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RESUMO

Este trabalho toma como objeto de pesquisa o tema da educacgao inclusiva. A
questao que ensejou a pesquisa foi: de que modo a “voz” da pessoa com deficiéncia
pode revelar a importancia da constru¢cado de um espaco inclusivo e contribuir para a
sua humanizacéo? Seu corpus é composto de 30 entrevistas semiestruturadas feitas
com um grupo de pessoas com deficiéncia nas éareas auditiva, visual, fisica e
intelectual, residentes em cidades da regido Norte do Estado do Parana. Com base
nas respostas, observa-se o0 que pensam o0s entrevistados sobre o ciclo da
invisibilidade. A andlise leva em consideracdo as categorias: educacédo, trabalho,
autonomia e independéncia. Para dar resposta a essa pergunta, apés a aplicacdo
dos questionarios e da tabulacdo dos dados, foi elaborado um produto educacional
denominado: “A Diferenga esta no Saber Agir. Conhega! ”. O produto, uma espécie
de livro virtual, foi publicado em site préprio para testagem na comunidade escolar.
Esses dados também foram tabulados e compdem o resultado final desta pesquisa.
O estudo tem por objetivo geral colaborar com a formacao de professores, alunos e
profissionais que atuam na escola publica no que diz respeito as suas atitudes - que
podem conduzir a reflexdo e a acdo — frente a pessoas com deficiéncia, no espaco
escolar e no convivio social por meio do mencionado produto educacional. Para
elaborar o trabalho, foram executadas pesquisas do tipo bibliografica, analitica,
interpretativa e de campo, com o uso da metodologia da pesquisa-a¢ao, cujo eixo é
a participacdo da comunidade pesquisada na propria pesquisa, assim ela propde a
transformacao das praticas por meio da observacdo e posterior acdo. O ponto de
partida teérico sdo as concepcdes da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008), a Convencéo Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2009) e o Parecer CNE/CP
N°8/2012 - Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL,
2012). Obtiveram-se resultados importantes para a instrumentalizacdo da escola e
da comunidade, visando dar subsidios para a constru¢do de novas logicas de ensino
inclusivo e para a partilha de novos conhecimentos, permeados pelas dificuldades,
frustracdes, anseios e receios do grupo investigado. Que novos avancos e
transformacdes possam gerar uma incluséo escolar e social gradativa e real.

Palavras-Chave: Educacdo. Deficiéncias. Dignidade Humana. Protagonismo
Docente. Cultura de Direitos Humanos.
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ABSTRACT

This work has the inclusive education issue as a research subject. The issue which
gave rise to the research was: how can the "opinion" of a person with disability reveal
the importance of creating an inclusive space and contributing to humanization? Its
corpus consists of 30 semi-structured interviews with a group of people with
disabilities in auditory, visual, physical and intellectual areas, living in cities in the
Northern Paran& State. Based on the responses, what the interviewees think about
the invisibility cycle can be observed. The analysis takes into account the categories:
education, work, autonomy and independence. In order to answer this question, after
the questionnaires and data tabulation were performed, an educational product was
prepared and it was called "The difference is in Knowing How to Act. Learn". The
product, a kind of virtual book, was published on an own website for testing in the
school community. These data were also tabulated and make up the final result of
this research. The study has as a general objective to contribute to the education of
teachers, students and professionals who work in public schools with regard to their
attitudes - which can lead to reflection and action — when treating with people with
disabilities in the school environment and in their social relations by means of the
educational product. In order to prepare this work, bibliographical, analytical,
interpretative and field researches were performed, with the use of action research
methodology, whose axis is the participation of the community in the research itself;
thus, this community proposes the transformation of practices through observation
and further action. The theoretical starting point is the conception of the National
Policy on Special Education in the Perspective of Inclusive Education (BRAZIL,
2008), the International Convention on the Rights of Persons with Disabilities
(BRAZIL, 2009) and the legal opinion CNE / CP No. 8/2012 - National Guidelines for
Education in Human rights (BRAZIL, 2012). Important results for the
instrumentalization of schools and community are obtained, aiming to provide
subsidies for the creation of new logics regarding inclusive education and sharing
new knowledge, permeated by difficulties, frustrations, anxieties and fears of the
group investigated. Also, aiming that new developments and transformations
generate a gradual and real educational and social inclusion.

Keywords: Education. Deficiencies. Human dignity. Teaching role. Culture of human
rights.
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1 INTRODUCAO

A educacao formal, procura atender as necessidades dos individuos, desde
a Educacao Basica até seu maior grau de potencialidade. No entanto, vive-se um
momento na educacao em que coexistem (i) a incapacidade da escola para alcancar
a necessidade de aprendizagem de todos os alunos e (ii) a presenca de alunos com
deficiéncia (GOES; LAPLANE, 2007). Essa situacdo gera uma série de conflitos
tanto para o alunado quanto para os professores e funcionarios que,
frequentemente, no ambiente escolar, apresentam dificuldades e ndo sabem bem
como agir frente a peculiaridade do aluno com deficiéncia.

Em funcdo da importancia do tema Educacado Inclusiva, busca-se trazé-lo
para discussdo a luz do referencial tedrico das Diretrizes Curriculares Nacionais e
Estaduais e do conhecimento dos sujeitos que vivenciam o0s varios tipos de
deficiéncia (fisica, intelectual, auditiva e visual) com foco nas categorias autonomia e
independéncia, educacao e trabalho.

Dessa forma, a questao principal, posta para a investigacédo €: de que modo
a “voz” da pessoa com deficiéncia pode revelar a importancia da construgdo de um

espaco inclusivo e contribuir para a sua humanizacao?

1.1 OBJETIVOS

Para buscar a compreensao dos problemas que possam afligir os participes
da comunidade escolar e construir, com base nesse conhecimento, outras

possibilidades interventivas, foram estabelecidos os seguintes objetivos:

1.1.1 Geral

Cooperar na formacédo de professores e de profissionais que atuam na
escola publica junto ao alunado, no que diz respeito as atitudes, que possam
conduzir a reflexdo e & agédo, ao se depararem com a pessoa com deficiéncia no

espaco escolar e no convivio social.
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1.1.2 Especificos

1.1.2.1 Registrar e descrever as dificuldades vividas no cotidiano por pessoas com
deficiéncia nas é&reas fisica, intelectual, auditiva e visual, no que se refere a

educacéao.

1.1.2.2 Comparar os documentos oficiais brasileiros, paranaenses e nas diretrizes
para verificar quais sdo os direitos garantidos por lei a pessoas com deficiéncia

guanto a educacao.

1.1.2.3 Construir e aplicar um Caderno Pedagodgico Virtual sobre a inclusdo de
alunos com deficiéncia, a fim de subsidiar a préatica dos profissionais da educacao e
do aluno sem deficiéncia no cotidiano escolar com um novo Habitus (BOURDIEU,
1992 apud SETTON, 2002).

1.1.2.4 Analisar os resultados da aplicacdo do Caderno Pedagdgico Virtual.

1.2 JUSTIFICATIVA

Diversas pesquisas apresentam amostras da abrangéncia dos discursos e
debates que configuram o cenéario educacional brasileiro no que tange a
implementacdo da politica inclusiva. Segundo Goées e Laplane (2007), uma das
ideias que contribuem para formar o conceito de inclusédo € a de que toda a pessoa
tem direito a plena participacdo social, no entanto esse direito se desdobra em
tantos tipos diferentes de inclusdo (escolar, social, digital, desigualdade, entre
outras), que termina se contrapondo a essa mesma nogao.

Nesse sentido, argumenta Garcia (2004, p.1),

[...] ‘inclusé@o social’ e ‘educagédo inclusiva’ sdo expressdes que ganharam
importancia no discurso de diferentes correntes politico-ideolégicas nos
tltimos anos. Debates com tais finalidades tém focalizado as chamadas
‘minorias’ ou ‘grupos excluidos’ que, numericamente, representam a maior
parte da populagdo mundial. E exatamente um diagndstico de producdo de
‘exclusdo social’ que tem justificado a necessidade de propor politicas que
contemplem a ‘incluséo social’.

Mas, quem sao os sujeitos da inclusdo? De que alunos estao falando? Onde
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estdo? No Brasil, desde a década de 1960, era recomendada a matricula de
criancas excepcionais’, sendo esta assegurada pelo art. 88 da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) n°. 4.024, de 1961 (BRASIL, 1961), com o objetivo de integra-las a
comunidade. Essa legislacdo educacional propiciou a ordenacdo de algumas
escolas do ensino regular, mas a matricula de criangas “anormais” n&o foi uma
pratica comum, era feita de maneira isolada.

Ocorreu, entdo, a formacao de classes especiais, segundo Kassar (1999, p.
50), como “objeto de estudo e tratamento particular” (CARVALHO, 1997 apud
KASSAR, 1999, p. 50), separadas segundo os conceitos de “normalidade’,
“anormalidade” ou “degeneracado”. Dessa forma, “discriminar as criangas normais
das anormais ou degeneradas era tarefa que se instalava no amago da pedagogia
cientifica” (CARVALHO, 1997 apud KASSAR, 1999, p. 50), para que pudessem ser
tratadas exatamente de acordo com suas necessidades.

N&do obstante, em algumas unidades da federacdo, quando néo
apresentassem plenas condicfes, consideradas normais, essas eram dispensadas
da frequéncia escolar, por exemplo, pelo decreto-lei em vigéncia no estado de Minas
Gerais, em fins dos anos 1920. Conforme argumentam Goes e Laplane (2007), por
essa legislacao, justificava-se a dispensa de matricula nas escolas, quando fossem
constatadas as seguintes situagdes:

[...] &) a falta de escola publica ou subvencionada num circulo de raio de
dois quildmetros em relacao as criangas do sexo feminino e de trés para as
criancas do sexo masculino; b) incapacidade fisica ou mental certificada
pelo médico escolar ou verificada por outro meio idéneo; na incapacidade
fisica se compreendem, além das deformag¢Bes ou enfermidades que
fisicamente inabilitam para a frequéncia, as moléstias contagiosas ou
repulsivas; c¢) indigéncia, enquanto ndo se fornecer, pelos meios de
assisténcia previstos neste regulamento, o vestuario indispensavel a
decéncia e a higiene; d) a instrucdo recebida em casa ou em
estabelecimento particular. > (GOES; LAPLANE, 2007, p.51).

Com um cenario desenvolvimentista, desde a sancdo da LDB de 1961
(BRASIL, 1961) até a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN), em 1996 (BRASIL, 1996), percebeu-se o crescimento e a ampliacdo dos
servigos especializados de educacao especial. Passou-se a atender a populagéo
severamente comprometida com servicos de instituicbes assistenciais

especializadas. Estas estavam ligadas, com forte presenca das instituicées privadas

! “Excepcional” era a terminologia utilizada na referida lei.

> Minas Gerais. Decreto Lei n. 7.970-a, de 15 de outubro de 1927, citado por Peixoto (1981)
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e, como lembra Ferreira e Nunes (KASSAR, 1999, p. 52), elas “acabam por assumir
um carater supletivo do Estado, na prestacdo de servicos educacionais, e (...)
[mantém] uma forte influéncia na definicao das politicas publicas.”.

O numero de classes especiais aumentou a partir da década de 70,
atendendo ao disposto na Lei Federal n° 5.692 (reformada) (BRASIL, 1971), que
previa, no art. 9°, o tratamento especial para alunos “em atraso consideravel quanto
a idade regular de matricula.” (BRASIL, 1971). Percebe-se que, quando esta se
refere ao processo de matriculas dos alunos com necessidades educacionais
especiais, se reporta também ao problema evidente do analfabetismo e do fracasso
escolar. Assim, prevalecem, no contexto da cultura tecnicista dessa época, escolas
com concepcdes que dificultam a insercdo e a permanéncia de criangcas com
necessidades educativas especiais na escola regular.

Na atual conjuntura das escolas regulares, bem como das escolas especiais
filantropicas, ao que parece, o olhar de inclusdo fica a mercé da responsabilidade e
da possibilidade de professores. Desse olhar depende a realizacdo de uma
educacado que atenda as necessidades especiais do educando sem gque 0s projetos
escolares se modifiquem na diregdo das metas propostas.

Contradicdes e conflitos também estdo presentes nos documentos
relacionados aos direitos das pessoas com deficiéncia na legislagéo vigente, assim
como nas praticas escolares e nas condicbes em que se desenvolve o trabalho
educativo. Foi nesse contexto de evolucéo tedrica e de dificuldades praticas, aliado
aos numeros ainda tdo negativos relacionados aos resultados da nossa
escolarizacdo, que se percebeu a necessidade de pesquisar o tema junto as
pessoas com deficiéncia, ouvindo assim suas vozes e 0 que tém a dizer sobre
autonomia e independéncia, percepcdo do ciclo de invisibilidade, trabalho e
educacao.

O trabalho se organiza, em seis se¢fes. Na introducdo, sdo apresentados o
tema, os objetivos, a justificativa e a problematica do trabalho. A seguir, na segunda
secdo, Metodologia: abordagens e instrumentos de pesquisa, sdo elencadas as
escolhas metodologicas e o caminho percorrido pelo trabalho de pesquisa, com as
devidas justificativas. Na terceira se¢ao, intitulada lluminando o Cenério da Incluséo,
apresenta-se a nomenclatura para se referir a uma pessoa com deficiéncia, as areas
de deficiéncia que constituem o corpus da pesquisa e as implicacbes pedagodgicas

relacionadas.
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Na quarta secdo, Resultados da Pesquisa: a voz dos entrevistados e as
determinacdes dos documentos oficiais, compde-se um panorama historiografico da
legislacdo brasileira sobre a politica de educacdo inclusiva e descrevem-se as
dificuldades e a invisibilidade vividas no cotidiano por pessoas com deficiéncia nas
areas fisica, intelectual, auditiva e visual, com o foco nas categorias de autonomia e
independéncia, educacgao e trabalho.

Na quinta secdo, intitulada Produto Educacional: Caderno Pedagogico
Virtual, evidencia-se a elaboragédo do produto educacional, resultante da escuta das
vozes das pessoas com deficiéncia, e a sua aplicacdo, com o objetivo de contribuir
para a formagdo humana dos alunos, funcionarios e professores presentes no
cotidiano da escola publica.

A sexta secdo, Andlise dos Dados, expdem-se os dados coletados na
investigacdo, sua andlise e demarcam-se as percep¢des da pesquisadora com o
objetivo de apontar as principais contribuicdes para a educacéo escolar oriundas da
compreensao dos desafios veiculados pela voz das pessoas com deficiéncia.

Nas Consideracdes finais, com base nos objetivos do trabalho, procura-se
estabelecer reflexdes sobre o campo da educacao inclusiva brasileira, como o direito
a educacédo e ao trabalho dessa parcela especifica da populacdo, acreditando-se
que h& de se ter a capacidade de transformacdo social dentro dos principios da

igualdade, da solidariedade e da convivéncia entre os individuos.
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2 METODOLOGIA: ABORDAGENS E INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Este capitulo descreve as escolhas metodolégicas feitas para a elaboracéo
da pesquisa, o método utilizado, as caracteristicas dos participantes, o0s

instrumentos e procedimentos utilizados para a coleta e analise de dados.

2.1 MODALIDADE, METODOLOGIA, ABORDAGEM E INSTRUMENTOS DE PESQUISA UTILIZADOS

Entende-se por metodologia “o caminho do pensamento e a pratica exercida
na abordagem da realidade” (MINAYO, 2013, p.14). Ela é a articulacdo da realidade
do pensamento sobre a realidade pratica. Nessa perspectiva, deu-se preferéncia a
uma abordagem qualitativa, que, por sua vez, “trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiragdes, das crencas, dos valores e das atitudes. ”
(MINAYO, 2013, p. 21).

Quanto ao tipo de pesquisa, deu-se preferéncia a pesquisa de campo, cujo
objeto de pesquisa € seu proprio meio, segundo Severino (2007). Ainda de acordo
com esse autor, “a coleta de dados é feita nas condicbes naturais em que 0s
fenbmenos ocorrem, diretamente observados, sem intervencdo e manuseio por
parte do pesquisador. ” (SEVERINO, 2007, p.123). Portanto, a pesquisa aconteceu
prontamente no ambiente escolar.

Na linha das Ciéncias Sociais, a questao do trabalho de campo € muito
enfatizada, sendo considerada uma etapa essencial da pesquisa qualitativa. Durante
sua realizacdo, ocorre uma interacdo entre o pesquisador, 0s sujeitos pesquisados,
e o produto educacional proposto.

Como procedimento metodolégico, estabeleceu-se a modalidade da

pesquisa-acao, caracterizada por Thiollent (2011, p. 20) como:

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agéo ou com a resolucdo de um
problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s participantes
representativos da situagdo problema estdo envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.

Ela permitiu compreender as situagbes vivenciadas com um grupo de

pessoas com deficiéncia nas areas auditiva, visual, fisica e intelectual em condi¢cbes
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reais. Nessa modalidade de pesquisa, todos os atores, incluida a pesquisadora,
participam do processo de investigacao.

A pesquisa-acédo € voltada para diferentes areas de atuagcédo, embora tenha
resisténcias institucionais e de habitos professorais. Quanto as vantagens do
método de pesquisa na area educacional, elas estdo no processo que se modifica,
continua e constantemente, em espirais de “reflexdo-a¢do”, por isso “um possivel
papel da pesquisa-acdo [estd] no contexto da reconstrucdo do sistema escolar.”
(THIOLLENT, 2011, p. 45-50).

Em outras palavras, a pesquisa-acdo abrange um processo que identifica e
compreende um problema dentro de um contexto social e/ou institucional, cujos
dados coletados caracterizam o problema e cujas andlises mantém fidelidade com
0s participantes da pesquisa. Dai a importancia da mudanca e o estabelecimento de
possiveis solu¢cdes de maneira gradativa e interventiva, no sentido transformador da
realidade.

Os instrumentos de investigagao utilizados foram: entrevista semiestruturada
individual e observacéo. Por entrevista, segundo Gil (2010), pode ser compreendida
a técnica que abrange uma situagao “face a face” entre duas ou mais pessoas, em
que uma formula as questfes e a outra responde. Ja a observacao, de acordo com
Severino (2007), é etapa imprescindivel, seja qual for a modalidade de pesquisa,
pois permite ao pesquisador acesso a todos 0s procedimentos.

Assim, tanto a observacdo quanto as entrevistas nortearam a visdo da
pesquisadora, a apreensao sobre o que o0s sujeitos pensam, sabem, representam,
fazem e argumentam, ainda que tais entrevistas sejam passiveis de novas
percepcdes e posteriores agcdes com o intuito de transformar a realidade escolar. De
modo geral, foram ouvidas as vozes dos integrantes da comunidade escolar:
professor, alunos do curso de Formacdo de Docentes — Ensino Médio (EM) e
funcionarios que acompanham o cotidiano escolar juntamente com uma pessoa com
deficiéncia.

Os resultados das entrevistas foram organizados em questbes sobre
autonomia e independéncia, ciclo de invisibilidade, conhecimento sobre a
deficiéncia, trabalho e educacédo, para serem analisadas e, dessa forma,

contribuirem com a elaboracéo do produto educacional proposto pela pesquisadora.
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2.2 OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Como ja mencionado, compdem parte do corpus desse trabalho as
respostas obtidas de trinta pessoas com deficiéncia nas areas auditiva, visual, fisica
e intelectual, residentes em cidades do Norte do Estado do Parana, analisadas com
0 objetivo de conhecer suas ideias e concepc¢des, como pode ser observado no
Quadro 1 a seguir. O quadro registra também os dados pessoais e 0s diagndsticos
clinicos de cada entrevistado, que serviram de apoio para a elaboracdo do produto
educacional virtual, durante o desenvolvimento da pesquisa, com base nhas
categorias analisadas autonomia e independéncia, trabalho, educacao e ciclo de
invisibilidade.

Os sujeitos participantes (SP) estdo codificados da seguinte forma: letra
maiuscula correspondente a palavra “entrevistado” (E); um numero que os localiza
no grupo com o mesmo tipo de deficiéncia e uma letra que representa o tipo de
deficiéncia daquela pessoa (Auditiva, Visual, Fisica e Intelectual); (P) entrevista
realizada pela pesquisadora e (C) conjunto de entrevistas concedidas por alunos do
curso de pos-graduacédo lato sensu da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
— UTFPR, por exemplo, “E4A(P)”: entrevistado 4 com deficiéncia auditiva
entrevistada pela pesquisadora; “E1A(C)": entrevistado 1 com deficiéncia auditiva,
extraida do conjunto de entrevistas concedidas pelos alunos do curso de pos-

graduacéo, e assim por diante.

Quadro 1 - Perfil dos sujeitos entrevistados (continua)
Sujeito | Idade® | Sexo Grau de Profiss&o Origem/ Forma de
escolaridade Causa locomocéo
Participantes com deficiéncia Auditiva
Ensino _ T
E1A(C) |40 anos M Fundamental Metallrgico Ad_qumda. nao | Sem ngnhum
. (Empresa) informado auxilio
incompleto
Ensino Congénita: Sem nenhum
E2A(C) |34 anos F Fundamental - Estudante ~ong ) -
EJA nao informado auxilio
Ensino Médio Auxiliar de Adquirida: Sem
E3A(C) |28 anos M Separacgéo — Acidente nenhum
completo s o
(Empresa) doméstico auxilio
. L s Sem
E4A(P) |21 anos = Ensino M_edlo - Estudante e Adquirida: nenhum
22 série do lar Febre auxilio

® |dade considerada de acordo com a data de realizacdo da entrevista.
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(continua)
. - A Sem
E5A(C) 18 anos Epsmo Médio Estudante Congenita: nenhum
incompleto nasceu Surdo b
auxilio
. - A Sem
E6A(C) 14 anos Epsmo Médio Estudante _Congenlt.a. nenhum
incompleto inconclusiva o
auxilio
Participantes com deficiéncia Visual
" . Adquirida:
. Autdbnomo: o
Ensino o Meningite, -
Funilaria - i Guia:
E1V(P) | 44 anos Fundamental . Soropositivo
. Martelinho de bengala
incompleto o (HIV), desde os
uro
23 anos
Pedreiro: a
Ensino Beneficio de nggfg;f Guia:
E2V(P) 41 anos Fundamental Prestacéo . .
. . Pigmentar e bengala
incompleto Continuada Alta Miopia
(BPC) pia.
. s Aposentada por s
E3V(C) 40 anos Ensino Médio tempo de Adqumda. Sem ne,r_lhum
completo ; Diabete auxilio
Servico
E4V(C) 34 anos Ensino Médio Fungloparlo Adgumda: nao | Sem ngnhum
completo Publico informado auxilio
Pos- Professor de Congenita: Sem nenhum
E5V(C) 30 anos Graduacao: ~ Sindrome de o
Educacéao Fisica auxilio
mestrado Stargardt
Pos- Congeénita:
E6V(C) 27 anos Graduagdo: Professora visdo Sem ”e,r.'h“m
mestrado em monocular auxilio
curso
Poés- Professor de Adquirida: Sem nenhum
E7V(C) 25 anos Graduacéo: Geografia acidente auxilio
especializacao “tombo”
Ensing Congeénita: Sem nenhum
E8V(C) 20 anos Superior Estudante g ‘ o
. Glaucoma auxilio
incompleto
Participante com deficiéncia Fisica
Cadeira de
. Auténomo: rodas
Ensino trabalha na Adquirida: manual;
E1F(P) 56 anos Superior: . NN ’
s farmécia da Poliomielite muleta e
Direito o
familia aparelhos
nas pernas
Congénita:
(Paralisia
. Funcionaria Cerebral),
POs- Publica: Encefalopatia Muleta
E2F(C) 37 anos Graduacéo: ) cetalopatl
SN professora e Crbnica — ndo
especializacao . : .
jornalista progressiva —
CID:

G 80.0
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(concluséo)

. - . Adquirida: Cadeira de
P6s-Graduacéo: Gerente de -
E3F(C) 35 anos Y . Paralisia rodas
especializacado Rede Social )
Cerebral motorizada
Ensino Superior Congénita: ndo Muleta e
E4F(C) 34 anos b Estudante ny ' Aparelhos
completo informado
nas pernas
E5F(P) 34 anos Pos—Gr'ad_uaggo: Bancaria Congenlta:' Sem ngnhum
especializacdo Acondroplasia auxilio
. s Congénita: Cadeira de
E6F(C) 20 anos E.n sino Medio Estudante deficiéncia rodas
incompleto o .
genética motorizada
. s e Cadeira de
E7F(C) 18 anos Ensino Médio Estudante Congenita: rodas
completo Mieloeningoceli
manual
. - Adquirida: Cadeira de
E8F(C) | 16anos Ensino Medio Estudante Hipéxia rodas
incompleto )
Cerebral motorizada
Participantes com deficiéncia Intelectual
Ensino L
E1I(P) 23 anos Fundamental Estudante Ad_qumda. nao | Sem nqnhum
70 ano informado auxilio
Ensino Embalador Congénita: nao Sem nenhum
E2I(C) 22 anos Fundamental ng ) auxilio
. (Empresa) informado
incompleto
E3I(P)4 20 anos En3|no'|\/!ed|o Estudante Co'ngenlta: nao | Sem ngnhum
12 série informado auxilio
Ensino P
E4I(P) 20 anos Fundamental Estudante Co'ngenlta. ndo | Sem ngnhum
90 informado auxilio
ano
Ensino Congénita: ndo | Sem nenhum
E5I(C) 18 anos Fundamental Estudante ng ) -
. informado auxilio
incompleto
Congénita:
Ensino Sindrome de Sem nenhum
E6I(P) 17 anos Fundamental Estudante Prades Willi, auxilio
EJA Sindrome de
Brawn (AACD)
Ensino Congénita: Sem nenhum
E7I(C) 14 anos Fundamental Estudante ~ond ) auxilio
. néo informado
incompleto
Ensino Congénita: Sem nenhum
E8I(C) 14 anos Fundamental Estudante hereditaria auxilio
incompleto néo informado

Fonte: a prépria autora

Os trinta entrevistados na pesquisa formam um grupo bastante heterogéneo:

(i) 6 tém deficiéncia auditiva; 8 tém deficiéncia visual; 8 possuem deficiéncia fisica e

8, do tipo intelectual; (ii) a faixa etaria do grupo varia entre 14 (3 pessoas) e 56 anos

(1), contando-se, ainda, 3 pessoas com 18 anos, 1 pessoa com 17 anos e outra com

4

Os entrevistados E3I(P)-Ensino Médio e E4I(P)-Ensino Fundamental sdo irmdos gémeos,

apresentando diferenciacdo nos niveis escolares da Educagdo Basica. Eles contam com auxilio
pedagogico do professor de apoio.
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16. A maioria (21) se concentra na faixa que compreende os 20 anos (10 pessoas),
30 (7 pessoas) e 40 anos (4 pessoas); (iii) quanto a escolaridade (séries concluidas
ou nao), 11 pessoas cursaram o Ensino Fundamental; 10 cursaram o Ensino Médio;
3 tém curso superior e 6 possuem pos-graduacao concluida (2 mestrados).

Nesse sentido, pode-se verificar que a faixa etaria dos entrevistados
apresenta heterogeneidade por se tratar de uma pesquisa com um grupo de
pessoas presentes na escola publica, na sociedade, ndo pertencentes somente a
uma unica instituicdo de atendimento especializado, nem com um unico tipo de
deficiéncia ou por qualquer outro tipo de agrupamento.

A ocupacdo mais comum € a de estudante (14 pessoas), principalmente
entre 0s mais jovens; dos que tém até 34 anos, apenas 2 sao estudantes. Em
segundo lugar, estdo os professores (4 pessoas), todos com pds-graduacéao (2
mestrados). Diferente do que, talvez, se pudesse esperar, apenas 1 componente do
grupo estd aposentado, por tempo de servico, e outro, que trabalha também como
pedreiro, recebe o BPC - Beneficio de Prestacdo Continuada. Os demais
componentes do grupo exercem profissbes variadas. Sdo autbnomos, funcionarios
de empresas publicas e privadas.

Quanto a origem da deficiéncia, 11 pessoas a adquiriram (3 pessoas nao
informaram), 19 tém deficiéncia de origem congénita (8 ndo informaram) e a de 1
pessoa tem origem inconclusiva. Em relacdo a locomocdo, 21 pessoas se
locomovem sem nenhum apoio, 9 precisam de muletas, bengalas, aparelhos ou
cadeiras de rodas (concentrados nas pessoas com deficiéncia fisica).

Diante das respostas fornecidas pelos sujeitos da pesquisa, verificou-se que
tiveram uma trajetoria escolar e profissional segundo caracteristicas da deficiéncia,
das condi¢cdes socioeconbmicas e também motivacionais advindas do contexto
familiar, do contexto educacional e destes para o social.

N&o ha como negar o esforco desprendido para a execu¢do de um projeto
inclusivo por parte dos docentes. Porém, nem sempre o0s resultados sao
satisfatorios. Mesmo quando se percebe, nos depoimentos (respostas as entrevistas
na categoria educacao), que a escola ja ofereceu ou procurou ampliar os conteudos
escolares, da vida e sobre o mundo do trabalho.

A possibilidade de se conseguir um progresso significativo na vida social e
escolar das pessoas com deficiéncia, na escola regular, inicia-se pela

conscientizacdo da escola e de sua equipe humana, levando-se em conta a
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diversidade do alunado no sistema de Ensino Fundamental e de Ensino Médio.
Quando séo avaliadas as dificuldades experimentadas pelos alunos da educacéao
inclusiva, resultantes do modo como se ministra 0 ensino, Sdo encontradas as
afinidades, as similaridades de valores, de expectativas, desejos, gostos, as crencas
comuns entre 0s seres humanos.

Se a LDBEN (BRASIL, 1996) e a educacdo em direitos humanos encorajam,
de forma objetiva e subjetiva, o0 processo de escolariza¢do, aos docentes e mesmo
aos alunos convém nao esquecer que 0 éxito da integracao social das pessoas com
deficiéncia depende do éxito da sua integracao social. Ao se observar o Quadro 1 —
Perfil dos sujeitos entrevistados, € importante compreender que a inclusdo esta
relacionada a aceitacdo da diversidade em sala de aula e, para a sua instauracéo, €
necessaria a reorganizagao de praticas educativas para todos os alunos inseridos no
contexto educacional.

Os depoimentos/discursos das pessoas com deficiéncia, registrados nas
entrevistas, atribuem sentido ao produto educacional, e a relativa facilidade do seu
acesso pode provocar nos docentes, alunos e funcionarios uma reelaboracdo do
assunto, com a aquisicdo, a producao e, finalmente, a disseminacdo de novos
conhecimentos.

Sua necessidade emerge da necessidade de se aprimorar a compreensao
dos sujeitos (no sentido de construir um novo ser social), ou seja, educa-los para a
convivéncia respeitosa tanto no plano individual quanto no coletivo. Pretende-se que
a producdo académico-cientifica, “A Diferenca esta no SABER AGIR. Conhecga!”, se
destine ao desenvolvimento de novas maneiras de ensinar, que esteja adequada a
heterogeneidade e que seja compativel com os ideais democraticos de uma

educacao para todos.

2.3 TECNICAS E PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados deu-se no segundo semestre de 2014 e durante o ano de
2015, por meio de entrevistas semiestruturadas. Foi solicitado as pessoas
entrevistadas, ou aos seus responsaveis, autorizacado formal para a coleta de dados,
concedida pelos entrevistados conforme Apéndice A — Termo de Consentimento e

Apéndice B — Roteiro de Entrevista.
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Foi solicitado, ainda, a direcdo da unidade escolar estadual, autorizacédo
para coleta de dados e para a realizacdo das entrevistas com pessoas da
comunidade, sendo esta concedida pela direcdo do Colégio Estadual Dr. Nilson
Ribas — Ensino Médio e Normal, um dos locais de realizacdo das entrevistas.

As entrevistas foram também realizadas na residéncia dos entrevistados
zona rural e urbana), e nos seus locais de trabalho.

Salienta-se que o local foi determinado pelo entrevistado e/ou pelo
responsavel, tendo sido essa decisdo acatada pela pesquisadora com autorizacao
da direcdo do estabelecimento de ensino. Com relagéo ao intervalo de duracao da
entrevista, foi respeitada a limitacdo dos entrevistados e a disponibilidade de tempo.
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3 ILUMINANDO O CENARIO DA INCLUSAO

Este capitulo apresenta a terminologia adequada para referir a uma pessoa
com alguma deficiéncia, conceitua deficiéncia e suas implicacdes pedagdgicas,
delimitadas pela pesquisa nas areas de deficiéncia auditiva, visual, fisica e
intelectual, bem como o conceito de Habitus segundo Bourdieu (1992 apud
SETTON, 2002).

3.1 UMA QUESTAO DE RESPEITO: COMO SE REFERIR A UMA PESSOA COM DEFICIENCIA

Ao longo da histéria, 0 homem, desde muito cedo, fez a opcao de viver em
coletividade, e a vida coletiva vem sendo aperfeicoada no decorrer dos milénios
(OLIVEIRA; OMOTE; GIROTO, 2008). Segundo Mazzotta (2005, p.16 apud
CARVALHO; BELTRAO, 2008), o conceito de diferenca, entretanto, ndo era
compreendido, pois “as nocdes de democracia e igualdade eram centelhas na
imaginacdo de alguns individuos criadores e, em outras, eram simplesmente
esquecidas pela sociedade.”

O tema deficiéncia tem sido tratado preconceituosamente, mesmo com
intensas mudancas na sociedade. De acordo com Oliveira (2012, p. 29), “[...] as
coisas e situacdes desconhecidas causam temor, a falta de conhecimento sobre as
deficiéncias em muito contribuiu para que as pessoas portadoras de deficiéncia, por
serem diferentes, fossem marginalizadas, ignoradas”.

A luta contra a discriminacdo, em discussdes corretas ou ndo, falseadas ou
nao, mas presentes nas relagdes sociais entre sujeitos com e sem algum tipo de
deficiéncia, busca possibilidades de superacao dentro de uma dimenséo ético-moral
das diferencas. Assim, ndo se pode negar que varias sdo as expressdes e termos
em uso para denominar a pessoa com deficiéncia, no entanto, segundo Sassaki
(2010), ndo houve nem havera um unico termo, definitivamente correto, para todas
as épocas e todos os lugares.

Mas como chamar as pessoas que tem deficiéncia hoje? De acordo com
Sassaki (2010), a humanidade elaborou, ao longo do tempo, termos para designar a
pessoa que possui deficiéncia. No Brasil, ja se usou “invalido”, termo empregado em

romances, nomes de instituicdes, leis, com significado de “individuo sem valor”,
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socialmente inuteis; “incapacitado” foi um termo usado até o século XX, apés as
Guerras Mundiais. Significava, de inicio, “individuo sem capacidade” e, mais tarde,
‘individuo com capacidade residual’. Nessa época, foi um avanco a sociedade
reconhecer a pessoa com deficiéncia com a capacidade residual (reduzida).

Na década de 1950, surgem as primeiras instituicbes especializadas, por
exemplo, a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), no Rio de
Janeiro, que usava o termo “excepcional’ para denominar o ‘“individuo com
deficiéncia intelectual”. Entre 1960 e 1980, a expressao em uso era “defeituoso”,
para os individuos com deformidades (fisicas), “deficiente” (para a categorizagao
fisica, intelectual, auditiva, visual e mdltipla).

Com o movimento em defesa dos “excepcionais”, difundiram-se os debates
sobre seus direitos e ampliou-se 0 uso dessa denominacéo: o termo “excepcional”
ndo poderia se referir exclusivamente a pessoa com deficiéncia intelectual. No
Estatuto da Federagdo das APAES do Estado do Parana, no capitulo |, Da
Federacdo e seus Fins, artigo 10, se considera “Excepcional” ou “Pessoa com
Deficiéncia”

[...] aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras,
podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condigdes com as demais pessoas. (FEDERACAO NACIONAL DAS
APAES, 2011, p. 20).

Essa denominacéo, excepcional, € empregada ainda nos dias atuais, mas, a
partir de 1981° até 1987, a expressado “pessoa deficiente” tornou-se também comum:
“O impacto dessa terminologia foi profundo e ajudou a melhorar a imagem dessas
pessoas” (SASSAKI, 2010, p. 3), igualando-as nos direitos e na dignidade humana a
maioria dos membros da sociedade. Ainda de acordo com Sassaki (2010, p. 45), em
1980, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) apresentou a Classificacdo
Internacional de Impedimentos, Deficiéncias e Incapacidades (ORGANIZACAO
MUNDIAL DA SAUDE, 1980), substituida pela Classificacdo Internacional de
Funcionalidade, Deficiéncia e Saude (CIF) / OMS, em 2001.

® De acordo com Sassaki (2010, p. 3) 1981 foi 0 ano determinado pela ONU como Internacional das
Pessoas Deficientes. “Pela primeira vez em todo o mundo, o substantivo “deficientes” (como em “os
deficientes”) passou a ser utilizado como adjetivo, sendo-lhe acrescentado o substantivo “pessoas”. A
partir de 1981, nunca mais se utilizou a palavra “individuos” para se referir as pessoas com
deficiéncia.
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Entre 1988 e 1993, a terminologia “pessoa deficiente” foi contestada por seu
uso, por alguns lideres de organizacdes, pois se entendia que o termo em questdo
sinalizava que a pessoa inteira é deficiente, sendo, portanto, incabivel. Em paises de
lingua portuguesa, houve a substituicdo por “pessoa portadora de deficiéncia” ou
“portador de deficiéncia”. O termo € adotado pelas Constituicdes Federal e Estadual,
em leis, conselhos, coordenadorias, que passaram a inserir os vocabulos em seus
nomes oficiais.

Na Constituicdo Federal de 1988, esta mencionada em artigos a expressao
“‘pessoa portadora de deficiéncia’. Capitulo Il, Secdo IV, Da Assisténcia Social,
artigo 203, inciso IV — “a habilitacdo e reabilitacdo das pessoas portadoras de
deficiéncia e a promocéao de sua integracao a vida comunitaria”; Capitulo Ill, Segao |,
Da Educacao, artigo 208, inciso Il — “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”.

Apbés a Constituicdo Federal de 1988, surgem, a partir de 1990, as
expressdes com o adjetivo “especial’, como uma tentativa de amenizar a
terminologia “deficiente”. Nota-se que o termo “pessoa especial’, reducdo de
‘pessoa com necessidade especial”’, foi contemplado ainda no texto da Resolucéo
CNE/CEB n°. 2 de 11 de setembro de 2001 (BRASIL, 2001), que institui as diretrizes
nacionais para educacdo de alunos que apresentem “necessidades educacionais
especiais”, na Educagao Basica, em todas as suas etapas e modalidades. Para
entender a abrangéncia dessa lei, basta lembrar que a Educacdo Basica constitui a
Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio.

O artigo 5° da Resolugcdo CNE/CEB n° 2/2001 identifica a populagéo que se
entende como educandos com “necessidades especiais”. Esses sao os alunos que,

durante o processo educacional, apresentam:

[...] | - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitag6es no processo
de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos: a) aquelas ndo vinculadas a
uma causa organica especifica; b) aquelas relacionadas a condigbes,
disfun¢des, limitacdes ou deficiéncias; Il - dificuldades de comunicacédo e
sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos, demandando a utilizagdo de
linguagens e codigos aplicaveis; Il - altas habilidades/superdotagéo, grande
facilidade de aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos,
procedimentos e atitudes, (BRASIL, 2001).
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Observa-se que a Resolucdo apresenta, como uma das categorias de
educandos com necessidades educacionais especiais, aqueles com dificuldades de
aprendizagem néo vinculadas a uma causa organica especifica.

Outro fato importante para a definicdo da terminologia foi o evento ocorrido
na Espanha, na cidade de Salamanca. Essa Conferéncia Mundial ocorreu no ano de
1994 num momento em que lideres mundiais e os sistemas das Nagfes Unidas
estavam procurando tornar realidade a universalizacdo da educacdo. Em seus itens,
a Declaragao de Salamanca (1994) reafirma o “[...] direito a educagdo de cada
individuo...”, (GOES; LAPLANE, 2007, p. 59), conforme estabelecido no artigo 26°
da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948), ou seja, preconiza a
educacdo para todas as pessoas, utilizando-se das expressbes “pessoa com
deficiéncia” e “pessoa sem deficiéncia”.

Da mesma maneira, em 1996, a Lei Federal n® 9394 — Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) - reservou um capitulo para tratar do tema
no conjunto das politicas publicas, o que € um fato historicamente relevante.

O destaque dado reafirma o direito a educacao, publica e gratuita, como
descrita na Lei, no Titulo Il, dos Principios e Fins da Educag¢do Nacional, no seu
artigo 4%, da maior abrangéncia ao campo de aplicacdo do direito do cidadao
brasileiro, de oferta publica a educacdo basica publica e obrigatoria, inciso 1l — “[...]
atendimento educacional especializado aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidade ou superdotacéo, transversal a todos
0s niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino.”
(Redacéo dada pela Lei n® 12.796, de 2013), (BRASIL, 1996).

Por consequéncia, o papel do governo com relacdo aos alunos com
deficiéncia teve como eixo orientador, a partir de entdo, a perspectiva de romper
com a cultura de unidades escolares padronizadas e de passar a utilizar um
conjunto de referéncias mais gerais, guiadas por projetos politico-pedagdgicos de
natureza propria. Buscava-se favorecer a diversidade do alunado, ampliar o direito
de ser acolhido e de ter seu plano de formacéo escolar desde o inicio até finalizagédo
de seus estudos.

Como se pbde perceber, as denominacdes foram varias e, muitas vezes,
usadas concomitantemente. Atualmente, a terminologia recomendada €& “pessoa
com deficiéncia” (SASSAKI, 2010; DOLABELA; TORQUATO, 2015). Esse termo

parte de movimentos mundiais de pessoas com deficiéncia, incluindo os do Brasil,
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gue definiram tal terminologia e a traduziram para todos os idiomas. Essa expressao
e esse conceito passaram a fazer parte do texto da Convencéo Internacional sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia® (BRASIL, 2009), realizada e aprovada em
2007 pela Organizacdo das Nacbes Unidas (ONU) e promulgada posteriormente
(2009) por meio de lei nacional de todos os paises-membros (SASSAKI, 2010;
DOLABELA; TORQUATO, 2015).

A expressao “pessoa com deficiéncia” foi recomendada publicamente em
Recife, no ano de 2000, no evento chamado “Encontrdo 2000”, cujo tema central
era “Deficientes do Século XXI — O Século da Diferenca: por uma Sociedade
Eficiente quando o Preconceito Esquece o D7, reafirmando a inadequacdo dos
termos anteriormente usados. Atualmente, no Brasil, por forca de lei, esse termo
deve ser empregado nas legislacbes em todas as esferas: nacional, estadual e
municipal.

As pessoas com deficiéncia tém sua denominagcdo assegurada pelo
documento Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(BRASIL, 2009), assim como a igualdade de oportunidades, o mesmo direito das
outras pessoas de fazer parte da sociedade, de ter poder pessoal para tomar
decisOes, sao livres para fazer suas escolhas, assumir o controle da situacao de sua
vida, assumir responsabilidades e contribuir com a sociedade, rumo a incluséo de
todas as pessoas com ou sem deficiéncias.

Ao longo do processo de humanizacdo do homem até a atualidade, muitos
dos mitos e esteredtipos construidos ainda povoam o imaginario social, por isso as
expressdes apontadas ao longo do texto estdo ainda presentes na escola e nas
relacdes sociais dos sujeitos com algum tipo de diferenca, de deficiéncia, que ficam,
assim, limitados em termos de possibilidades de superacdo dentro da dimenséo
ético-moral.

Utilizando as palavras de Saviani,

[...] no que respeita as relagBes entre educacgéo e sociedade, concebe-se a
educacdo com uma ampla margem da autonomia em face da sociedade.
Tanto que lhe cabe um papel decisivo na conformacdo da sociedade
evitando sua desagregacao e, mais do que isso, garantindo a construgao de
uma sociedade igualitaria. (SAVIANI, 1991, p. 16).

® O Decreto n. 6.949, de agosto de 2009 promulgou essa Convencgdo e seu Protocolo Facultativo,
assinados em Nova York, em 30 de marcgo de 2007.

" Evento realizado em Recife (PE), nos dias 3 a 6 de setembro de 2000. Disponivel em:
<bauru.apaebrasil.org.br/arquivo.phtml?a=9458>. Acesso em: 21 mar. 2016.
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Assim, a escola é o locus de construcédo e desconstrucao, e o discurso do
professor em sala de aula influencia na formacao do aluno. Assim, para a formacao
do sujeito, Leite e Madureira (apud KLEIN; SILVA; 2012) defendem que nao é
necessario eliminar as “diferengas”, mas aceitar a pessoa com deficiéncia como ela
€, respeitar suas caracteristicas, interesses e motivagées, o que pode ser alcancado
com um método de trabalho de natureza integrativa iniciado na escola.

Muito embora existam legislacbes que garantem o0 uso da terminologia
adequada em nivel nacional, isso ndo basta. E preciso iluminar todo o cenario
humanamente, para que nele o processo de inclusao se efetive de forma qualitativa,
e ainda continuar o trabalho, principalmente no que tange ao processo de mudancas
de atitudes frente a diversidade, ndo apenas nas substituicdes das terminologias nos

“papéis - documentos”.

3.2 AS DIFERENCAS E SUAS IMPLICACOES PEDAGOGICAS

Nesta secdo serdo conceituadas as areas de deficiéncia estudadas na
pesquisa, a0 mesmo tempo em que serdo discutidas as implicacdes pedagogicas da
presenca de pessoas com deficiéncia em ambiente escolar regular, com base nos

documentos oficiais e em autores consagrados da area.

3.2.1 Deficiéncia Auditiva

O Decreto Federal n® 5.626/2005 (BRASIL, 2005), no artigo 2°, considera
que a pessoa surda é “aquela que, por ter perda auditiva, compreende e interage
com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura
principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais-Libras”.

De acordo com Monte et al. (2004, p.19), “a surdez consiste na perda maior
ou menor da percepcdo normal dos sons e em que se verificam a existéncia de
varios tipos de pessoas com surdez, de acordo com os diferentes graus de perda da
audicao”. O déficit auditivo pode ser definido como perda média em decibéis, na

zona conversacional (frequéncia de 500 — 1000 — 2000 hertz) para o melhor ouvido.
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Pela area da saude e, tradicionalmente, pela area educacional, o individuo com

surdez pode ser considerado:

a) Pessoa com surdez leve — “individuo que apresenta perda auditiva de até
40 decibéis. Essa perda impede que o individuo perceba igualmente todos
os fonemas das palavras. Além disso, a voz fraca ou distante ndo é ouvida.
Em geral, esse individuo solicita a repeticdo do falado. Essa perda auditiva
nao impede a aquisicdo normal da lingua oral, mas podera ser a causa de
algum problema articulatorio na leitura e/ou na escrita”; (BRASIL, 2006,
p.19).

b) pessoa com surdez moderada — “individuo que apresenta perda auditiva
entre 40 e 70 decibéis. Esses limites se encontram no nivel da percepcao
da palavra, sendo necessaria uma voz de certa intensidade para ser
ouvida. E frequente o atraso na aquisicdo da linguagem, podendo em
alguns casos, surgirem maiores problemas linguisticos” (“dificuldade em
compreender certos termos de relacdo e/ou formas gramaticais
complexas”); (BRASIL, 2006, p.19).

c) surdo - pessoa com surdez severa — “individuo que apresenta perda
auditiva entre 70 e 90 decibéis. Este tipo de perda vai permitir que ele
identifique somente sons e podera perceber apenas a voz forte, podendo
acontecer um atraso até os quatro ou cinco anos na aprendizagem da
fala.(...) A compreensdo verbal vai depender, em grande parte, de sua
aptidao para utilizar a percepcao visual e para observar o contexto das
situacdes”; (BRASIL, 2006, p.19).

d) pessoa com surdez profunda — “individuo que apresenta perda auditiva
superior a 90 decibéis. A gravidade dessa perda é tal que o priva das
informacdes auditivas necessarias para perceber e identificar a voz

humana, impedindo-o de adquirir a lingua oral.” (BRASIL, 2006, p.19-20).

Bergamasco, Bolsanello e Silva (2012, p. 193), fundamentadas em
Vygotsky, afirmam que: “[...] A linguagem desempenha importante papel na
formacdo do pensamento... [...] Além de trocas comunicativas com 0 meio, a

linguagem possibilita a preensdo de conceitos”. Assim, & por meio da linguagem que
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um individuo se relaciona socialmente, j& que 0 mesmo nasce imerso em uma
cultura.

Atualmente, no Brasil, a educacéo inclusiva € legalmente amparada pelo
documento Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva® (BRASIL, 2008), finalizado no inicio de 2008. Com relacdo ao aluno surdo,
o documento sugere que receba a educaco bilingue®, isto &, na lingua portuguesa e
na lingua brasileira de sinais, recomendando-se inclusive o servico do profissional
tradutor/intérprete’® de LIBRAS para garantir a eles a acessibilidade comunicativa
libras/portugués, orientando também que os surdos estejam com outros surdos, nas
turmas de ensino regular, para a efetiva interacdo com outros falantes da lingua de
sinais.

Nos ultimos anos, a educacdo de alunos surdos tem se destacado em
pesquisas académicas no campo educacional e linguistico. Segundo Goldfeld (1997,
p. 72):

[...] a pior realidade é que grande parte de surdos brasileiros e seus
familiares nem conhecem a lingua de sinais. Muitas criangas e adolescentes

e até adultos surdos ndo participam da comunidade surda, ndo utilizam a
lingua de sinais e também ndo dominam a lingua oral.

A escola pode e deve constituir-se em lugar privilegiado para o surdo
desenvolver-se e espaco para a aquisi¢cao da lingua de sinais (POKER, 2008). Além
de ter como prioridade ensinar a segunda lingua, inclusive, cabe-lhe também a
funcdo de garantir o ensino da primeira lingua. Historicamente, entretanto, a
educacdo de surdos esteve aprisionada ao oralismo por mais de um século,
trazendo lacunas para o desenvolvimento dos alunos com surdez.

Na vigéncia da abordagem oralista, acreditava-se que as estratégias
utilizadas com os alunos ouvinte poderiam ser aplicadas ao ensino de surdos,
bastando apenas que o aluno estivesse olhando para os labios do professor ao

pronunciar as palavras, cabendo-lhe fazer a pronincia das mesmas pausadamente.

® A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva é um documento
elaborado por grupo de trabalho nomeado pela Portaria Ministerial n. 555, de 5 de junho de 2007,
Erorrogada pela Portaria n. 948, de 9 de outubro de 2007.

Barbosa (2011, p. 6) resgata a proposta de educacao bilingue apresentada por Skliar (1998): "busca
respeitar o direito do sujeito surdo, no que se refere ao acesso aos conhecimentos sociais e culturais
em uma lingua que tenha dominio.".

9 TILS (tradutor/intérprete de lingua de sinais) tem a competéncia linguistica em LIBRAS/lingua
portuguesa e atua em diferentes contextos. E um mediador na comunicacéo de surdos e ouvintes e
ouvintes e surdos, sendo visto como uma ferramenta de incluséo.
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Com a aplicagdo dessa técnica, acreditava-se que estavam resolvidos os problemas
linguisticos, no entanto o aprendizado ndo ocorria.

O Estado do Parana adotou a filosofia oralista na educacdo de surdos até
meados de 1990. O objetivo das escolas especiais era a reabilitacdo da audicéo e
da fala. Em consonancia com

[...] Foram mais de cem anos de praticas enceguecidas pela tentativa de
correcdo, normalizacdo e pela violéncia institucional, instituicdes especiais
gue foram reguladas tanto pela caridade e pela beneficéncia, quanto pela
cultura social vigente que requeria uma capacidade para controlar, separa e
negar a existéncia da comunidade surda, da lingua de sinais, das
identidades surdas e das experiéncias visuais, que determinam o conjunto

de diferencas dos surdos em relacdo a qualquer outro grupo de sujeitos.
(SKLIAR, 1998 apud KALATAI; STREIECHEN, 2012, p. 6).

Percebe-se a comunicacéo e suas manifestacdes (linguagens) como o eixo
da vida de qualquer individuo para torna-lo um ser social. Como apontado, estudos
tém servido como suporte para a adocdo de métodos educacionais, para oferecer
melhores condicdes as pessoas surdas, para que estas usufruam de seus direitos e
exercam seus deveres de cidadania, além de dar subsidios, em relacdo ao seu
desenvolvimento linguistico e cognitivo, sob a responsabilidade dos profissionais das

mais variadas areas.

3.2.2 Deficiéncia Visual

A deficiéncia visual pode ser total ou parcial, também chamada de baixa
visdo. Caracteriza-se pela perda da funcdo do sistema visual ou pelas funcdes

béasicas do olho.

a) cego: a cegueira é uma alteragdo grave ou total, que pressupde a falta de
percepcdo visual devido a fatores fisiologicos ou neurolégicos. Pode
ocorrer desde o nascimento, cegueira congénita, ou cegueira adventicia
conhecida usualmente como adquirida em decorréncia de causas
organicas ou acidentais; ou ainda pode estar associada as outras

deficiéncias;
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b) baixa visdo: a definicdo de baixa visdo, alteracdo subnormal ou visédo
residual, €& complexa devido a relevancia e intensidade de
comprometimentos das funcdes visuais. Ela se caracteriza pela alteracéao
da capacidade funcional da visdo, decorrente de inumeros fatores
isolados ou associados, como a baixa acuidade visual significativa,
reducdo do campo visual, alteracGes corticais e/ou sensibilidade aos
contrastes que interferem ou limitam o desempenho visual (SA; CAMPOS;
SILVA, 2007).

A pessoa com baixa visdo pode ter seu residuo visual melhorado por meio
de recursos opticos, nao opticos e eletrdnicos.

a) opticos: sdo prescritos pelo oftalmologista, sdo aqueles que possuem
lentes: lupa, éculos especiais, telessistemas;

b) ndo-0pticos: aqueles que ndo possuem lentes: iluminagdo, contraste e
ampliacdo, séo utilizados na escola, empregados como recursos didaticos
e indicados pelos professores;

c) eletronicos: sao equipamentos usados na escola ou em outros ambientes

sociais como: CCTV, maxilupa, lupa eletronica.

Ressaltam-se outros indicios que podem ser observados pelos professores,
pelos responsaveis ou pela familia para o encaminhamento médico do aluno. De
acordo com o Instituto Benjamin Constant (2015), as caracteristicas mais comuns

apresentadas pelo aluno com baixa visdo séo as seguintes:

[...]. Segurar habitualmente os livros muito préximos ou muito afastados dos
olhos na leitura; Inclinar a cabeca para frente ou para um dos lados durante
a leitura, com o intuito de ver melhor; Franzir ou contrair o rosto na leitura a
distancia; Fechar um dos olhos para ver melhor um objeto ou ler um texto;
“Pular” palavras ou linhas na leitura em voz alta; Confundir letras na leitura
ou na escrita; Trocar ou embaralhar letras na escrita; Ndo ler um texto na
sequéncia correta; Queixar-se de fadiga apl0s a leitura; Apresentar
desatencdo anormal durante a realizacao das tarefas escolares; Reclamar
de visdo dupla ou manchada; Queixar-se de tonteiras, nduseas ou cefaleia
durante ou apés a leitura; Apresentar inquietacdo, irritacdo ou nervosismo
excessivo apoOs prolongado e intenso esforco visual, Piscar os olhos
excessivamente ou lacrimejar, sobretudo durante a leitura; Esfregar
constantemente os olhos e tentar afastar com as méos os impedimentos
visuais; Sofrer quedas, esbarrdes e tropecos frequentes sem causa
justificada. (INSTITUTO BENJAMIN CONSTANT, 2015).
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Por outro lado, na escola, os professores costumam confundir e interpretar
equivocadamente as atitudes de alunos com baixa visdo, que, muitas vezes, oscilam
entre o ver e 0 nao ver. Esses alunos manifestam algumas dificuldades de
percepcdo em determinadas situacfes escolares, tais como: em ambiente mal
iluminado, muito claro ou ensolarado, objetos ou materiais que ndo proporcionam
contraste, objetos e seres em movimento, tipos impressos ou figuras que nao

condizem com o potencial da visao.

3.2.3 Deficiéncia Fisica

A Organizacdo Mundial da Saude (1993) define deficiente fisico como a
pessoa com alteracbes que afetam a estrutura ou funcdo do seu corpo —
musculares, 6sseas, articulares e/ou neurologicas — em tal grau que limitam,
dificultam e impossibilitam a execucao de tarefas nas situacdes da vida cotidiana. As
deficiéncias mais evidentes no contexto educacional sdo: a amputacdo, a lesao
raquimedular, a espinha bifida, a distrofia muscular, a encefalopatia crénica nao
evolutiva da infancia (Paralisia Cerebral — PC), entre outras.

Por outro lado, para o contexto educacional, os alunos com deficiéncia

neuromotora,

[...] apresentam comprometimentos diversos, decorrentes das patologias
acometidas. (...) Em consequéncia da causa e do grau de a abrangéncia
deste comprometimento, pode ser afetado o desenvolvimento motor,
limitando o andar, a coordenacdo de bracos, pernas e da fala. Os
comprometimentos sao resultantes de problemas ortopédicos, neurolégicos,
musculares ou de méa-formacgdo congénita (nasce com ela, ou adquirida
(causadas por acidentes, medicamentos ou afec¢des). (PARANA, 2011,
p.13-14).

Verifica-se, no entanto, a necessidade de conhecer as formas de aquisicdo
da deficiéncia, suas caracteristicas, alteracdes musculoesqueléticas, limitacdes e
respostas motoras e sensoriais para que as a¢des pedagdgicas possam propiciar o
atendimento educacional especializado. Nesse caminhar, € importante que o
professor conhega ndo somente as caracteristicas sociais, culturais, familiares e
pessoais das pessoas com deficiéncia e suas necessidades especiais.

A instrucdo, a capacitacdo e a identificacdo sdo muito relevantes, mas
também existe a necessidade de proporcionar experiéncias que estabelecam e
consolidem vinculos nas relagdes humanas durante todo o processo de ensino-

aprendizagem, como a partilha e a cooperacdo como alicerces da proposta
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pedagdgica e na adaptacdo de matérias e mobiliarios como estratégias que
respeitem as caracteristicas individuais dos alunos com deficiéncia.

Durante o século XXI, o movimento educacional adotou como um dos seus
objetivos primarios efetivar a inclusdo das pessoas com necessidades educacionais
especiais na sociedade. Segundo Lima e Duarte (2001), ha alguns professores que
ainda ndo acreditam nos beneficios que as participacdes no ensino regular podem
trazer as pessoas com deficiéncia (alunos com necessidades educacionais
especiais).

E necessério, entdo, modificar/erradicar preconceitos e padrées de valores
instaurados, fazendo-se necessario olhar o outro com alteridade, causando uma
inquietacdo para a construcéo e transformacéo dos estigmas no meio social. Nesse
contexto, o0 sistema educacional alcancard sucesso, quando, segundo Mantoan,
Pietro e Arantes (2006) e Mantoan (1997; 2002), a escola assumir que as
dificuldades n&o sao apenas dos alunos, mas de todos os que estdo envolvidos no
sistema.

Dessa conjuncdo, surge a necessidade de entender muito mais que as
acOes politico-pedagdgicas, implicando também contextualizar o desenvolvimento
pedagdgico na identificacdo das especificidades de cada educando, incluindo

aqueles com necessidades educacionais especiais.

3.2 4 Deficiéncia Intelectual

Todo processo educativo inicia-se pelo vinculo que se estabelece entre
educador e educando, garantindo um tipo de laco afetivo na procura de uma atuacao
pedagogica compativel como a postura do professor e o vinculo afetivo no
desenvolvimento e no atendimento educacional especializado com pessoas com
deficiéncia intelectual.

O uso do termo “deficiéncia intelectual™*

, para Rodrigues e Lima (2009),
deve-se ao fato de ser um termo mais apropriado, pois se refere ao funcionamento
do intelecto especificamente e ndo a mente como um todo. Essa ressignificacao do
autor ajuda a evitar confusdo, pois a deficiéncia intelectual € confundida, muitas

vezes, com a doenca mental. Essa no¢éo equivocada se estendeu por muito tempo,

! Conforme conceito da Declaracao de Montreal sobre Deficiéncia Intelectual (2004). Disponivel em:
<http://www.adiron.com.br/arquivos/Montreal.pdf>. Acesso em: 30 mar. 2016.
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deixando vestigios. As pessoas com essa deficiéncia eram internadas em
manicomios e prisdes, muitas vezes junto com pessoas que realmente tinham uma
doenca mental, outras vezes com delinquentes e grupos de pessoas excluidas
socialmente.

Em 2004, em um evento ocorrido em Montreal — Canada, promovido pela
Organizacdo Pan-Americana de Saude (OPS) e pela Organizacdo Mundial da Saude
(OMS), foi redigido e aprovado um documento intitulado “Declaracédo de Montreal

sobre a Deficiéncia Intelectual”’, em que ficou estabelecido:

[...] Incluir a Deficiéncia Intelectual, nas suas classificacbes, programas,
areas de trabalho e iniciativas com relacdo a “pessoas com deficiéncias
intelectuais” e suas familias a fim de garantir o pleno exercicio dos seus
direitos e determinar os protocolos e as a¢des desta area. (ORGANIZACAO
PAN-AMERICANA DE SAUDE; ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE,
2004, p. 2)

Salienta-se que a expressao “deficiéncia intelectual” foi utilizada inicialmente
no ano de 1995, no simpdsio organizado pela ONU, em Nova York, denominado:
“Programa, politicas e planejamento para o futuro”. Historicamente, entre os anos de
1908 e 1941, concebia-se essa deficiéncia como incuravel, com base na
incapacidade do individuo.

As verificacbes sobre o funcionamento intelectual (BRASIL, 2004)
aconteciam por meio de um teste de inteligéncia e com a avaliacdo do
comprometimento no comportamento adaptativo, ou seja, a adaptacédo do individuo
ao entorno. A Associacdo Americana de Retardo Mental (AAMD), em 1973, de
acordo com Muniz (2006, p. 31), elaborou uma classificacdo da pessoa com
deficiéncia intelectual dividida em trés 4 niveis: (i) leve, (i) moderada, (iii) severa e
(iv) profunda, mas a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) descreve quatro (4)

diferentes niveis:

Quadro 2 - Classificacdo segundo a Organiza¢gdo Mundial da Saude (OMS)

Quociente Intelectual — QI Denominacgéo
Menos de 20 Profundo
Entre 20-35 Agudo-grave
Entre 36 a 51 Moderavel-treinavel
Entre 52 e 67 Leve

Fonte: Organiza¢cdo Mundial da Saude (1993) - CID 10

A classificacdo da Organizacdo Mundial da Saude - deficiéncia mental leve,

moderada/treinavel, aguda ou grave e profunda - ainda é aceita e utilizada. Ela
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consta do Manual de Problemas de Saude e esta relacionada na Classificacao
Internacional de Doencgas (CID-10), ambos da propria OMS. Foi publicada em
revista, em 1993 (ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE, 1993), e no Manual de
Diagnéstico Estatistico das Perturbacées Mentais, no DSM-IV (ASSOCIACAO
AMERICANA DE PSIQUIATRIA, 1994), publicado em 1994.
Em 1992, na tentativa de superar as classificacbes e as definicbes
anteriores, a deficiéncia mental ficou assim determinada:
[...] limitagcdes substanciais no funcionamento atual dos individuos sendo
caracterizado por um funcionamento intelectual significativamente abaixo da
média, existindo concomitantemente com uma relativa limitacdo associada a
duas ou mais é&reas de condutas adaptativas, indicadas a seguir:
comunicagéo, auto cuidado, vida no lar, habilidades sociais, desempenho
na comunidade, independéncia na locomocdo, salde, seguranga,
habilidades académicas funcionais, lazer e trabalho. A deficiéncia se

manifesta antes dos 18 anos. (LUCKASSON, 1992 apud ALMEIDA, 2004,
p. 37).

Percebeu-se que, com essa definicdo, veio uma nova proposta classificatoria
para as pessoas com deficiéncia intelectual de acordo com os niveis de apoio, agora
com quatro (4) niveis: (i) Intermitente: apoio de curto prazo se faz necessario as
transicbes da vida; (i) Limitado: apoio regular durante um periodo curto; (iii)
Extensivo: apoio constante, com comprometimento regular, sem limite de tempo; (iv)
Generalizado: apoio constante e de alta intensidade.

Em 2002, o conceito ja revisto foi publicado como:

[...] uma incapacidade caracterizada por limitagdes significativas em ambos,
funcionamento intelectual e comportamento adaptativo e esta expresso nas

habilidades sociais, conceituais e préaticas. A incapacidade se origina antes
da idade de 18 anos. (SHIMAZAKI, 2002, p. 1).

A historia demonstrou as transformacdfes sofridas na definicdo da deficiéncia
intelectual, sendo possivel atribuir essas mudancas a caracteristicas da sociedade.
Luria (1998) postula que o século XIX foi um momento representativo de inUmeros
avancos para os denominados/rotulados “deficientes” e que varias instituicbes
escolares foram criadas, ainda que sob o titulo de abrigo, assisténcia e terapia.
Somente a partir de meados do século XX a conquista e o reconhecimento de
alguns direitos dos “deficientes” puderam ser identificados.

Assim, a literatura tem oferecido intervencdes para a educacao das pessoas
com deficiéncia intelectual, que devem desenvolver as fungbes psiquicas superiores

a fim que possam ser incluidas na sociedade. Contudo a deficiéncia intelectual
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constitui ainda um impasse para o atendimento no ensino na escola comum e para o
Atendimento Educacional Especializado (AEE), devido & sua complexidade e
variedade de abordagem.

O diagndstico de deficiente intelectual é realizado por psicologo, pois é o
anico profissional habilitado a utilizar os instrumentos padronizados para este fim,
para a constatacdo do QI - Quoeficiente Intelectual do individuo. A dificuldade de
diagndstico remete a revisao, inclusive, da manifestacdo de sintomas que coincidem
com outros diagnésticos de areas diferentes: a [...] “dificuldade do aprendizado e
comprometimento do comportamento” (GOMES et al., 2007, p.14).

A deficiéncia intelectual desafia a escola comum no seu objetivo de ensinar,
pois o aluno apresenta uma maneira prépria de lidar com o saber, néo
correspondendo ao que a escola espera. Isso, de fato, pode acontecer com qualquer
aluno, mesmo que n&o tenha uma “deficiéncia”, embora as outras deficiéncias néo
abalem tanto o sistema escolar como a deficiéncia intelectual.

Segundo Gomes et al. (2007, p. 16):

[...] O carater meritocratico, homogeneizador e competitivo das
escolas tradicionais oprimem o professor, reduzindo-o a uma situacéo
de isolamento e impoténcia, principalmente frente aos seus alunos
dom deficiéncia mental, pois sdo aqueles mais “entravam” o
desenvolvimento do processo escolar, em todos 0s seus niveis e
séries. Diante da situacdo, a saida encontrada pela maioria dos
professores é desvencilhar-se desses alunos que ndo acompanham

as turmas, encaminhando-os para qualquer outro lugar que
supostamente saiba como ensina-los.

Nesse sentido cabe a escola se reorganizar e encontrar solucées imediatas
para garantir o direito de todos a educacdo. Com o intuito de amenizar a exclusao,
as vezes, a melhor saida parece ser a mais simples, mas esta também pode ser a
gue nédo prevé a coexisténcia de pessoas muito diferentes na mesma sala de aula.

Para modificar, € necessario o0 abandono de préaticas escolares
discriminatérias. Isso, entretanto, € um grande desafio para a escola, pois implica a
assuncao de atitudes positivas por parte do professor e dos alunos, implica saber
como avaliar o processo de ensino-aprendizagem, com a participagcao de toda a
comunidade escolar, eliminando todas as caracteristicas excludentes das escolas

comuns.
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3.3 A NOCAO DE HABITUS - DISPOSICAO QUE PODE MUDAR A CONCEPGAO SOBRE A
DEFICIENCIA E O ESTRANHAMENTO QUE CAUSA

Quando se desconhece ou mesmo quando o conhecimento € limitado,
parcial e/ou superficial a respeito das deficiéncias, normalmente, tem-se a
propensdo de utilizar estereétipos*?, simplificacdes que respondem a uma demanda
imediata do pensamento. Essa atitude abriga o preconceito™, que se configura como
um mecanismo de negacgao, uma vez que as diferencas se apresentam como uma
falta, caréncia ou impossibilidade.

A estrutura social funciona em prol do capitalismo, demandando pessoas
saudaveis, com corpos também saudaveis, que, por sua vez, poderdo competir no

mercado de trabalho.

[...] O corpo deficiente € insuficiente para uma sociedade que demanda dele
0 uso intensivo que leva ao desgaste fisico, resultado do trabalho
subserviente; ou para a constru¢do, de uma corporeidade que objetiva
meramente o controle e a corre¢do, em funcdo de uma estética corporal,
hegeménica com interesses econbmicos, cuja matéria prima/corpo é
comparavel como mercadoria que gera lucro. (SILVA, 2006, p. 246).

Nessa perspectiva, emerge o efeito simbdlico do conceito de habitus, de
Bourdieu (1992 apud SETTON, 2002, p. 64), para conduzir a reflexdo e provocar
mudanca na mentalidade pela qual os individuos interiorizam as estruturas do
mundo social e seus diversos atores sociais.

Ao entrar em sociedade, a cena social dos sujeitos intensifica-se, ja que nela
ele procura uma inscricdo. Toma-se, entdo, o habitus como regulador da sua vida
social, uma espécie de lei que se incorpora, um conjunto de modos de agir, “uma
identidade social instituida por uma dessas linhas de determinacdo mistica,
conhecidas e reconhecidas por todos, que o mundo social desenha (...).”
(BOURDIEU, 1992 apud SETTON, 2002, p. 63-64).

O habitus consiste, entdo, em um sistema social capaz de produzir acdes

individuais e coletivas. Esse sistema baseia-se no fato de que essas acfes sao

'2 De acordo com Silva (2006), “O esteredtipo oferece pronto o contetido reduzido, vazio concebido
pela pseudocultura bloqueadora da possibilidade de pensar a realidade de forma dialética, como
afirma Crochik (1997, p. 19): ‘A obrigatoriedade da certeza traz a necessidade de respostas rapidas,
colocadas em esquemas anteriores, que se repetem independentemente das tarefas as quais se
destina, gerando uma estereotipia nas a¢des e nos pensamentos’.”

'3 Esclarecem Horkheimer e Adorno (1973, p. 179 apud SILVA, 2006): “Para que se sintam alguém,
essas pessoas tém a necessidade de se identificar com a ordem estabelecida e essa identificacdo
faz-se com tanto mais agrado quanto mais flexivel e poderosa for essa ordem. E dessa forma as

particularidades sao destrogadas em fungao da totalidade”.
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interiorizadas pela percepcéo das pessoas. Por isso, acredita-se ser crucial que as
pessoas sem deficiéncia incorporem as cenas sociais internalizadas por individuos
com deficiéncia, para que estes passem a ter seus direitos resgatados de maneira
muito mais agil. Assim, acredita-se que a divulgacdo dos discursos de pessoas com
deficiéncia pode sensibilizar aquelas que ndo possuem e, por conseguinte, modificar
sua percepgao sobre o mundo.

Embora no habitus das pessoas com deficiéncia (atores sociais) ja esteja
incorporado um modelo social no qual elas tém direitos sociais e educacionais,
percebe-se, nos relatos dos entrevistados, que ndo ha a concretizacdo da inclusdo
total do aluno com deficiéncia na dinamica escolar, reforca-se a logica do
preconceito, na qual a pessoa com deficiéncia, em funcdo da sua deficiéncia visual,
auditiva, fisica e intelectual, ndo é vista, ela é “invisivel” nas suas necessidades
cognitivas especificas, de interacdo social e de aprendizagem. Com base nos fatos e
nas reflexdes presentes nas entrevistas das pessoas com deficiéncia, observa-se
gue muitos sdo o0s sentimentos sobre situacdes do cotidiano dificultadoras da
adaptacao desses sujeitos ao mundo “normal’.

O pressuposto essencial da verdadeira inclusdo estd em admitir que cada
individuo tem direito de se apresentar com suas experiéncias individuais de vida
com a coletividade, imprimindo, todavia, a sua identidade de pessoa com deficiéncia

segundo suas singularidades.
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4 RESULTADOS DA PESQUISA: A VOZ DOS ENTREVISTADOS E AS
DETERMINACOES DOS DOCUMENTOS OFICIAIS

As categorias tomadas para andlise, nesta dissertacdo, foram sugeridas
pelos quatro eixos tematicos estabelecidos pela 32 Conferéncia Nacional dos
Direitos da Pessoa com Deficiéncia, realizada entre os dias 3 e 6 de dezembro de
2012, em Brasilia. Na conferéncia, eles serviram como organizadores das

discussbes sobre os problemas das pessoas com deficiéncia.

Eixo I: Educacao, esporte, reabilitacdo profissional e trabalho;
Eixo II: Acessibilidade, comunicacao, transporte e moradia,
Eixo Ill: Saude, prevencéo, reabilitacdo, orteses e proteses;

Eixo IV: Seguranca, acesso a justica, padréo de vida e protecdo social adequados.

Os eixos citados originam-se dos documentos oficiais vigentes, mais
explicitamente da Declaracdo de Salamanca, elaborada na Espanha, ao final da
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: acesso e qualidade
(BRASIL, 2012) e abrangem boa parte dos temas que dizem respeito as
necessidades basicas de qualquer ser humano, com ou sem deficiéncia. A
Declaracédo Universal dos Direitos Humanos (1948) afirma a igualdade de direitos e
o respeito as diferencas e a Declaracdo de Salamanca (1994) faz notar que a escola
deve ofertar os servicos adequados para o atendimento a diversidade da populacao
(GOES; LAPLANE, 2007).

As categorias organizadas, neste estudo, foram: (i) educacéo e (ii) trabalho,
nas quais se inclui a questdo da reabilitacdo profissional; (iii) autonomia e
independéncia, que reiinem os eixos acessibilidade, comunicacao e transporte e (iv)
mais o ciclo de invisibilidade. Esta Ultima categoria abrange todos os eixos
estabelecidos na Conferéncia Nacional, pois diz respeito a propria existéncia dessas
pessoas na sociedade e a percep¢do dos individuos ndo deficientes em relacéo as

necessidades e direitos dos demais.

“ A Conferéncia foi realizada pela Secretaria de Direitos Humanos da Presidéncia da Republica
(SDH/PR), entre os dias 3 e 6 de dezembro, em Brasilia, e promovida pela Secretaria Nacional de
Promocé&o dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (SNPD) e o Conselho Nacional dos Direitos da
Pessoa com Deficiéncia (Conade). O tema, “Um olhar através da Convencéo sobre os Direitos da
Pessoa com Deficiéncia, da ONU: Novas Perspectivas e Desafios”, foi dividido nos 4 eixos citados no
texto da dissertagdo. (SECRETARIA DE DIREITOS HUMANOS, 2012).
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4.1 O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS OFICIAIS BRASILEIROS SOBRE A INCLUSAO

4.1.1 Ainclusdo Escolar

Para melhor entender a educacao inclusiva, € indispensavel compreender,
primeiramente, que o tema inclusdo é produto de longos debates, alicercados em
contextos historicos que marcam a evolucao. Utilizando as palavras de Beyer (2005,
p. 35)

[...] Se o lugar de convivéncia das criangas com deficiéncia € o mundo do
que todos participamos, por que isola-las no periodo da aprendizagem
escolar? Implicitamente, e isso acompanha em realidade toda a histéria do

ensino destas criangas, encontra-se a posi¢do de que elas ndo podem ou
ndo conseguem apreender com as demais criancgas.

O processo de inclusdo de alunos com deficiéncia, no contexto educacional
regular, € complexo e os sistemas de ensino municipal e estadual devem percorrer
um caminho alicercado na dimensdo humana e sociocultural, com o objetivo de
assegurar os direitos fundamentais, 0 acesso e a permanéncia na escola das
pessoas com deficiéncia, proporcionando-lhes acessibilidade curricular,
arquitetbnica e apoio pedagogico com vista a superacdo das barreiras na
aprendizagem. A escola precisa de uma concepc¢ado de educacdo que permita o
acolhimento de todos os alunos no mesmo ambiente.

Nos anos 1990, foram estabelecidas diversas metas sociais para a
Educacao, trazendo a cena as pessoas com deficiéncia e tantos outros agentes
sociais, que, por alguma razao, ndo frequentavam a escola ou nao tinha acesso a
ela. Arealizacdo da Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, em 1990, em
Jomtien, Tailandia, contribuiu para a criacdo de metas para uma sociedade
democratica com vistas a erradicacdo do analfabetismo e a universalizacdo do
Ensino Fundamental. Varias na¢des se comprometeram, assim como o Brasil, com a
erradicacao do analfabetismo.

O Relatério para a UNESCO da Comisséo Internacional sobre Educacao
para 0 Século XXI, preparado por uma comissao presidida por Jacques Delors,
politico francés que foi presidente da Comissao Europeia, entre 1985 e 1995, traz a
discussdo sobre uma educacdo direcionada para quatro tipos fundamentais de
aprendizagem: a aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver (juntos) e

aprender a ser.
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Frente aos numerosos desafios pelos quais a educacdo deste século
atravessa, 0 conhecimento torna-se um instrumento indispensavel para que a
humanidade possa progredir em direcédo aos ideais de paz, liberdade e justica social.
Estes se afirmam como funcéo essencial da educacéo no desenvolvimento continuo
das pessoas e das sociedades.

Surge assim uma necessidade persistente que tem se acentuado: a de que
todos possamos aprender a aprender (objetivo do caderno pedagdgico), dando lugar

a necessidade de se compreender melhor o outro e compreender melhor o mundo.

[...] outro imperativo sublinhado por esse relatério: ndo deixar inexplorado
nenhum dos talentos que, & semelhanca de tesouros, estdo soterrados no,
interior de cada ser humano. Sem sermos exaustivos, podemos citar a
memoéria, a imaginacdo, as capacidades fisicas, o sentido estético, a
facilidade de comunicar-se com o0s outros, o carisma natural de cada um
....Eis 0 que confirma a necessidade de maior compreensao de si mesmo.
(UNESCO, 2010, p. 14)

Isso significa, na perspectiva da UNESCO (2010), viver em comunh&o,
conhecer melhor os demais, sua historia, suas tradicdes. Significa impulsionar a
realizagéo de projetos educacionais sobre a inclusdo das pessoas com deficiéncia,
gracas a compreensao do habitus que se constitui em cada deficiéncia.

Esta nova cultura educacional serve de suporte para uma educacao
permanente na medida em que se constrdi 0 conhecimento durante toda a vida para
aprender a fazer, ndo com os limites da aquisicdo/assimilagcdo/apreensdo do
conhecimento em si, mas com um sentido mais amplo: o de se adquirir um
competéncia que permita fazer frente a numerosas situacfes, envolvendo as
pessoas com deficiéncia nas orientagdes de como saber agir junto a elas.

Utilizando as palavras do Relatério da Unesco,

[...] Uma vez que a descoberta do outro passa, necessariamente, pela
descoberta de si mesmo, e pelo fato de que deve dar a crianca e ao
adolescente uma visdo ajustada do mundo, a educacgédo, seja ela fornecida

pela familia, pela comunidade ou pela escola, deve, antes de mais nada,
ajuda-los a descobrir-se a si mesmos. (UNESCO, 2010, p 80)

Dessa forma, a missdo da educacgédo em relacdo a diversidade e a educacao
inclusiva acarreta a conscientizacdo dos educadores e alunos sobre as
interdependéncias que existem entre as pessoas.

Nessa trajetéria, na realizacdo da Conferéncia Mundial sobre Necessidades

Educativas Especiais: acesso e qualidade, na Espanha, no ano de 1994, nasce a
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Declaracdo de Salamanca, j& mencionada como fonte das categorias de andlise
deste trabalho, que representa “os principios, a politica e a pratica em educacao
Especial’. Reforcando as metas do Congresso em Jomtien, Tailandia, a Conferéncia
assumiu o compromisso com a inclusao, por reconhecer que “inclusao e participacéo
sdo essenciais a dignidade humana, ao desfrutamento e exercicio dos direitos
humanos” (BRASIL, 1994).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN n° 9394,
(Redacao dada pela Lei n® 12.796, de 2013), (BRASIL,1996) estabelece o dever das
instituicbes de ensino de realizar as adequacfes necessarias para garantir aos
alunos com necessidades especiais a possibilidade de aprender. Esta, portanto,
prevista na LDBEN o0 acesso as adaptacdes curriculares, com estratégias de ensino
diversificadas e processos de avaliacdo diferenciados. As Diretrizes Nacionais para
a Educacdo Especial na Educacdo Basica, Resolucdo n°. 2/2001, no Artigo 2°,

orientam e determinam:

Os sistemas de ensino devem matricular a todos os alunos, cabendo as
escolas organizarem-se para o atendimento dos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢bes
necessérias para uma educac¢do de qualidade para todos. (BRASIL, 2001.

p. 1).

Percebe-se a relevancia social das metas estabelecidas, explicitando
principalmente o direito a educacdo, o que exigirA uma adesdo dos sistemas
escolares no sentido de quebrar paradigmas e melhorar 0 sistema de ensino
oferecido, contemplando a escola inclusiva e suas caracteriza¢gdes, entendendo que
a escola é um espaco social que reune profissionais distintos e recebe um alunado
distinto no que se refere a pessoas com deficiéncia e que requeiram um
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Apostar na educacao inclusiva é acreditar que ha de se ter a capacidade de
transformacdo social, que trate efetivamente a todos dentro dos principios da
igualdade, da solidariedade e da convivéncia entre os individuos. Acreditar no
processo de incluséo é viabilizar a busca de alternativas e praticas pedagogicas que
permitam a permanéncia do aluno com Necessidades Educativas Especiais™® (NEE),

respeitando-se o ritmo de aprendizagem e elevando a sua autoestima.

'* “Os alunos com necessidades educativas especiais sdo aqueles que, por exibirem determinadas
condicbes especificas, podem necessitar de apoio de servicos de educacgao especial durante todo ou
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Nessa perspectiva, a inclusdo € muito mais que a presenca fisica dos
alunos, mais que a implementacao do conceito de acessibilidade arquitetbnica, mais
que a disponibilizacdo do acesso a matricula, porque se impde como um movimento
responsavel que néo pode abrir mdo de uma rede de ajuda e apoio aos educadores,
alunos e familiares (CARVALHO, 2005).

Para isso, ha a necessidade de suporte de servigcos na area da Educacédo
Especial por meio dos seus profissionais e de toda a comunidade escolar,
procurando direcionar a inclusdo, como processo que valorize a diversidade das
manifestagbes humanas. Por isso, propde-se a elaboragcdo de um produto
educacional, na forma de um Caderno Pedagdgico informatizado, com o propdsito
de ampliar o conhecimento das pessoas que convivem com a deficiéncia, a fim de
dar a elas subsidios para que promovam uma outra pratica com base em novo
habitus (BOURDIEU, 1992 apud SETTON, 2002).

O produto educacional interpde a realidade vivenciada pelas pessoas com
deficiéncia e a teoria sobre o assunto, por meio de seus discursos®. Essa
caracteristica marca decisivamente a importancia deste material para o leitor sem
deficiéncia, seja ele aluno, professor ou qualquer outro individuo que se encontre
com uma pessoa com deficiéncia. Ele tem o intuito de tornar mais amena a

invisibilidade.

4.1.2 A inclusdo nos documentos legais

O homem fez a opg¢éo, muito cedo, de viver em grupos, e a vida coletiva vem
sendo aperfeicoada progressivamente. No inicio, vivia-se em pequenos bandos,
hoje, em sociedades globalizadas, em uma coletividade revolucionaria e
espetacular. Nessa situacdo, ndo se pode desconsiderar que as regras sociais,
elaboradas ideologicamente, sdo como leis para a sobrevivéncia do ser humano,
criadas as vezes por interesses dos mais fortes, porém, em outras, para a protecao
dos mais fracos (OLIVEIRA; OMOTE; GIROTO, 2008).

Como se sabe, o ser humano possui infinita possibilidade de adaptar-se ao

meio, mas igualmente dificuldades para conciliar as tendéncias individuais ao seu

parte do seu percurso escolar, de forma a facilitar o seu desenvolvimento académico, pessoal e
socioemocional.” (CORREIA 1997apud GOMES, 2013).
'° Relatos da coleta de dados, por meio de entrevistas semiestruturadas (arquivo pessoal).
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ordenamento coletivo. No entanto, isso € imperativo, pois, como afirmam Oliveira,
Omote e Giroto (2008, p. 15):
[...] a diversidade ou a variabilidade intraespecifica e as diferencas
interindividuais se constituem, do ponto de vista natural, um enorme
patriménio da humanidade. As diferencas individuais — em especial a sua
expressdo e as reacdes sociais diante delas — correspondem a um dos

fendmenos mais importante para a compreensdo da dindmica da vida
coletiva.

Viver em sociedade, valorizando as diferengcas que compdem os individuos e
0S grupos, €, portanto, um grande desafio. Assim, 0 homem vem buscando resolver
os conflitos que permeiam a construcdo das relacbes em grupo, ou seja, em
sociedade. ApoOs 1945, por exemplo, com o impacto do conflito mundial, a
Organizacdo das Nagbes Unidas (ONU) elaborou, em 1948, a Declaracdo dos
Direitos Humanos, baseando-se no tripé da universalidade, indivisibilidade e
interdependéncia. O conhecimento sobre como o direito humano a inclusdo vem
sendo tratado na nossa historia servird de suporte para que seja feita uma reflexao
sobre esse tema.

No Brasil, as pessoas com deficiéncia ganharam uma forte aliada quando foi
promulgada a Constituicdo Cidada (BRASIL, 1988), considerada um marco para a
inclusdo educacional no pais. Em um dos seus artigos fundamentais, o artigo 3°,
inciso IV, define que é dever do Estado “promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagao” (BRASIL, 1988, p.5). Igualmente, no artigo 206, inciso |, ela
estabelece “[...] a ‘igualdade de condi¢cbes de acesso e permanéncia na escola’ e no
inciso Il, ‘liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte
e o saber” (BRASIL, 1988, p. 42).

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (BRASIL, 1996)
trata do tema da inclusdo no conjunto das politicas publicas. No capitulo V, Artigos
58 e 60, regulamenta a educacéo especial, como modalidade da educac¢éo escolar,
dando-lhe tratamento de destaque, uma vez que ressalta a importancia da insercao
da pessoa com deficiéncia nas escolas do ensino regular, afirmando ser dever do
Estado garantir o acesso ao ensino desde a educacéo infantil.

Assim, o processo de integracdo, no Brasil, torna-se mais evidente. Os

alunos com deficiéncia podiam frequentar o ensino regular, porém deveriam ter
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condi¢gbes para seguir o ritmo dos outros alunos sem deficiéncia (BRASIL, 2008).
Verifica-se que essa pratica ndo visava a uma modificagdo no curriculo escolar e
nem na acdo docente. Unicamente os alunos deveriam se moldar ao grupo da
escola e - mesmo com dificuldades - deveriam acompanhar os outros.

O Conselho Nacional de Educagéao, em 2001, aprovou a Resolucdo que
instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Bésica
(BRASIL, 2001). A partir dai a educacéao especial, como modalidade que perpassa
todos os niveis de ensino da Educacéo Basica, deveria considerar as singularidades
dos alunos, as caracteristicas biopsicossociais, as faixas etérias e os perfis.

Somente a partir de 2007 a Educagéo em Direitos Humanos - EDH — torna-
se objeto de um Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos - PNEDH
(BRASIL, 2007a), que incorpora aspectos dos principais documentos internacionais
de Direitos Humanos dos quais o Brasil é signatario. O plano configura-se como
politica educacional do Estado, voltada para cinco areas: Educacdo Basica,
Educacdo Superior, educacdo nao-formal, midia e formacdo de profissionais dos
sistemas de seguranca e justica. O PNEDH ressalta os valores de tolerancia,
respeito, solidariedade, fraternidade, justica social, inclusdo, pluralidade e
sustentabilidade (BRASIL, 2012).

Nesse sentido, o documento preconiza a universalizacdo da educacao,
pensando a Educacdo em Direitos Humanos (EDH), na sua aspiracdo de ser parte
fundamental da formacdo de sujeitos e grupos de direitos, como requisito basico
para a construcdo de uma sociedade que articule dialeticamente igualdade e
diferenca.

No entanto, “(...) Para incluir todas as pessoas, a sociedade deve ser
modificada a partir do entendimento de que ela € que precisa ser capaz de atender
as necessidades de seus membros” (SASSAKI, 2010, p. 40). Em 2007, um grupo de
trabalho, nomeado pelo Ministério da Educacdo, elaborou o documento intitulado
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
divulgado em 2008 (BRASIL, 2008). Verifica-se que a divulgacdo da nova
proposicdo politica de educacdo especial é fruto de um conjunto de acdes

governamentais.
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4.2 O QUE DIZEM AS PESSOAS COM DEFICIENCIA SOBRE SEU COTIDIANO

Nesta secao do trabalho, serdo apresentadas as vozes, o0 modo de pensar,
as experiéncias dos participantes das entrevistas, de acordo com as categorias

escolhidas para andlise.

4.2.1 Categoria autonomia e independéncia

De acordo com Abbagnano (2000, p.97), o termo autonomia foi introduzido
por “(...) Kant para designar a independéncia da vontade em relagdo a qualquer
desejo ou objeto de desejo e a sua capacidade de determinar-se em conformidade
com a lei propria, que é e razdo.”. Hoje genericamente exprime-se como “[...]
principio de autonomia no sentido de um principio que se tenha de si, ou ponha por
si mesmo, a sua validade ou regra da sua acao” (ABBAGNANO, 2000, p. 98).
Segundo Franga (1999, p. 155), “ter autonomia € governar, comandar, dominar, ter
competéncia, for¢ca, predominio sobre si mesmo e sobre o0 mundo exterior.”.

Embora, nos dicionarios convencionais, as palavras “independéncia” e
“autonomia” apresentem significados semelhantes, no movimento de pessoa com
deficiéncia os significados sao considerados diferentes. S&o conceitos inclusivistas
que surgiram a partir de 1981 na literatura e abrangem valores que defendem a
inclusdo (SASSAKI, 2010).

A pessoa com deficiéncia pode apresentar maior ou menor autonomia,
sendo esta condicdo desenvolvida e modificada em uma pessoa, podendo o grau de
autonomia ser maior ou menor a depender do controle dos ambientes fisicos e
sociais que queiram ou necessitem para alcancar seus objetivos (SASSAKI, 2010).

Nas entrevistas, em resposta a perguntas sobre a autonomia (As pessoas
costumam tomar decisbes por vocé? Quando isso acontece?), o grupo de
participantes da pesquisa relata que apresentam autonomia, para tomar as suas
decisbes. Quando necessario: “[...] compartilha com minha mae e marido” (Textos
redigidos conforme entrevista, deficiente auditivo, out, 2014); “[...] &s vezes eu
pergunto para 0 meu pai e minha mae, [...] Eu converso com minha professora
auxiliar quando estou com duvida...” (Textos redigidos conforme entrevista,

deficiente intelectual, ago, 2015).
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Quando comentamos a independéncia, esta foi definida como a capacidade
da pessoa com deficiéncia em tomar a sua decisdo sem depender de outras
pessoas, tais como: membros familiares, professores ou profissionais
especializados. Assim, é possivel ter mais ou menos independéncia, podendo ser
pessoal (nha privacidade da pessoa), social (quando ocorre a coletividade) e
econdmica (de ordem financeira da pessoa) (SASSAKI, 2010).

Como ja mencionado, uma pessoa pode ter menor ou maior grau de
“autonomia e independéncia”. Uma pessoa com deficiéncia fisica em locais publicos
pode superar uma barreira arquitetbnica com autonomia e independéncia

simultaneamente,

[...] embora existam dificuldades, no meu trabalho, os problemas séo
resolvidos. E atualmente, eu ndo preciso utilizar 6nibus, era um pouco dificil
por causa da altura do degrau, um pouco alto, conseguia, mas com certa
dificuldade no transporte publico. (Textos redigidos conforme entrevista,
ago, 2015).

Uma pessoa com deficiéncia intelectual, no entanto, pode ter autonomia
para realizar as atividades de vida diaria quanto a higiene: “[...] tomo banho sozinho,
faco quase tudo sozinho, eu me troco, calgco o ténis e sO, eu me troco sozinho”
(Textos redigidos conforme entrevista, ago, 2015), porém ser dependente de seus
pais ou responsavel em algum outro momento da vida diaria.

Uma pessoa com deficiéncia visual pode ser autbnomo para entrar em um
estabelecimento comercial e ser dependente do atendente para pegar objetos,
exemplificando, “[...] € necessario colocar os objetos na minha mao, na farmacia...”
(Textos redigidos conforme entrevista, deficiente visual, jun, 2014).

E importante destacar que tanto a autodeterminacdo como a prontid&o
podem ser aprendidas e/ou desenvolvidas, em todas as faixas etarias nas diferentes
atividades do dia a dia. Por outro lado, delegar tarefas desde cedo faz com que a
pessoa tenha mais habilidades ao longo da vida, sendo esta deficiente ou néao.
Assim, quanto mais cedo forem oportunizadas situacbées em que a pessoa possa

desenvolver sua autoconfian¢a, sua autonomia e independéncia, melhor.
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4.2.2 Categoria o ciclo de invisibilidade

A ideia dos Direitos Humanos existe desde os tempos antigos, quando ainda
era conhecida como “direito dos homens”, foi também precedida por outros
conceitos inerentes ao direito das pessoas. Esse conjunto de direitos tem por base o
simples fato da condicdo humana, ou seja, a propria esséncia do ser humano.
Segundo Resende e Vital (2008, p. 26), “[...] a lei escrita pelo homem nédo pode
eliminar ou reduzir este direito essencial que existe independentemente do
reconhecimento legislativo.”.

Sendo fundamental, nesse caso, em especial para a comunidade das
pessoas com deficiéncia, que se proponham reflexdes sobre os fatores que
constituem sua realidade, incluindo as reflexbes sobre o chamado ciclo de
invisibilidade!’, que acomete a pessoa com deficiéncia, por exemplo, ao ser
impedida de inscrever-se em concurso publico, ter acesso ao sistema de saude, ver
recusada sua matricula em estabelecimento de ensino, a hegacdo do emprego ou
nao poder ir e vir com liberdade.

Tomando como parametro o “ciclo de invisibilidade”, Rezende (2008) explica
a necessidade de que sejam tomadas medidas imediatas e eficazes para
desenvolver na sociedade o respeito pelos direitos e pela dignidade das pessoas
com deficiéncia. Para isso, € necessario aumentar, inclusive nas familias, o
conhecimento sobre as reais condicdes em que vivem essas pessoas para quebrar
essa “invisibilidade” e para que elas possam assumir o controle de suas vidas.

Os pesquisadores em educacdo estdo em condicbes de produzir
conhecimento no nivel pedagdgico e assim promover transformacfes dentro da
instituicdo educativa e na sociedade com vista a mudanca do habitus dos individuos
que participam daquela comunidade (BOURDIEU, 1992 apud SETTON, 2002), “[...]
habilitando o pesquisador a pensar no processo de constituicdo das identidades
(sujeitos da pesquisa) sociais no mundo contemporaneo” (SETTON, 2002, p.61).

O habitus pode ser visto como um sistema de orientagcdo - ora consciente,

ora inconsciente - sobre uma determinada deficiéncia, que tende a se ajustar as

17«0 “ciclo de invisibilidade’ explica por que pessoas com deficiéncia sdo amplamente excluidas da

vida social, econdmica e politica de suas comunidades. Essa exclusdo gera um alto indice de
pobreza nesta populacéo nos paises em desenvolvimento. Assim, sem condi¢des de sair de casa, de
se comunicar, de ter acesso a educacdo e a vida em comunidade, pessoas com deficiéncia se tornam
cada vez mais cidaddos de ‘menor valor.” (ALMEIDA, 2008, p. 5)
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suas necessidades (BOURDIEU, 1992 apud SETTON, 2002). Pode ainda ser
compreendido como uma matriz cultural, que predispde os individuos a fazerem
suas escolhas.

O fato € que a sociedade privilegia o individuo padréo, ela € pensada para
ele e construida para ele, mas, quando a esse individuo falta a viséo, a audicéo, a
rapidez mental ou a possibilidade de locomoc¢ao, suas necessidades nao podem ser
ignoradas, negligenciadas ou confundidas com outras necessidades.

Precisa-se de total atencdo em relacdo aos sentidos subjetivos dos nossos
conceitos, atitudes, posturas, preconceitos, € preciso rever as praticas
convencionais e aceitar as diferencas como possibilidades do outro. Como exemplo:
sabe-se que a visdo permite associar som e imagem e permite ao homem realizar
atividades exploratorias, ela é o elo entre os outros sentidos (SA; CAMPOS; SILVA,
2007).

Mas, quando uma pessoa fica sem esse sentido e seus direitos ndo séo
respeitados como cidadéo e ser humano, deve encontrar meios de fazer as mesmas
coisas de antes, agora utilizando com mais frequéncia e intensidade os outros
sentidos. Seus direitos e deveres continuam 0s mesmos, a capacidade para ser
produtivo ainda existe, o que |he falta é a adaptacdo ao ambiente e a possibilidade
de ultrapassar novos desafios.

Se faltava um tratamento legal internacional voltado para os direitos
humanos das pessoas com deficiéncia, a Convenc¢ao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (BRASIL, 2007b) regulamenta, em seu artigo 1°, o dever de “[...] de
promover, proteger e assegurar o desfrute pleno e equitativo de todos os direitos
humanos e liberdades fundamentais por parte de todas as pessoas com deficiéncia
e promover o respeito pela sua dignidade inerente. ” (BRASIL, 2007, p. 16).

Observa-se que o parametro adotado sdo as condicbes de igualdade, a
Convencao (RESENDE; VITAL, 2008) “[...] reforca a ideia de que barreiras sociais
podem impedir a participagdo do segmento em condicbes de igualdade”,
considerando a definicdo de igualdade com o significado de respeito para com as
diferencas individuais, ndo de uniformidade, num tratamento igual para todos, que se
traduz tal qual a igualdade artificial das desigualdades.

O quadro 3 descreve a mudanca de atitude de pessoas sem deficiéncia ao

encontrar com uma pessoa com deficiéncia.



Quadro 3 - Respostas para pergunta sobre invisibilidade

Vocé acha que a sua presenca interfere, positivamente, na mudanca de atitudes das
pessoas e na melhoria da acessibilidade nos espacos que frequenta constantemente?

Congénita: Deficiéncia visual -
Retinose Pigmentar e Alta

“[...] Quando entro nos lugares as pessoas ficam
perdidas. As pessoas ignoram a minha presenca, nao sei

Miopia se é medo, ndo sabem lidar comigo...”
Adquirida: Deficiéncia fisica “[...] Acho que sim. Sempre converso com amigos, e
Poliomielite pretendo reativar um grupo com as pessoas que tém

deficiéncia.”

Adquirida: Deficiéncia auditiva -

“[...] Alguns ficam indiferentes e curiosos.”

Febre
Adquirida: Deficiéncia “[...] Um menino estudou comigo me reconheceu, gostei,
intelectual me sinto reconhecido, quero dizer lembrado...”

Congénita: Deficiéncia auditiva

“[...] Sim, as vezes incomoda as pessoas...”
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— Problemas no parto.

Fonte: a prépria autora

Ao analisar o quadro 3, compreende-se que as pessoas podem até ser
vistas, mas, de um certo modo, € como se fossem invisiveis, pois as suas
necessidades nao sdo percebidas, seus direitos mais basicos ndo séo respeitados.
No entanto “a dignidade humana n&o permite que se faca esse tipo de
discriminagao” (BRASIL, 2001, p. 24).

Parece bastante claro que o ndo conhecido n&o pode ser implementado, ou
ainda, n&o pode existir um processo de desenvolvimento constante se os envolvidos
nao se encontram incluidos em um processo de (re)construcdo do comprometimento
pessoal, de atitudes de todos, com vista a melhorar as condi¢cfes de vida para todos.
A consciéncia sobre a diferenca entre as pessoas deve ser promovida para que se
torne uma atitude, um comportamento e cada vez mais seja considerada um dos

principios de direitos humanos.
4.2.3 Categoria educacao

A propagacdo de experiéncias e de conhecimentos se da por meio da
“‘educacao” e da cultura, sdo transmitidos de geracdo a geracdo. A inteligéncia dos
seres humanos foi capaz de organizar de forma coerente os acontecimentos do
cotidiano, que passaram a ser registrados em templos na forma de desenhos
rupestres nas cavernas. Esses registros podem ser considerados uma forma de
comunicacédo entre o mundo e a realidade em que viviam (ANDERY, 2012).

E possivel reconhecer a tentativa do homem de compreender o mundo e a si

proprio, através da primeira organizacao social, ou aos diferentes momentos do
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processo de construcdo do conhecimento cientifico e do conhecimento produzido
para satisfazer as necessidades humanas (ANDERY, 2012).
Na afirmacéo de Rousseau (1995, p. 15):

[...] Na ordem natural, sendo os homens todos iguais, sua vocacdo comum
€ o estado de homem; e quem seja bem educado para esse, ndo pode
desempenhar-se mal dos que com esse se relacionam. Que se destine meu
aluno a carreira militar, a eclesiastica ou a advocacia pouco me importa.
Antes da vocacédo dos pais, a natureza chama-a para a vida humana. Viver
€ o oficio que Ihe quero ensinar. Saindo de minhas maos, ele ndo sera,
concordo, nem magistrado, nem soldado, nem padre; serd primeiramente
um homem. Tudo o que um homem deve ser, ele o sabera, se necessario,

tdo bem quanto quem quer que seja; e por mais que o destino o faca mudar
de situacédo, ele estara sempre em seu lugar.

Assim, a educacédo costuma figurar como um dos clamores sociais mais
significativos, no sentido de transformacao da vida humana, por conseguinte, para a
formacgéo de uma sociedade. Se, ao contrario, diante da existéncia de segmentos
privilegiados, a educacgao passa a ter outros objetivos, “formar as classes
dominantes, a burguesia® passa a ser educada para conquistar, governar e dirigir’
(GORCZEVSKI; MARTIN, 2015, p.5).

Nesse sentido, verifica-se que o0s entrevistados frequentaram a escola
regular e o ensino superior. Diante das reflexdes apresentadas, revisitam-se 0s
dados extraidos dos discursos das pessoas com deficiéncia, buscando comunicar as
vozes desses individuos, com o objetivo de sensibilizacdo das pessoas para uma
mudanca de atitude ao se deparar com a pessoa com deficiéncia no ambiente
escolar e social. Os quadros a seguir, 3.1 e 3.2, registram as dificuldades relatadas

pelos entrevistados no ambiente escolar:

Quadro 3.1 - Respostas para pergunta sobre Educacéo

Perguntas/Respostas
Area da _ __ _ :
Deficiéncia Vocé teve dificuldades durante o periodo escolar? Quais?
E3I(P) “[...] Tive dificuldade, em uma escola em Arapongas — na 22 série do
ensino fundamental 1, comecei com seis anos ou sete e fiquei até os
nove anos...”
“[...] Na 72 série entrei com quatorze e sai com 18 anos.”
E6F(C) | “[...] Um pouco, mas tenho educadora e acompanhante que anotam

tudo, estudo pelo livro.”
E2A(C) “[...] Sim, na comunicagao e nas explicagbes dos professores.”

18 . . .
Entendida como classe social dominante
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(conclusdo)
“[--.] Quando estava no ensino fundamental, era trabalhado com
desenhos e s6 copiava, estudei até 12 anos na escola regular, minha
E4A(P) primeira professora nao apresentou Libras. Quando fui para escola
especializada com 12 anos comecei a aprender Libras, meus pais
foram orientados pela escola, para me colocarem em outra.”
Fonte: a prépria autora

Observa-se, no quadro 3.1, claramente, que o grupo ja vivenciou algum tipo
de constrangimento em virtude de sua dificuldade no ambiente escolar. Os relatos
levam a reflexdo sobre a possibilidade de participacdo do aluno em atividades
individuais e coletivas. Percebe-se que as dificuldades estdo voltadas para as
praticas pedagogicas cotidianas. Assim, é preciso pensar em ac¢des transformadoras
dessas praticas, com o intuito de facilitar o trabalho na diversidade de sala de aula,

com vista a um processo educacional inclusivo.

Quadro 3.2 - Respostas para pergunta sobre Educacéo
Perguntas/Respostas

Area da
Deficiéncia

Vocé teve dificuldades durante o periodo escolar? Quais?
“[...] Na faculdade sim tenho algumas dificuldades, sempre preciso de
E3V(C) alguma ajuda, pra descer e subir para o 6nibus, as vezes alguma
coisa que o professor explica que eu ndo consigo acompanhar.”

“[...] Tinha sim, dificuldades para me locomover. Meus pais me
EL1F(P) levavam e buscava, eu gostava de ir e participar na escola.”

E5A(C) “[...] Sim, nas séries inicias tive muitas dificuldades, aqui no ILES™ no
ensino médio sou o melhor aluno da turma.”

E21(C) “[...] Sim, tanto que tive que ir para a APAE®.”

Fonte: a prépria autora

No quadro 3.2, o grupo relata os impedimentos para 0 acesso ao
conhecimento, como barreiras ambientais fisicas e nos meios de transporte e a
transferéncia de instituicdo escolar publica para a instituicdo especializada.

Os documentos estudados trazem a luz reflexdes para uma escola inclusiva.
Na Declaracédo dos Direitos das Pessoas Deficientes (ONU, 1975), na Constituicdo
Federativa do Brasil (BRASIL, 1988), no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(BRASIL, 1990) e na propria Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional

LDBEN (BRASIL, 1996), afirma-se que as pessoas com deficiéncia tém direito a
educacdo como qualquer outra, e que tém a oportunidade de ir & escola e a

continuar a aprender ao longo da vida.

9 |LES - Instituto Londrinense de Educacéo de Surdos
°APAE - Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais.
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Ao contréario, os discursos revelam a necessidade da implementacdo e da
garantia de medidas que assegurem, segundo Sassaki (2010), acessibilidade
arquitetbnica (sem barreiras ambientais fisicas) em locais publicos, para a efetiva
igualdade de condi¢Bes na garantia de acesso e permanéncia do aluno na escola

publica. Os dados relativos a preparacdo do professor estdo apresentados nos
quadros 3.3 e 3.4:

Quadro 3.3 - Respostas para pergunta sobre Educacéo

) Perguntas/Respostas
Ar'e'aAda' Vocé considera que os professores da sua escola estdo
Deficiéncia preparados e demonstram interesse em ensinar para 0 aluno com
deficiéncia?

E3I(P) “[...] Nao, eles nao tém paciéncia.”
“[...] A escola que tém este auxilio € a APAE.”

E41(P) “[...] Eles ajudam, sim, quando a gente tem duvida eles respondem
igual aos outros alunos”.

E4A(P) “[...] Considero que os professores mais antigos se dedicam mais, e os
novos ignoram a Lingua de Sinais, ignoram os alunos, as criangas
(ndo generalizando), mas sim tem alguns que ignoram sim.”

E2A(C) “[...] Sim, os professores sado capacitados para atender nossas
necessidades.”

Fonte: a propria autora

Os relatos demonstram, no quadro 3.3, que sdo necessarias acbes para
concretizar a inclusdo escolar e social, mas ndo apenas substituindo os rétulos. E
preciso modificar a maneira de agir, dar um novo significado ao fazer pedagogico. E
necessaria uma mudanca de concepcao sobre o ensino-aprendizagem e sobre o
desenvolvimento humano (GOES; LAPLANE, 2007).

Verificou-se descontentamento dos alunos com a maneira como S&o

tratados pelos professores, no quadro 3.4.

Quadro 3.4 - Respostas para pergunta sobre Educacéo
Perguntas/Respostas

Ar_efaAda_ Vocé considera que os professores da sua escola estéo
Deficiéncia preparados e demonstram interesse em ensinar para o aluno com
deficiéncia?

“[...] Alguns sim, muitos pensam que as pessoas com deficiéncia nao
E1V(P) séo capazes. Mas acho que depende um pouco da vontade da gente,
sempre tento fazer mesmo com a negacdo das outras pessoas. Eu

nao sou pedinte na esquina eu busco, eu trabalho.”

“[...] Hoje, a realidade escolar é diferente e esta evoluindo para um
E3V(C) melhor atendimento a todos os tipos de alunos e suas necessidades...”
“[...] Hoje sim, pois existem bons profissionais em varias profissdes,

E1F(P) como também maus, despreparados.”
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(conclusdo)
E5A(C) “[...] Alguns s&o mais capacitados que os outros, alguns mais
interessados que outros. Penso que falta formacdo especifica,
principalmente na area de libras.”
Fonte: a prépria autora

Quando se faz referéncia ao ensino e aprendizagem na escola, parece que
h& professores cuja formacédo ou habilidade deixam a desejar. Dessa forma, mesmo
se discutindo mais a “incluséo”, mesmo que haja um nimero maior de pessoas com
deficiéncia na escola, entende-se que o0s proprios sistemas politicos, que organizam
0 ensino, néo contribuem para efetivar realmente a incluséo.

No que se refere a postura do professor no processo ensino-aprendizagem,
o quadro 3.5 mostra, nas respostas dos entrevistados, a necessidade de reflexdo

sobre o professor diante do aluno com deficiéncia.

Quadro 3.5 - Respostas para pergunta sobre Educacao

Perguntas/Respostas

Area da

AP uanto a postura de seus professores, o que Vocé sugeriria para
Deficiéncia Q P P d g P

melhorar o processo de ensino/aprendizagem?

“[...] Que os professores realizem contato com as pessoas surdas, tendo
E4A(P) conhecimento de libras, para a que a pessoa surda possa aprender mais.”

EL1F(P) “[...] Os professores devem se preparar mais!”

E5A(C) “[...] Mais formacgéao aos professores na area da surdez.”

E6F(C) “[...] Novas didaticas.”

E3F(C) “[...] Uma mudancga no olhar, mudar o foco, ndo olhar para a cadeira e sim
para o ser humano que pode ir além da cadeira de rodas.”

E1V(P) “[...] Os professores devem se preparar mais...
“[...] Que eles busquem conhecimentos e melhorar dentro da sala de aula
com as pessoas com deficiéncia.”

Fonte: a propria autora

Os alunos revelam a preocupacdo sobre diversos aspectos, como a
preparacdo dos docentes, pelo desconhecimento de como devem lidar com
situacdes de deficiéncia e de inclusdo no contexto do ensino regular. Eles
compreendem que os docentes precisam de uma formacao diferente, tanto na
dimensao técnica quanto na dimensao afetiva.

A questdo no quadro 3.6 investigou acerca das condi¢cdes da escola para
receber o aluno com deficiéncia. O relato do grupo aponta para a percepcao da
relacdo da escola com esses alunos. Entre os problemas e queixas, destaca-se a

alegacéo de despreparo.
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Quadro 3.6 - Respostas para pergunta sobre Educacao

Perguntas/Respostas

Area da

A Baseando-se no que vocé tem vivenciado socialmente, de modo geral,
Deficiéncia

vocé pensa que a escola estd preparada para lidar com a deficiéncia?

“[...] A escola publica e nem a privada estdo preparadas para lidar com as
E1F(P) pessoas com deficiéncia.”

“[-..] A escola publica dos ouvintes é necessaria interpretes. E a escola
E4A(P) especializada enquanto crianga esta pronta, mas para os adolescentes nao,

pois simplificam muito é como os surdos nao pudessem aprender. E
necessario mais para nés.”

E2A(C) “[...] O Instituto sim. Na escola comum né&o esta preparada para as pessoas
com deficiéncias, falta profissionais e estrutura fisica.”
E3I(P) “[...] Nao, por que se chegar um mudo ou surdo nido estdo preparados.

Estao preparados para lidar comigo.”
“[...] Mas com outro mais grave ndo.”

Fonte: a propria autora

Como se pode perceber no quadro 3.6, todos demonstraram insatisfacéo
para com a escola regular, publica ou privada. Existe um descontentamento para
com as politicas publicas na forma como os recursos sao oferecidos na escola e na
forma como ocorre a interagédo social na comunidade escolar. Os discursos remetem
ao fato de que, embora a inclusdo encontre-se legalizada, percebe-se que na pratica
caminha a longos passos lentos, seja em locais publicos ou privados.

Nesse sentido, em um contexto de avancos e retrocessos, novas
proposicdes sdo formuladas e ajuste legais séo feitos, como a Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) e a
Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL,
2009) (SOARES; CARVALHO, 2012). Assim enquanto as politicas e praticas séo
implementadas no chdo da escola, experiéncias sao relatadas pelos sujeitos
entrevistados para esta investigacdo, implicados na realizacdo da elaboracdo de um
produto educacional virtual que contemple os discursos das pessoas com

deficiéncias.

4.2.4 Categoria trabalho

Como ja foi descrito na se¢ao sobre metodologia, a ocupacao mais comum €
a de estudante (14 pessoas), entre 0s mais jovens, até 34 anos (2); em segundo
lugar, professores (4), todos com poés-graduacdo (2 mestrados). Apenas 2
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componentes do grupo com deficiéncia visual estédo aposentados, um por tempo de
servico, o outro, que trabalhava como pedreiro, recebe o BPC - Beneficio de
Prestacdo Continuada. Os demais realizam algum tipo de atividade remunerada ou
séo estudantes.

O direito das pessoas com deficiéncia ao trabalho e a igualdade de
oportunidades € hoje um dos maiores desafios no contexto da educagéo especial.
A sociedade oferta trabalho, mas interpde exigéncias, ou seja, sdo encontradas
muitas barreiras atitudinais. No entanto, ndo basta que ela seja providenciada
apenas nos ambientes de trabalho, é preciso que se resolva a situacdo também no
ambiente publico.

No quadro 3.7, a seguir, 0s participantes descrevem sua relacdo com a

profissao.

Quadro 3.7 - Respostas para pergunta sobre Trabalho
Pergunta: vocé trabalha atualmente? Faz o que gosta?

Area da Deficiéncia

Dado coletado

Adquirida: Deficiéncia
visual

Meningite,
Soropositivo (HIV).

[..] Sim gosto do meu trabalho.
“Faco: polimento e lavagem de
carros; artesanato e polimento de
vitrines.”

Autébnomo:funilaria,
Martelinho de Ouro.

Congénita: Deficiéncia
visual - Retinose
Pigmentar e Alta
Miopia.

“[...] Nao, nao trabalho por causa da
minha deficiéncia...

“[--.] ndo tenho registro na carteira
de trabalho, trabalhei na roga,
colheita de algodao.”

Pedreiro: Beneficio
de Prestacéo
Continuada - BPC

Adquirida: Deficiéncia

“[...] Sim, faco o que gosto, mas

Gerente de Rede

Fisica - Paralisia meu sonho é trabalhar com cinema Social
Cerebral artistico e, é por esse sonho que

pretendo fazer o meu mestrado e

doutorado na lItalia, pois la fica a

maior parte do cinema fotografico.”
Congénita: Deficiéncia | “[...] Sim.” Embalador
intelectual
Adquirida: Deficiéncia “[---] Sim, nao exatamente”. Metalurgico

auditiva ndo informada

Fonte: a prépria autora

Ao tratar sobre a adequacgao para o trabalho, na realidade cotidiana, o grupo
do quadro 3.8 relata independéncia e determinagdo no enfrentamento de situacdes
novas para a aprendizagem de um oficio. Por outro lado, declara-se a existéncia da

inviabilidade de acesso ao transporte e barreiras em utensilios para o trabalho.
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O Decreto Federal 5.296 (BRASIL, 2004) regulamenta as Leis Federais n.°
10.048, de (BRASIL, 2000a) e 10.098 (BRASIL, 2000b), que estabelecem as normas
basicas para a acessibilidade das pessoas com deficiéncia no que diz respeito ao
transporte publico adaptado e a remocao de barreiras arquitetdnicas.

Se € responsabilidade do Estado (i) instituir programas de prevencao e de
atendimento especializado para a pessoa com deficiéncia, (ii) promover a integracao
social, é dele também a responsabilidade de (iii) proporcionar acesso aos bens de
servico coletivo, assim como (iv) a diminuicdo das barreiras arquitetbnicas e atentar
para a invisibilidade (FAVERO, 2004). Questionados sobre a adequac&o ideal no
ambiente de trabalho, os participantes afirmaram:

Quadro 3.8 - Respostas para a pergunta sobre Trabalho

Pergunta: Na sua perspectiva, 0 que seria necessario para uma adequagao
ideal para o trabalho?
Area da Deficiéncia Dado coletado Profissdo
Adquirida: “[...] Eu fiz o curso de Martelinho de Autdbnomo:
(deficiéncia visual) Ouro, sendo um de;saf!o_. O professor Funilaria,
gue deu o curso sentiu dificuldade de me Martelinho
ensinar, mas conclui o curso. Para de Ouro
aprender pedi para 0 meu professor que '
demarcasse com uma fita crepe a regiao
do carro que eu precisava trabalhar e
assim foi. No final do curso tive a
surpresa ganhei o curso completo (custo
de R$ 1.100,00 (um, mil e cem reais), e
as ferramentas brasileiras eu comprei
com a ajuda do professor. Hoje trabalho
com as ferramentas americanas, pois
sdo melhores para a qualidade do meu
servico.”
Congénita: “[...] N&o identifico nenhuma adaptagéo Professora
(Paralisia Cerebral), | que precisa ser realizada, pois sou muito | (Coordenadora
Encefalopatia Cronica | independente em meu trabalho. ” de Escola
— néo progressiva — Especializada)
CID: G 80.0
“[...] Para mim, a maior dificuldade é a Autébnomo
Congénita: questdo do transporte e a falta de
Distrofia Muscular banheiro adaptado.”

Fonte: a préopria autora
Percebe-se, nos depoimentos, a dificuldade de qualificacdo da pessoa com

deficiéncia, o que dificulta, obviamente, a obtencdo do emprego. E o que afirma um

dos entrevistados, quando explica o que falta em relagao ao estudo e ao trabalho:
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“[...] se pessoas com deficiéncia tivessem mais cotas e também incentivo,
apoio para estudar, novos e outros cursos para a formacdo na area do
trabalho, pois nas empresas tem a lei para emprega-los, mas muitos séo
descapacitados, desqualificados.” (Texto extraido da entrevista em 2014).

Em sua opinido, ainda que sejam amparados pela legislagéo, o desafio de
capacitacdo e da insercdo para atividades laborais € grande, sendo possivel a
realizacdo de uma escolha profissional com respeito as peculiaridades de cada
pessoa.

Igualmente o trabalho é um dos direitos sociais garantidos pela Constituicdo
da Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988). Além de prever os direitos
basicos, garantidos a todos os trabalhadores, assegura a pessoa com deficiéncia o
do trabalho e da condicdo social (inciso XXXI), proibe-se qualquer discriminacdo no
tocante a salario, estabelecendo-se critérios para admisséao do trabalhador.

Tais cidaddos tém seu direito a vaga no trabalho assegurado pelas Leis
Federais: n°. 7.853, de 24 de outubro de 1989%* (BRASIL, 1989); n.° 8.112, de 11 de
dezembro de 1990%* (BRASIL, 1990) e no Decreto Federal n°. 3.298, de 20 de
dezembro de 1999% (BRASIL, 1999), que regulamenta primeira. A Lei Federal n.°
8.112 assegura a reserva de até vinte por cento de vagas do concurso publico para
pessoas com deficiéncia (art. 5°, paragrafo 2°), o Decreto Federal n°. 3.298, entre
outras providéncias, garante um percentual minimo, em empresas nao publicas, de
“dois a cinco por cento de [seus] cargos” para “beneficiarios da Previdéncia Social
reabilitados ou [com] pessoa portadora de deficiéncia habilitada” (art. 36), conforme

a tabela a sequir.

Tabela 1 — Percentual de vagas destinadas as pessoas com deficiéncias

Numero de Funcionérios Percentual da Cota
Até 200 2%
De 201 a 500 3%
De 501 a 1000 4%
De 1001 em diante 5%

Fonte: Decreto Federal n°. 3.298 (BRASIL, 1999)

L “Dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de deficiéncia, sua integracdo social, sobre a
Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia - Corde, institui a tutela
jurisdicional de interesses coletivos ou difusos dessas pessoas, disciplina a atuacdo do Ministério
Publico, define crimes, e da outras providéncias.”

22 “Dispde sobre o regime juridico dos servidores publicos civis da Unido, das autarquias e das
fundagbes publicas federais.” (BRASIL, 1990).

23 “Regulamenta a Lei no 7.853, de 24 de outubro de 1989, dispde sobre a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de prote¢do, e da outras
providéncias.”
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Retomando a citagcdo do participante E1V(P), percebe-se que ele destacou a
importancia da realizagdo de cursos, pois se verifica a desqualificacdo por algum
motivo. Assim, uma outra questdo ainda se imp0de: destaca-se a forca crescente do
progresso tecnologico, principalmente na éarea da informatica. O trabalhador
depende cada vez mais do aprendizado continuo, ja que o mercado sé tende a
empregar aquele que for capaz de aprender e produzir constantemente.

No mundo do trabalho, com os Programas de Qualidade Total®* somados a
informatizacéo, s6 esta apto aquele individuo que sabe trabalhar em equipe e que
sabe ser flexivel frente as mudancas. Se este individuo for uma pessoa com
deficiéncia, quais caracteristicas poderiam se constituir como alicerces para sua vida
laboral independente e autdnoma?

A esse respeito, o Brasil vem caminhando passo a passo. Apés as leis da
década de 80 e 90, a Convencdo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia
(BRASIL, 2007b, p. 31) define, no artigo 27: “os Estados Partes reconhecem o
direito das pessoas com deficiéncia de trabalhar, em igualdade de oportunidades
com as demais pessoas.”. Nas palavras de Resende e Vital (2008, p.94), isso
significa:

[...] sinteticamente (...) assegurar a liberdade de escolha de trabalho,
adaptacao fisica e atitudinal dos locais de trabalho, formacao
profissional, justo salario em condicdo de igualdade com qualquer
outro cidadao, condicdes seguras e saudaveis de trabalho,
sindicalizacdo, garantia de livre iniciativa no trabalho auténomo,
empresarial ou cooperativo, acbes afirmativas de promocao de
acesso ao emprego privativo ao puUblico, garantia de progressao

profissional e preservacdo do emprego, habilitacdo e reabilitagdo
profissional, protecdo contra o trabalho forgado ou escravo, etc.

E importante afirmar que a universalizacdo do direito das pessoas com
deficiéncia, ao “[...] contrario do que alguns pensam, ndo significa um gueto
institucional” (RESENDE; VITAL, 2008, p. 95). Sem sombra de duvida, a Convencao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2007b) € um instrumento
juridico que garante os direitos humanos universais para um grupo especifico ou
como um bem universal (RESENDE; VITAL, 2008).

Cabe contextualizar que o cenario educacional brasileiro apresenta

dificuldades para assegurar a Educacdo Basica de qualidade para todos,

2 Conceito de Qualidade Total disponivel em: https://endeavor.org.br/qualidade-total/.



https://endeavor.org.br/qualidade-total/

66

universalizada a partir da década de 1990. Existem fatores econdémicos, politicos e
sociais ampliadores do numero de jovens e adultos que ndo concluem os estudos na
idade correta. E necessario pensar em acgdes transformadoras, com o proposito de
facilitar o trabalho na diversidade de sala de aula, com vista a um processo
educacional inclusivo.

Evidencia-se que, por meio da entrevista, do levantamento de informagoes
guanto a percepcédo dos entrevistados sobre ter uma profisséo, ficou claro que esta,
possibilitando a inclusdo da pessoa com deficiéncia no mercado de trabalho, traz
maior confianga, independéncia, autonomia, lazer e, consequentemente, qualidade
de vida.

Dessa maneira, acredita-se que este estudo e sua divulgacdo, em forma de
pesquisa e produto educacional virtual, contribuirdo qualitativamente para incentivar
as pessoas com deficiéncia a acreditarem em seu potencial, superando barreiras e
dificuldades cotidianamente, ndo camuflando ou escondendo a deficiéncia,
valorizando as diferencas e atenuando o ciclo de invisibilidade.

Apos analisar o que dizem os entrevistados sobre sua vivéncia em um
mundo no qual sdo, muitas vezes, invisiveis, na préxima secao sera apresentado o
produto educacional informatizado construido com base na voz dessas pessoas com

deficiéncia.



67

5 PRODUTO EDUCACIONAL: CADERNO PEDAGOGICO VIRTUAL

O Produto Educacional é uma producdo académica, voltada para
professores da Educacdo Basica e do Ensino Superior, para ser disponibilizado e
utilizado no ensino de forma a promover o desenvolvimento de novas praticas
didatico-pedagodgicas reflexivas, nas diversas areas do conhecimento. Ele foi
produzido no ambiente do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias Humanas,
Sociais e da Natureza - PPGEN® no campus da Universidade Tecnolégica Federal
do Parana — UTFPR, com o0 objetivo de beneficiar o processo de ensino-
aprendizagem dentro do ambiente educacional.

Nas palavras de Moreira (2004), a pesquisa no mestrado profissional em

ensino deve ter as seguintes caracteristicas:

(...) aplicada, descrevendo o desenvolvimento de processos ou produtos de
natureza educacional, visando a melhoria do ensino na area especifica,
sugerindo-se fortemente que, em forma e conteldo, este trabalho se
constitua em material que possa ser utilizado por outros profissionais.
(MOREIRA, 2004, p. 134).

Trata-se uma producdo que envolve os multiplos agentes desse ambiente e
nao se limita a um objetivo utilitario, pois busca colaborar com a formag¢do humana,
no que diz respeito a atitudes que possam conduzir a reflexdo e a acdo, como
deliberado na Educag&o em Direitos Humanos (BRASIL, 2012).

Afinal, a educacado, no seu sentido pleno, fomenta a humanizacdo do ser
humano e o ajuda a se aperfeicoar para o preparo na vida em sociedade, a se

realizar. Assevera Ballesteros que,

[...] na linguagem usual do termo, a educacdo n&o consiste somente em
desenvolver e aperfeigoar as faculdades intelectuais e morais do individuo,
da crianga, ou do jovem, mediante a transmissdo e aquisicdo dos
fundamentos necessarios a exigéncia de uma convivéncia prdspera e
pacifica, mas também o ensino e, em geral a cultura da aprendizagem.
Fazer assumir e professar sem discriminacéo, o respeito e a consideracéo
ao semelhante, a solidariedade, a responsabilidade ou a dignidade e a
honradez que constituem os valores e principios necessérios para o
progresso de qualquer sociedade civilizada. (BALLESTEROS apud
GORCZEVSKI; MARTIN, 2015, p. 37).

* Programa de pos-graduacdo stricto sensu em Ensino, reconhecido pela Coordenagdo de

Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) do Ministério da Educacgéo. Disponivel em:
<http://www.utfpr.edu.br/londrina/cursos/mestrados-doutorados/Ofertados-neste-Campus/mestrado-
profissional-em-ensino-de-ciencias-humanas-sociais-e-da-natureza>.
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Um produto educacional pode, contudo, oferecer material para andlise, para
a tomada de atitudes e mudangca de comportamento, para 0 agir no cenario
educacional e fora dele, criando uma cultura nova e permitindo uma disseminacao
adequada dos conceitos. Esse produto da pesquisa-acao visa promover os Direitos
Humanos em Educacao, com base nos discursos das pessoas com deficiéncia.

A iniciativa para tratar do tema educacgdo inclusiva justifica-se frente a
experiéncia profissional da pesquisadora nessa modalidade de ensino por 20 anos.
ApoOs vivenciar inUmeras agcfes preconceituosas contra pessoas com deficiéncia,
inclusive como diretora de escola especial e pedagoga na escola publica, buscou-se,
no curso de mestrado, elaborar um produto educacional acessivel, facilmente
disponivel na e para a escola, para ser utilizado, inclusive, como material didatico-
pedagdgico. Espera-se que o Caderno Pedagdgico seja percebido como promotor
da Educacdo em Direitos Humanos dentro do ambiente escolar e que possa ter
alguma repercussao social.

Destaca-se a importancia dos envolvidos, presentes na comunidade escolar,
na leitura do produto. Todos se permitiram refletir, como leitores ativos, sobre a
necessidade da mudanca de atitude, com vistas a construcdo de uma sociedade
inclusiva e para compreender aquilo que é o habitus na visdo de Bourdieu (1992
apud SETTON, 2002).

Esse conceito busca romper com as interpretaces deterministas e
unidimensionais das praticas sociais e de conceitos inclusivistas recentes na
literatura especializada. Quer recuperar a identidade da pessoa com deficiéncia
como sujeito ativo e produtor da sua proépria historia, da sua prépria trajetéria, e ndo
mais ente invisivel na percepc¢éao limitadora e desconhecida daquele que ndo possui
deficiéncia.

Assim, espera-se que o produto educacional seja utilizado em situagbes
favorecedoras da assimilagcdo dos conceitos propostos para, assim, promover um
“agir direcionado”, contributivo e ndo preconceituoso ao se deparar com uma pessoa
com deficiéncia.

Nesse movimento, educador e aluno irdo ressignificando os conceitos, no
sentido de desenvolvedor a criticidade aléem do pensamento reflexivo, fatores que
devem estar presentes na formacdo de profissionais que atendem as

especificidades da educacao inclusiva e integradora.
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5.1 A ELABORACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Com base nos estudos realizados na disciplina de mestrado “Incluséo
Social, Acessibilidade e Tecnologia Assistiva: aplicagdes ao Ensino”, cursada no 1°
semestre de 2014, na Universidade Tecnoldgica Federal, propbs-se o trabalho de
campo, tendo como objetivo a realizacdo de entrevistas e observagbes, em
situacdes da realidade escolar e social, de pessoas com deficiéncia nas areas fisica,
visual, auditiva e intelectual.

Os resultados dessas entrevistas e observagbes nortearam a visdo da
pesquisadora na elaboracdo do produto educacional ou objeto virtual, sob a forma
de caderno pedagodgico, denominado: A diferenca esta no SABER AGIR.
CONHECA! Educacéo inclusiva: dos documentos legais a realidade escolar.

Ele foi elaborado pela mestranda, com suporte técnico na éarea da
informética, pois trata-se de um AVEA - Ambiente Virtual de Ensino e
Aprendizagem, que tem como base a hipétese de pesquisa e a problematizacéo
relativa a ela. No caso deste trabalho, a questédo a ser respondida era: de que modo
a “voz” da pessoa com deficiéncia pode revelar a importancia da construgcdo de um
espaco inclusivo e contribuir para a sua humanizacao considerando a diversidade na
comunidade escolar?

Na secao seguinte, sera descrito o objeto virtual a fim de se apresentar seus
conteudos, informacdes e/ou sugestbes, objetivando-se informar e orientar a
respeito de como intervir em situagdes do cotidiano na escola com pessoas com

deficiéncia.

5.2 A“NAVEGACAO” NO PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional ou caderno pedagdgico virtual esta hospedado no
endereco <http://www.sabendoagir.com.br/>. Ao acessar o link, o leitor entrara em

contato com o quadro 1, a apresentacao do material.
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Figura 1 - Caderno Pedagdgico Virtual — Apresentacao -
| Educagio Incluseva 4 - 8

sabendoagir.com.br , 8 U a6 =

B Mas visitados || Primeicos passos

Educacao Inclusiva, Saber Agirl

[ 1
BT B

V22015

Fonte: a prépria autora (site)

O leitor percebera que, em diferentes momentos histéricos e conforme as
necessidades e exigéncias da sociedade, os comportamentos e condutas dos
individuos foram se estabelecendo e modificando os modos de perceber, educar e
valorizar as pessoas com deficiéncia.

A inclusdo como processo requer mudancas de atitude da escola, de seus
integrantes e da sociedade. E preciso, perceber que a escola é o espaco com maior
urgéncia de mudancga, visto que 0 sucesso da integracdo social das pessoas com
deficiéncia depende, em grande parte, do seu sucesso na integracao/inclusao
escolar.

Na sequéncia, o leitor, para acessar o caderno, respondera ao questionario
inicial, conforme se pode observar na figura 2, a seguir. Os dados ficaréo arquivados

para uso na pesquisa.
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Figura 2 - Caderno Pedagdégico Virtual - Apresentacéao -
Educacio Incluseva X - -a

sabendoagir.com.br 5 wEeE O IO =

& M= visitados Primeiros passos

A Diferenca esta no SABER AGIR.
ConEY

<R

122015

Fonte: a prépria autora (site)

O material apresentado aos sujeitos participantes/leitores do site (produto
educacional) vem ao encontro da proposta da “integracdo”, entendendo-se que
nesta o educando com deficiéncia pode desenvolver-se, dependendo das suas
necessidades educacionais, frequentando a classe de ensino regular e/ou especial,
enguanto que, na proposta inclusiva, a escola é que deve se adaptar e se instruir
para receber o aluno com deficiéncia.

A partir da terceira pagina do caderno, figuras 3 e 4, logo adiante, evidencia-
se a articulacao entre os conceitos de integracéo e de inclusdo, ambos importantes
para a informacdo e o exercicio das praticas pedagdgicas. O leitor navega, entao,
em um caderno-livro, cujo conteudo reflete os documentos legais que promovem a
educacdo de qualidade como alicerce social, conceito também expresso nas
Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Basica (BRASIL, 2001).
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Figura 3 - Caderno Pedagégico Virtual —paginas 1 e 2 -

« sobednapt com b 6 © 4 A B

B Maw vumadsn  Presener prooce

Educagao Inclusiva Um Pouco de Histaria

(L

W a « 3 o HL - om0
Fonte: a prépria autora (site)

O participante da pesquisa terd conhecimento sobre como 0 percurso
histérico da educabilidade® da pessoa com deficiéncia vem avancando de maneira
importante, especialmente em termos de legislacdo, da organizacdo documental.
Apesar disso, “[...] a sociedade é excludente e desrespeita 0s mais basicos direitos
humanos a cada segundo”, [...] assim como a exclusdo escolar é evidente no indice
de evasdo escolar e repeténcias. Esses aspectos ndo se separam.” (GOES;
LAPLANE, 2007, p. 64.).

Importante acrescentar, como foco desta pesquisa, a proposta de
aplicabilidade na escola publica, promovendo espacos de troca e partilha entre
todos, ao acessarem o produto educacional, visto que a educag¢do, como qualquer
outra politica social, é fruto de luta da sociedade organizada, que néo esta
desvinculada do movimento da sociedade e do espaco escolar (GOES; LAPLANE ,
2007).

% O conceito educativo de Paulo Freire era o de uma educacdo que ia além da escolarizacéo,
mostrando que a crianca “lé” o mundo antes de qualquer outra aprendizagem. Assim, a educacao
precisa estar dentro do contexto dos alunos, tendo como base a aprendizagem libertadora. Esta tem
o dialogo como fonte de transformacdo da pratica educacional. Seu legado diz respeito a uma
humanizacao que supera a opresséo. Disponivel em: < http://metodista-
pedagogia6.blogspot.com.br/2011/05/0-conceito-de-educabilidade-de-paulo.html.



http://metodista-pedagogia6.blogspot.com.br/2011/05/o-conceito-de-educabilidade-de-paulo.html
http://metodista-pedagogia6.blogspot.com.br/2011/05/o-conceito-de-educabilidade-de-paulo.html

Figura 4 - Caderno Pedagégico Virtual — péaginas 3 e 4
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Fonte: a propria autora (site)
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A figura 5 apresenta as paginas 5 e 6 do Caderno, que trazem a importancia

da utilizacdo da terminologia mais apropriada ao se referir a “pessoa com

deficiéncia”, sendo comum a utilizacdo das expressdes “portadora de deficiéncia”,

“crianga especial”’, “aluno especial’, “paciente especial” por ignorar o que esta

implicito nestes termos.

Figura 5 - Caderno Pedagégico Virtual — pagina5e 6

Saacds idane

M a « 4 oND

Fonte: a propria autora (site)
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Apés a apresentacdo desses conceitos, sdo expostos aqueles referentes
aos tipos de deficiéncia: fisica, intelectual, auditiva e visual. O objetivo é que as
pessoas sem deficiéncia percebam as peculiaridades, as singularidades e as
especificidades das pessoas com deficiéncia, para a instauragcdo de um novo saber
agir.

Figura 6 - Caderno Pedagégico Virtual
Educacdo Inclusve X |+ - o IEN

¢ sabendoagir.combr 1] » | wE U I =

B Mais visitados | Primesecs passos

Deficiéncia Visual

© 2015 - Prof Suzi Lane Amadeu Gussi

a W a « 3 oI =TT

Fonte: a prépria autora (site)

Assim, do conhecimento do cotidiano das pessoas com deficiéncia, pela
analise dos questionarios, delimitaram-se categorias cujas informacdes forneceram
subsidios reais, materializados nos discursos.

A figura 7 apresenta os conceitos de autonomia e de dependéncia.
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Figura 7 - Caderno Pedagdgico Virtual

| Educagio Inclusive X+ - o IEl

€« sabendesgir.com.br 1 5 wE U &I =

B Mas wstades Primewss passos

Autonomia e Independéncia

Autonomia e Independéncia

« Pessoal (na privacidade da pessoa);
» Social (quando ocorre a coletividade);
« Econémica (de ordem financeira da pessoa) (SASSAKI, 2010).

www sabendosgin combr/Autanomisindependenca
; - .

Fonte: a prépria autora (site)
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Segundo Sassaki (2010), estes sdo conceitos inclusivistas, que podem ser
desenvolvidos conforme a autodeterminacdo e a prontiddo, em todas as faixas
etérias, nas diferentes tarefas realizadas no cotidiano de todas as pessoas. Os
participantes da pesquisa podem aplicar na escola e nas atividades desenvolvidas
coletivamente o que aprenderam sobre esses conceitos.

Na figura 8, o assunto € o ciclo de invisibilidade, sempre de acordo com os
depoimentos dos entrevistados. Eles apontam o que ocorre na escola, nos locais

publicos e privados.
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Figura 8: Caderno Pedagdgico Virtual
| Educacio Inclusr: + - o IEN

€ <abendosgir.com br [ > T8 9 a0 =
B Mais viskades | Primeiros passos

Ciclo de Invisibilidade
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Q522015

Fonte: a prépria autora (site)

Continuando com a analise das categorias “educacgao”, a figura 9 revela que
as administracdes educacionais se encontram impregnadas de comportamentos,

atitudes e fazeres de todos e cada um dos componentes humanos integrantes desse
ambiente.

Figura 9 - Caderno Pedagogico Virtual
| Educacdo Inclusive - s ES
L I sabendaagir.combr . ] . | Pe T A QO I =

B Mais vsitados | Primeecs passos

Educacao Trabalho Conclusao

Educacao

Vamaos falar um pc

B - i 0

oms

Fonte: a prépria autora (site)
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Para um maior impacto, por meio das respostas obtidas, buscou-se tornar
publicas as informacdes fornecidas pelos entrevistados, por vezes desconsideradas
e desconhecidas, no que se referem ao processo educacional das pessoas com
deficiéncia. Assim, as consideracfes apresentadas no caderno pedagogico virtual
podem ensejar acbes transformadoras, partindo-se de conteldos e conceitos-
chaves sobre a incluséo, mas, tendo como alicerce principal a “voz” da pessoa com
deficiéncia, para a consolidacdo de responsabilidades educativas e sociais mais
coerentes e eficazes.

Na categoria trabalho (emprego), figura 10, o leitor transitara pelos
depoimentos dos entrevistados, percebendo nestes o enaltecimento dos direitos
sociais garantidos pela Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (BRASIL,
1988). Recorre-se também a Convencdo Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2009), documento oficial que informa sobre esse
direito, com vista a prover acesso, formacao e preparacao para o trabalho.

Figura 10: Caderno Pedagégico Virtual

| Educagdo Inclusiva < |+

ass05

Educacdo Trabalho | Conclusdo

is Nas empresas tem a Lei

= Ndo ¢ permitido pagar saldrios mais baixos para pessoas com deficiéncia;
« Deve haver um percentual minimo de reserva de vagas para pessoas com deficiéndia.

Percentual de vagas destinadas as pessoas com deficiéncia

Ntimero de Funcionarios Percentual da Cota
De 100 a 200 2%
De 201 a 500 3%
De 501 a 1000 4%
De 1001 em diante 5%
fut}le. Lein® 32| 3 fBRAS!L |901;

Fonte: a prépria autora (site)

Na figura 11, a seguir, apresenta-se a pagina de conclusdo do caderno
virtual, nela se reafirma que incluir é estar junto, é viver e conviver, de modo a
vencer 0s preconceitos, declarando que na inclusdo ha partilha e no ato de ouvir a

“voz” das pessoas com deficiéncia encontra-se o novo diferencial, que as mediacdes
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partem da identidade do sujeito, podendo ser realizadas dentro dos muros da escola
e fora dele.

Figura 11 - Caderno Pedagdgico Virtual
| Educacho Inclusive X |+ - o IEl

€ sabendoagir.combr . [ . T e 9 3 =

B Mais visitados || Primveiees passos
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Caderno Pedagdgico Virtual

0s, relatand: renciam, € tambe
Sive em areas, © Caso abalho € emprege s |3 estdo

S 3 iIMporancia da paricipacao dos entrevis
stam sobre a necessidade de melhorias
adas

SCIENCIa que muitos

Ao proporcionarmos a leitura deste maternial ao aluno, ao profes
sentes pessoas col

etor, ao pedagogo, & funcionarios que compdem o universo da
escola pGblica - ambiente coletivo no qual estdo p t defic
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Fonte: a prépria autora (site)

A péagina seguinte, ilustrada na figura 12, elenca dicas de relacionamento
para a comunidade escolar — professores-alunos-funcionarios — com base na escuta
das respostas dadas a entrevista anterior a elaboracdo do produto educacional. As
10 dicas de relacionamento sdo agrupadas por area de deficiéncia (fisica, auditiva,
intelectual e visual). Elas servem também aos pais, pois convidam ao engajamento

na elaboracéo e divulgacao de pesquisas na area da educacéo especial.
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Figura 12 - Caderno Pedagdgico Virtual
Educagio Inchusive + - o IEN
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Fonte: a prépria autora (site)

Assim, com o objetivo de compreender para agir diferente com as pessoas
com deficiéncia, pensando e vivendo neste dindmico e diversificado século, afirma-
se a necessidade de ndo mais com parametros assistencialistas, mas com um olhar
mais humanao.

E preciso que a escola acolha e ensine esse conviver, com esses
diferenciais, comecando-se pela organizagéo e divulgacao de trabalhos pedagogicos
de cunho social voltados para a diversidade. Que esses trabalhos, essas ac¢des,
rompam com a desigualdade, por vezes acentuada pelo desconhecimento sobre a

deficiéncia.

5.3 APLICACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL: TURMAS, CONDICOES E HORARIOS

Estabelecimento de Ensino: Colégio Estadual Dr. Nilson Ribas — Ensino Médio e

Normal

O professor regente do Curso de Formacgao de Docentes e do Ensino Médio
esteve presente durante o processo de aplicagdo do produto educacional,

interagindo com outros docentes em hora atividade e outros profissionais (agente
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educacional | e Il) no seu horéario laboral, demonstrando - todos eles - interesse pela
tematica proposta.

Obtiveram-se registros auditivos, fotogréaficos, de acesso e de saida do site,
registrando-se as respostas aos questionarios, inicial e final do site, sendo estes
instrumentos impregnados das apreensdes relevadas pelos diversos participantes
durante o periodo de realizacdo. A aplicagdo durou 15 horas-aula com alunos (as)
do curso de Formacdo de Docente e 15 horas-atividade com professores e
funcionéarios, perfazendo um total de 30 horas (duas turmas de 15 horas),

distribuidos conforme descrito nos quadros 4 e 5, ja apresentados anteriormente.

Quadro 4 - Curso Formacéo de Docente — Tabulacao

Numero de Numero de
Turmas Data Horas Aulas Alunos (as)
16/11/2015 04 h/a (vespertino) 17
12 série 17/11/2015 03 h/a (matutino) 04
42 série 17/11/2015 02 h/a (vespertino) 06
18/11/2015 03 h/a (matutino) 11
32 serie 18/11/2015 03 h/a (vespertino) 7
Total 15 horas aulas 46
Fonte: a prépria autora
Quadro 5 - Professores e Funcionarios - Tabulagéo
Profissionais . Numero de
Numero de
da Data - Professores e
~ Horas Atividades o
Educacéo Funcionarios
16/11/2015 | 01 hora atividade (noturno) 3
Professores | 17/11/2015 | 02 horas atividades (matutino) 3
(16) 17/11/2150 | 02 horas atividades (noturno) 5
18/11/2015 | 02 horas atividades (matutino) 5
ONAT 16/11/2015 4
Funufganos 02 horas atividades (noturno)
(13) 16/11/2015 1
17/11/2015 | 02 horas atividades (vespertino) 2
Outro(1) -
17/11/2015 | 02 horas atividades (noturno) 5
18/11/2015 | 02 horas atividades (vespertino) 2
Total 15 horas atividades 30

Fonte: a préopria autora
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Somaram-se 76 participantes no total.

A proposta pedagdégica de aplicacdo do caderno pedagdgico virtual objetiva
a cooperacao como formacéo daqueles que compdem o cenario educativo da escola
publica no nivel do Ensino Médio, conduzindo a reflexdo na acdo, como pratica
inclusiva, que promove a integragdo e 0 reconhecimento das pessoas com
deficiéncia.

Assim, destaca-se a importancia da elaboracdo e aplicacdo do produto
educacional no estabelecimento de ensino®’. Com ele, procurou-se oferecer um
sentido transformador a realidade das pessoas com deficiéncia, sendo esta
opressora e por vezes invisivel, causando a exclusdo. Os leitores, ao fazerem a
leitura do caderno pedagdgico virtual e ao se apropriarem dos conteudos, conceitos
e dicas, obtiveram auxilio sobre determinadas deficiéncias e aprenderam como agir
para ajudar essas pessoas em situacdes do cotidiano.

Enfatiza-se que, no processo de investigacdo, a metodologia da pesquisa-
acado deu lugar de valor a diversidade, tomando os dados mais relevantes dos
discursos das pessoas com deficiéncia, cujas vivéncias permearam esta pesquisa,
como diferencial a ser socializado no ambiente educacional publico por meio do
Caderno Pedagogico Virtual: A Diferenca esta no SABER AGIR. CONHECA!
Educacdo Inclusiva: dos documentos legais a realidade escolar.

27 R ; . ;g
Escola Publica, nivel Ensino Médio.
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6 ANALISE DOS DADOS

Este capitulo descreve os resultados das analises e as percepcdes da
pesquisadora no decorrer da aplicacdo do produto educacional em uma escola

publica.

6.1 PERCEPCOES DA PESQUISADORA: ANALISE DA APLICAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Para validar a pesquisa, foi apresentado um questionério final aos leitores do
produto educacional, apds concluirem a navegacao no caderno pedagoégico virtual.
O produto educacional virtual foi disponibilizado durante aulas no estabelecimento
de ensino Colégio Estadual Dr. Nilson Ribas — Ensino Médio e Normal. A escolha da
escola deu-se pelo interesse em cooperar com a formagdo humana de alunos,
professores e funcionarios, que se dispuseram a participar deste trabalho. Os
graficos a seguir revelam as respostas referentes a esse questionario final.

Por meio desses graficos, percebe-se que, no total, 76 participantes
navegaram no site. O Gréafico 1 apresenta a opinido dos leitores sobre ser positivo
ou nao a presenca de pessoas com deficiéncia no ambiente escolar, em relagéo a

se conseguir mais acessibilidade.

Gréfico 1 - Respostas questédo final 1

Vocé acha que a presenca escolar da pessoa com
deficiéncia faz com que o espago escolar fique mais
adaptado para elas?

4;5%
e

3;4%

B Sim
H N3o

Indiferente

69;91%

Fonte: a prépria autora
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O grafico demonstra que 69 participantes respondem afirmativamente a
pergunta, 3 ndo concordam e 4 individuos pensam ser indiferente.

Entende-se que, ao promover a acessibilidade de todos no espaco escolar,
as pessoas percebem a importancia da igualdade de direitos, o que, nesse contexto,
abre espaco para inclusdo (OLIVEIRA; PROFETA, 2008). As mediacbes entre
professor, alunos e funcionarios na escola e em sala de aula, nas diversas areas do
conhecimento, carregam valores/quesitos sociais que fazem parte da nova
educacao escolar: a da preparacao para a vida com formacao humana.

A seguir, o gréfico 2 apresenta os resultados para a questdo sobre a
importancia de se conhecer 0s conceitos e pressupostos da inclusdo para que se

compreenda as pessoas com deficiéncia.

Gréfico 2 - Respostas questao final 2

Conhecer a area de inclusdo garante as pessoas sem
deficiéncia compreender as pessoas com
deficiéncia?

0; 0%

5; 7% ___

W sim
W Nio

Indiferente

71;93%

Fonte: a prépria autora

Os resultados revelam que, ao considerar a escola como um espaco
socializador, no qual o aluno conhece a diversidade de material humano, se
percebera que havera iguais e diferentes, com valores estabelecidos culturalmente
(simbdlicos) e que precisam ser apresentados, encontrando no contexto escolar o
alicerce para um grande desafio: o da formagao humana.

No grafico 3, elencam-se as respostas para a pergunta sobre se o

conhecimento da inclusdo enseja um respeito maior as pessoas com deficiéncia.
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Gréfico 3 — Respostas questéo final 3

Conhecer a area de inclusdo garante que as pessoas
sem deficiéncia passem a respeitar os direitos das
pessoas com deficiéncia?

3;4%
Vo

8;11%
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H Nao
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Fonte: a prépria autora

Percebe-se que um dos grandes diferenciais contemporaneos, na area
educacional, esta na conscientizacdo, tanto no ambiente escolar quanto fora dele.
Assim, para que uma ideia tenha impacto no sistema a que pertence,
preferencialmente em sala de aula, ela deve carregar, nos seus objetivos,
mudancas na realidade social dialogada na escola. As representacdes® da
educagéo ndo mais ficam atreladas a uma formagéo tecnicista, ocupa o lugar central
a organizacao racional dos meios e posicdo secundaria o professor e o aluno, para
gue essa nova formacao esteja/seja vinculada a formacéo em Direitos Humanos.

O Grafico 4 oferece a visualizacdo dos resultados para a questdo sobre a

validade de se ouvir os discursos das pessoas com deficiéncia.

?® “Q conceito de representacdes proposto por Chartier é delimitado com o actimulo de contribuicbes
de varios autores. [...] As representagdes sado entendidas como classificagdes e divisbes que
organizam a apreensdo do mundo social como categorias de percepgdo do real. [...] As
representacdes sdo variaveis segundo disposicdo de grupos ou classes sociais; aspiram a
universalidade, mas sdo sempre determinadas pelos interesses dos grupos que forjam.”
(CARVALHO, 2005).
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Grafico 4 - Respostas questao final 4

Divulgar a opinido das pessoas com deficiéncia
sobre seus problemas promove a defesa dos
direitos humanos na educagao?

0; 0%
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Fonte: a propria autora

O grafico 4 destaca a importancia das mudancas de atitude para a
construcdo de uma sociedade inclusiva com vista a compreensao daquilo que é o
habitus na visdo de Bourdieu (1992 apud SETTON, 2002). Essas mudancas de
atitude poderéo ser despertadas nas pessoas sem deficiéncia ao navegarem pelo
produto educacional, produzido com a escuta dos discursos das pessoas com
deficiéncia.

Observa-se, no gréfico 5, que os 76 participantes da avaliacdo do produto
educacional consideraram que este contribuiu, ampliou a aquisicdo de novos

conhecimentos a respeito da diversidade no contexto social e escolar.
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Grafico 5 - Respostas questéao final 5

O acesso a este Caderno Pedagdgico aumentou seu
conhecimento sobre as pessoas com deficiéncia?

0; 0%
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H Nao
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Fonte: a propria autora

Assim, o gréfico 5 revela que o caderno pedagdgico virtual argumenta além
das orientacdes sobre o “saber agir com as pessoas com deficiéncia”, trazendo
guestdes sobre os direitos humanos pouco valorizadas/enaltecidas, no entanto
presentes nos depoimentos/discursos do grupo dos entrevistados. Revela-se
igualmente que esses direitos apresentam para o educador uma nova perspectiva
com indicagdo de mudanga de comportamento.

O produto abre espaco para o dialogo, a troca e a partilha com cada aluno e
funcionario, porque a escola é um ambiente coletivo e deve se expandir a
concepcgao de acolhimento do aluno com ou sem deficiéncia, como, por exemplo, ao
favorecer novas e outras metodologias com vista ao ensino-aprendizagem.

O gréfico 6, a seguir, estabelece que o0s 76 sujeitos participantes da
pesquisa também concordaram no fato de que o material instaurou (coletivamente)

uma porta para a interagdo com a pessoa com deficiéncia.
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Grafico 6 - Respostas questéo final 6

O acesso a este Caderno Pedagogico vai melhorar
sua interacdo com pessoas com deficiéncia?
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Fonte: a propria autora

Ao final dessa jornada de pesquisa e estudo, ha uma tomada de consciéncia
sobre a importancia da instituicdo escolar e do intercambio entre as diversas vozes
dos (as) pessoas/alunos (as) com deficiéncia, que se destacam nas entrevistas, no
que diz respeito ao habitus, como um sistema de disposi¢cdes permeado pelas
percepcbes, tomadas de posicdo, desejos, anseios, angustias, sentimentos,
profissionalismo, novas perspectivas (esperanca), presentes no discurso. N&o
obstante, percebe-se, ainda, no contexto escolar e social, a presenca de tracos de
indiferenca do fendmeno da invisibilidade, segregando aqueles que possuem
deficiéncia.

Contudo, as pessoas com deficiéncia traduzem, ndo sendo estigmatizadas,
muito bem suas necessidades, que devem ser escutadas pela comunidade escolar e
pela sociedade, para que possa haver mudanca, melhoria, a permanéncia da
garantia do direito e a universalidade da educacéo, respeitando-se a diversidade e
proporcionando a igualdade de condicoes a todas as pessoas com e sem
deficiéncia.

Os sujeitos participantes na aplicagdo do produto perceberam que a
educacdo nao se limita mais a transmissdo de conhecimentos-conteudos, mas
precisa hoje desenvolver uma viséo critico-reflexiva que os atualize. Precisa também
enfatizar a relevancia de se promover uma educacdo em direitos humanos que
enalteca préaticas educativas de protecdo e defesa da vida das pessoas com

deficiéncia.
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Assim, no acesso ao caderno pedagogico virtual, na navegacdo pelas
diversas secdes que o compdem e, por fim, nas respostas fornecidas pelos
docentes, alunos e funcionarios, no questionario final, percebeu-se que havia um
esgotamento e o desenvolvimento de atitudes por vezes negativas, decorrentes de
um conjunto de fatores que acabam se concretizando em diferentes formas de
evasdo durante a pratica educativa.

Considerando o que ja foi mencionado, a escola deve ensejar uma situacéo
privilegiada que tem a ver com a ciéncia - conhecimento metédico e sistematizado -,
ou seja, a escola deve existir para proporcionar a aquisicdo dos instrumentos que
possibilitem o0 acesso ao saber elaborado (SAVIANI, 2012).

Contudo, percebem-se vestigios de que a escola publica ainda ndo cumpre
totalmente o papel social que esta destinado. Assim, faz-se necessario 0s processos
formativos nos ambientes de aprendizagem, pois os individuos sdo oriundos de
Varios contextos sociais e culturais, apresentam visdes e histérias de diferentes
vivéncias. O ambiente educacional pode ser promotor dos Direitos Humanos e de
praticas demaocraticas e inclusivas, ao reconhecer e respeitar as diferencas de cada
individuo (BRASIL, 2012).

Com esse objetivo, o produto educacional virtual encontra-se disponibilizado,
no endereco eletronico <http://www.sabendoagir.com.br/> para ser utilizado em
situacdes que favorecam a assimilacdo dos conceitos propostos, para assim
promover um “agir direcionado”, contributivo e ndo preconceituoso ao se deparar

com uma pessoa com deficiéncia no ambiente escolar e mesmo fora dele.


http://www.sabendoagir.com.br/
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Refletir, identificar problemas, pesquisar, sugerir e agir sao atitudes e
praticas relevantes e necessarias para o cotidiano do professor, como razdo da sua
pratica educativa. No campo da educacdo especial, ndo € diferente e avancos
tedricos e praticos tém viabilizado a area de tal forma que ela ja deixou de ser
encarada como uma modalidade isolada, mas incorporada a educacao, com fins,
objetivos proprios e ofertada, preferencialmente, no seio da Educacao Bésica e/ou
escolaridade regular.

Este trabalho tomou a educacdo inclusiva como objeto de pesquisa,
coletando os dados por meio de entrevistas semiestruturadas com um grupo de
pessoas com deficiéncia, nas areas fisica, intelectual, auditiva e visual, e se voltou
para o convivio e participacdo dos alunos com deficiéncia no ensino regular,
segundo a perspectiva da incluséo.

Na coleta de dados, realizada durante o segundo semestre de 2014 e 0 ano
de 2015, os participantes entrevistados foram muito abertos e se mantiveram
interessados em falar e/ou em demonstrar dados que puderam nos oferecer pistas
sobre o0 processo que se buscou implementar.

O objetivo geral deste estudo foi o de colaborar para a formacédo de
professores, alunos e profissionais da educacdo que atuam na escola publica, no
nivel do Ensino Médio, buscando conduzir a reflexdo na acdo, numa prética
inclusiva, que promove a integracdo e o reconhecimento dos direitos das pessoas
com deficiéncia desde a Educacao Basica, interligando aspectos tedricos, historicos
e legislativos sobre a tematica e producéo educacional da pesquisa.

Seus propositos especificos foram os de (i) Registrar e descrever as
dificuldades vividas no cotidiano por pessoas com deficiéncia nas éareas fisica,
intelectual, auditiva e visual, no que se refere a educacdo; (i) comparar 0s
documentos oficiais brasileiros e paranaenses sobre educacgdo e inclusao e para
verificar quais sé@o os direitos garantidos por lei a pessoas com deficiéncia quanto a
educacao; (iii) construir e aplicar um Caderno Pedagogico Virtual sobre a inclusao
de alunos com deficiéncia, a fim de subsidiar a préatica dos profissionais da educacéo
e do aluno sem deficiéncia no cotidiano escolar com um novo Habitus (Bourdieu) e

(iv) a analisar os resultados da aplicacéo do Caderno Pedagogico Virtual.
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Para alcancar tais objetivos, no decorrer do desenvolvimento da pesquisa,
foram listadas as seguintes categorias para andlise: autonomia e independéncia,
educacao, trabalho e o ciclo de invisibilidade. A questdo posta para a investigacao
foi: de que modo a “voz” da pessoa com deficiéncia pode revelar a importancia da
construgcédo de um espaco inclusivo e contribuir para a sua humanizacao?

Assim, a pesquisa teve como pano de fundo a analise dos discursos dos
participantes, com suas vivéncias cotidianas e com base nas categorizacdes
mencionadas, partindo da “voz” dos sujeitos entrevistados, contrapondo-os a
literatura e documentos oficiais, tendo como ponto de partida as
concepcdes da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2008), a Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (BRASIL, 2009) e o Parecer CNE/CP N°8/2012 - Diretrizes
Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos (BRASIL, 2012) utilizados como
referencial tedrico. Interessante que a Secretaria de Estado da Educacéo do Estado
do Parana, na Semana Pedagdgica do primeiro semestre de 2016, tenha proposto
para as escolas publicas o estudo e debate justamente este Parecer, um avanco
para o processo educativo na instituicao publica.

O trabalho parte da compreensdo da importancia de iluminar o cenario
escolar e incutir os Direitos Humanos na Educacao, para que o processo de incluséo
se efetive de forma concreta, para que se modifique a acdo educativa, ndo apenas
na substituicdo das terminologias nos “papéis - documentos”, mas, principalmente,
no que tange a mudancga de atitude frente a diversidade. Destaca-se que um
profissional mais bem preparado tem maior seguranga, esclarecimento e motivagao
para trabalhar. Porém, ndo basta apenas a pesquisa, que possibilita o entendimento
da situacéo, sdo necessarias acdes direcionadas para a inclusao.

No que tange ao primeiro objetivo especifico deste trabalho, a resposta das
pessoas com deficiéncia ao questionario indica que a inclusdo na escola ndo se da
ainda de maneira plena, ha diversos desafios a serem resolvidos pelas instituicoes,
estando entre eles a formacao e a capacitacdo docente e de funcionarios, questdes
gue precisam ser enfrentadas rapidamente, pela sua importancia na escola publica.

Um aspecto negativo, ndo relatado no escopo do trabalho, observado pela
pesquisadora entre os entrevistados relaciona-se as causas da nao conclusdo da
Educacédo Basica. Muitos alunos com alguma deficiéncia, seja ela fisica, intelectual,

auditiva e visual, estdo fora das salas de aula.
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Nessa perspectiva, e retomando o segundo objetivo especifico deste
trabalho, a analise dos documentos oficiais indica que os conteldos, 0S conceitos,
as leis, as praticas pedagdgicas proporcionam um sentido transformador, com novas
intervencdes na pratica que consequentemente pode guiar acdes inclusivistas e
integradoras no ambito educacional e social.

Tanto nos resultados do primeiro objetivo quanto do segundo, percebe-se o
quanto o educador € importante para auxiliar o aluno na construcdo de novas
perspectivas educacionais e sociais em relacdo as dificuldades e aos desafios
existentes na consolidacao da educacéo inclusiva, na escuta dos entrevistados.

De modo geral, observou-se que ainda hd um longo caminho a percorrer,
existindo a necessidade de ampliar o debate sobre o tema — Educacéao Inclusiva - no
Brasil, mas com uma ressalva: é necessario levar em consideracdo a “voz”’ da
pessoa com deficiéncia. Negar a diversidade € submeter estas pessoas a padrbes
preestabelecidos, acarretando a perda de identidade desses educandos.

Em relacdo ao terceiro objetivo da dissertacdo, construir e aplicar um
Caderno Pedagogico Virtual sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia, a fim de
subsidiar a préatica dos profissionais da educacdo e do aluno sem deficiéncia no
cotidiano escolar, destacam-se os resultados de sua aplicagdo, obtidos com a
andlise anunciada no quarto objetivo deste trabalho.

Verificou-se que, ao fazerem a leitura do Caderno Pedagdgico Virtual e ao
se apropriarem dos conteddos, conceitos e dicas, 0s participantes obtiveram
informacgdes relevantes sobre determinadas deficiéncias e sobre como agir para
ajudar as pessoas com deficiencia em situagbes do cotidiano permeadas pelo
habitus (BOURDIEU apud SETTON, 2002) das pessoas sem deficiéncia.

Muitos elementos interferem na mudanca de atitudes das pessoas, acredita-
se que o Caderno seja um deles. Concorda-se com Molinaro (2007 apud
GORCZEVSKI; MARTIN, 2015, p. 72), quando este afirma: “E por meio da
educacao, especialmente da educacédo voltada para direitos humanos, que podemos
contribuir para a formacao de sujeitos criticos, efetivamente comprometidos com a
dignidade do humano [...]".

A crenca de que seja possivel (re)pensar e (re)construir o sistema
educacional inclusivo embasou o desenvolvimento dessa dissertagdo. Acredita-se

que, com as discussfes conceituais, legais e filosoficas e com os relatos dos
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entrevistados, abrem-se portas para novos estudos, uma vez que o tema néo se
esgota totalmente.

Pode-se afirmar que o movimento de (des)construcdo do modelo
educacional excludente reside na abertura de espaco para a expressao livre dos
alunos com deficiéncia. Essa abertura pode construir e ajudar a promover uma
pratica reflexiva, para instaurar uma relacdo dialégica que dé voz aos
questionamentos, necessidades, desejos e angustias desses individuos. E possivel,
dessa forma, oxigenar o pensar e as acdes pedagodgicas de forma ativa.

Enfatiza-se que a metodologia da pesquisa-acao deu lugar de valor a voz da
pessoa com deficiéncia, no processo de investigacdo, tornando os dados coletados
mais relevantes. Suas vivéncias permearam esta pesquisa, que partiu de seus
discursos como diferencial a ser socializado no ambiente educacional publico por
meio do Caderno Pedagoégico Virtual: A Diferenca estd no SABER AGIR.
CONHECA! Educacéo Inclusiva: dos documentos legais a realidade escolar.

7.1 RECOMENDACOES PARA TRABALHOS FUTUROS

Como sugestao de trabalhos futuros, enumera-se:

- Como se elabora o conceito de representacfes da educacdo proposto pelo
historiador francés Roger Chartier, relacionando-o com o de invisibilidade da pessoa

com deficiéncia no cenario educacional;

- Que concepcdo de acolhimento a escola publica tem praticado apdés 22 anos da

Declaracédo de Salamanca (1994);

- Estudar a educacao inclusiva na Educacdo Basica com o objetivo de localizar os
desafios que alunos com deficiéncia enfrentam nesse nivel de ensino interligando
aspectos teoricos, histéricos e legislativos sobre a tematica e a producao

educacional para consolidar aspectos praticos da incluséo.
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APENDICE A - Termo de Consentimento

TERMO DE CONSENTIMENTO

A presente entrevista tem como objetivo identificar e analisar a percepcao
de pessoas com deficiéncia em relacdo a sua condicdo e a sua interacdo na
sociedade. A mesma faz parte de uma atividade académica que busca obter dados
para futuro trabalho de pesquisa na area. Qualquer esclarecimento podera ser
solicitado durante a entrevista. Vocé pode desistir a qualquer momento e iSso néo

lhe trard nenhum prejuizo.
NOs Ihe garantimos sigilo do anonimato.

Eu, , apos ter lido

e entendido as informag@es e esclarecido todas as minhas davidas referentes a este
estudo, CONCORDO VOLUNTARIAMENTE em patrticipar desta entrevista.

Assinatura do(a) entrevistado(a) / (ou responséavel)

Data: / /
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APENDICE B - Roteiro de Entrevista

Questionario de coleta de dados

Dados pessoais do (a) entrevistado (a):

Nome: (opcional)

Cidade:

Data de nascimento: ) Idade:

Sexo: ( )Masculino  ( )Feminino

Estado Civil: () solteiro(a) ( ) casado (a) ( ) separado (a) ( )viavo (a)
Filhos: ( ) ndo ( ) sim Quantos:

Grau de escolaridade:

Ensino Fundamental 12 a 42 séries Incompleto ( ) Completo ()

52 a 82 séries Incompleto () Completo ()

Ensino Médio 1° a0 3° ano Incompleto ( ) Completo ( )

Ensino Universitario Incompleto ( ) Completo ()

Po6s — Graduacédo ( ) Especializacao ( ) Mestrado ( ) Doutorado ( )
Profisséo:

( ) estudante ( )funcionario publico ( ) auténomo ( ) do lar ( ) aposentado por tempo de

servi¢o () aposentado por invalidez ( ) outro Qual?

Dados sobre a deficiéncia:

Tipo de deficiéncia:

Outros detalhes ( ) néo soube

informar

Origem:

( ) Congénita () Adquirida Quanto tempo faz?
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Causa:

Dados sobre a forma de locomocéo, utiliza-se de:

( ) cadeira de rodas manual

( ) cadeira de rodas motorizada

( ) muleta

( ) aparelhos nas pernas

( ) sem nenhum auxilio

( ) bengala

( ) outro, especifique:

Questdes descritivas:

Categoria 1 — Autonomia e Independéncia:

A deficiéncia restringe sua autonomia? Sim ou Nao? Como?

As pessoas costumam tomar decisdes por vocé? Quando isso acontece? E com
que frequéncia?

Existe alguma coisa que vocé gostaria de fazer que a deficiéncia te impeca?
Vocé reivindica mudancas nos lugares por onde frequenta para que possa se
deslocar com autonomia e seguran¢a? Como faz suas reivindicacdes?

Existem problemas de acessibilidade? (rua, escola, trabalho, igreja, outros?
Comente.

Qual a sua avaliacdo em relacdo aos lugares publicos (servicos publicos)
referente a adaptacfes para pessoas com deficiéncia?

Vocé tem acesso as tecnologias Assistivas? Quais?

A quais tecnologias de informag&o, comunicacao e/ou assistivas vocé gostaria de
ter acesso?

Sente-se amparado/a pela Lei que garante os direitos das pessoas com

deficiéncia? Justifique.

10. Vocé se sente integrado e incluido na sociedade?

11.0 que planeja para o futuro?
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Categoria 2 — Ciclo da invisibilidade:

12.Vocé acha que a sua presenca interfere, positivamente, na mudanca de atitudes
das pessoas e na melhoria da acessibilidade nos espacos que frequenta
constantemente? Comente.

13.Que percepcao vocé tem quando as pessoas entram em contato com vocé, em
outras palavras, 0 que vocé acha que elas imaginam?

14.Hoje é mais comum encontrarmos mais pessoas com deficiéncia fisicas nas
‘ruas” (ou ndo?). Vocé acredita que as outras pessoas tém hoje uma maior
aceitacado das pessoas com deficiéncia? Fale um pouco sobre isso.

15.Vocé costuma encontrar-se ou sair com pessoas sem deficiéncia? Que lugares

frequenta?

Categoria 3 — Conhecimentos e informacdes sobre a deficiéncia

16.No momento em que adquiriu a deficiéncia, vocé ou sua familia receberam
informacfes basicas sobre quais atitudes tomar diante dessa nova realidade?
Quem informou? Como?

17.Vocé se considera bem informado sobre a sua deficiéncia? Onde busca
informacdes?

18. Vocé utiliza algum tipo de equipamento ou adaptacdo para auxiliar nas tarefas
diarias? Qual?

19. Vocé considera importante que o diretor, professor e colaboradores na escola

tenham conhecimento sobre a deficiéncia? Por qué?

Categoria 4 — Educacéo

20.Vocé teve dificuldades durante o periodo escolar? Quais?

21.Sua escola oferece condicdes adequadas (material didatico/equipamentos
especificos necessario) para auxilid-lo no processo ensino-aprendizagem?

22.Vocé frequental/frequentou uma classe comum ou especial?

23.Quais as vantagens e desvantagens da comum e da especial?

24.Vocé considera sua deficiéncia um obstaculo para o aprendizado escolar? Por

qué?
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25.0s outros consideram sua deficiéncia um obstaculo para o aprendizado escolar?
Por qué?

26.Vocé considera que os professores da sua escola estdo preparados e
demonstram interesse em ensinar para o aluno com deficiéncia?

27.Quanto a postura de seus professores, o que vocé sugeriria para melhorar o
processo de ensino/aprendizagem?

28.Vocé encontra (ou encontrou) algum obstaculo fisico para 0 acesso aos espacos
escolares? Quais vocé destaca como 0s mais gravas?

29.0s ambientes escolares que vocé frequenta estdo adaptados, em sua maioria,
para suas necessidades?

30.0/a aluno/a com deficiéncia tem direito aos mesmos beneficios conferidos aos
demais educandos? De que beneficios vocé ndo goza e julga prioritarios?

31.Durante sua rotina escolar, vocé recebe (ou recebeu) algum tipo de ajuda? Qual
e quem lhe fornece?

32.Suas avaliacdes sdo (foram) diferenciadas?

33.Vocé considera (considerava) que esta (estava) apto a frequentar a escola?

34.Além do professor da turma, vocé necessita de outro profissional para apoio nas
aulas?

35.No geral vocé pensa que a escola esta preparada para lidar com a deficiéncia,
baseado no que vocé tem vivenciado no contato social?

36.No ambiente da sala de aula, o que precisaria ser modificado para que seu
aprendizado fosse melhor?

37.H& alguma atividade escolar da qual vocé gostaria de participar, mas ndo pode?
(jogos escolares, torneios, gincanas, projetos, excursdes, feiras, festas, eventos,

etc) Explique.

Categoria 5 — Trabalho

38.Vocé trabalha atualmente? Faz o que gosta?

39.Da sua perspectiva, 0 que seria necessario para uma adequacao ideal para o
trabalho?

40.Qual profissdo vocé pretende (pretendia) exercer? Por qué?

41.0 gue vocé gostaria de acrescentar (questao aberta):
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Observacgdes e comentarios do entrevistador
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APENDICE C - Termo de Consentimento dos Participantes na aplicacdo do Produto
Educacional

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo da pesquisa: Criacdo de um site que hospedara o produto educacional —
Caderno Pedagogico Virtual.

Pesquisador (es), com enderecos e telefones:

01 — Suzi Lane Amadeu Gussi,

Residente na cidade de Jaguapitd, Parand, fone: (43) 96793541.
02 - Vanderley Flor da Rosa,

Residente na cidade de Cornélio Procopio, Parana.

Orientador responsével:

Prof. Dr. Vanderley Flor da Rosa.

Local de realizacdo da pesquisa:

Colégio Estadual Dr. Nilson Ribas — Ensino Médio e Normal
Endereco, telefone do local:

Avenida Parand, 400 — Jaguapitd, Parand, Fone (43) 3272-2969

A) INFORMACOES AO PARTICIPANTE

1. Apresentacéo da pesquisa.

A presente pesquisa tem por objetivo cooperar para a formacdo de professores,
alunos e profissionais da educacéo que atuam na escola publica no nivel de Ensino
Médio, buscando conduzir a reflexdo e acdo numa pratica inclusiva que promova a
integracdo e o reconhecimento das pessoas com deficiéncia. Posteriormente,
pretende capacita-los a utilizacdo do recurso tecnologico com o intuito de viabilizar o
estudo de conceitos sobre Educacéo Inclusiva mediante acesso ao site — Caderno
Pedagogico Virtual. Este trabalho também pretende realizar a inclusdo digital ao
viabilizar o acesso neste formato, verificar sua aceitacdo e implementacdo no
processo de ensino - aprendizagem na comunidade escolar.
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2. Objetivos da pesquisa.

- Proporcionar a comunidade escolar um ambiente virtual de aprendizagem — site
para realizarem atividades diferenciadas do cotidiano escolar.

- Disponibilizar um produto educacional no formato de um Caderno Pedagdgico
Virtual que possa conduzir a reflexdo e agcado das pessoas sem deficiéncia ao se
depararem com pessoa com deficiéncia no espacgo escolar e convivio social.

- Aplicar Caderno Pedagogico Virtual como instrumento da Educacgéo Inclusiva a fim
de subsidiar a pratica dos profissionais da educacédo e do alunado sem deficiéncias
no cotidiano escolar, esperando-se efetivas mudancas de atitudes.

3. Participagao na pesquisa.

Os participantes, apds concordarem com esse termo, terdo acesso ao sSite e
receberdo um tutorial (passo a passo) de como poderdo acessar o Caderno
Pedagdgico Virtual.

Apds entrar no ambiente poderdo acessar o questionario inicial. Logo em seguida
podera acessar os contetdos presente no Caderno com orientacdo do pesquisador.
Poderéo ainda, acessar da escola e de sua residéncia.

No Final do trabalho responderdo um questionéario final, referente ao conteudo
estudado e também uma pesquisa, sobre a aceitacdo/validacdo do Material
disponibilizado.

4. Confidencialidade.

O participante tera a garantia do sigilo e privacidade de sua participacdo neste
curso.

Desconfortos, Riscos e Beneficios.

N&o havera desconforto ou riscos pelos quais o participante passara, uma vez que
sera orientado como utilizar o computador e o site.

Em relacdo aos beneficios ao participante, serd oportunizada a utilizacdo e
conhecimento dos recursos do ambiente virtual: site e dos conteudos de Educacao
Inclusiva e de conceitos cientificos trabalhados.

5. Critérios de inclusao e excluséao.

Quanto aos critérios utilizados para inclusdo do participante serdo exigidos que o
mesmo tenha matricula regular no curso de formacéo de docentes e/ou no ensino
médio no Colégio Estadual Dr. Nilson Ribas EM e N — Jaguapitd, Parana e que
possua acesso a um computador com internet. J4 para a exclusao do participante,
sera utilizado o critério da n&do participacao nas atividades propostas.
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6. Direito de sair da pesquisa e a esclarecimentos durante o processo.

O participante tera o direito de deixar os estudos a qualquer momento, bem como o
direito a receber esclarecimentos e informac¢fes que julgar necessério em qualquer
etapa da pesquisa, com liberdade de recusar ou retirar o consentimento de
participagdo sem nenhuma forma de penalizagéo.

7. Ressarcimento ou indenizagéo.
O participante ndo tera direito a ressarcimento ou indenizacdo em qualquer etapa da

pesquisa por se tratar de uma pesquisa de estudo de caso e que ndo gera nhenhuma
forma de custos tanto para 0s pesquisadores quanto para os participantes.
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APENDICE D — Termo de Consentimento (do sujeito de pesquisa ou do responsavel
legal — neste caso anexar documento que comprove parentesco/tutela/curatela)

Eu declaro ter conhecimento das informacbes contidas neste documento e ter
recebido respostas claras as minhas questdes a proposito da minha participacéo
direta (ou indireta) na pesquisa e, adicionalmente, declaro ter compreendido o
objetivo, a natureza, e os beneficios deste estudo.

Apos reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, participar
deste estudo ciente de que o0s dados poderdo ser utilizados para divulgagcéo
cientifica: entrevistas, artigos, livros, fotos, filmagem, preservando o anonimato dos
sujeitos da pesquisa. Estou consciente que posso deixar o projeto a qualquer
momento, sem nenhum prejuizo.

Nome Completo do Assinatura:
Responsavel:

Nome completo:

(participante)

RG: Data de Nascimento:__ /[

Telefone:

Endereco:

CEP: Cidade: Estado:
Consentimento do responséavel pelo menor Data: [
Assinatura do Responsavel Assinatura do aluno

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, beneficios
e ter respondido da melhor forma possivel as questdes formuladas.

Assinatura pesquisador ou seu representante Data:

Nome completo: Suzi Lane Amadeu Gussi

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderao se
comunicar com Suzi Lane Amadeu Gussi,

via e-mail: suzilaneamadeugussi@seed.pr.gov.br ou lanegussi@gmail.com ou
telefone: (43) 9679-3541 ou 3272-2969 (Escola).

Endereco do Comité de Etica em Pesquisa para recurso ou reclamagées do


mailto:suzilaneamadeugussi@seed.pr.gov.br
mailto:lanegussi@gmail.com
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sujeito pesquisado

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Tecnolégica Federal do Parana
(CEP/UTFPR)

REITORIA: Av. Sete de Setembro, 3165, Reboucas, CEP 80230-901, Curitiba-PR,
telefone: 3310-4943, e-mail: coep@utfpr.edu.br

OBS: este documento deve conter duas vias iguais, sendo uma pertencente ao
pesquisador e outra ao sujeito de pesquisa.


mailto:coep@utfpr.edu.br

APENDICE E - Registro Fotografico durante o Estagio de Docéncia

Participantes:

- Professores e Funcionéarios

-

Prof2. de Geografia e Bibliotecaria Prof. de Quimica e Prof2. de Biologia

Zeladoras e Bibliotecaria Diretor e Secretaria

Prof. de Educacéo Fisica, Profd. de Quimica Prof. de Filosofia e Prof®. de Fisica,
e Secretaria
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Alunos(as) do Curso de Formagao de Docente - Ensino Médio

Alunos (as) 12 série

Alunos (as) 32 série





