UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA
DIRETORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
ESPECIALIZACAO EM EDUCACAO: METODOS E TECNICAS DE ENSINO

ADRIELLE DA SILVA RODRIGUES

A AFETIVIDADE NOS PROCESSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM
DO ENSINO FUNDAMENTAL I

MONOGRAFIA DE ESPECIALIZACAO

MEDIANEIRA
2014



ADRIELLE DA SILVA RODRIGUES

A AFETIVIDADE NO PROCESSO DE ENSINO- APRENDIZAGEM DO
ENSINO FUNDAMENTAL Il

Monografia apresentada como requisito parcial a
obtencdo do titulo de Especialista na Pos
Graduagdo em Educacdo: Métodos e Técnicas
de Ensino, Modalidade de Ensino a Distancia, da
Universidade Tecnolégica Federal do Parana —
UTFPR — Campus Medianeira.

Orientador: Prof. Nelson dos Santos

MEDIANEIRA
2014



Ministério da Educacao
Universidade Tecnolégica Federal do Parana
Diretoria de Pesquisa e Pés-Graduacéo
Especializacdo em Educacgéo: Métodos e Técnicas de
Ensino

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

TERMO DE APROVACAO

A AFETIVIDADE NOS PROCESSOS DE ENSINO E APRENDIZAGEM DO ENSINO
FUNDAMENTAL Il

Por

Adrielle da Silva Rodrigues

Esta monografia foi apresentada as 9h10min do dia 29 de marco de 2014como
requisito parcial para a obtencdo do titulo de Especialista no Curso de
Especializacdo em Educagdo: Métodos e Técnicas de Ensino, Modalidade de Ensino
a Distancia, da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Campus Medianeira. A
aluna foi avaliada pela Banca Examinadora composta pelos professores abaixo
assinados. ApoOs deliberacdo, a Banca Examinadora considerou o trabalho

aprovado.

Prof. Nelson dos Santos
UTFPR — Campus Medianeira
orientador

Prof®. Maria Fatima Menegazzi Nicodem
UTFPR — Campus Medianeira
Membro

Prof. Lucas Schenoveber dos Santos

UTFPR — Campus Medianeira
Membro



Dedico esta monografia primeiramente

a Deus, a familia e aos amigos.



AGRADECIMENTOS

A Deus, pelo dom da vida, pela fé e perseveranca para vencer 0s
obstaculos.

A minha mae, pela orientagdo, dedicacdo e incentivo nessa fase do
curso de pos-graduacao e durante toda minha vida.

Ao meu orientador, professor Nelson dos Santos, que me orientou, pela
sua disponibilidade, interesse e receptividade com que me recebeu e pela presteza
com que me ajudou.

Agradeco aos pesquisadores e professores do curso de Especializacdo
em Métodos e Técnicas de ensino, professores da UTFPR, Campus Medianeira.
Agradeco aos tutores presenciais e a distancia que nos auxiliaram no
decorrer da pds-graduacao.
Agradeco a minha amiga Zaady pelo companheirismo e por fazer as
manhas de sabado serem mais alegres.

Enfim, sou grata a todos que contribuiram de forma direta ou indireta para

realizacdo desta monografia.



“Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo.
Todos nés sabemos alguma coisa. Todos
nds ignoramos alguma coisa. Por isso
aprendemos sempre”.

(Paulo Freire)



RESUMO

RODRIGUES, Adrielle da Silva. A afetividade no processo de ensino aprendizagem
do ensino fundamental Il. 2014. 29. Monografia (Especializacdo em Métodos e
Técnicas de ensino). Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Medianeira,
2014.

Este trabalho teve como tematica a afetividade. Procurou-se analisar e compreender
por meio de pesquisa bibliogréfica, a relagédo de afetividade entre aluno e professor
e qual a sua importancia nos processos de ensino e aprendizagem do ensino
fundamental Il. Durante a pesquisa,foram analisadas obras de autores como Piaget,
Henri Wallon, Paulo Freire.Pelas pesquisas observou-se que o professor tem papel
fundamental na aprendizagem do aluno e que a afetividade € um aspecto importante
gue deve ser observado com seriedade pois pode oferecer contribuices importantes
para a aprendizagem do aluno.

Palavras-chave:Relacdo afetiva. Aprendizagem. Aluno. Professor.



ABSTRACT

RODRIGUES, Adrielle da Silva. The affective relation on the teaching and learning
process at elementary school.. 2014.29.Monografia (Especializacdo em Métodos e
Técnicas de ensino). Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Medianeira,
2014.

The main theme of this work is affective relation. It was to analysed and understood
by bibliographical research, Teacher-student relations lip and what is the importance
of this relations to get the development of the teaching and learning process at the
elementary school, focusing on the Piaget,Henri Wallon, Paulo Freire studies.
Through these studies it was seen that the teacher is essential to student learning
and the affection is an important aspect that contributes with this process.

Keywords: Affective relation. Learning process. Student. Teacher.
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INTRODUCAO

Um dos temas que, ha muito tempo, vem sendo discutido é a afetividade,
principalmente no ambiente escolar. A afetividade implica diretamente no
desenvolvimento emocional e afetivo, na socializacdo, nas interacdes e, sobretudo
no processo de ensino-aprendizagem da crianca.

A afetividade é estudada em diversas areas do conhecimento. Em
linguagem geral, ter afeto é relacionar-se com sentimentos de ternura, carinho e
simpatia. Nas variadas literaturas, como a da psicologia, por exemplo, a afetividade
estd relacionada com diversos termos: emocdo, humor, motivacdo, sentimento,
atencdo, temperamento, entre outros.

Desta maneira, o conceito de afetividade pode ser considerado como um
conjunto: dominio das emocgdes, dos sentimentos, capacidade de entrar em contato
com as sensacdes e com as vivéncias humanas. De acordo com Piaget (1986) que
desenvolveu a Epistemologia Genética, a afetividade € um agente motivador; a
afetividade e a razdo constituiriam termos complementares: a afetividade seria a
energia, 0 que move a agao, enquanto a razao seria 0 que possibilitaria ao sujeito
identificar desejos, sentimentos variados, e obter éxito nas acdes. No contexto
escolar, devemos reconhecer que a afetividade faz parte do processo de construcéo
do conhecimento, a afetividade na escola proporciona autoconfianca, autoestima,
por meio de uma relacdo segura, alunos e professores trabalham a troca de
experiéncias, facilitando a comunicacdo. Assim, 0 aprender se torna mais
interessante.

Por meio de pesquisa bibliografica, se procurou saber, a respeito da
influéncia do professor no processo de ensino aprendizagem do aluno, se ambos
nao se gostam, fica muito mais dificil aprender, pois a afetividade, muitas vezes,
pode determinar o sucesso ou o fracasso de um aluno na escola.

Aprender deve estar ligado ao ato afetivo. Se o aluno é motivado pelo
professor, a aprendizagem se torna facil, o equilibrio emocional contribui para o

processo de aprendizagem, ha uma relagcao de troca.
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Segundo o olhar de Piaget (1986), a afetividade aparece como um
aspecto necessério, complementar e indissociavel no desenvolvimento intelectual do
ser humano.

Sao apresentadas, nesta pesquisa bibliografica, as publicacdes recentes
sobre o tema, quais sao as contribuicdes da afetividade para o processo de ensino
aprendizagem, apontadas por pesquisas ja realizadas e algumas reflexdes sobre a

aprendizagem no ensino fundamental II.
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2 REVISAO DA LITERATURA

A iniciativa da pesquisa fundamenta as diferencas entre emocéao e afeto.
Os conceitos sao bastante distinguidos pelos tedricos. Segundo Piaget (1977, p.16),
o afeto € papel fundamental no funcionamento da inteligéncia do homem, pois a vida
afetiva e cognitiva sdo inseparaveis, embora distintas. E sdo inseparaveis porque
todo intercambio com o0 meio pressupfe ao mesmo tempo estruturacdo e
valorizacéo.

Entretanto, sem o afeto, ndo héa interesse, necessidade e motivacao pela
aprendizagem, e sem eles, ndo ha desenvolvimento cognitivo, pois a afetividade e
cognicdo se complementam e uma da suporte ao desenvolvimento da outra.

Para Piaget (1977), a crianca, no inicio de sua vida ndo tem consciéncia
do préprio eu, e vive num processo de indiferenciacdo. Assim, a afetividade esta
basicamente centrada em seu préprio corpo e em suas proprias acées. Quando ela
toma consciéncia de si suas relacdes tornam-se objetais, e 0 outro se torna objeto
de afeto, ai se inicia a decifracdo afetiva.

No espaco da sala de aula acontecem os grandes encontros, a troca de
experiéncias, as discussoes e interagcdes entre os alunos, o carinho, a ajuda, enfim
as relacdes afetivas existentes entre professor-aluno. Também é nesse espaco que
o professor observa seus alunos, identifica suas conquistas e suas dificuldades e os

conhece cada vez melhor.

2.1 A AFETIVIDADE NA TEORIA PIAGETIANA

Por muito tempo Piaget(1977)desenvolveu pesquisas e observacoes, e
documentou que o afeto desempenha um papel muito importante no funcionamento
da inteligéncia. O desenvolvimento intelectual possui dois componentes: o cognitivo
e o afetivo. Sendo assim, o desenvolvimento afetivo e cognitivo sdo inseparaveis,
mas diferentes. “Nao se pode raciocinar, inclusive em matematica sem vivenciar
certos sentimentos, e que por outro lado, ndo existem afeicdes sem um minimo de

compreensao.”
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Toda acao e pensamento permitem um aspecto cognitivo, representado pelas
estruturas mentais, e um aspecto afetivo, representado por uma energética que € a
afetividade. Cognicéo e afetividade se completam uma dando suporte a outra. Se
ndo ha afeto ndo existe interesse, motivacdo pela aprendizagem, nao ha
questionamento e sem eles, ndo h4 desenvolvimento mental.

O desenvolvimento cognitivo tem um periodo inicialmente centrado na
prépria acdo para a constru¢cado de um universo objetal e descentrado. De uma forma
semelhante, a afetividade evolui de uma diferenciacdo entre si propria e 0s que a
rodeiam para aos poucos elaborar e construir um sentimento Unico e individual. Os
dois aspectos, cognitivo e afetivo evoluem. No inicio estdo voltados no sujeito e nas
suas necessidades, para entdo se dirigirem ao outro.

Segundo Piaget (1977), o afeto pode antecipar ou retardar a formacao
das estruturas cognitivas, embora condicdo necessaria, somente ele ndo é condicao
suficiente. O afeto antecipa o desenvolvimento das estruturas, no caso de interesse
e necessidade, e retarda quando a situacdo afetiva é obstaculo para o
desenvolvimento intelectual. Piaget admite que desregulacdes de modo afetivo
podem obstruir o funcionamento da atividade cognitiva. A afetividade néo explica a
construcdo da inteligéncia, mas as construgcbes mentais sdo permeadas pelo
aspecto afetivo.

Piaget (1977) enfatiza que a afetividade precede as funcbBes das
estruturas cognitivas e que os estagios da afetividade correspondem exatamente
aos estagios de desenvolvimento das estruturas.

Piaget considera 4 periodos no processo evolutivo da espécie humana
que sao caracterizados "por aquilo que o individuo consegue fazer melhor" no

decorrer das diversas faixas etarias ao longo do seu processo de desenvolvimento ,

séo eles:
1° periodo: Sensaorio-motor (0 a2 anos)
2° periodo: Pré-operatério (2 a7 anos)

3° periodo: Operacdes concretas (7 a 11 ou 12 anos)

4° periodo: Operacdes formais (11 ou 12 anos em diante)
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Cada uma dessas fases € caracterizada por formas diferentes de
organizagdo mental que possibilitam as diferentes maneiras de o individuo
relacionar-se com a realidade que o rodeia. De uma forma geral, todos os individuos
vivenciam essas 4 fases na mesma sequéncia, porém o inicio e o término de cada
uma delas pode sofrer variagbes em funcdo das caracteristicas da estrutura
biolégica de cada individuo e da riqueza (ou n&o) dos estimulos proporcionados pelo
meio ambiente em que ele estiver inserido. Abordaremos, a seguir, as principais
caracteristicas de cada um desses periodos.

Periodo Sensdrio-motor (0 a 2 anos): segundo La Taille (1992), Piaget usa
a expressao "a passagem do caos ao cosmo" para traduzir o que o estudo sobre a
construcdo do real descreve e explica. De acordo com a tese piagetiana, "a crianca
nasce em um universo para ela cadtico, habitado por objetos evanescentes (que
desapareceriam uma vez fora do campo da percepc¢do), com tempo e espago
subjetivamente sentidos, e causalidade reduzida ao poder das acdes, em uma forma
de onipoténcia” (id ibid). No recém-nascido, portanto, as fun¢cdes mentais limitam-se
ao exercicio dos aparelhos reflexos inatos. Assim sendo, 0 universo que circunda a
crianca é conquistado mediante a percep¢do e 0os movimentos (como a suc¢ao, 0
movimento dos olhos, por exemplo).

Progressivamente, a crianga vai aperfeicoando tais movimentos reflexos e
adquirindo habilidades e chega ao final do periodo sensdrio-motor ja se concebendo
dentro de um cosmo "com objetos, tempo, espaco, causalidade objetivados e
solidarios, entre os quais situa a si mesma como um objeto especifico, agente e
paciente dos eventos que nele ocorrem” (id ibid).

Periodo pré-operatério (2 a 7 anos): para Piaget, 0 que marca a passagem
do periodo sensoério-motor para o pré-operatério € o aparecimento da funcdo
simbdlica ou semidtica, ou seja, € a emergéncia da linguagem. Na linha piagetiana,
desse modo, a linguagem é considerada como uma condi¢do necessaria mas nao
suficiente ao desenvolvimento, pois existe um trabalho de reorganizagcdo da acgéo
cognitiva que ndo é dado pela linguagem, conforme alerta La Taille (1992). Em uma
palavra, isso implica entender que o desenvolvimento da linguagem depende do
desenvolvimento da inteligéncia.

Todavia, conforme demonstram as pesquisas psicogenéticas, a
emergéncia da linguagem acarreta modificacbes importantes em aspectos

cognitivos, afetivos e sociais da crianca, uma vez que ela possibilita as
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interacbes interindividuais e fornece, principalmente, a capacidade de trabalhar
com representacfes para atribuir significados a realidade. Tanto é assim, que a
aceleracdo do alcance do pensamento neste estagio do desenvolvimento, é
atribuida, em grande parte, as possibilidades de contatos interindividuais fornecidos
pela linguagem.

Contudo, embora o alcance do pensamento apresente transformacdes
importantes, ele caracteriza-se, ainda, pelo egocentrismo, uma vez que a crianca
nao concebe uma realidade da qual ndo faca parte, devido a auséncia de esquemas
conceituais e da légica. Para citar um exemplo pessoal relacionado a questdo,
lembro-me muito bem que me chamava a atenc¢do o fato de, nessa faixa etéria, o
meu filho dizer coisas do tipo "o meu carro do meu pai", sugerindo, portanto, o
egocentrismo caracteristico desta fase do desenvolvimento. Assim, neste estagio,
embora a crianca apresente a capacidade de atuar de forma l6gica e coerente (em
funcdo da aquisicdo de esquemas sensoriais-motores na fase anterior) ela
apresentara, paradoxalmente, um entendimento da realidade desequilibrado (em
funcdo da auséncia de esquemas conceituais), conforme salienta Rappaport
(op.cit.).

Periodo das operagcdes concretas (7 a 11, 12 anos): neste periodo o
egocentrismo intelectual e social (incapacidade de se colocar no ponto de vista de
outros) que caracteriza a fase anterior da lugar a emergéncia da capacidade da
crianca de estabelecer relacfes e coordenar pontos de vista diferentes (préprios e
de outrem ) e de integra-los de modo légico e coerente. Um outro aspecto importante
neste estagio refere-se ao aparecimento da capacidade da crianca de interiorizar as
acles, ou seja, ela comeca a realizar operacdes mentalmente e ndo mais apenas
através de acdes fisicas tipicas da inteligéncia sensoério-motor (se lhe perguntarem,
por exemplo, qual é a vareta maior, entre varias, ela sera capaz de responder
acertadamente comparando-as mediante a agdo mental, ou seja, sem precisar medi-
las usando a acao fisica).

Contudo, embora a crianga consiga raciocinar de forma coerente, tanto
0S esguemas conceituais como as acdes executadas mentalmente se referem, nesta
fase, a objetos ou situacbes passiveis de serem manipuladas ou imaginadas de
forma concreta. Além disso, conforme pontua La Taille (1992, p. 17) se no periodo
pré-operatorio a crianca ainda ndo havia adquirido a capacidade de reversibilidade,

"a capacidade de pensar simultaneamente o estado inicial e o estado final de
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alguma transformacdo efetuada sobre os objetos (por exemplo, a auséncia de
conservacdo da quantidade quando se transvaza o conteudo de um copo A para
outro B, de diametro menor)", tal reversibilidade sera construida ao longo dos
estagios operatdério concreto e formal.

Periodo das operagfes formais (12 anos em diante): nesta fase a crianga,
ampliando as capacidades conquistadas na fase anterior, ja consegue raciocinar
sobre hipoteses na medida em que ela € capaz de formar esquemas conceituais
abstratos e através deles executar operacdes mentais dentro de principios da légica
formal. “Com isso, a criangca adquire capacidade de criticar 0s sistemas sociais e
propor novos codigos de conduta: discute valores morais de seus pais e constréi 0s
seus proprios (adquirindo, portanto, autonomia)".

De acordo com a tese piagetiana, ao atingir esta fase, o individuo adquire
a sua forma final de equilibrio, ou seja, ele consegue alcancar o padréo intelectual
que persistira durante a idade adulta.

Ha entre eles, uma correspondéncia e ndo uma secessdo. A afetividade,
€ um fator fundamental na socializagcdo, compreende sentimentos (simpatia,
emocdes, prazer, vontade) e elementos energéticos (interesses, esforcos). Piaget
enfatiza que existe um paralelo constante entre a vida afetiva e a intelectual, esse
paralelismo continuara por todo desenvolvimento até a adolescéncia. Afetividade e
cognicdo sao indissociaveis e constituem os dois aspectos complementares de toda
conduta humana. (PIAGET, 1986)

Um outro tema relacionado com afetividade e cognicéo, sao os valores.
Piaget considera os valores como pertencentes a dimensao geral da afetividade no
ser humano e afirma que eles surgem a partir de uma troca afetiva que o sujeito
realiza com o exterior, com objetos, que posteriormente, com as trocas interpessoais
e a intelectualizacdo dos sentimentos, vao sendo cognitivamente organizados,
gerando o sistema de valores de cada sujeito. Os valores se originam, assim do
sistema de regulacbes energéticas que se estabelece entre o sujeito e o mundo
externo, a partir de suas relacbes com 0s objetos, com as pessoas € consigo

mesmo.
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2.2 O QUE E AFETO? COMO ELE E “CONSTRUIDO”?

O ser humano é social por natureza. Comegamos a nos relacionar ao
nascermos, quando passamos a fazer parte da sociedade, da familia. Durante o
desenvolvimento de nossas vidas, vivenciamos diversas situagbes. Fazemos parte
de diversos grupos sociais. Aprendemos e ensinamos, ha em medida que
experimentamos o0 mundo que nos cerca e nele interagimos.

A palavra afeto (vem do latim affectu), € um sentimento de afeicdo para
ou por alguém, é amizade, é simpatia, é paixdo. A afetividade acompanha o ser
humano durante toda sua vida e cumpre um papel fundamental no seu
desenvolvimento e em suas relacdes sociais. A afetividade abrange o estado de
animo ou humor, os sentimentos, as emoc¢des e as paixdes e cogita sempre a
capacidade de experimentar o mundo de maneira subjetiva. A afetividade é um
estado psicolégico do ser humano que pode ou ndo ser modificado a partir das
situacoes.

Segundo Piaget (1979), tal estado psicoldgico é de grande influéncia no
comportamento e no aprendizado das pessoas juntamente com o desenvolvimento
cognitivo. Esta presente em sentimentos, desejos, interesses, tendéncias, valores e
emoc0des, ou seja, em todos 0os campos da vida.

Inteiramente ligada a emocéo, a afetividade consegue determinar o modo
com que as pessoas visualizam o mundo e também a forma com que se manifesta
dentro dele. A maioria dos fatos e acontecimentos na vida de uma pessoa trazem
recordacbes e experiéncias . Dessa maneira, a presenca ou auséncia do afeto
determina a forma com que um individuo se desenvolvera. Também determina a
autoestima das pessoas a partir da infancia, pois quando uma crianca recebe afeto
dos outros consegue crescer e desenvolver com seguranga e determinacao.

A afetividade pode determinar a atitude geral da pessoa diante de
qualquer experiéncia, promove 0s impulsos motivadores e inibidores, percebe os
fatos de maneira agradavel ou nédo, impde uma disposicdo indiferente ou
entusiasmada e determina sentimentos que oscilam entre dois polos a depressao e

a euforia.
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Assim, a afetividade é que confere o modo de relagédo do individuo a vida
e serd através da tonalidade desse estado de animo que a pessoa percebera o
mundo e a realidade. Direta ou indiretamente a afetividade exerce uma grande
influéncia sobre o pensamento e sobre todo o comportamento do individuo.

Trata-se de uma qualidade vivencial do individuo em relagé@o ao objeto, do
tipo de estado em que ele esta na vivéncia atual desse objeto. O objeto pode ser
uma coisa, pessoa, acontecimento externo, perspectivas futuras ou algo relativo ao
estado de seu corpo — vivéncias externas. Existem também as vivéncias internas,
representadas pelos conteldos ou acontecimentos mentais.

Podemos pensar na afetividade como um energético capaz de
impulsionar as pessoas para a vida, como uma energia psiquica dirigida ao
relacionamento do ser com sua vida, como o humor necessario para valoracdo das
vivéncias. Colore todo relacionamento do sujeito com o objeto, faz com que os fatos
sejam percebidos e estimulam este ou aquele sentimento.

A afetividade esta sempre ocorrendo no individuo. Todos os conteudos,
as vivéncias, possuem sempre um contetudo afetivo. Nas vivéncias de significado
afetivo, ele é o contetdo prevalente. No entanto, mesmo naquelas praticamente sem
significado afetivo, como, por exemplo, na atividade exclusivamente cognitiva do
raciocinio, existe um componente afetivo. Ela €, portanto, uma atividade.

Apesar de serem estados passivos, os estados afetivos ndo sdo estaticos,
rigidos. Ao contrario, eles sao essencialmente dinamicos.

Afetos séo os atributos da pessoa que qualificam os objetos do mundo
interno e externo. Em relacdo a unidade-sujeito, em relagdo ao “eu”, os afetos nos
permitem dizer: eu estou triste, alegre, interessado, amando, com raiva. E sempre

um estado em que eu estou. Deste modo, afetos sao estados do “eu”.

2. 3 AS PESQUISAS ATUAIS SOBRE A AFETIVIDADE

A afetividade ndo é um tema contemporaneo, mas histérico. De uma
maneira geral, as pessoas precisam relacionar-se. Desde os primérdios, quando os

seres humanos comecaram a viver em sociedade, procuram maneiras de melhorar
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essas relacbes, dai surgiram, por exemplo, as regras, que mais tarde viraram leis
que auxiliaram nesse processo.

De acordo com a tradicdo, na educacao moderna (séc. XVI ao XX), temos
privilegiado a formacdo logica da mente, através dos conteudos cientificos, do
conceito de que “conhecer é poder”. O termo “conhecer” refere-se ao conhecimento
cognitivo considerado “certo”.

A partir do desenvolvimento cultural humano, a afetividade passou a ter
um papel muito importante nas relacdes interpessoais. Afetividade esta, que ja
comeca no campo familiar, onde as pessoas ja ao nascerem, sdo acolhidas por
lagos afetivos.

O desenvolvimento humano ndo acontece somente relacionado aos
aspectos cognitivos, mas também e principalmente aos aspectos afetivos. O homem
precisa ser ouvido, acolhido e valorizado, e isso contribui para a constru¢do da sua
autoestima, para que se sintam confiantes para enfrentar os desafios. Entdo, a
importancia de uma relacdo esta nas pessoas envolvidas.

Recentemente melhorou a compreensdao da importancia da dimensao
afetiva no processo de ensino e aprendizagem. Até pouco tempo, as pesquisas na
area de educacdo eram direcionadas quase sempre para 0 aspecto cognitivo,
desconsiderando a dimensao afetiva do ser humano. A divergéncia entre razao e
emocao predominou nos estudos e pesquisas sobre o comportamento humano por
muito tempo.

Pesquisas recentes na area da Psicologia Educacional demonstram que a presenca
da dimenséo afetiva, principalmente no contexto escolar € muito importante.

Estas pesquisas desfazem a visdo dualista do homem, que separa razao
e emocao, impedindo uma compreensdo do conjunto e complexidade humana. Essa
superacao da visdo anteriormente estabelecida toma como pressuposto o fato de
gue o ser humano deve ser entendido como um todo: assume-se que as dimensodes
afetiva e cognitiva séo indissociaveis no processo de desenvolvimento humano.

As correntes pedagodgicas passaram a reconhecer a importancia da
afetividade nas atividades cognitivas e defender que afetividade e inteligéncia
“‘andam” juntas: a consciéncia afetiva da origem a atividade cognitiva. A relacao
professor-aluno deve ser a mais proxima possivel, repleta de sentimento e respeito
de ambas as partes, o elo afetivo € um grande facilitador no processo ensino-

aprendizagem, pois existindo este elo o aluno passa a ndo se sentir sozinho, pelo
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contrario se sentira acolhido, e quando for feita a apresentacdo do conteudo, as
dificuldades serdo percebidas e aceitas como parte do processo de ensino-
aprendizagem, dando assisténcia para que haja a superacdo das dificuldades
facilitando assim o aprendizado. A afetividade no contexto social ou educacional
torna as relagées mais produtivas, pois se estiver aliada a sentimentos de respeito,
gentilezas, compreensao, etc., pode fazer com que o relacionamento se torne mais
préximo e as interacdes permitam mais e melhores trocas.

De acordo com Cunha (2008, p.51) “em qualquer circunstancia, o primeiro
caminho para a conquista da atencdo do aprendiz é o afeto. Ele € um meio
facilitador para a educacéo. Irrompe em lugares que muitas vezes, estao fechados.”

Sendo assim, o afeto desenvolvido em sala de aula € um alibi poderoso
auxiliando o professor na transmissdo do conhecimento, proporcionando ao aluno a
superacdo de aspectos emocionais, promovendo a interacdo entre professor e
aluno.

Durante o processo de aprendizagem € necessario frisar a importancia de
aprender e ensinar a lutar pelo resultado que se quer. E imprescindivel que exista
uma reflexdo e questionamento constante quanto a existéncia humana, a fim de
identificar e alcancar os objetivos mais pacatos e valiosos do ato de educar.

Ainda segundo Cunha (2008, p.69) “ha professores — mesmo com
pouquissimos recursos — que afetam tanto que sdo capazes de transformar suas
aulas em dinamos de inteligéncias”. Além disso, é possivel constatar que um bom
relacionamento entre professor e aluno reflete muito no processo de ensino -
aprendizagem, trazendo um bom resultado, na receptividade e na absorcdo dos
conteudos.

O professor por meio do seu relacionamento consecutivo com o aluno
consegue formar no educando diversos aspectos socioemocionais e afetivos.

Um relacionamento positivo proporciona mudancas favoraveis,

acentuando no educando o desejo em adquirir novos conhecimentos.
As interagOes sociais vividas entre os alunos e professores estabelecem uma
mediacao facilitando a troca de conhecimento, por meio das vivencias das relacdes
humanas, ou seja, a aprendizagem vai ocorrendo de forma grupal e afetiva através
da forga dos relacionamentos entre professores e alunos.

Seguindo o pensamento de Comenius (2011, p. 187) “antes de se iniciar

qualquer estudo, deve-se despertar um profundo amor nos estudantes, procurando
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atrai-los por meio da importancia, da utilidade e do encanto do tema tratado”. Com a
influéncia da afetividade o professor pode despertar no aluno a busca do
conhecimento, sendo um mediador na transmissdo do processo ensino-
aprendizagem e estimulando a vontade do educando de ir em busca de novas

descobertas.

2.4 AS CONTRIBUICOES DA AFETIVIDADE NO PROCESSO DE ENSINO
APRENDIZAGEM

N&o faz muito tempo que a afetividade passou a ser considerada um
elemento importante nas praticas pedagdgicas, pois a visdo que se tinha era que o
trabalho em sala de aula envolvia apenas a dimensé&o cognitiva do aluno.

Até o século XX, a razdo era que predominava sobre a emoc¢ao e isso
refletia diretamente nas escolas, pois a razdo era vista como a dimensdo mais
importante do processo ensino-aprendizagem. A afetividade e a emocdo estao
presentes em diversos tipos de relacdes, dentre elas a relacdo sujeito-objeto. A
pessoa se constitui a partir do seu envolvimento com o meio e entramos em contato
com o0s objetos culturais a partir de intercessdo de alguém. Primeiramente, dos
Nnossos pais, no campo familiar, e em seguida pelos professores.

O afeto é algo que se tornou essencial na educacdo atual para um
ensino-aprendizagem digno, pois € através do relacionamento entre diretores,
professores, alunos e pessoal administrativo das escolas, que o educando se motiva
e interessa pelo conhecimento. Obtendo afeto, o aluno adquire todas as condi¢des
necessarias para se sentir bem e acolhido. Assim, para que tenha um
desenvolvimento saudavel e adequado dentro do ambiente escolar, e no social, é
necessario estabelecer relagdes positivas.

Sabendo do elo existente entre afeto e cogni¢gdo, percebemos que uma
boa relacdo entre as pessoas que fazem parte de um determinado grupo
(grupo escolar) € essencial para tornar o ambiente da sala de aula agradavel a
aprendizagem. E isto se torna mais essencial quando se envolve criancas que estao

ampliando suas redes de relagdo. Elas precisam sentir-se acolhidas e perceber a



21

sua importancia no ambiente novo de permanéncia. Sendo assim, a forma como se
da as mediac0es, interfere na relacdo que se estabelecera entre o aluno e o espaco
sala de aula e também entre o aluno e o conhecimento implicando na disposicéo
desses para a aprendizagem.

Sendo o professor o mediador entre o aluno e o conhecimento dentro
da sala de aula, cabe a ele buscar e utilizar os melhores meios para que a mediagéo
seja feita com sucesso. O educador deve reconhecer o comeco da integracéo
funcional, para entender que a aprendizagem acontece ndo apenas a partir do
trabalho de contelidos cognitivos, mas que 0s aspectos organicos e afetivos tém
forte participacédo. A realidade e a historia de vida dos alunos é algo que deve ter
bastante valor na escolha dos contetudos e na forma como estes serdo mediados,
por isso € preciso que os professores busquem conhecer seus alunos, pois dessa
forma poderdo proporcionar uma aprendizagem significativa, fazendo com que eles
percebam a relacdo entre o que esta aprendendo e qual sera a funcéo disso na sua
vida pratica. Conhecendo a historia de vida, seus medos, suas perspectivas, 0
professor comeca a olhar o seu aluno como um ser exclusivo, levando em
consideracdo suas especificidades

E de extrema importancia o educador considerar as expressoes
afetivas do seu aluno, que podem ser mostradas por gestos, expressoes faciais,
postura, comportamento. Havendo uma relacdo aluno-professor que permita
identificar os pontos positivos e negativos, cria-se uma reflexdo sobre as atitudes de
ambas as partes, em que o principal objetivo € um convivio respeitoso e significativo
em aprendizagens.

O ambiente da sala de aula € cheio de emocdfes, principalmente
guando os alunos que a compde sdo criancas. Estas sdo repletas de desejos e
necessidades, e muitas vezes veem a escola como um meio de supri-las.

Compete ao professor buscar conhecer mais seus alunos, a presenca do
afeto positivo, pode facilitar a dindmica e amenizar situacfes conflituosas, pois
havendo conivéncia entre esses sujeitos surge um sentimento de respeito e o desejo
de n&o magoar, nem decepcionar o outro. Sendo assim, é de extrema importancia
que as relacbes afetivas sejam significativas, pois uma experiéncia vivenciada pelo

aluno com relacdo ao professor com certeza deixa alguma marca.
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25 QUAL O PAPEL DO PROFESSOR NO PROCESSO DE ENSINO
APRENDIZAGEM QUE LEVA EM CONSIDERACAO A AFETIVIDADE?

O sentimento de afetividade & muito importante e contribui para que um
professor seja considerado eficiente e é prazeroso e motivador o aluno sentir-se
importante, valorizado. O professor deve conhecer os alunos, sua familia, a
comunidade, analisar a escola onde trabalha, assim como reconhecer tudo o que se
apresenta como problema.

Os professores devem entender seus sentimentos, buscar acfes para as
diversas dificuldades que os alunos apresentam, enfim, preocupar-se com o aluno
por inteiro, tendo sensibilidade para entendé-lo. Buscar a¢des que o valorizem,

independente de seu grau de desenvolvimento.

[...] Como professor [...] preciso estar aberto ao gosto de querer bem aos
educandos e a pratica educativa de que participo. Esta abertura ao querer
bem néo significa, na verdade, que, porque professor, me obrigo a querer
bem a todos os alunos de maneira igual. Significa, de fato, que a afetividade
ndo me assusta que tenho de autenticamente selar o0 meu compromisso
com os educandos, numa préatica especifica do ser humano. Na verdade,
preciso descartar como falsa a separagéao radical entre “seriedade docente”
e “afetividade”. Nao é certo, sobretudo do ponto de vista democratico, que
serei tdo melhor professor quanto mais severo, mais frio, mais distante e
‘cinzento” me ponha nas minhas relacbes com os alunos, no trato dos
objetos cognosciveis que devo ensinar. (FREIRE, 1996, p. 159).

Os métodos de ensino acontecem a partir da realidade cultural e social
dos alunos e professores, de suas condicdes humanas e de trabalho. Desta forma,
esse desenvolvimento tem que ser realizado nas interacfes entre todos: diretores,
professores, pais, alunos e servidores administrativos, cujo objetivo tem que estar
voltado ndo s6 para a satisfacdo das necessidades basicas, como também para a
construcdo de novas relagbes sociais, com o predominio da emog¢éo, acompanhada
do afeto, sobre as demais atividades.

N&o ha uma maneira correta a respeito da melhor forma de administrar os
conflitos que infelizmente surgem, mesmo porque isso vai depender do equilibrio,
maturidade e sabedoria de cada um. Mas essa sabedoria pode ser conquistada. Isso
levando em conta os dois lados, professor e aluno.

O afeto deve estar presente na relacéo entre professor e alunos dentro e

fora da sala de aula. E de acordo com o grau de afeto apresentado entre as duas
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classes que a interacdo se realiza e constréi-se um conhecimento altamente
envolvente.

Quando acontece o clima de afeto e compreensao esta se formando uma
relacdo facilitadora e, através de um ambiente repleto de afeto, o professor tem a
capacidade de elevar a autoestima do educando.

Um adolescente que gosta do professor vai procurar agrada-lo, isso faz
com que ele consiga assimilar o aprendizado de uma forma mais clara e com mais
interesse. Nessa linha de raciocinio, diz Piaget que (1979, p. 33), “é o interesse e,
assim, a afetividade que fazem com que uma crianca decida seriar objetos e quais
objetos seriar”. Lembrando que todos os objetos de conhecimento sé&o
simultaneamente cognitivos e afetivos, e as pessoas, a0 mesmo tempo em gque séo
objeto de conhecimento, sdo também de afeto, segundo explicacdo do proprio autor.

O professor entdo adquire um novo papel, o de ser um permanente
pesquisador, buscando novas formas de ensinar, estudando como seu aluno
constroi seus conhecimentos e como a afetividade pode funcionar de forma positiva
na formacao de individuos criativos e transformadores.

A confianca é um dos aspectos que os alunos consideram muito, ela € uma
ferramenta para a participacdo no sucesso e na conquista de seu educando. O
professor querendo ou ndo é referéncia, € aquele que orienta e auxilia 0 aluno em
suas atividades, seus objetivos e projetos. Por outro lado, o professor também
cresce e se sente realizado quando percebe que conseguiu transmitir todo o

ensinamento para o aluno de uma forma tranquila, sem castigos, sem punigdes.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

O tema trabalhado foi a afetividade no processo de ensino aprendizagem
do ensino fundamental Il, evidenciando que a afetividade é uma mescla de muitos
sentimentos e que todas as relagbes, quer sejam familiares, profissionais
educacionais devem e precisam ser permeadas pela afetividade, e esta pode ser
corroborada por todos, em toda a faixa etaria e em todo nivel social e cultural.
Todas as pessoas necessitam de afeto, em uma sala de aula ndo é diferente, pois a
relacdo que € estabelecida entre o professor e o aluno requer a presenca da
afetividade.

Quando existe a presenca do afeto na acdo de ensinar, ha uma
reciprocidade por parte do aluno, o afeto permeia o relacionamento, € necessario
que os professores se questionem, a fim de tomarem consciéncia necessaria da
importancia desse afeto, para buscar recursos de melhoria nesse sentido. Um dos
grandes problemas na relacdo professor-aluno é a oposicdo que o professor
encontra em assumir sua parcela de contribuicdo, no desgaste da relacdo com o
educando. Somente a teoria ndo € suficiente para preencher a necessidade que se
tem em conhecer cada vez mais como ocorrem os fatos diante das relacdes
humanas.

As necessidades de amor e afeto precisam ser atendidas para que haja
motivacédo, pois 0s alunos sentem quando o professor gosta de verdade de cada um
deles e isso os estimula a aprender e a crescer.

Trabalhar com o0s aspectos cognitivos e afetivos exige uma diversificacdo de
atitudes, para atender as diferentes demandas escolares e sociais o professor tem
gue ter uma formacao permanente para poder trabalhar com todo tipo de aluno, nédo
ser levado por aparéncias, rétulos e julgamentos, possibilitando a transformacéao da
pratica educativa. Os professores com estratégias bem definidas sdo essenciais
para que o aluno desenvolva afetos e consequentemente interesse em aprender.
Isso faz com que os educandos sintam-se resolvidos para encarar a vida, dominar

problemas e desafios novos, levando-os a autoconfianca e autoestima.

Sem o fator afetivo na relagdo professor-aluno, corre-se o risco de se

trabalhar com a construcdo do real, do conhecimento, deixando de lado o lado
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humano, que constitui 0 sujeito com seus valores e carater para seu
desenvolvimento.

O amor, o afeto € a chave para a educacdo. Os professores devem
valorizar o aluno, dando amor, afeto, carinho, que leva a autoestima. Dar meios,
elementos, para que os alunos resolvam os problemas, encontrem solugdes,
enfrentem desafios.

Enfim, compreende-se que a educacdo € provocadora de reflexdes,
portanto, o professor deve acompanhar esse processo de mudancas e reflexfes, na
busca de novos conhecimentos, novos desafios e novas conquistas e através do

afeto criar lagos de multiplas aprendizagens.
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