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RESUMO

Esta pesquisa apresenta uma reflexdo acerca da inclusdo de alunos com
dificuldades educacionais especiais - NEE na escola regular, com énfase nos
desafios da inclusao radical. A garantia de direitos de acesso e permanéncia com o
compromisso de educacao para todos, com qualidade e respeito as diferencas é o
grande tema deste estudo. Buscando subsidios para novas formas de
enfrentamento das variadas manifestagdes de exclusdo no ambito escolar. O estudo
combinou pesquisa qualitativa de carater bibliografico e de campo, mediante
aplicacdo de questdes reflexivas. Sendo que a inclusdo é hoje um movimento
mundial que se impde, cada vez mais, no cotidiano escolar. Em decorréncia disso a
escola precisa se reestruturar para oferecer uma educacdo adequada as
necessidades de todos os alunos, 0 que gera algumas dificuldades por parte dos
profissionais envolvidos nesse processo. O presente trabalho objetivou também
investigar tais dificuldades. Fazendo assim com que a escola reflita sobre principios
desse novo paradigma, que vai desde a convivéncia com esses alunos em um
mesmo espaco até uma mudanca na organizacao de todo o trabalho pedagoégico da
escola. Desse modo, todos os individuos, devem ter garantido seu direito de acesso
e permanéncia na escola publica gratuita e de qualidade, possibilitando, assim, uma
vida independente e uma postura critica frente aos fatos ocorridos no cotidiano.
Analisamos assim toda a trajetoria da educacéo especial, desde os primordios até os
dias atuais, a transformacédo pela qual passou o homem no seu processo de
hominizacdo. E através do levantamento realizado no municipio sobre o atendimento
educacional especializado trouxe informacfes relevantes nas esferas municipal e
estadual, bem como a caracterizacao dos atendimentos e o seu lécus na escola
especial e na escola regular. Resultando em reflexdes sobre varios aspectos como a
funcao social da escola, os tipos de atendimento educacional especializado presente
nas escolas, os tipos de movimentos inclusivos e o papel do professor.

Palavras-chave: Escola, praticas pedagogicas, movimentos inclusivos.
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ABSTRACT

This research presents a discussion about the inclusion of students with special
educational difficulties - SEN in regular schools, with emphasis on the challenges of
radical inclusion. The guarantee of rights of access and permanence with a
commitment to education for all, with quality and respect for differences is the great
theme of this study. Seeking grants for new ways to cope with varied manifestations
of exclusion in schools. The study combined qualitative research of bibliographical
and field, by applying reflective questions. And the inclusion is now a worldwide
movement that imposes increasingly, at school. As a result the school needs to
restructure to provide an adequate education to the needs of all students, which
creates some difficulties for professionals involved in this process. This study also
aimed to investigate these difficulties. Thus causing the school to reflect on the
principles of this new paradigm, ranging from living with these students in the same
space until a change in the organization of the whole school pedagogical work. Thus,
all individuals should be guaranteed their right to access and remain in the free public
school quality, thus enabling independent living and a critical reading of the facts in
everyday life. Thus analyzed the entire trajectory of special education from the
earliest times to the present day, the transformation that has occurred through the
man in the process of humanization. And through the survey conducted in the city on
specialized education brought relevant information at the municipal and state levels,
as well as the characterization of attendance and their locus in the special school and
regular school. Resulting in reflections on various aspects such as the social function
of the school, the types of specialized education in this school, the types of inclusive
movements and the role of the teacher.

Keywords: School, teaching practices, inclusive movements.
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1 INTRODUCAO

Materializado como um desafio educacional, a politica inclusiva prioriza o
atendimento a todos os alunos com necessidades educacionais especiais, nas
escolas comuns do ensino regular. Coloca ainda, que o atendimento educacional
serd oferecido em classes, escolas ou servigos especializados, sempre que em
funcdo de condicdes especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracao
nas classes comuns de ensino regular.

E importante que se verifigue ainda se na pratica existem condices
necesséarias de aprendizagem, atendimento apropriado para o desenvolvimento
integral de potencialidades e habilidades na escolarizacdo dos alunos e,
principalmente, se a inclusdo propicia essa aprendizagem. Dai o tema desta
monografia sobre a inclusdo radical de alunos deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo, nas salas regulares de
ensino.

Assim sendo, a presente pesquisa motiva-se na tentativa de obtencéo de

respostas para as seguintes questdes: € possivel uma pratica pedagogica de
qualidade, de forma a propiciar aprendizagem e realmente incluir tais alunos, na
rede regular de ensino, na linha da incluséo radical? Como identificar e enfrentar
os desafios da inclusdo radical de pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais - NEE no ambito educacional? Quais os aspectos a serem analisados
na incluséo radical de pessoas com Necessidades Educacionais Especiais -
NEE?
Justifica-se a escolha desse tema, ndo s6 por contribuir para o aumento do
conhecimento cientifico sobre 0 mesmo, mas como forma de entender como se
processa a inclusao radical de pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino,
perante uma sociedade que precisa vencer preconceitos, rever valores e buscar
novos paradigmas diante de uma educacao para todos. Tendo em vista também a
opinido dos professores, dos pais e do proprio aluno com deficiéncia tém para o
sucesso do processo da inclusdo educacional.

O desafio da educacédo especial brasileira é a implantacdo de uma
educacado de qualidade e com a organizacao de escolas que atendam a todos os
alunos sem nenhum tipo de discriminagéo e que reconhegcam as diferengas como

fator de enriquecimento no processo educacional.
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A linha da Incluséo radical € um tema de grande relevancia e vem ganhando
espaco cada vez maior em debates e discussoes.

Deve ficar claro que bons mediadores de classe sao fruto de
aprendizagem, eles ndo nascem bons. Sempre ha aqueles poucos professores
gue sdo mediadores naturais, que tiveram muito pouca capacitacao formal, e que
simplesmente parecem saber o que fazer na maioria ou em todas as situagdes
problematicas.

Entretanto, a maioria dos outra. No entanto, a educacao inclusiva é um
processo complexo que envolve a participacdo de varias acbes nos ambitos da
educacdo, da saude e da arquitetura associados a influéncia de gestores
escolares, professores, familia e da prépria pessoa com deficiéncia que devem
ser intimamente contribuintes nesse processo.

E preciso, ainda, que os professores tenham oportunidades para
refletir sobre as propostas de mudangas que mexem com Seus
valores, com suas convicgdes, sua pratica profissional e também

professores precisam de uma capacitacdo adequada para um bom
manejo das aulas (STAINBACK, 2008, p. 336).

Como sabemos a falta de preparo dos professores € um empecilho, mas
nao é fator determinante para que ndo haja inclusdo de alunos deficientes em
classe regular. Sabe-se que o empenho entre ambos — professor e alunos —
resulta em reconhecer possibilidades e limitagées dos dois lados. E, conhecendo
as caracteristicas fisicas, cognitivas, afetivas e sociais que definem esses alunos,

auxilia-os em seu desenvolvimento cultural.

A inclusdo pode ser uma faca de dois gumes. Pode ser algo
maravilhoso para o crescimento de todos, mas pode ser motivo de
sofrimento de muitos se nado estiver bem estruturada (MINETTO,
2008, p. 98).

Percebe-se que atitudes discriminatorias persistem na sociedade devido a
falta de informacé&o e/ou inexperiéncia, da convivéncia com o diferente. A resposta
educativa a diversidade e a igualdade em educacdo s&do, sem duvida, um dos
desafios mais importantes da atualidade.

Assim, o presente estudo justifica-se ndo so por contribuir para o aumento
do conhecimento cientifico sobre o tema, mas também por provocar uma analise

e reflexdo tendo em vista a importancia que a opiniao dos professores, dos pais e



11

do préprio aluno com deficiéncia tém para o sucesso do processo da inclusédo

educacional, fator que n&o € considerado no movimento da inclusao radical.

Nesse sentido, a presente investigacdo tem como objetivo identificar
condi¢bes de insercao dos alunos portadores de necessidades especiais na rede
regular de ensino, promovendo um levantamento das reais condigbes
indispensaveis para que 0S mesmos possam manter- se na escola e aprender,

dentro da linhagem da incluséo radical.

2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 O Atendimento a Diversidade ao Longo da Histéria

Ja na BIBLIA, encontramos a imagem de Moisés com sua deficiéncia na
fala e, também, a deficiéncia visual e motora de Paulo, discipulo de Jesus.
Avancando no tempo, deparamo-nos com génios como Beethoven (surdo aos
quatro anos), e o nosso Antdnio Francisco Lisboa (infelizmente mais conhecido
pelo preconceituado pseuddnimo “Aleijadinho”), hoje reconhecido como um dos
maiores escultores do mundo em sua época.

Antigamente, segundo Reis (2010) pessoas com deficiéncia eram
afastadas do convivio social, sua diferenca era vista como algum tipo de
maldicéo, o diferente causava medo e, consequentemente era levado a exclusao.

Ao estudar os aspectos historicos referentes a inclusao, percebe-se a luta
incansavel das minorias por sua valorizagdo ao longo do tempo, a0 mesmo tempo
em que variadas explicacdes sdo encontradas para explicar as deficiéncias.

N&o se pode esquecer que, até a Renascenca, segundo Skliar (1987,p. 26)
“aqueles com deficiéncia eram expostos, abandonados a inanigéo ou jogados ao
mar j que suas diferencas eram associadas ao diabo e a atos de feiticaria, sendo
considerados culpados por sua condi¢ao”

Tudo isso comec¢a a mudar com a adocéo do cristianismo pela maioria dos

povos europeus e sua posterior difusdo nos demais continentes. Afinal, o preceito
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“amar a Deus sobre todas as coisas e o proximo como a ti mesmo” exige
daqueles que passam a professar a fé cristd uma revisdo dos padrées de
comportamento ancestralmente estabelecidos.

Ja na Idade Moderna, com o avanco da cientificidade e da valorizacédo do
homem enquanto ser racional buscava-se respostas as deficiéncias, passando a
entendé-las como distarbio, anomalia, patologia, conceitos sempre ligados a area
meédica e iniciando ao atendimento sob esta perspectiva, porém ndo sem
segregacao e sofrimentos.

Segundo Burigo (2002) o entendimento da deficiéncia somente como
patologia e o atendimento assistencialista s6 sofreram alguma modificagdo no
decorrer do séc. XX, com o advento de estudos baseados na Psicologia, na
Biologia Genética e no avanco da Pedagogia como ciéncia.

No século XIX elas passaram a ser tratadas como doentes e colocadas em
instituicdes, excluidas da familia e da sociedade. Em 12 de setembro de 1854, o
atendimento especial a individuos com deficiéncia comecou oficialmente no
Brasil, quando D. Pedro Il fundou o “Imperial Instituto dos Meninos Cegos”, no Rio
de Janeiro. Em 1954, no Rio de Janeiro, foi fundada a primeira Associacao de
Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE. Somente em 1961, com a LDB é que
veio ocorrer uma preocupacéo direta e abrangente do estado brasileiro com a
educacao especial.

Quanto a origem das politicas inclusivistas de alunos com necessidades
educacionais especiais é possivel resgatar no ano de 1968, quando a UNESCO,
através de um grupo de especialistas, montou um programa com vistas ao
atendimento de alunos com deficiéncia criando, nesta ocasido, as bases
conceituais do que hoje € comumente identificado por Educacéo Especial. Em um

dos trechos destacados do documento, é observado que:

“Os objetivos da Educacdo Especial destinada as criancas com
deficiéncias mentais, sensoriais, motoras ou afetivas sdo muito
similares aos da educacdo geral, quer dizer: possibilitar ao
maximo o desenvolvimento individual das aptiddes intelectuais,
escolares e sociais.” (UNESCO, 1968, p. 12).

Ja, a partir de 1970, os paises com praticas mais consolidadas nessa
questdo colocaram em pratica algumas iniciativas, Santos aponta que acdes

mobilizadoras foram desencadeadas em inUmeros paises da Europa a partir do
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surgimento da “filosofia da inclusdo”, ainda nos anos 60 do século passado. Mas
serao necessarios muitos anos até que a literatura (Mader, 1997; Jonsson, 1994 e
outros) torne evidente, em ambito internacional, o surgimento de um novo
paradigma educacional.

Os termos inclusado e integracdo também merecem destaque uma vez que
estdo atrelados semanticamente, ora sendo usados como sindnimos, ora
ganhando conotac¢des diferenciadas, de acordo com os diversos autores. Sob o

ponto de vista de Mantoan (1997):

[...] a integracdo traz consigo e ideia de que a pessoa com
deficiéncia deve modificar-se segundo os padrbes vigentes na
sociedade, para que possa fazer parte dela de maneira produtiva
e, consequentemente, ser aceita. Ja a inclusao traz o conceito de
gue é preciso haver modificacdes na sociedade para que esta seja
capaz de receber todos os segmentos que dela foram excluidos,
entrando assim em um processo de constante dinamismo politico
social [...].(MANTOAN, 1997,p.235).

Desta forma, transpondo este conceito para a escola, na integracdo, o
aluno deve adaptar-se a escola para dela fazer parte, jA na inclusao, a escola
adapta-se ao aluno promovendo as mudancas necessdrias para garantir-lhe o
aprendizado.

Na opinido de Magalhaes (2003):

Na incluséo, a ideia subjacente € que o aluno ndo se amolda a
escola, ou seja, o problema na estaria centrado na pessoa que
tem necessidades especificas, mas nas interacdes que estabelece
com as condicbes de ensino-aprendizagem que a escola
possibilita. (MAGALHAES, 2003, p.41).

Ja Sassaki (1997) ao se referir & inclusédo afirma que:

Este movimento tem por objetivo a constru¢cdo de uma sociedade
realmente para todas as pessoas, sob a inspiracdo de novos
principios dentre os quais se destacam: celebracdo das
diferencas, direito de pertencer, valorizacdo da diversidade
humana, solidariedade humanitaria, igual importancia das
minorias e cidadania com igualdade de vida (SASSAKI, 1997,
p.17).
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O mesmo autor, (1997, p.32) ao se referir a integracdo, afirma que a
mesma pode ser associada ao principio de mainstreaming, termo que significa
‘levar os alunos o mais possivel para os servigcos educacionais disponiveis, de

acordo com as atividades que se quer desenvolver.”

2.2 Legislacdes sobre a incluséo — Direitos educacionais

A legalidade da inclusédo esta exposta na Constituicdo Federal nos artigos
1°, 39, 5° e 205, onde constam: o direito a dignidade da pessoa humana; a
promocao do bem de todos, sem preconceito de origem, raca, sexo, cor, idade e
quaisquer outras formas de discriminacao; direito a igualdade; e direito de todos a
educacao visando ao “pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho”.

O Decreto n° 6571/2008 define, no paragrafo 1°, do artigo 1° o
atendimento educacional especializado como um conjunto de atividades, recursos
pedagogicos e de acessibilidade, organizados inconstitucionalmente, prestados
de forma complementar ou suplementar a formacéo dos alunos no ensino regular
Lei n°8069/90 — Estatuto da Crianca e do Adolescente art.11, 88 1° e 2° — garante
as criancas e adolescentes com necessidades educacionais especiais
atendimento especializado e incumbe o poder publico a fornecer gratuitamente
medicamentos, préteses e recursos relativos ao tratamento, habilitagdo ou
reabilitacdo. A oferta da Educacao Especial tem inicio na educacao infantil (zero a
seis anos) até o nivel médio ou superior, com professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses alunos nas classes comuns.

Em 09 de janeiro de 2001, o Plano Nacional de Educacdo, com vigéncia
por 10 anos (Lei n°10172/01), estabeleceu 27 objetivos e metas para a educacao
das pessoas com necessidades educacionais especiais, dentre 0s quais se
destacam: 13estabelecer cooperacdo com as areas de Saude e Previdéncia e
Assisténcia Social para, no prazo de dez anos, tornarem disponiveis Orteses e
préteses para todos os alunos com deficiéncia, assim como atendimento
especializado e quando necessario, acdes preventivas nas areas visual e auditiva

até a generalizacdo do atendimento aos alunos na educacéao infantil e no ensino
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fundamental; formacdo continuada dos professores que estdo em exercicio e
formacao em instituicbes de ensino superior.

Em documento de janeiro de 2008 na esteira dessas evolucgdes, a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, reitera a
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU,
em 2006, que estabelece a prioridade a ser dada pelos Estados signatarios em
assegurar um sistema de educacao inclusiva em todos os niveis de ensino. Essa
Educacdo deve ser operacionalizada em ambientes capazes de potencializar o
desenvolvimento académico e social que se compatibilize com a meta de incluséo
plena.

Desse modo, atesta a necessidade de se adotar medidas que garantam as
pessoas com deficiéncia a ndo exclusdo do Sistema Educacional, sob qualquer
alegacdo, como dispde no art. 24: “As pessoas com deficiéncia possam ter
acesso ao ensino fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de
condi¢gbes com as demais pessoas na comunidade em que vivem”.

O Decreto n°® 6094/2007 dispde sobre a implementacédo do Plano de Metas
e Compromisso Todos pela Educacdo, pela Unido Federal, em regime de
colaboragcdo com Municipios, Estados e Distrito Federal, além da participacao das
familias e da comunidade; por meio de programas e acdes de assisténcia técnica
e financeira, visando a mobilizacdo social pela melhoria da qualidade da
educacao basica.

Apesar da legislacdo brasileira, ja existente a Educacédo Inclusiva em nivel
mundial, tomou for¢a, a partir da Conferéncia Mundial sobre Educacédo para
Todos, em Jomtien, Tailandia, em 1990 e da Declaragdo de Salamanca
promovida pelo governo da Espanha e pela Unesco, em 1994, onde foram
discutidas as diretrizes da Educacao para Todos.

A Declaracado de Salamanca (1994) veio influenciar as decisdes politicas
brasileiras junto ao Ministério da Educacgéo no que diz respeito aos debates sobre
0 conceito, indicadores, politicas sociais e a atengdo educacional dispensada ao
aluno com necessidades educacionais especiais.

Segundo a Declaracédo de Salamanca (1994, p. 61),

[...] o principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas
as criancas deveriam aprender juntas, independentemente de
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quaisquer dificuldades ou diferencas que possam ter. As escolas
inclusivas devem reconhecer e responder as diversas
necessidades de seus alunos, acomodando tanto estilos como
ritmos diferentes de aprendizagem e assegurando uma educagao
de qualidade a todos por meio do curriculo apropriado,
modificacBes organizacionais, estratégias de ensino, uso de
recursos e parcerias com comunidade. [...]

Dentro das escolas inclusivas, as criancas com necessidades, especiais
deveriam receber qualquer apoio extra de que possam precisar para que se lhes
assegure uma educacéo efetiva.

Também os movimentos sociais em prol dos direitos humanos ajudaram
as pessoas com necessidades educacionais especiais a conquistarem o direito de
plena participagao social e tais conquistas orientaram a reformulagcdo de marcos
legais para o sistema educacional.

Um marco historico neste sentido foi a Declaracdo e Programas de Acéo
de Viena, na Conferéncia Mundial sobre Direitos Humanos (1993) que trouxe o
principio da diversidade, colocando o direito & igualdade no mesmo patamar do
direito diferenca: o reconhecimento da pluralidade de sujeitos portadores de
direitos e de seus direitos especificos como parte integrante e indivisivel da
plataforma universal dos Direitos Humanos.

Este avanco do pensamento politico em torno da educacao inclusiva abre
os horizontes das politicas educacionais, mas traz para a escola a dificil tarefa de
romper com paradigmas tradicionais e propor acdes mais amplas que estejam de
acordo com as necessidades historico-culturais da comunidade que a cerca. Esse
rompimento € um processo longo que envolve desprendimento dos agentes
educacionais no que se refere a mudanga na forma de agir.

E importante termos claro que construir uma escola inclusiva é uma tarefa
social, ndo s6 do professor, ndo s6 da escola, mas de todo um conjunto de
pessoas e 0rgdos que, juntos, responsabilizem-se e articulem-se para modificar
as situacdes que impedem a qualidade da educacédo da maioria da populacéo
brasileira.

A rede de apoio, de acordo com as Diretrizes Curriculares de Educacao
Especial para a Construcdo de Curriculos Inclusivos (PARANA 2006), constitui
um conjunto de servigos, ofertados pela escola e comunidade em geral, para dar

respostas educativas as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos alunos
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com necessidades educacionais especiais, articulando a educagdo com o0s
servicos das politicas publicas de saude, assisténcia social, trabalho, justica,
cultura:

O principio de sustentacéo da rede de apoio é que os diferentes segmentos
envolvidos funcionem em rede, numa teia infinita de fios invisiveis em que cada
elemento seja interdependente do outro, influenciando-se mutuamente (PARANA,
2006, p. 53).

A partir da promulgacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008a) pelo MEC, documentos
foram deliberados e publicitados para orientar a sua implantagéo.

Assim, na Resolucdo n° 04/2009 do Conselho Nacional de Educacéo
/Camara de Educacdo Basica (BRASIL, 2009), sao instituidas diretrizes
operacionais para o Atendimento Educacional Especializado - AEE na educacéo
bésica, modalidade educacéo especial, sendo que no Artigo 2° est4 exposto:

O AEE tem como funcdo complementar ou suplementar a
formacdo do aluno por meio da disponibilizacdo de servigos,
recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras
para sua plena participagdo na sociedade e desenvolvimento de
sua aprendizagem.

E esclarecido no Paragrafo Unico do referido artigo que,

Para fins destas Diretrizes, consideram-se recursos de
acessibilidade na educacéo aqueles que asseguram condicdes de
acesso ao curriculo dos alunos com deficiéncia o mobilidade
reduzida, promovendo a utilizacdo dos materiais didaticos e
pedagdgicos, dos espacos, dos mobiliarios e equipamentos, dos
sistemas de comunicacdo e informacdo, dos transportes e dos
demais servicos.

Considera-se nesta resolucdo que a Educacéo Especial se realiza em todos os
niveis, etapas e modalidades de ensino, tendo o Atendimento Educacional
Especializado como parte integrante do processo educacional.

O publico-alvo do AEE, de acordo com o Art. 4°, é assim definido:

I - Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de
longo prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial.
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Il - Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles
gue apresentam um quadro de alteracbes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagbes sociais, ha
comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa
definicdo alunos com autismo classico, sindrome de Asperger,
sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses)
e transtornos invasivos sem outra especificagao.

Il - Alunos com altas habilidades/superdotagcédo: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as
areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas:
intelectual, lideranca, psicomotora, artes e criatividade (BRASIL,
2009).

Compreende-se que o Atendimento Educacional Especializado realiza-se,
prioritariamente, na sala de recursos multifuncionais da prépria escola ou em
outra escola de ensino regular, no turno inverso da escolarizacdo, nao
substituindo as classes comuns. Mas pode ser realizado, também, em Centro de
Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, conveniadas com
as Secretarias de Educacéo respectivas.

Ainda, nos casos de Atendimento Educacional Especializado em ambiente
hospitalar ou domiciliar, ser4 ofertada aos alunos, pelo respectivo sistema de
ensino, a Educacgéo Especial de forma complementar ou suplementar. Quanto aos
alunos com altas habilidades/superdotacdo, explicita-se na Resolucdo do
Conselho Nacional de Educacao, que terdo suas atividades de enriquecimento
curricular desenvolvidas no ambito de escolas publicas de ensino regular em
interface com os nucleos de atividades para altas habilidades/superdotacdo e com
as instituicoes de ensino superior e institutos voltados ao desenvolvimento e
promocao da pesquisa, das artes e dos esportes.

No que se refere ao financiamento e manutencao deste atendimento, esta
previsto no Artigo 8° que serdo contabilizados duplamente, no ambito do
FUNDEB, de acordo com o Decreto n° 6.571/2008b3, os alunos matriculados em
classe comum de ensino regular publico que tiverem matricula concomitante no
AEE, cujas orientacfes operacionais estdo contidas na Nota Técnica n° 9/10, da
Secretaria de Educacédo Especial do MEC (BRASIL, 2008b, 2010).

Ressalta-se que o projeto politico pedagdgico da escola de ensino regular
deve institucionalizar a oferta do AEE prevendo na sua organizagdo, nos

seguintes aspectos:
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| - sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliario,
materiais didaticos, recursos pedagdgicos e de acessibilidade e
equipamentos especificos;

Il - matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da
prépria escola ou de outra escola;

Il - cronograma de atendimento aos alunos;

IV - plano do AEE: identificagdo das necessidades educacionais
especificas dos alunos, definicdo dos recursos necessarios das
atividades a serem desenvolvidas;

V - professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI - outros profissionais da educacdo: tradutor e intérprete de
Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no
apoio, principalmente as atividades de alimentacdo, higiene e
locomocéao;

VIl - redes de apoio no ambito da atuagdo profissional, da
formacéo, do desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos,
servicos e equipamentos, entre outros que maximizem o AEE
(BRASIL, 2009).

Porém, toda e qualquer proposta de AEE, prevista nos projetos politicos
pedagogicos, sejam de Centros de Atendimento Educacional Especializado
publicos ou privados sem fins lucrativos, conveniado para essa finalidade,
precisam ser aprovadas pela respectiva Secretaria de Educac¢do ou o6rgdo
equivalente.

O plano de trabalho do AEE é de competéncia dos professores que atuam
na sala de recursos multifuncionais ou Centros de AEE, em articulagdo com os
demais professores do ensino regular, com a participacdo das familias e em
interface com os demais servi¢os setoriais da saude, da assisténcia social, entre
outros necessarios ao atendimento.

Ha que se considerar, ainda, o conjunto das acbes e tecnologias de
acessibilidade, ja definidas na Lei n°® 10.098/2000, regulamentada pelo Decreto n®
5.296/2004, que também dizem respeito a escola, aléem dos demais setores da
sociedade (BRASIL, 2000, 2004).

Diante disto, segundo as Diretrizes Curriculares da Educacgéo Especial para
a Construcdo de Curriculos Inclusivos da SEED (PARANA, 2006), a partir de
2002, MEC/Seespll e SEED12, tiveram uma ruptura ideoldgica a respeito da
Educacao Especial e inclusdo dos alunos especiais nas escolas regulares. Esta
ruptura se deu, segundo a DCE da Educacéo Especial da SEED (2006), porque o

MEC/Seesp defende a ideia de inclusdo TOTAL, a matricula incondicional de



20

todos os alunos com necessidades especiais nas escolas regulares, enquanto
que a SEED defende também a matricula de todos nas escolas regulares, mas
com uma ressalva: que o aluno com deficiéncia mental, tenha atendimento nos
servicos especializados.

De acordo com a DCE da Educacédo Especial da SEED (2006), ha trés
tipos de movimentos inclusivos, denominados inclusdo condicional, incluséo total
ou radical e incluséo responsavel.

O primeiro se refere a forma mais conservadora de todos os conceitos. Ela
parte do pressuposto do tipo “se todos os professores forem capacitados antes”,

”

“‘quando todas as escolas estiverem adaptadas”, “apenas se diminuirem o numero
de alunos por turma”, “se tiver um especialista auxiliando”.

Isso implicaria segundo a DCE da Educacéo Especial da SEED (2006) em
possibilidades a longo prazo e que inviabilizariam o direito de acesso desses
alunos no momento atual. J& o segundo, que tem como defensores intelectuais,
pesquisadores nha &rea da educacdo e representantes de organizacfes
governamentais e ndo governamentais, defendem o direito de todos, sem
restricdo, no ensino regular.

O terceiro movimento, inclusdo responsavel, de acordo com as DCE da
Educacédo Especial da SEED (2006), € o mais correto e é onde situa sua politica
de incluséo, que seria um meio termo entre o movimento de inclusdo condicional
e incluséo total ou radical.

Nesse, ela afirma que:

o desafio da inclusédo escolar é enfrentado como nova forma de
repensar e reestruturar politicas e estratégias educativas, de
maneira a criar oportunidades efetivas de acesso para criancas e
adolescentes com necessidades educacionais especiais, e,
sobretudo, garantir condi¢Bes indispensaveis para que possam
manter-se na escola e aprender. (SEED, 2006, p.39)

A inclusdo responsavel visa mais que a simples matricula de alunos com
necessidades educacionais especiais na escola regular, segundo Carvalho, citado
pela SEED (2006):

Adota-se como um referencial filoséfico dessa politica a ideia de
gue a inclusdo educacional € mais que a presenca fisica, € mais
gue acessibilidade arquitetbnica, € mais que matricular alunos
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com deficiéncia nas salas de aula do ensino regular, € bem mais
gue um movimento da Educacao Especial, pois se impde como
movimento responsavel que ndo pode abrir mdo de uma rede de
ajuda e apoio aos educadores, alunos e familiares. (CARVALHO,
2004, apud SEED, 2006, p.39)

[...] como uma nova forma de repensar e reestruturar politicas e
estratégias educativas, de maneira a n&o apenas criar
oportunidades efetivas de acesso para criangas, jovens e adultos
com necessidades educacionais especiais, mas, sobretudo,
garantir condi¢cdes indispenséaveis para que possam manter-se na
escola e aprender (PARANA, DEEIN, 2010, p. 6).

Lei n°8069/90 — Estatuto da Crianca e do Adolescente art.11, 88 1° e 2° —
garante as criancas e adolescentes com necessidades educacionais especiais
atendimento especializado e incumbe o poder publico a fornecer gratuitamente
medicamentos, préteses e recursos relativos ao tratamento, habilitagdo ou
reabilitacdo. A oferta da Educacdo Especial tem inicio na educacdao infantil (zero a
seis anos) até o nivel médio ou superior, com professores do ensino regular
capacitados para a integracao desses alunos nas classes comuns.

Em 09 de janeiro de 2001, o Plano Nacional de Educagdo, com vigéncia
por 10 anos (Lei n°10172/01), estabeleceu 27 objetivos e metas para a educacao
das pessoas com necessidades educacionais especiais, dentre 0s quais se
destacam: estabelecer cooperacdo com as areas de Saude e Previdéncia e
Assisténcia Social para, no prazo de dez anos, tornarem disponiveis Orteses e
proteses para todos os alunos com deficiéncia, assim como atendimento
especializado e quando necessério, acdes preventivas nas areas visual e auditiva
até a generalizacdo do atendimento aos alunos na educacéo infantil e no ensino
fundamental; formacdo continuada dos professores que estdo em exercicio e
formacao em instituicbes de ensino superior.

Em documento de janeiro de 2008 na esteira dessas evolucdes, a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educagéao Inclusiva, reitera a
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela ONU,
em 2006, que estabelece a prioridade a ser dada pelos Estados signatarios em
assegurar um sistema de educacdao inclusiva em todos os niveis de ensino.

Essa Educacdo deve ser operacionalizada em ambientes capazes de
potencializar o desenvolvimento académico e social que se compatibilize com a

meta de inclusédo plena. Desse modo, atesta a necessidade de se adotar medidas
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que garantam as pessoas com deficiéncia a ndo exclusdo do Sistema
Educacional, sob qualquer alegagdo, como dispde no art. 24: “As pessoas com
deficiéncia possam ter acesso ao ensino fundamental inclusivo, de qualidade e
gratuito, em igualdade de condi¢cbes com as demais pessoas na comunidade em
que vivem”.

O Decreto n°® 6094/2007 dispde sobre a implementacao do Plano de Metas
e Compromisso Todos pela Educacao, pela Unido Federal, em regime de
colaboracdo com Municipios, Estados e Distrito Federal, além da participacdo das
familias e da comunidade; por meio de programas e acdes de assisténcia técnica
e financeira, visando a mobilizacdo social pela melhoria da qualidade da
educacao basica.

Destacam-se, entre suas diretrizes, a garantia do acesso e permanéncia no
ensino regular. Assim, é possivel compreender, que na atual conjuntura da
educagéo brasileira, a lei indica o direcionamento da Educag&o Especial em um
anico sistema de ensino, que é o Ensino Regular, mas com possibilidades de
atendimento em lugares diferenciados, como o atendimento em escolas
especiais. Particularmente, é possivel compreender que a referida politica
educacional representa um significativo avanco para a educacdo especial,
tornando — se uma das modalidades da educacao nacional consubstanciada na
Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva,
normatizada pelo Conselho Nacional de Educacdo — CNE, pela Resolucdo n° 04
de 2009 e legislacao decorrente (BRASIL, 2008, 2009, 2010, 2011).

2.1.2 Politicas e praticas de inclusao no Estado do Parana

Constituicdo do Estado do Parana — 1989 — garante em seus art. 177, 178,
inciso 1° e art.179, inciso 4°, igualdade de condigdes de acesso e permanéncia na
escola, de todos os educandos com necessidades educacionais especiais, sendo
vedada qualquer forma de discriminagcéao e garantindo o atendimento educacional
especializado gratuito.

A Secretaria de Estado da Educacdo, em seu Departamento de Educacéo
Especial e Inclusdo Educacional — DEEIN desenvolveu acbes guiadas pela

concepcao do desenvolvimento humano, na superacao de atitudes de preconceito
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e discriminagdo, em relacdo as diferengas fisicas, sensoriais ou intelectuais que
sdo proprias da pluralidade de manifesta¢cdes humanas.

As discussfes sobre inclusdo no periodo de 2000 a 2002 intensificaram a
mobilizacdo da educacédo paranaense e nacional. Dessa forma o Departamento
de Educacéo Especial elaborou um documento denominado Educacé&o Inclusiva:
linhas de acdo para o Estado do Parana que trouxe a analise, discussdo e
propostas com o0s Nucleos Regionais de Educacdo e as organizacbes nao-
governamentais da area, que resultou em desafios para a efetivacdo da politica
de educacgao inclusiva a partir de quatro eixos: “aspectos atitudinais; gestao
politico-administrativa do sistema; comunidade escolar, e sociedade civil
"(PARANA, 2006, 32).

Esse movimento de inclusdo também foi denominado inclusédo condicional
gue tinha como premissa capacitar professores, remover barreiras arquitetdnicas,
diminuir o nimero de alunos por sala, entre outros, resultando em uma inclusédo
gue Como alternativa a essa concepcdo de inclusdo, surge o0 movimento
denominado incluséo total que tem como proposta a inclusdo de todos os alunos
no Ensino Regular. Este movimento em defesa dos direitos de pessoas com
deficiéncia, os quais defendem a inclusédo irrestrita de TODOS os alunos no
ensino regular. (PARANA, 2010, p. 6).

Em 2003, o Departamento de Educacédo Especial passou a desenvolver
uma politica de educacéo especial com a inclusédo gradativa retomando o didlogo
com representantes dos diferentes segmentos que, historicamente, colocam em
pratica a Educacdo Especial no Parana articulado entre o poder publico e
sociedade civil (PARANA, 2006, p. 33).

Medidas como a reestruturacdo do atendimento educacional especializado
na rede publica, concurso para professores da Educacéo Especial, remocéao das
barreiras fisicas na escola, construcdo ou reforma de prédios; producdo de
materiais de apoio adaptados; substituicAo da legislagdo que normatiza a
Educacao Especial; equiparacao salarial de 6.883 professores que atuam na rede
conveniada aos dos professores do Quadro Proprio do Magistério, resultou na
ampliacdo do atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais.

Essa forma de interpretar a inclusdo remete a um terceiro movimento

denominado a inclusdo responsavel.
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Para tanto, € necessario que o ambiente escolar, que é estabelecido pelo
gestor, equipe pedagdgica, corpo docente, discente e funcionérios em geral, seja
propicio para que o aluno “normal”’ se adapte ao “aluno com necessidades
educacionais especiais”. Caso contrario, ndo teriamos uma “inclusdo” (escola se
adaptando aos alunos com necessidades educacionais especiais), e sim uma
integracéo (os alunos com necessidades educacionais especiais se adaptando a
normas pré-estabelecidas pela escola).

Assim, espera-se que posteriormente encontrar-se-40 escolas, que
servirdo de exemplos a todas as outras, que abrigardo esses alunos e mostrarao
através de uma politica inclusiva eficaz, que a escola pode ser a porta de entrada
das novas geracoes. E ao final, quando for exigido que todas as escolas cumpram
a lei, adaptando-as e reorganizando-as para receber os alunos com necessidades
educacionais especiais, com 0 comprometimento de todos os envolvidos -
Estados, escola, familia e comunidade - a inclusdo estaré estabelecida em todas
as escolas brasileiras. Caso contrario, estariamos lancando estas criancas ao
“breu”, e a “exclusao” estaria enfatizada nesse processo com decoro.

A grande ousadia deste momento de “inclus&o” é tornar a escola um lugar
“plural”’, onde todos os individuos, com deficiéncia ou ndo, devem ter seus direitos
respeitados, podendo assim, fazer parte de fato da sociedade, sendo aceitos nas
escolas e tendo suas necessidades educacionais atendidas.

No Parana a inclusdo educacional € um projeto gradativo, dinamico e em
transformacao. Exige do poder publico o absoluto respeito e reconhecimento das
diferencas individuais dos alunos e a responsabilidade quanto a oferta e
manutencdo de uma rede de apoio composta por servigos apropriados ao seu
atendimento, tais como: sala de recursos na area da deficiéncia intelectual e
transtornos.

Com o objetivo de implementar a Inclusdo com Responsabilidade na rede
publica do Estado, a SEED/DEEIN organizou um planejamento e tragcou metas
gue estdo elencadas no relatério “Educacao Especial e Inclusdo Educacional: Oito
Anos de Gestéo — 2003/2010”.

A opcéo clara do estado do Parana pela inclusdo educacional esta evidente
em sua politica e em suas a¢fes. Mas essa op¢do ndo é e nem deve ser radical,

nem extremada, pois tratar de educacdo e de pessoas exige, além do
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reconhecimento de suas necessidades, a pluralidade de respostas as suas
especificidades. (PARANA, 2010, p. 19).

Essas metas trouxeram para a rede publica cursos de capacitacdo para
professores, pedagogos, familias de alunos com deficiéncias, ampliacdo da oferta
dos servicos de apoio especializados, crescente nimero de alunos matriculados
na rede publica, definicdo do alunado atendido pela educacgdo especial, entre
outras aces. Como esta especificado no relatério (PARANA, 2010, p. 18):

Em relacdo aos alunos com necessidades educacionais especiais, essas
conquistas exigem nova concepcédo de atendimento educacional especializado
dos sistemas a criagdo de uma rede de apoio, através de recursos humanos,
técnicos, tecnoldgicos e materiais para apoiar e complementar as praticas
realizadas no ensino comum.

No Parand, essa inclusdo educacional € um projeto gradativo, dindmico e
em transformacéo e em sua fase de transicdo exige do Poder Publico, o absoluto
respeito e reconhecimento as diferencas individuais dos alunos e a
responsabilidade quanto a oferta e manutencdo de uma Rede de Apoio composta
por servi¢cos apropriados ao seu atendimento [...].

Na ultima década, o Governo Federal e o Estado do Parana vém discutindo
propostas pedagdgicas que possam nortear acdes para atender a diversidade
presente nas escolas, com énfase na inclusao escolar, e 0 ponto em que essas
propostas se distinguem esta na maneira de inserir esses alunos. De acordo com
a determinacao federal, essa insercédo deve se dar de forma radical, completa e
sistematica, “cabendo as escolas organizar-se para o atendimento aos educandos
com necessidades educacionais especiais de forma a assegurar-lhes as
condi¢cbes necessarias para uma educacgao de qualidade” conforme o artigo 2° da
Resolucdo CNE/CEB n°2/2001 (BRASIL, 2001).

Ao passo que o governo estadual preconiza uma inclusdo educacional
responsavel, no sentido que proporcionar aos alunos incluidos o suporte
especializado de que esses necessitam, fomentando uma parceria entre as
escolas especiais e regulares (POLETO, 2011, p. 4). Fernandes (2006, p. 43)
considera que a forma de inclusdo preconizada pelo Governo Federal ndo leva
em conta as dificuldades de formacao profissional e falta de estrutura fisica e
pedagdgica nas escolas, e essa é a mesma visdo de Veiga (2009) e Vidal (2009),

para quem a nova conformacao do papel do professor no cenario da inclusdo, que
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exige habilidades que até entdo ndo eram necessarias, mas que agora se

tornaram indispensaveis.

2.3 O PROFESSOR DA ESCOLA INCLUSIVA

Para que a escola se torne realmente um espaco inclusivo, para que,
segundo Freire (1996), o professor se envaideca de sua boniteza ao ser um
transformador social, € necessario mais do que a eliminacdo de barreiras
arquitetdnicas ou adequacdes curriculares, € preciso que haja mudanca atitudinal
por parte dos envolvidos como processo educativo, neste caso, particularmente,
dos educadores.

Quanto a isso, Ross (2004, p. 109) lembra-nos que: “Resposta educativa &
uma responsabilidade de todos os agentes pedagdgicos, exigindo novas atitudes
de todos.”.

O professor que acredita na inclusdo, que vive a diversidade em sala de
aula como algo natural também vivido na sociedade em geral, que respeita seus
educandos como seres potencialmente capazes, este educador é um verdadeiro
provocador de desafios, sabedor de que a resposta educativa de um pode néao ser
igual a de outro.

E preciso oferecer desafios adequados ao aluno com deficiéncia, trabalhar
sua potencialidade intelectual, apoiar a insercado familiar, escolar e social. O
problema estd na concepcdo de homem e de mundo que delineia as acdes e
orienta as formas de se pensar na propria integracao.

N&o ha necessidade de normalizar pessoas, mas sim 0 contexto em que se
desenvolvem, ou seja, oferecer aos portadores de necessidades educacionais
especiais condi¢des de vida, com direitos e deveres.

Sendo assim, é imprescindivel que se olhe de forma particular e urgente
para a principalmente sob a o6tica da formacdo continuada, uma vez que séo 0s
profissionais atuantes que enfrentam as situacdes de inclusdo/exclusdo no
cotidiano das escolas. Confirma-se, desta forma, a necessidade premente de
capacitacdo em servico como pratica cotidiana.

No Parana, a capacitacdo continuada é viabilizada pela Secretaria de

Estado e Educacao/SEED aos professores, equipe pedagdgica, e funcionarios.
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Para os professores e para a equipe pedagodgica a formacdo continuada
desempenha o papel de reflexdo permanente de sua pratica pedagodgica,
contribuindo com a qualificacdo da acdo docente no sentido de garantir uma
aprendizagem efetiva e uma escola de qualidade para todos.

A Lei de Diretrizes e Bases, no titulo VI, art. 67, que trata dos profissionais
da educacdo, ndo se refere somente a professores, mas a toda a equipe
pedagogica e administrativa da escola. Afirma também que, em consonancia com
a demanda atual do mundo do trabalho, “todos os sistemas de ensino deverao
promover a valorizacdo dos profissionais da educacdo, assegurando-lhes
aperfeicoamento profissional continuado e periodo reservado a estudos,
planejamento e avaliacdo incluido na carga horaria de trabalho” (BRASIL, 1996).

O atual contexto educacional exige um novo profissional da educacao, com
competéncia e todos o0s conhecimentos necessdarios para enfrentar a nova
realidade. Contudo, sabe-se que grande parte dos professores ndo foram
preparados para isso, pois seus cursos de formacdo ndo abordaram assuntos
que, hoje, se tornam importantes para a implementacédo da pratica pedagdgica. A
atualizagdo € necesséria, seja dentro do contexto escolar ou promovida pela
mantenedora, seja ela municipal ou estadual. O atual cenério exige do profissional
da educacédo uma nova postura, a necessidade de continuar aprendendo sempre,
reconhecendo a garantia de um desenvolvimento profissional.

De acordo com Perrenout (apud PELLANDA, 2006), as competéncias
exigidas do professor neste atual contexto escolar s&o:

Considerar os conhecimentos construidos pelos alunos fora da
escola; Considerar os conhecimentos a serem construidos como
producéo cultural socialmente significada, que devem ser recursos
a serem mobilizados; Identificar e explicitar as competéncias a
serem construidas ou mobilizadas pelos alunos; Considerar,
explicitar e explorar as relagdes interdisciplinares;

Trabalhar regularmente por problemas; Contextualizar os
conhecimentos, os problemas e as atividades; Criar e utilizar
varios meios de ensino; Negociar projetos dos e com os alunos e
gerencia-los coletivamente; Adotar um planejamento flexivel e
saber improvisar; Desenvolver uma avaliacdo formativa e
permanente durante o trabalho; Implementar e explicitar para os
alunos o contrato didatico;
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O profissional que ir4 atuar junto aos alunos com necessidades
educacionais especiais devera, de acordo com a legislacdo, ser habilitado ou
especializado na modalidade de educacéo especial. Quanto ao professor da sala
comum devera ser assegurada a formacdo continuada deste profissional para o
atendimento dos alunos em questdo e cabe a mantenedora garantir essa
formacao. Essa recomendacéo pode ser observada no Art. 8° da Resolugéo e nos
Arts. 28 29e 35 da Deliberacéo.

Ao se referir a formacdo dos professores para trabalhar com alunos da

educacao especial Carvalho (1997, p. 100) destaca.

Mais urgente que a especializacdo € a capacitacdo de todos o0s
educadores para a integracdo desses alunos nas turmas de

Y

ensino regular. Mudangcas de atitudes frente a diferenca,
conhecimento sobre processos de desenvolvimento humano e
sobre aprendizagem, sobre curriculos e suas adaptagdes, sobre
trabalhos em grupo, sédo alguns temas que devem ser discutidos
por todos os professores.

Pode-se afirmar que neste ponto esta configurado um grande desafio aos
sistemas de ensino, uma vez que é dificil capacitar professores, jA em exercicio,
para a integracado de alunos que néo estdo em suas turmas (CARVALHO, 1997).

E possivel observar também que nos cursos de nivel superior a questio do
atendimento a pessoas com necessidades especiais ja esta sendo abordada.
Esta abordagem é de extrema relevancia se considerarmos que boa parte dos
professores que estdo no exercicio da funcdo néo tiveram (ou tiveram de forma
superficial) em suas graduacfes disciplinas que tratassem da questdo do
atendimento a esta parcela da sociedade que durante muito tempo foi deixada as
margens do sistema educacional.

Os o6rgéos publicos devem prover recursos para a garantia da formacao
continuada de seus professores. Universidades e cursos de formacdo devem
rever seus curriculos com vistas as necessidades atuais, prevendo uma formacao

mais adequada a realidade.

2.3.1 A caracterizagéo do aluno da educacgao especial
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Outra caracteristica do processo de inclusdo educacional no Estado do
Parana € a caracterizacdo do aluno com necessidades educacionais especiais. A
Deliberacdo n° 02/2003 apresenta uma caracterizacdo abrangente, uma vez que
ela faz mencdo as condutas tipicas de sindromes e quadros psicolégicos ou
neurolégicos psiquiatricos, o que ndo é observado na Resolugdo n° 02/2001. O

Artigo 6 da Deliberac&o assim caracteriza o aluno da educacéao especial:

Art. 6° Sera ofertado atendimento educacional especializado aos
alunos com necessidades educacionais especiais decorrentes de:
I. Dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacbes no
processo de desenvolvimento que dificultem o acompanhamento
das atividades curriculares, ndo vinculadas a uma causa organica
especifica ou relacionadas a distarbios, limitagdes ou deficiéncias;
II. Dificuldades de comunicacdo e sinalizagdo demandando a
utilizacdo de outras linguas, linguagens e codigos aplicaveis;

Ill. Condutas tipicas de sindromes e quadros psicolégicos
neuroldgicos ou psiquiatricos;

IV. Superdotacdo ou altas habilidades que, devido as
necessidades e motivagbes especificas, requeiram
enriquecimento, aprofundamento curricular e aceleragdo para
concluir, em menor tempo, a escolaridade, conforme normas a
serem definidas por Resolu¢cdo da Secretaria de Estado da
Educacédo. (BRASIL, 2001).

A caracterizacdo do aluno da educacéo especial constante na Resolucéo
n°.02/2001 é a seguinte:

Art. 5° Consideram-se educandos com necessidades
educacionais especiais 0s que, durante o processo educacional,
apresentarem:

| - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacdes no
processo de desenvolvimento que dificultem acompanhamento
das atividades curriculares, compreendidas em dois grupos:

a) aquelas nédo vinculadas a uma causa organica especifica;

b) aquelas relacionadas a condi¢bes, disfuncdes, limitagbes ou
deficiéncias;

Il — dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciada dos
demais alunos, demandando a utilizacdo de linguagens e cédigos
aplicaveis;

Il - altas habilidades/superdotacdo, grande facilidade de
aprendizagem que os leve a dominar rapidamente conceitos,
procedimentos e atitudes. (BRASIL, 2001).
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A caracterizagdo apresentada na Deliberacdo facilita a identificagdo dos
alunos que fazem parte da modalidade de educacdo especial. Mesmo porque o
documento afirma que o movimento pela inclusdo ndo se restringe a aqueles com
deficiéncia, mais a todos aqueles que estdo marginalizados por fatores diversos e
contribuem para aumentar os indices de reprovacao.

O atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais,
assim como aos demais, tem inicio na educacdao infantil, na faixa etaria de zero a
seis anos. Este atendimento ja na infancia contribui para o desenvolvimento
global da crianca. De acordo com Carvalho (1997, p. 95): E, nessa faixa etéaria, a
integragao funcional ou instrucional (na mesma sala de aula dos alunos ditos
normais) tem mais chances de sucesso, abrindo-se o caminho para a sua
manutencdo, ao longo de
todo o processo educativo escolar. Sendo assim deve ser assegurado ao aluno o
atendimento e o0s servicos especializados em creches e pré-escolas, o que
possibilitara o seu pleno desenvolvimento.

No Estado do Parana, a educacdo infantil e os anos iniciais do ensino
fundamental sdo de responsabilidades dos municipios. Ficando sob a
responsabilidade das Secretarias Municipais estruturarem as escolas para
atender as especificidades dos alunos da educacéo especial

2.3.2 Os Desafios da Inclusdo educacional.

As histérias das familias que possuem um filho com necessidades
especiais sdo muito semelhantes. A frase “ndo importa se € menino ou menina, e
sim que venha com saude” esta presente em muitos ciclos de conversa nos quais
h& a presenca de uma gravida. Para Buscaglia (1993), a deficiéncia ndo € algo
desejavel, e ndo ha razbes para se crer no contrario. Quase sempre causara
sofrimento, desconforto, embaraco, lagrimas, confusdo e muitos gastos
financeiros.

Antes de nascer, a crianca ja é depositaria de uma série de expectativas,
tanto do subsistema casal quanto das familias de origem dos respectivos pais. Tal

comportamento cria um solo propicio para o aparecimento de sintomatologia,
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exteriorizada por um dos membros do sistema e criada a partir dos eventos do
ciclo vital familiar e da forma como a familia reage e se organiza (MINUCHIN,
1984; BOWEN, 1978; NAGY E FRAMO, 1965; HALEY, 1962).

As decepcdes e o luto vividos pela familia da crianca deficiente sdo
muitas, mas discutir de que maneira algumas abordagens podem ser utilizadas na
intervencdo dessas familias € indispensavel e quais as identificacbes de
problemas que podemos fazer a luz das abordagens de terapias de familia e
casal.

A forma como € dada e como é recebida a noticia é determinante para o
desenvolvimento da criangca. Um especialista pode anunciar a deficiéncia
enfatizando as limitacbes ou as potencialidades do sujeito, e é claro que isso
interfere no investimento que a familia fara no filho deficiente e na forma como o
tratara. Embora a maiorias das pesquisas enfatizem as respostas dadas pelas
maes entrevistadas, Buscaglia (1993) ressalta que toda a familia é atingida pela
noticia. Glat (2004) chama a atencao para a perda da identidade dos membros da
familia e a centralizacdo dessa identidade na pessoa deficiente (a irma do menino
surdo, a mée do autista, o pai do aluno com paralisia cerebral etc.). Portanto, o
luto é de todos.

Conforme Leontiev (2004), desde o nascimento a crianca € rodeada por
tudo o que faz parte das necessidades humanas desde “instrumentos mais
simples, a lingua e as concepcbes, as nocbes, as ideias que refletem”,
aprendendo suas funcdes, e nesse contexto inicia-se 0 seu desenvolvimento
psiquico.

Sera, todavia o desenvolvimento da crianca um processo de
adaptacéo a este mundo? Eu afirmo que a despeito de uma ideia
muito generalizada, a nogéo de adaptacdo ndo traduz o que ha de
essencial no desenvolvimento psiquico da crianca. A crianga ndo

se adapta ao mundo dos objetos e fenbmenos humanos que o
rodeiam, fa-lo seu, isto é, apropria-se dele. (p. 340 — grifo n0sso)

O autor coloca que adaptacdo ao meio ocorre nos animais; o ser humano
vai muito, além disso: apropria-se da experiéncia acumulada pelos outros homens
no decurso da histéria da sociedade.

E continua Leontiev (2004, p. 352): “métodos pedagogicos ativos e

eventualmente a necessidade de uma ajuda pedagdgica especial’ apoiardo a
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crianca que apresenta dificuldades no processo de apropriacdo, complementando
que deficiéncia ndo € barreira para o aprendizado.

Desde que a crianca nasce apresentando ou nao qualquer deficiéncia, se
humano; se oportunidades e experiéncias ndo forem vivenciadas, acontecerao
impossibilidades em seu processo de aprendizagem e desenvolvimento.

Nesse sentido, Leontiev (2004) contribui para o entendimento da
necessidade e da importancia das relacbes sociais e culturais que se

estabelecem, primeira e principalmente, na familia:

A crianca comega 0 seu desenvolvimento psiquico hum mundo
humano. [..] O processo principal que caracteriza o
desenvolvimento psiquico da crianga é um processo especifico de
apropriacdo das aquisicfes do desenvolvimento das geracbes
humanas precedentes; estes conhecimentos adquiridos,
diferentemente do desenvolvimento filogenético dos animais, nao
se fixam morfologicamente e ndo se transmitem por
hereditariedade. [...] Com efeito, a crianga ndo pode viver e
desenvolver-se fora da comunicacdo prética e verbal com os
adultos (p. 340 -343).

O desenvolvimento da aprendizagem se da em dois niveis: o real, ja
consolidado pelo individuo que consegue resolver situaces de forma auténoma,
utilizando-se do conhecimento apropriado. O desenvolvimento potencial, quando
o individuo encontra-se numa fase em que ainda esta aprendendo a linguagem de
Nosso meio sAcio cultural, construindo o proprio conhecimento. Dai a importancia
que Vygotsky (1997) da a dimensdo do coletivo, com a interacdo social, na
construcdo do sujeito.

De acordo com Vygotsky (1997), o individuo que é “intelectualmente mais
dotado adquire a possibilidade de manifestar sua atividade social com respeito ao
que é menos dotado e ativo”. O autor constatou que acontece com as criangas
ditas normais, a aprendizagem também ocorrerd mais rapida se esses alunos
tiverem a oportunidade de estarem em contato com as diferengas. Dessa forma, o
gue tem se aprendido é que os dois saem ganhando.

As diretrizes demonstram que a inclusdo educacional é um desafio que o
sistema educacional tera que superar a fim de oferecer educacédo para todos. De

acordo com o documento o que se busca é “um novo olhar em que valores como
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compreensao, solidariedade e crenca no potencial humano superem atitudes de
preconceito e discriminacdo em relacéo as diferencas” (PARANA, 2006, p. 9).

A busca dessa nova visdo em relacdo as pessoas com necessidades
educacionais especiais € que se constitui o verdadeiro desafio que a educacao
terd que enfrentar, uma vez que historicamente falando a educacdo de pessoas
com necessidades educacionais especiais tem sido em sua maioria ofertada por

instituicdes filantrépicas.

O desfio da inclusdo escolar é enfrentado como nova forma de
repensar e reestruturar politicas e estratégias educativas, de
maneira a criar oportunidades efetivas de acesso para criangas e
adolescentes com necessidades educacionais especiais, e, sobre
tudo, garantir condi¢cfes indispenséaveis para que possam manter-
se na escola e aprender (PARANA, 2006, p. 39).

Esta linha de acado estabelecida nas diretrizes curriculares para construcao
de curriculos inclusivos apresenta a oferta da educacéo especial ndo s6 na rede
regular de ensino, mas também o atendimento em classes e escolas especiais
aos alunos com alto grau de comprometimento.

De acordo com o Documento esta oferta faz com que incluséo educacional
no Estado do Parana seja denominada inclusdo responsavel, pois ndo descarta
as estruturas existentes, reconhecendo seu valor histérico e disponibiliza uma
rede de apoio educacional aos alunos que estiverem matriculados na rede regular
de ensino. Onde a escola deve possibilita a aproximacdo das familias, prestar
esclarecimento as mesmas em relacdo aos alunos inclusos, referente aos
programas de atendimento educacional especializado oferecido na rede escolar,
sobre a abrangéncia destes atendimentos e a necessidade real da cumplicidade e
estimulo das familias no processo de ensino e aprendizagem, ou seja, na
construgéo e no desenvolvimento do conhecimento dos educandos.

No que se refere a legislagdo, a Constituicdo Federal, em seu artigo 205,
afirma que “a educacgéo é direito de todos e dever do Estado e da familia”. No
titulo 1l, do artigo 1° da LDB, a redagao € alterada para “a educacao € dever da
familia e do Estado”, mudando a ordem de propriedade em que o termo familia
aparece antes do termo Estado. Se a familia passa a ter uma maior
responsabilidade com a educacgédo, é necessario que as instituicdes familia/escola

mantenham uma relacdo que possibilite a realizacdo de uma educacdo de
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qualidade.

Desta maneira o estado do Parana ndo aderiu a linha da inclusdo radical
que ndo garante esta opcdo ao educando. Linha, que tem como defensores
intelectuais, pesquisadores na area da educacdo e representantes de
organizagOes governamentais e ndo governamentais, defendem o direito de

todos, sem restricdo, no ensino regular.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa de campo constou da elaboracdo de um roteiro com questdes
semi estruturadas, num direcionamento investigativo a respeito da inclusao radical
onde todos os alunos com necessidades especiais sem restricdo matriculados na
escola especial passaram para o ensino regular.

O presente questionario tem como objetivo investigar as dificuldades
encontradas na Escola Especial Jodo Paulo Il face a incluséo radical de alunos
com necessidades educacionais especiais. As questdes seram assim
respondidas:

Em se tratando da inclusdo educacional na linha da inclusédo radical Marque a
alternativa que melhor expressa a sua opinido, segundo a legenda:

CT = concordo totalmente

CP = concordo parcialmente

| = indiferente

DT = discordo totalmente

DT = discordo parcialmente

Sendo que o estudo sO sera possivel com a sua preciosa colaboracgao.
Lembrando que ndo é necessério a sua identificacdo e que ndo existem respostas
certas ou erradas, o que importa é a sua opiniao.

O presente trabalho combinou pesquisa qualitativa de carater bibliografico
e de campo. Analisando o processo de ensino e aprendizagem dos alunos com
necessidades especiais dentro linha da inclusdo radical onde se defendem a
inclus&o irrestrita de TODOS os alunos no ensino regular. (PARANA, 2010, p. 6).
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Segundo Gil (2007, p.44) a pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de
material j& elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.
Embora em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta
natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes
bibliograficas. Boa parte dos estudos exploratérios pode ser definida como
pesquisas bibliograficas.

A principal vantagem da pesquisa bibliogréafica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que
aguela que poderia pesquisar diretamente. Esta vantagem se torna
particularmente importante quando o problema de pesquisa requer dados muito
dispersos pelo espaco.

Portanto para Gil (2007, p.59) a pesquisa bibliografica pode ser entendida

como processo que envolve as seguintes etapas:

Escolha do tema; Levantamento bibliografico preliminar;
Formulacdo do problema; Elaboracdo do plano provisério de
assunto; Busca das fontes; Leitura do material; Fichamento;
Organizacéo légica do assunto; e Redacgéo do texto.

A pesquisa bibliografica, como qualquer outra modalidade de pesquisa,
inicia com a escolha de um tema. No entanto a escolha de um tema que de fato
possibilite a realizacdo de uma pesquisa bibliografica requer bastante energia e
habilidade do pesquisador. Ndo basta o interesse pelo assunto. E necessario
também dispor de bons conhecimentos na area de estudo para que as etapas
posteriores da monografia ou dissertacdo possam ser adequadamente
desenvolvidas.

Gil (2007, p.85) afirma que a ultima etapa de uma pesquisa bibliografica é
constituida pela redacao do relatorio. Nao ha regras fixas acerca do procedimento
a ser adotado nesta etapa, pois depende em boa parte do estilo de seu autor. Ha,
portanto, alguns aspectos relativos a estruturacdo do texto, estilo e aspectos
graficos que precisam ser considerados.

Diante disso, os procedimentos realizados contaram com a ajuda e
desempenho dos professores, pais e alunos da escola Especial Jodo Paulo Il _
APAE. Que através de entrevistas e questionarios destinados aos mesmos, da

qual relataram sua satisfacdo com os atendimentos oferecidos pela referida
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escola e a contribuicdo para o desenvolvimento social, intelectual dos seus filhos.
E por outro lado a preocupacdo com as formas de inclusdo principalmente a
incluséo radical que no ato da realizacédo do projeto era um tema muito discutido,

gue gerou muitas divergéncias.

3.1 LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na escola Jodo Paulo Il — APAE de Loanda/PR,
localizada na Rua OURO FINO, CEP: 87.900.000, com fone (44) 3425-15-68.Zona
urbana,; dependéncia administrativa privada/ particular;
regulamentagéo/autorizac@o no conselho no 6érgdo municipal, Estadual e Federal.

3.2 TIPOS DE PESQUISA

A pesquisa de campo procede a observacdo de fatos e fenébmenos
exatamente como ocorrem no real, a coleta de dados referentes aos mesmos e,
finalmente, a andlise e interpretacdo desses dados, com base numa
fundamentacdo teorica consistente, objetivando compreender e explicar o
problema pesquisado. Ciéncia e areas de estudo, como a Antropologia,
Sociologia, Psicologia, Economia, Historia, Arquitetura, Pedagogia, Politica e
outras, usam frequentemente a pesquisa de campo para o estudo de individuos,
grupos, comunidades, instituicbes, com o0 objetivo de compreender os mais
diferentes aspectos de uma determinada realidade. Exige também a
determinacdo das técnicas de coleta de dados mais apropriadas a natureza do
tema e, ainda, a definicdo das técnicas que serdo empregadas para o registro e
analise. Dependendo das técnicas de coleta, analise e interpretacéo dos dados, a
pesquisa de campo poderd ser classificada como de abordagem
predominantemente quantitativa ou qualitativa. Segundo Franco (1985) numa
pesquisa em que a abordagem é basicamente quantitativa, o pesquisador se
limita a descricéo factual deste ou daquele evento, ignorando a complexidade da

realidade social.
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Sabendo da importancia da inclusdo educacional, com responsabilidade
levando em consideracdo a formacdo do aluno em sua totalidade, justifica a
escolha deste levantamento bibliografico com embasamento dos conhecimentos
de diversos autores, junto com as entrevistas/questionarios aplicados as familias,
alunos e professores da Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e EJA da Escola
Joao Paulo II- APAE de Loanda que atende alunos com deficiéncia intelectual e

multipla.

3.3 POPULACAO E AMOSTRA

Visto que a Escola Especial Jodo Paulo Il — APAE Loanda € uma
instituicdo onde o desenvolvimento educacional do aluno especial € prioridade,
apresentando ricas informacdes aos mesmos, fator que firmou a escolha deste
local.

Os sujeitos envolvidos que fardo parte da pesquisa realizada foram os 30
alunos da EJA, 23 professores, 30 pais, 01 diretor, 01 vice-diretor e 02 pedagoga
desta referida instituicao.

3.4 INSTRUMENTO E PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

De acordo com Gil(1991), os procedimentos mais usuais para a coleta de
dados em um estudo de caso sdo a observacdo, andlise de documentos, a
entrevista e a historia de vida da empresa.

Para esta pesquisa o primeiro método utilizado foi a pesquisa bibliografica
em livros, dissertagbes, teses, artigos, revistas especializadas, e demais
publicacdes cientificas pertinentes ao tema, os quais tiveram como objetivo a
construcdo do arcabouco teorico da presente dissertacdo. Como resultado
obteve-se uma maior compreensao a respeito do assunto estudado bem como a
referéncia para a pesquisa de campo.

Em um segundo momento, apdés a analise do material documental, foi
conduzida uma pesquisa de campo (investigacdo empirica). Os dados desta

pesquisa foram coletados por meio de questionarios e entrevistas individuais
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realizadas com os professores, pais e alunos da EJA, da Escola Joao Paulo Il —
APAE de Loanda, conforme definido na selecdo dos sujeitos (populagéo e
amostra).

Antes da aplicacdo dos questionarios e de cada entrevista, foi explicado ao
entrevistado 0 objetivo e relevancia da pesquisa, a importancia da sua
colaboracdo, bem como a afirmacéo da confidencialidade dos dados informados.
Foram feitas perguntas abertas, buscando obter maior espontaneidade do
entrevistado e deixa-lo livre para falar. Durante estas entrevistas, notou-se as
opinides e sensacodes feitas pelos entrevistados, além de gravar as entrevistas.

Tanto nas entrevistas como na observagao participativa, foi dada atencao
aos gestos, expressdes corporais, tonalidade de voz e énfase em determinadas
palavras ou expressfes. Estas anotacfes foram importantes para a analise e
interpretacéo dos resultados da pesquisa.

Lakatos (1991) menciona que a entrevista consiste em um dialogo efetuado
frente a frente, de maneira metddica, através da qual se busca a obtencdo de
informacdes do entrevistado sobre determinado assunto. Entre outras vantagens
da utilizacdo de entrevistas como técnica de coleta de dados, este autor salienta a
maior oportunidade para avaliar atitudes, condutas, podendo o entrevistado se
observado naquilo que diz e na forma como diz, isto €, registro de a¢fes, gestos,
linguagem, sentimentos etc.

Quanto a aplicacdo do questionario exploratério também, foram
realizadas no ambiente da prépria escola, em hora e data marcada
especificamente para esta finalidade, sendo realizado assim no dia 15(quinze de
Agosto) de 2014 as 15:00 contendo 8 questdes cada um, distribuidos a (vinte e
quatro) professores (Estimulacdo Essencial, Pré-Escolar, Ensino Fundamental,
EJA, Arte e Educacao Fisica) e 8 questdes aos pais e 8 aos alunos EJA e Ensino

Fundamental.

3.5 ANALISE DOS DADOS

A complexidade e a subjetividade dos dados exigiram a utilizacdo de um

meétodo que possibilitasse a compreensao e decodificacdo dos mesmos. Portanto,
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os dados coletados na pesquisa bibliografica, documental, observacao
participativa, questionarios e entrevistas foram tratados qualitativamente.

Os dados coletados no primeiro estagio da pesquisa, por meio da pesquisa
bibliografica, serviram de base para o referencial tedrico.

Para a andlise, tanto dos questionarios quanto das transcricbes dos
contetidos contidos no celular utilizado para gravacao durante as entrevistas, foi
empregado o método da analise de conteudo. A analise de conteudo “consiste em
desmontar a estrutura e os elementos desse conteudo para esclarecer suas
diferentes caracteristicas e extrair sua significagdo” (Lavile & Dionne,
1999,p.214).

Os trechos escritos e comentados feitos foram agrupados de modo a
evidenciar categorias de andlise. A definicdo destas categorias de analise
permitiram que os dados pudessem ser confrontados, este confronto possibilitou
evidenciar a identificacdo dos pressupostos da pesquisa; objetivando a percepcao
dos entrevistados; e expor, de modo claro, sua linha de investigacdo, tornando-a
mais isenta de interpretacdes eminentemente subjetivas.

As técnicas de andlise de dados empregados possibilitaram que se

chegasse a conclusao quanto & inclusao educacional na linha da incluséo radical.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram entrevistados o 1 diretor e 1 vice-diretor e todos os vinte e trés
professores que atuam na instituicdo de ensino Escola Especial Jodao Paulo I, e
os 30 pais e os 30 alunos da EJA, sendo que todos os professores possuem
graduacéo e especializacdo na area da educacao especial. Atualmente a escola
atende 187 alunos, desde a estimulacdo precoce (primeiros dias de vida) até os
anos iniciais da educacao infantil até os (5anos) ensino fundamental até os (15
anos), e EJA (acima de 15 anos) sendo que: (3) alunos da educacéo infantil
frequentam, em regime de contra turno, centros educacionais.

Apoés as entrevistas os dados foram analisados e a opinido apresentadas
pelos professores das escolas sao praticamente as mesmas: A posi¢cao de ir

radicalmente €& muito perigosa, pois pode implicar a impossibilidade de

universalizar 0 acesso a educacao para essa parcela da populagdo; Assim como
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nés temos o direito de escolher nossos representantes politicos, as familias
devem ter o mesmo direito de escolher a escola para seus filhos, onde uma néao
pode excluir a outra. Esta foi a resposta das familias.

Baseadas inicialmente, na LDB 9394/96, que trata em seu capitulo V, Art.
58, da Educacdo Especial, também como uma modalidade de ensino da
Educacédo Escolar, oferecida preferencialmente na Rede Regular de Ensino, para
educandos com necessidades especiais, € que foram sendo tracadas algumas
estratégias para este atendimento.

Pois, diante desta nova diretriz, percebeu-se que a escola especial teria
que resignificar o seu papel como apoio importante para que a inclusao
educacional se efetivasse, e que os alunos com deficiéncia intelectual tivessem
assegurado o seu direito de ndo sO frequentarem o ensino regular, mas
aprenderem com equidade de oportunidades. Muitos foram os percalgos iniciais,
pois além de ser um projeto de vanguarda no que se referia a inclusédo de alunos
com deficiéncia mental, filosoficamente, ndo contemplava, naquele momento, as
expectativas dos representantes da entidade mantenedora.

Outro fator que veio a dificultar o andamento do projeto foi que os
profissionais das escolas do ensino regular, de um modo geral, relatavam néo se
sentirem preparados para receber alunos com necessidades especiais, havendo
uma certa resisténcia em efetivarem a sua matricula e, ao invés de buscarem
solugBes juntamente com a escola especial, procuravam sim, evidenciar as
dificuldades do aluno em aprender e a dificuldade do professor em ensinar,
alegando néao “saberem trabalhar com aquela clientela”.

Quando perguntado sobre a importancia da escola especial para o
processo de inclusdo de seus filhos, todos consideraram muito importante pois
relataram se sentirem seguros, podendo contar com o0 apoio da escola especial.

Demonstrando assim, diante desta nova perspectiva inclusiva, ficassem
inseguros, pois apesar de concordarem com 0s possiveis beneficios da inclusdo
no ensino regular, também relatavam que seus filhos podiam ser hostilizados por
outros alunos, ou mesmo deixados de lado na sala de aula e acreditavam que se
sentiriam mais confiantes nos resultados, se a escola especial mediasse este
processo.

Colocou também a possibilidade de se ter contato entre os professores da

escola especial e regular, através de agenda escolar do aluno, telefonemas,
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visitas e reunides; garantindo ainda, para os alunos, a continuidade e qualidade
dos atendimentos da equipe multiprofissional da escola especial.

Verificou-se através desta pesquisa também que as escolas especiais tém
se mobilizado para atender a demanda dos alunos em processo de inclusédo e que
delas sdo oriundos, bem como de quem foi a iniciativa para o ingresso desses
alunos nas classes comuns.

Percebeu-se que a referida escola também oportuniza a inclusédo
educacional dos alunos que apresentam condi¢cdes de se apoderarem da leitura e
da escrita, bem como de outros conteddos das séries iniciais do ensino
fundamental, na escola regular. Diante deste quadro com resultados positivos,
ficou ainda mais latente a necessidade de se estruturar o projeto de incluséo.

Durante os estudos pode-se constatar que ha a auséncia de indicadores
oficiais, no Estado do Paranda, sobre essa situacao de os alunos com deficiéncia
intelectual estarem matriculados no ensino regular e nas escolas especiais
concomitantemente, apesar de ser uma pratica comum entre 0s dois contextos. A
escola entrevistada ndo tem aluno nesta situacédo, segundo eles em decorréncia
da auséncia destes indicadores oficiais.

No entanto, conforme a Resolucdo CNE/CEB n.01/02, art. 3°, trata da
Educacédo Especial como modalidade da educacao escolar, assegurando atravées
de uma proposta pedagogica recursos e servigos educacionais especiais.

No Parecer CNE/CEB n. 17/2001, sdo considerados servicos de apoios
pedagdgicos especializados: as salas de recursos para as séries iniciais e séries
finais do Ensino Fundamental, os Centros e Atendimento Especializado,
professores de apoio permanente (deficiéncia fisica), profissionais intérpretes
(surdez), instrutor surdo (surdez), classes especiais e Escolas Especiais.

Assim, ndo se evidéncia a proibicdo da frequéncia no aluno no ensino
regular e na escola especial concomitantemente, mas também, n&do esclarece
sobre esta possibilidade. Desta forma, podemos interpretar que a escola especial
como servico de apoio especializado, estaria apoiando o processo inclusivo no
ensino regular, necessitando sim, da regulamentacdo deste tipo de servico ja
ofertado por muitas escolas especiais.

Outra questao levantada foi sobre a relevancia do servigo de itinerancia
(professor e equipe técnico-pedagogica).
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Retomando a ideia de parceria entre as escolas, percebemos que vem
sendo realizado “uma espécie de servigo itinerante” ofertado pelas escolas
especiais, ainda que sem o0s recursos financeiros adequados e sem a figura de
professor itinerante atuando efetivamente e com a periodicidade necessaria

conforme prevé a legislacao vigente.

As questdes apresentadas aos entrevistados foram as seguintes: A
inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular
contribui para que os outros alunos assumam condutas inadequadas; O aluno
com necessidades educacionais especiais ndo pode enfrentar 0os mesmos
desafios colocados para os demais alunos da turma; E dificil manter a ordem
numa sala de ensino regular que possua 27alunos com necessidades
educacionais especiais incluidos; Normalmente os alunos com necessidades
educacionais especiais comportam-se adequadamente no ensino regular; A
eficacia do professor fica reduzida quando precisa trabalhar com diferentes niveis
de aprendizagem; Os professores de Educacao Especial deveriam apoiar 0os seus
colegas professores e ndo diretamente os alunos; Os alunos com necessidades
educacionais especiais obteriam mais resultados se frequentassem apenas
instituicbes de Educacdo especial; A inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais no ensino regular obriga a alteracdo das atividades
normais em sala de aula; Todos os alunos, quaisquer que sejam as suas
necessidades educacionais, tem o direito de frequentar o ensino regular; A
atencdo que requerem os alunos com necessidades educacionais especiais nao
prejudica o sucesso dos outros alunos da turma; Os que estéo a favor da inclusao
dos alunos com necessidades educacionais especiais no ensino regular, na
realidade estdo pouco interessados em melhorar a qualidade do ensino; A
presenca de um aluno com necessidades educacionais especiais em turmas do
ensino regular proporciona novas situagbes de aprendizagem para todos os
alunos; Incluir na turma regular alunos com necessidades educacionais especiais
ocasiona mais beneficios do que problemas; Sem formacédo especializada,
dificilmente o professor do ensino regular podera dar resposta adequada aos
alunos com necessidades educacionais especiais; Nas classes regulares os

alunos com necessidades educacionais especiais podem acelerar o seu ritmo de
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aprendizagem, pois tomam como estimulo e modelo os alunos ditos “normais”; A
heterogeneidade das turmas é fator de insucesso escolar.

Sendo que o futuro da inclusdo escolar em nosso pais dependera de um
esforco coletivo, que obrigara a uma revisdo na postura de pesquisadores,
politicos, prestadores de servigos, familiares e individuos com necessidades
educacionais especiais, para trabalhar numa meta comum, que seria a de garantir
uma educacdo de melhor qualidade para todos.

Perceber que algumas dificuldades ainda sdo apontadas por professores e
equipe pedagogica na conducado do processo de inclusao, tais como: a dificuldade
que se instala, pois ndo se sentem preparados para encarar essa problematica na
escola e, em especial em sala de aula; a falta de envolvimento da comunidade
escolar de um profissional especializado para orientacdo na conducao desse
processo; despreparo e falta de consciéncia de algumas pessoas (da comunidade
escolar ou n&o) que a inclusdo ndo deve acontecer somente no espago escolar;
falta de apoio dos 6Orgdos governamentais e de politicas educacionais que
contemple a realidade escolar com vistas a fortalecer o processo de inclusao; a
forma como vem sendo tratada a inclusdo, pois essa pressupde uma ideia
impropria frente a realidade escolar; necessidade de formagéo para atender as
especificidades; necessidade de incluir essa formacao nos curriculos de formacao
do professor.

Sendo que sem formacao especializada, dificilmente o professor do ensino
regular podera dar resposta adequada aos alunos com necessidades
educacionais especiais. Desse modo, consideramos a formacgéo e a capacitacao
de professores como acdo fundamental para o ensino aos alunos com
necessidades educacionais especiais, pois para executar os atos de planejar e de
avaliar na educacéo inclusiva é necessario compreender toda sua complexidade
para que a pratica educativa seja de qualidade.

A analise das respostas foi realizada a luz da teoria de analise de
conteudo, proposta por Bardin (apud FERREIRA 2003, p. 1), a qual prevé que “ao
analisar um determinado posicionamento, estd se fazendo, na verdade, uma
busca de outras realidades através daquela mensagem”, ou seja, por detras de
um discurso aparente, é possivel perceber outros sentidos, 0s quais podem ser

desvendados.
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Desta forma, ao iniciar a analise das respostas, foi possivel organiza- la em trés
diferentes categorias: favoravel, favordvel com restricbes e contra a inclusdo
radical.

As principais contribuicbes geradas pelas reflexbes propostas neste
trabalho e que englobam, dentre outros, aspectos que desvelam o processo de
incluséo educacional, as relacdes que se estabelecem e interferem na construcao
do conhecimento e nos processos de ensino e de aprendizagem, a legitimacéao
dos saberes e a sua socializacdo, conceitos envolvidos na compreensao da
sociedade e das relagbes sociais, as func¢des politicas da ideologia e da escola
em sua producao social, culminando com a compreensédo do papel da escola e
dos educadores nesse processo — E necessitam urgentemente dessa reflexdo e
de propostas mais incisivas questdes como: Estdo ocorrendo mudancas e
adaptacdes na escola regular em funcdo do processo de inclusdo? Que
percepcdes apresentam o0s pais, 0s professores e a direcdo da escola regular a
respeito do processo de incluséo.

Dai a valorizacdo desta forma de reflexdo interativa e de capacitacdo
continuada, agregando, assim, beneficios especialmente relacionados ao

aprimoramento da qualidade das praticas desenvolvidas no contexto escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

O grande problema do educador ndo é discutir se a educacdo pode ou ndo
pode, mas é discutir onde pode como pode, com quem pode, quando pode; &
reconhecer os limites que sua pratica impde. E perceber que o seu trabalho néo é
individual, é social e se da na pratica de que ele faz parte (FREIRE, 2001.p.98).

O paradigma da inclusédo € uma verdade inquestionavel. Ela esta sedando
a nivel social, econdémico, cultural, politico e educacional. Sua meta no campo
educacional é ndo deixar nenhum aluno fora da escola, preferencialmente no
ensino regular, desde o inicio de sua escolarizagéo.

Desta forma, questiona os meios e busca os fins, porque todos tém direito
a educacéo, sem discriminagéao, com o devido respeito as diferencas individuais.

Incluir, dentro dessa perspectiva, remete a um processo constante de
conhecimento e de reciprocidade, entretanto incluir ndo é tornar o outro igual,

nao € domina-lo, submeté-lo a uma forma de aprender que ndo é a sua, mas
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respeitar sua diferenca e liberta-lo do 6nus com que comumente vive por ser
diferente numa sociedade que estabelece padrdes Unicos, comuns, de
convivéncia social. Incluir é romper com o0s bindmios normal/anormal,
superior/inferior, eficiente/deficiente, com preconceitos, com cristalizacdes, com
relacbes de poder e dominacdo. Diferentemente da proposta de Integracao,
segundo a qual o sujeito deveria adaptar-se a sociedade, a proposta de Inclusdo
caracteriza-se nhum movimento conjunto, em que a sociedade também deve se
modificar para atender a diversidade. O sujeito deve ter, além de garantidos os
seus direitos, o respeito.

Diante disso, o professor pedagogo tem como uma das fungdes articular
esses mecanismos de discussdes de aprofundamento tedrico por meio da
formacéo continuada.

A participacéo da familia e da comunidade € essencial na proposta de uma
educacdo inclusiva. Todos somos avaliadores e sujeitos da avaliagdo; os
resultados desse processo continuo e permanente devem ser usados como
subsidios para o0 que precisa ser revisto e modificado. HA que se ter muito
cuidado com solucbes paliativas, pois deturpam os principios de uma educacao
para todos. Segundo Werneck.

“Escola é o local onde as geragdes se encontram, se entendem e se
reconhecem como parte de um TODO humano e social indivisivel,
desenvolvendo juntos a técnica, a intuicdo, a flexibilidade e a arte de
formar, entre si, parcerias indispensaveis para o futuro da nacdo. Nesse
modelo de escola as dificuldades e as limitacdes (reais, temporérias ou
ndo) de cada estudante, funcionam como estimulo para o enfrentamento
dos desafios da vida comunitaria, que, com certeza transcendem o0s
limites do ensinamento que as salas de aula, hoje, proporcionam aos
alunos” (WERNECK, 1999 p.153).

E necessario ir além de conviver com os alunos com necessidades
educacionais especiais, é preciso aprender sobre eles e com eles; isso faz parte
da construcéo da cidadania.

Através da realizacdo da intervencao, das respostas dos entrevistados e de
algumas reflexdes tornaram-se possiveis. Dentre elas, a considera¢do de que o
importante é que todos os profissionais tenham o conhecimento de que a inclusao
€ um processo mundial em crescimento e no Brasil, € amparado por documentos
legais tais como LDB n° 9.394 (BRASIL, 1996), Diretrizes Nacionais para a
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Educacdo Basica (BRASIL, 2001), que estabelecem varios niveis diferenciados
de acdo, no que se refere a sua natureza politica, administrativa e técnica, e que
deve ser paulatinamente conquistada (CARVALHO 1997).

Espera-se que a metodologia proposta nesta pesquisa, contribua para a
sensibilizacdo e disposi¢cao dos professores para remoc¢do de barreiras visiveis e
invisiveis para uma pratica pedagodgica exitosa, uma avaliacdo da aprendizagem
mais justa e um avanco da escola no processo para se tornar um espaco

inclusivo.
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APENDICE A - Questionario

Este questionario faz parte de uma pesquisa de campo para a realizacdo do
trabalho de concluséo de curso da Universidade Tecnologica Federal do Parana -
UTFPR para o curso de Especializagdo em Educacdo: Métodos e técnicas de
Ensino.

Sua participagdo consiste em responder a esse questionario sobre a Importancia
do uso da experimentacdo nos ensinos de ciéncias e biologia. Sua resposta sera
mantida em sigilo sendo usado apenas o resultado geral da pesquisa. Sua
participacdo é voluntaria, porém muito importante.

( ) Li as informacdes e concordo em participar da pesquisa .

a) A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino

regular contribui para que os outros alunos assumam condutas inadequadas?

CT = concordo totalmente
CP = concordo parcialmente
| = indiferente

DT = discordo totalmente

DP= discordo parcialmente

b) O aluno com necessidades educacionais especiais ndo pode enfrentar os

mesmos desafios colocados para os demais alunos da turma?

CT = concordo totalmente
CP = concordo parcialmente
| = indiferente

DT = discordo totalmente

DP= discordo parcialmente
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c) E dificil manter a ordem numa sala de ensino regular que possua 27alunos com

necessidades educacionais especiais incluidos?

CT = concordo totalmente
CP = concordo parcialmente
| = indiferente

DT = discordo totalmente

DP = discordo parcialmente

d) Normalmente o0s alunos com necessidades educacionais especiais

comportam-se adequadamente no ensino regular?

CT = concordo totalmente
CP = concordo parcialmente
| = indiferente

DT = discordo totalmente

DP = discordo parcialmente

e) A eficacia do professor fica reduzida quando precisa trabalhar com diferentes
niveis de aprendizagem?

CT = concordo totalmente
CP = concordo parcialmente
| = indiferente

DT = discordo totalmente

DP = discordo parcialmente

f) Os professores de Educacédo Especial deveriam apoiar os seus colegas

professores e nédo diretamente os alunos?

CT = concordo totalmente
CP = concordo parcialmente
| = indiferente

DT = discordo totalmente
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DP= discordo parcialmente

g) Os alunos com necessidades educacionais especiais obteriam mais resultados
se frequentassem apenas instituicbes de Educacéo especial?

CT = concordo totalmente

CP = concordo parcialmente

| = indiferente

DT = discordo totalmente

DP= discordo parcialmente

h) A inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino

regular obriga a alteracéo das atividades normais em sala de aula?

CT = concordo totalmente
CP = concordo parcialmente
| = indiferente

DT = discordo totalmente
DP = discordo parcialmente

i) Todos os alunos, quaisquer que sejam as suas necessidades educacionais,

tem o direito de frequentar o ensino regular?

CT = concordo totalmente
CP = concordo parcialmente
| = indiferente

DT = discordo totalmente

DP = discordo parcialmente

j) A atencdo que requerem os alunos com necessidades educacionais especiais

nao prejudica o sucesso dos outros alunos da turma?

CT = concordo totalmente

CP = concordo parcialmente
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| = indiferente
DT = discordo totalmente

DP = discordo parcialmente

k) Os que estéo a favor da inclusao dos alunos com necessidades educacionais
especiais no ensino regular, na realidade estdo pouco interessados em
melhorar a qualidade do ensino?

CT = concordo totalmente

CP = concordo parcialmente

| = indiferente

DT = discordo totalmente

DP = discordo parcialmente

[) A presenca de um aluno com necessidades educacionais especiais em turmas

do ensino regular proporciona novas situacées de aprendizagem para todos os

alunos?

CT = concordo totalmente
CP = concordo parcialmente
| = indiferente

DT = discordo totalmente

DP = discordo parcialmente

m) Incluir na turma regular alunos com necessidades educacionais especiais

ocasiona mais beneficios do que problemas?

CT = concordo totalmente
CP = concordo parcialmente
| = indiferente

DT = discordo totalmente

DP = discordo parcialmente

n)Sem formacao especializada, dificimente o professor do ensino regular podera

dar resposta adequada aos alunos com necessidades educacionais especiais?
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CT = concordo totalmente
CP = concordo parcialmente
| = indiferente

DT = discordo totalmente
DP = discordo parcialmente

n)Nas classes regulares os alunos com necessidades educacionais especiais
podem acelerar o seu ritmo de aprendizagem, pois tomam como estimulo e

modelo os alunos ditos “normais”?

CT = concordo totalmente
CP = concordo parcialmente
| = indiferente

DT = discordo totalmente

DP = discordo parcialmente

p)A heterogeneidade das turmas é fator de insucesso escolar?

CT = concordo totalmente
CP = concordo parcialmente
| = indiferente

DT = discordo totalmente

DP = discordo parcialmente



