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SILVA, Dayani Quero da. Processo de producédo de saberes docentes sobre
tematicas da Avaliacdo e Andalise da Producdo Escrita em Matemética em um
curso de extensado. 2017. 137 p. Dissertacédo (Mestrado Profissional em Ensino de
Matematica) - Universidade Tecnoldgica Federal do Parana. Londrina, 2017.

RESUMO

Situado no cenéario da Educagdo Matematica, este trabalho de natureza qualitativa
toma como objeto de pesquisa interfaces de formacao de professores e avaliacao e
pretende investigar saberes docentes de professores e futuros professores da
Educacédo Basica que participaram de um curso de extensdo. Com a intencao de
atingir o objetivo da pesquisa e de responder a questao: que contribuicdes um curso
de extenséo sobre Avaliacdo e Andlise da Producao Escrita pode trazer no processo
de producao de saberes docentes?, foi delineado um referencial tedrico fundamentado
nos saberes docentes, avaliacdo e analise da producdo escrita e ofertado para
professores e futuros professores um curso de extenséo intitulado “Andlise da
Producao Escrita em Matematica como ferramenta de avaliagao” na Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana - Campus Cornélio Procépio (UTFPR—CP) organizado
em cinco encontros. No decorrer do curso foram realizadas atividades de discussao
sobre avaliacdo da aprendizagem, proporcionados momentos de correcfes de
producdes de alunos, envolvendo debates sobre critérios de correcéo e atribuicdes de
notas, momentos de reflexdo sobre analise da producéo escrita como estratégia de
avaliacdo nas aulas de matematica e as possiveis dificuldades de implementar essa
estratégia de avaliacdo no dia a dia escolar. A coleta de informacfes para a analise
foi feita por meio de registro escrito, audio e video no decorrer do curso, essas
informacBes foram sistematizadas em trés cendarios e analisadas a luz dos
pressupostos teoricos de saberes docentes e avaliacdo. ApOs esse periodo de
pesquisa, é notavel algumas limitacbes nos saberes quanto a avaliacdo e quanto a
consideracao dos registros dos alunos no desenvolvimento de questdes matematicas,
Visto que 0s participantes apresentam, no inicio do curso, justificativas comumente
utilizadas na Educacdo Basica. Entretanto, indicios sobre producfes de saberes
acerca da Avaliacdo e Analise da Producéo Escrita podem ser sinalizadas no decorrer
das atividades propostas, o que permite a afirmacdo de que o curso de extenséo
ofertado contribuiu, de certa forma, para com esse processo, sinalizando o
refinamento do olhar dos participantes frente aos registros escritos dos alunos e suas
potencialidades.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Formacédo de Professor. Saberes Docentes.
Avaliacdo. Analise da Producédo Escrita.



SILVA, Dayani Quero da. Production process of knowledge teachers on issues of
the evaluation and analysis of Writing in mathematics in an extension course.
2017. 137 p. Dissertation Thesis. (Professional Masters in Mathematics Education) -
Universidade Tecnolégica Federal do Paran&. Londrina, 2017.

ABSTRACT

Situated in the setting of Mathematics Education, this paper is qualitative in nature,
takes as the object of the search interfaces of teacher training and evaluation and aims
to investigate teacher knowledges of teachers and future teachers of Basic Education
who participated in the extension course. With the intention to achieve the research
objective and to answer the question: what contributions an extension course on
Evaluation and Analysis of the Written Production can bring in the process of
production of knowledges teachers?, it was outlined a theoretical framework based on
the knowledge of teachers, evaluation and analysis of the written production and
offered for teachers and future teachers an extension course entitled “Analysis of
Writing in Mathematics as a tool of assessment” in Universidade Tecnoldgica Federal
do Parana - Campus Cornélio Procopio (UTFPR—CP) organized in five meetings. In
the course of the course activities were carried out discussion on the evaluation of
learning, provided moments of corrections in productions of students involving
discussions about criteria for correction of assignments and notes, moments of
reflection on the analysis of written production such as evaluation strategy in teaching
mathematics and the possible difficulties to implement this assessment strategy in the
day-to-day school. The collection of information for the analysis was made by means
of written record, audio and video throughout the course, these information were
compiled into three scenarios and analysed in the light of the theoretical assumptions
of teacher knowledges and the evaluation. After this period of research, it is noteworthy
that some of the limitations in knowledge regarding the assessment and as to the
consideration of the records of the students in the development of questions
mathematical, as the participants present, at the beginning of the course, the
justifications commonly used in Basic Education. However, evidence about
productions of knowledge about the Assessment and Analysis of the Written
Production can be flagged in the course of the activities proposed, which allows the
affirmation that the extension course offered has contributed somewhat to this process,
signaling the refining of the look of the participants, compared with the written records
of the students and their potential.

Keywords: Mathematics Education. Teacher Formation. Teacher knowledge.
Assessment. Written Production Analysis.
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1 O CONTEUDO DA CAIXA

Esquadrinhada a educacédo dos ultimos anos, mais precisamente do século
XXI, € notéria a necessidade de evolucdo perante as demandas apresentadas pela
sociedade em prol da formag&o de um novo sujeito. A esse respeito, Perrenoud (2001)
destaca que, em meio a época de mudancas, torna-se cada vez mais premente a
discussao sobre a formacao de professores. Alarcéo (2001, p. 25) salienta que “se a
escola como instituicdo n&o quiser estagnar, deve interagir com as transformacodes
ocorridas no mundo e no ambiente que a rodeia”.

Frente aos objetivos educacionais, adaptados a sociedade aos quais se
inserem, a formacé&o de professores tem a esséncia de redesenhar o papel da escola,
destacar competéncias e habilidades dos profissionais da educacdo e ainda
proporcionar momentos que impulsionem remodelagem, quando necessaria, do
processo de ensino e aprendizagem. Para tanto, toma-se aqui a formacdo de
professores como um processo continuo em favor do desenvolvimento profissional
docente!, levando em consideracdo os aspectos da formacédo escolar prosseguida
pelo caminhar da vida (IMBERNON, 2002) e cujo objetivo € atingir a qualidade do
ensino e da aprendizagem (MARCELO GARCIA, 2009).

Nessa tessitura, a formacdo de professores tem sido um dos pilares para a
promocdo do desenvolvimento do trabalho pedagogico, tomando como principios
basicos o questionamento, a investigacao e a reflexdo das acfes docentes.

Shon (2000, p.97) ressalta que “o que se pretende, justamente € garantir que
cada educador, por meio do agir reflexivo, seja autor/reconstrutor das praticas
educativas/avaliativas”, ou seja, ao pensar e refletir sobre o exercicio da docéncia, o
professor pode encontrar oportunidades de rever a sua pratica pedagogica, buscando
gualifica-la ou modifica-la. Demo (2000) elucida que professor é alguém que aprende
a aprender, alguém que pensa, forma-se e informa-se, na perspectiva da
transformacdo do contexto em que atua como profissional da educacdo. Nesse

espirito, em busca por qualificacdo, o professor acaba por realizar novas leituras de

1 O termo desenvolvimento profissional docente vem em substituicdo ao de formac&o inicial e
continuada.
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mundo assumindo o papel de professor investigador reflexivo. Para Tardif (2002), ao
assumir essa atitude, o professor pode ter condi¢des de responder as situacdes que
0 cerca, produzindo seus saberes. Ele ainda completa que quanto mais um saber for
desenvolvido e sistematizado, mais se revela ao longo do processo de ensino e
aprendizagem. E acrescenta, ainda, que os saberes sdo inerentes a docéncia e
plurais, oriundos da formacéo profissional e de demais saberes.

Campelo defende a ideia de que o estudo sobre a questdo de saberes

docentes tem a pretensao de contribuir para

confirmar a construgéo e o reconhecimento da identidade profissional do
docente, formar professores para desenvolverem um ensino, a cada dia, mais
coerente com os fins da educacdo socialmente estabelecidos, apesar das
diversidades que marcam sua vida e o seu trabalho. (CAMPELO, 2001, p.

51).
Sociedade
Qualidade de Ensino e F\Prendi m
Avancos =¥
Hudanga&
Sabkeres Docentes
Formagdo Desenvolhimento Profissional Docente

c:b"]emos Educacionais

Figura 1 - Mapa mental
Fonte: Autoria prépria

Em meio as informacfes supracitadas, a Figura 1 mostra um mapa mental,
expondo a ideia de que a sociedade passa por avancos e mudancas em diversas
areas que implicam na formacdo de novos sujeitos, os quais refletem nos objetivos

educacionais, requerendo acdes que fomentam o desenvolvimento profissional
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docente em busca produgbes de saberes, contribuindo para a qualidade de ensino e
aprendizagem.

André e Passos (2008, p.1) salientam que “é fundamental que se investigue
as concepcoes e préaticas do professor porque nao sé os conceitos trabalhados, mas
as formas de trabalha-los e os valores a eles associados sao relevantes”.

Partindo dos pressupostos mencionados e apoiados nas acdes docentes
relativas ao processo de ensino e aprendizagem de matematica, sabe-se que, muitas
vezes, os fatores relacionados a efetivacao desse processo sao contribuintes para a
reprovacao nessa disciplina, podendo ser eles: a falta de conhecimentos basicos de
matematica, habitos inadequados de estudo, a utilizacdo de poucos recursos
pedagdgicos, falta de estimulo, rigorosidade nas avaliagdes, ndo articulagdo do
conteudo com o real, entre outros que acabam implicando nas dificuldades de
aprendizagem dos alunos.

A tematica relacionada as dificuldades e os resultados da insuficiéncia da
aprendizagem dos conteudos matematicos podem apontar peculiaridades sobre o ato
de avaliar, haja vista que “a grande maioria das escolas possui uma politica de
avaliacdo do rendimento escolar, por assim dizer, baseada na dicotomia
aprovagao/reprovagdao, e nao da aprendizagem” (BURIASCO, 1999, p. 71).
Conquanto, a avaliacdo, quando tomada como pratica de investigacao, pode contribuir
para desencadear a constru¢do do conhecimento do aluno e redimensionar a pratica
pedagodgica do professor. Buriasco (2004) argumenta que a producdo escrita dos
alunos é uma rica fonte para entender os processos de ensino e aprendizagem, bem
como os procedimentos e as estratégias utilizadas para resolver problemas. Em
outras palavras, a producdo escrita dos alunos apresenta a possibilidade de o
professor identificar a forma como o aluno pensa, deixando de considerar somente 0
acerto ou o0 erro, mas sim 0 processo que o levou a conclusdo e resposta da
determinada situacédo, o que o aluno tem de conhecimento e ndo o que lhe falta.

A partir destas consideracdes e da hipotese de que os saberes que alguns
dos atores da educacao apresentam sobre ensino e aprendizagem influenciam de

alguma forma em suas praticas, alardeou o interesse em trabalhar com um grupo de
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professores? e futuros professores com o objetivo de investigar saberes docentes de
professores e futuros professores da Educacéo Bésica que participaram de um curso
de extenséo.

E importante considerar que o professor, ao refletir, escrever e expor sobre
suas experiéncias, pode fazer com que os demais em sua volta tenham contato com
essas revelacdes exitosas, podendo inspira-los e influencia-los, gerando um momento
propicio a descobertas em que se possam aprimorar conhecimentos e ainda refletir
sobre as proprias préaticas intervindo, algumas vezes implicitamente, em suas
formac0Oes e nas producdes de seus saberes.

Pautado por essas perspectivas e por meio de uma pesquisa qualitativa, 0s
pressupostos tedricos nos quais se ancora este estudo dizem respeito aos saberes
docentes tendo como principais interlocutores Barth (1993); Gauthier e Tardif (1997);
Gauthier et al. (1998); Fiorentini, Nacarato e Pinto (1999); Pimenta (1999) e Tardif
(2002), a avaliagdo como pratica de investigagdo com Esteban (2000); Buriasco
(2004); Viola dos Santos et al. (2008); Ferreira (2009) e Buriasco et al. (2014) e a
analise da producéo escrita subsidiada por Buriasco (2004); Dalto (2007); Viola dos
Santos (2007); Ciani (2012); Santos (2014) e Mendes, Trevisan e Pereira Junior
(2014).

O quebra-cabeca relativo a este estudo constitui sua forma por meio da
organizagcao em cinco passos, adicionados de suas referéncias e apéndices.

No primeiro passo, é exposto “o contetudo da caixa” no intuito de delinear o
processo para a construcdo do quebra-cabeca, apresentando as demandas da
sociedade por consequéncia dos avancos em busca de mudancas nos aspectos
ligados ao desenvolvimento profissional docente, algumas reflexdes sobre os saberes
docentes correlacionados ao ato de avaliar, além de definir o objetivo, apresentar
algumas justificativas e os principais aportes que amparam a pesquisa.

Delimitado o espaco de pesquisa e “separando as cores” por meio da
verificacdo da complexidade do quebra-cabeca, € que se apresenta o segundo passo

com as pecas que dao forma a grupos que guiardo a montagem, revelando o

2 Licenciados em matematica ou pedagogia.
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referencial tedrico desse estudo sobre os saberes docentes, a avaliagdo e a andlise
da producéao escrita.

No terceiro passo, ja “montando as bordas”, pode-se observar o traco do
itinerario metodoldgico adotado na pesquisa, a escolha dos sujeitos, o objetivo e a
estruturacdo do produto educacional (curso de extenséo), o processo de coleta de
informacdes e a organizagdo dos trés cenarios de analise das informacdes.

Ao progredir para 0 quarto passo, € que vao “encaixando as pegas” por meio
da andlise e interpretacdo das informacfes sistematizadas em trés cenarios,
respectivamente apresentados por: (1) discussao inicial sobre avaliacdo e primeira
correcao de producdes de alunos; (2) discussdo sobre referenciais tedricos
relacionados a avaliacéo e analise da producéo escrita apresentados em um caderno
elucidativo; (3) segunda correcao de producdes de alunos e impressdes sobre o curso
de extensdo mostrando potencialidade de producdo de saberes docentes
relacionados as tematicas avaliacdo e andlise da producéo escrita.

Olhando para o passo “finalizando o quebra-cabeca” chega-se em um ponto
em que se podem notar algumas consideracdes acerca da investigacdo e
interpretacdo das informacdes e ainda, possiveis inferéncias sobre a finalizacdo da
obra.

E, para além, encontram-se as referéncias e os apéndices, notadamente, o

guestionario inicial e o produto educacional.
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2 SEPARANDO AS CORES

Os professores e futuros professores devem ser 0s principais responsaveis
pela busca de formacdo em prol da producdo de seus saberes docentes e
aprimoramento profissional, a fim de orientar as acbes pedagdgicas, ja que cada
classe de alunos, cada conteudo, cada momento, exige uma maneira propria de se
constituir e ensinar. Para tanto, a fim de fundamentar a possibilidade de producdes de
saberes em estudo nesta pesquisa, neste capitulo serdo expostos referenciais
tedricos acerca de saberes docentes e 0 ato de avaliar apoiado na estratégia andlise

da producdao escrita.

2.1 SABERES DOCENTES

As discussdes referentes a importancia do professor na pratica educativa vém
ganhando espaco nas pesquisas de ambito educacional e, ao considerar que o
professor atua em realidades distintas, faz-se necessariamente uma reflexao sobre o
papel desse profissional frente a formacéo de seus alunos, pois o professor deixa de
ser o transmissor de conhecimentos para ser participante da educacdo, isto €, ator
corresponsavel pela formacao do aluno no processo de ensino e aprendizagem.

Ao elucidar o ser professor e a sua pratica, sabe-se que esse profissional esta
inserido em um meio e tem a necessidade de modelar e organizar o seu planejamento
por meio de acles pedagogicas, como estruturar conteudos, preparar aulas, investir
em novas metodologias, aprimorar estratégias de ensino, a fim de valorizar o potencial
de cada aluno, realizar o processo de avaliacéo e, para além disso, agir de modo a
despertar nos alunos o interesse pela busca de seus proprios objetivos em defesa da
formacédo enquanto cidad&o.

Decerto, o professor precisa ser capaz de produzir seus saberes e
reconfigurar sua pratica com o proposito de conseguir atuar de forma diferenciada
guando conveniente, por meio do processo questionamento, investigacao e reflexao.

Em meio a essas conjecturas, é pertinente aqui apresentar que o processo de
construcdo da identidade profissional do professor € emergente de bases construidas

desde o inicio de sua vida escolar e pode ser compreendido como:
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uma constru¢do social marcada por mltiplos fatores que interagem entre si,
resultando numa série de representacdes que os docentes fazem de si
mesmos e de suas fungdes, estabelecendo, consciente e inconscientemente,
negociacdes das quais certamente fazem parte suas histérias de vida, suas
condi¢cBes concretas de trabalho, o imaginario recorrente acerca dessa
profissdo. (GARCIA; HYPOLITO; VIEIRA, 2005, p. 54).

Por esses argumentos e considerando que o professor é um profissional que
tem agregado a si amplos saberes e esta em contato direto com diferentes pessoas,
acredita-se que, ao dar voz ao professor, valorizando-o como sujeito de sua acéo,
marca-se uma nova forma de olhar para os estudos relacionados a pratica docente,
sua formacao e seus saberes.

Revisando parte da literatura, vale mencionar alguns teéricos que, em suas
obras, discutem sobre saberes docentes, como: Barth (1993), Gauthier e Tardif
(1997), Gauthier et al. (1998), Fiorentini, Nacarato e Pinto (1999), Pimenta (1999) e
Tardif (2002).

Para Barth (1993), o saber docente pode ser qualificado como sendo,
concomitantemente, estruturado, evolutivo, cultural, contextualizado e afetivo.

A autora afirma que o saber € estruturado uma vez que assume, a0 mesmo
tempo, 0 aspecto abstrato e concreto, ndo existe sem o real e estd em constante
transformacéao, haja vista que cada conceito relacionado ao saber é reenviado aos
outros saberes modificando as estruturas formando uma rede de interconexdes que
estabelecem compreensfes sobre o mundo. E evolutivo perante a ideia de que é
sempre provisorio, ndo tem fim e nao € linear, o que implica que a cada novo contato
com um mesmo saber uma forma diferente pode ser observada ou entendida. Ainda,
modelado pelas interagcdes com o mundo, o saber pode ser considerado cultural, na
ideia de que o professor esta inserido em uma cultura e devido a isso, pode vivenciar
experiéncias diversas, compartilhando, interpretando e transformando seus saberes.
Quanto a ser contextualizado, a autora menciona que o saber esta associado ao seu
contexto, € confundido com o seu contexto, € diluido por um aspecto dominante do
seu contexto e € induzido pelo seu contexto, melhor dizendo, o contexto tem influéncia
sobre a construcéo e a compreensao de saberes. E, por fim, o saber € afetivo ao levar
em conta que o estado emotivo influencia o modo de aprender a realidade e a maneira
de compreender essa hova realidade.

Nas ideias de Gauthier e Tardif (1997, p. 11), “o saber docente € um saber

composto de varios saberes oriundos de fontes diferentes e produzidos em contextos
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institucionais e profissionais variados” e, frente a isso, o professor pode ser
considerado um profissional que faz reflexbes ao planejar, ao desenvolver e ao
efetivar as acdes, favorecendo a construgéo do seu conhecimento profissional aliado
a teoria a qual subsidia a sua pratica.

Gauthier et al. (1998, p. 336-337) enunciam o saber como “os argumentos, os
discursos, as ideias, 0s juizos e 0s pensamentos que obedecem as exigéncias de
racionalidade, ou seja, as producdes discursivas e as a¢des cujo agente € capaz de
fornecer os motivos que as justificam”. Identificam em seus estudos alguns saberes
mobilizados pelo professor: disciplinar, curricular, das ciéncias da educagéo, da
experiéncia e da acdo pedagdgica que, respectivamente, referem-se ao contetddo a
ser ensinado, ao programa de ensino, ao saber profissional que ndo sao relacionados,
diretamente, com as acOes pedagodgicas, ao saber de dar aulas, aos saberes
adquiridos no exercicio da profissédo e os saberes investigados e tornados publicos.
Contudo, deve-se levar em conta que, embora classificados, todos os saberes estao
interligados e ndo estao disponiveis em diversas caixas, e sim Sa0 necessarios uns
aos outros para a sua mobilizacéo.

Fiorentini, Nacarato e Pinto concebem o saber docente como sendo:

reflexivo, plural e complexo porque histérico, provisério, contextual, afetivo,
cultural, formando uma teia, mais ou menos coerente e imbricada, de saberes
cientificos — oriundos das ciéncias da educacgéo, dos saberes das disciplinas,
dos curriculos — e de saberes da experiéncia e da tradicdo pedagdgica.
(FIORENTINI; NACARATO; PINTO, 1999, p.55).

Com relacdo aos saberes para a construcdo da identidade profissional do
professor, Pimenta identifica trés deles: da experiéncia, aprendido pelo professor
desde quando aluno, do conhecimento, que abrange as funcdes escolares e dos
saberes pedagogicos, 0s quais se referem a questado do conhecimento em comunhéo
com o saber da experiéncia. No entanto, apesar de nomear 0s saberes, a autora
destaca que se devem evitar essas classificacdes e fragmentacdes, favorecendo o
processo de ressignificacdo perante a formacao de professores e destaca que esse
processo € concretizado “em confronto com suas experiéncias praticas,
cotidianamente vivenciadas nos contextos escolares” (PIMENTA, 1999, p. 29).

Ampliando as contribuicBes dos estudos sobre o tema, no que tange as obras

publicadas, Tardif refere-se que:
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o saber dos professores é o saber deles e esta relacionado com a pessoa e
a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua historia
profissional, com as suas relagcfes, com os alunos em sala de aula e com os
outros atores escolares na escola. (TARDIF, 2002, p.11).

Como consequéncia dessas afirmacfes, enfatiza que o saber docente é
considerado plural e temporal e, ainda, que se compde de diversas fontes e de
diferentes contextos, isto é, o saber docente € composto por uma mistura de saberes
cientificos, sendo eles: “dos saberes profissionais, dos saberes disciplinares,
curriculares e experienciais" (TARDIF, 2002, p.36), os quais se referem, na ordem,
agueles que sao transmitidos pelas instituicdes formais de educacao, de formacéo de
professores; aqueles integrados nas universidades e instituicbes de ensino, sob a
forma de disciplinas e utilizados para ensinar. aqueles que apresentam-se no formato
de programa escolar por meio de objetivos, conteudos e métodos que podem ser
aplicados e aqueles provenientes da experiéncia, desenvolvidos no exercicio da
profissdo em confronto com as adversidades.

Do exposto até aqui, apresenta-se a seguir a Figura 2 com a intencéao de
favorecer uma melhor visualizac&o das classificacdes dos saberes docentes junto aos

Seus respectivos autores.

Saberes
Rarth Docentes e
% Estruturado
: % Disciplinar
% Evolutivo -
Florentini et al :
% Cultural ® Cuma_«!\ar )
% Contextualizado % Da experiéncia
&, Afetivo % Profissionais
% Disciplinar
Gauthier et al,  Currledar Pimenta
% Das ciéncias da educagio
% Da experiéncia
% Da tradigao pedagbgica
% Disciplinar
& Curricular % Da experiéncia
%, Das ciéncias da educag%’o Q> Do conhecimento
% Da experiéncia %, Dos saberes pedagbgicos
%, Da a¢ao pedagogica

Figura 2 - Classificagdo dos saberes docentes

Fonte: Autoria prépria
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Ao considerar a heterogeneidade dos saberes listados e, por meio da
compreensao de que 0s saberes séo inerentes aos sujeitos, sdo dinamicos e plurais
e que para a efetivacdo da acdo docente varios deles devem ser considerados, é
permitido ratificar a ideia de que o professor estd em constante aprendizado e que,
por meio da sua identidade pessoal e profissional, os saberes tém significados
particulares e individuais, tornando-os diferentes uns dos outros. Em decorréncia
desses argumentos, nesta pesquisa nao se faz op¢ao por um Unico autor da tematica,
pois uma juncao dos aspectos expostos é considerada.

E pertinente salientar que alguns saberes sdo produzidos por meio de
situacbes do decorrer da vida, de vivéncias escolares, observacdo de seus
professores, maneiras de lidar com os colegas, reflexdes juntamente com pessoas da
area, fazendo presuncdes de um profissional ideal que, em alguns casos, poderao
contribuir para a sua pratica.

Sob este prisma, ao produzir saberes e por meio das reflexdes, o professor
deixa de ser um agente passivo, o qual efetiva a transmissédo de conhecimento, para
aquele que busca sair da zona de conforto, deixando de reproduzir os papéis
educacionais que Ihes foram consagrados quando alunos por meio de conjecturas aos
seus proprios professores, levando em consideracdo que uma gama de saberes
comeca a ser desenvolvida na Educacdo Basica e perpassa para oS meios de

desenvolvimento profissional.

2.2 AVALIACAO

O professor explicava, os alunos escutavam com atencéo e tomavam notas.
Esquemas, recapitulacdes e outros suportes visuais eram igualmente
expostos. De vez em quando, eram feitas perguntas de controle, e os alunos,
recorrendo aos apontamentos, respondiam corretamente. Numa dada altura,
Feynman apercebe-se de que, exceto o professor, ele era o Unico a perceber
realmente o fendmeno em questdo. Perguntou-lhes o que iam fazer com os
apontamentos.

- Vamos estuda-los porque em breve vamos ter um exame.

- Como sera esse exame?

- Oh, ndo muito dificil (olhando para os apontamentos). Ja lhes podia dizer
algumas das perguntas. Basta aprender as respostas (BARTH, 1993, p. 27).

Este contexto vem propagar um saber docente relevante e que ndo apresenta

classificacdo pelos estudiosos da temética. Contudo, aqui, € considerado com um dos
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saberes a serem compreendidos pelos professores, o saber de avaliagcéo, haja vista
gue, se o aluno n&do aprende de forma que consiga interpretar, debater e aplicar o que
Ihe foi apresentado, esse acaba por néo integrar o que deveria em sua rede de
conhecimentos, o que fara ser acessivel momentaneamente, como na préatica em
busca de obter notas ou conceitos satisfatérios nas provas. Barth (1993, p.27)
acrescenta uma indagacao, quando o aluno adquire uma falsa compreensao do que
aprendeu e do que é aprender, “o obstaculo é do professor ou do aluno™?

Ao remeter reflexdes sobre o assunto, deve-se levar em conta que, em todos
0s campos da sociedade e no dia a dia, o ato de avaliar se faz presente, muitas vezes,
implicitamente, como ao escolher determinado lugar para frequentar, elogiar ou criticar
pessoas, adotar diferentes comportamentos, a partir da definicdo de parametros para
tomada de decisfes e reflexdes em favor dos resultados esperados.

No ambito escolar, os critérios para a tomada de decisdes ndo poderiam ser
minimizados e um dos papéis que deveriam ser efetivados pelo professor é o de
enraizar a pratica de avaliagédo® para além da classificacdo entre o certo e o errado,
buscando revelar a realidade do aluno, 0 que mostra conhecimentos, suas
dificuldades e evolucdes favorecendo o processo de ensino e aprendizagem.

Considerando o cenario apresentado, sdo expostas consideracdes de autores
gue vém tangenciando a questdo acerca da avaliagdo de forma a contribuir com o
processo de ensino e aprendizagem.

Na perspectiva tedrica de Luckesi, a avaliacdo, muitas vezes, é feita de forma

a examinar o aluno e ndo no sentido real de avaliar e completa que

€ comum ouvir um professor, em sala de aula, dizer para os alunos coisas
como as que se seguem: “Estudem, caso contrario, vocés vao ver o que
acontecera no dia da prova”; “Tomem cuidado! Vocés nao estao estudando.
N&o me venham chorar no dia da prova”; “Olha, esse conteido de hoje é
conteudo de prova”; “Ou vocés ficam quietos nesta aula, ou vocés vao ver o

que vai acontecer com vocés no dia da prova! (LUCKESI, 2000, p.5).

Consoante essa colocacdo, a avaliacdo privilegia o aspecto quantitativo,
tomando-a como ato de punicao, classificacdo e forma de disciplinar os alunos, por

meio da atribuicdo de notas e conceitos. Buriasco (2000, p. 159) argumenta que,

3 A partir daqui o termo avaliagdo, no decorrer do texto, referir-se-a a avaliagdo da aprendizagem.
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‘neste contexto, ndo ha espago para uma pratica de avaliagdo que ajude na
identificacdo e superagédo de dificuldades no processo de ensino e aprendizagem,
tanto do aluno quanto do professor”.

Essa pratica quantitativa vem ao encontro do assegurado pelas legislacdes
gue regem a educacéao, dentre as quais terdo destaque:

O Parecer n° 12/97 — CNE:

A educacdo como um estimulante processo de permanente crescimento do
educando — “pleno desenvolvimento” — onde notas, conceitos, créditos ou
outras formas de registro académico ndo deverdo ter importancia acima do
seu real significado. Serdo apenas registros passiveis de serem revistos
segundo critérios adequados, sempre que forem superados por novas
medidas de avaliagdo. (BRASIL, CNE/CEB, 1997, p.339).

Para os Parametros Curriculares Nacionais:

[...] cabe a avaliagdo fornecer aos professores as informagfes sobre como
esta ocorrendo a aprendizagem: os conhecimentos adquiridos, os raciocinios
desenvolvidos, as crencas, habitos e valores incorporados, o dominio de
certas estratégias, para que ele possa propor revisdes e reelaboracdes de
conceitos e procedimentos ainda parcialmente consolidados. (BRASIL, 1998,
p.54).

A Deliberacédo 007/1999 — CEE-PR:

Art. 1. ° A avaliacdo deve ser entendida como um dos aspectos do ensino
pelo qual o professor estuda e interpreta os dados da aprendizagem e de seu
proprio trabalho, com as finalidades de acompanhar e aperfeicoar o processo
de aprendizagem dos alunos, bem como diagnosticar seus resultados e
atribuir-lhes valor.

8 1. ° - A avaliacdo deve dar condi¢gBes para que seja possivel ao professor
tomar decisdes quanto ao aperfeicoamento das situacfes de aprendizagem.

Art. 6. °- Para que a avaliacdo cumpra sua finalidade educativa, devera ser
continua, permanente e cumulativa. (PARANA, CEE-PR, 1999, p. 1-2).

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica:

A avaliacdo do aluno, a ser realizada pelo professor e pela escola, €
redimensionadora da ac¢@o pedagogica e deve assumir um carater
processual, formativo e participativo, ser continua, cumulativa e diagnostica.
[...] a avaliac@o ndo é apenas uma forma de julgamento sobre o processo de
ensino e aprendizagem do aluno, pois também sinaliza problemas com os
métodos, as estratégias e abordagens utilizados pelo professor. (BRASIL,
2013, p.123).
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Face as consideracgfes realizadas, verifica-se que o professor necessita de
sustentacdo para efetivar a avaliagdo, estabelecendo o0s objetivos a serem
alcancados, os métodos que tendem a apoiar, de uma forma mais qualificada, a busca
para essas concretizacdes e, ainda a forma que utilizar4d para interpretar as
informagdes obtidas a fim de confrontar o que se pretendia alcancar com o que
realmente foi conseguido alcangar.

Diante desse fato, a avaliagdo perpassa todos os momentos da acao
pedagdgica e pode ser considerada como um fator do processo educativo que tem
por objetivo contribuir para desencadear a constru¢do do conhecimento do aluno e
redimensionar a préatica pedagogica do professor e, por conseguinte, favorecer o
processo de ensino e aprendizagem.

Nessa perspectiva, Buriasco salienta que:

a avaliacdo surge como meio educativo, como estratégia que visa orientar a
atividade pedagdgica para promover o sucesso dos alunos, de modo que o
aluno também tenha o direito de intervir, participando na orientacdo e
regulacdo de sua aprendizagem e no seu processo de formacgéo. Assim, a
avaliacdo devera ser constante no cotidiano da aula de modo a orientar e
ajustar o processo de ensino e aprendizagem, proporcionando ao professor
a possibilidade de melhorar a sua préatica pedagégica e, ao aluno, de
envolver-se no préprio processo. (BURIASCO, 2004, p. 121).

Convergindo com os aspectos até aqui defendidos, regulamentados pela
legislacéo educacional e, levando em consideracao as vicissitudes do contexto de sala
de aula, é notério que a avaliacdo enquanto parte de um processo de ensino e
aprendizagem pode ser considerada como uma pratica de investigacéo, a qual requer
gue sejam dadas oportunidades aos alunos de modo a demostrarem o que concebem
de conhecimentos, suas habilidades e competéncias, conscientizar de seus erros e
insuficiéncias e, ao professor, a de se aproximar do aluno, identificar os caminhos que
foram percorridos e sustentar sua pratica.

Segundo Esteban, a avaliacdo como pratica de investigacao:

se configura pelo reconhecimento dos miltiplos saberes, l6gicas e valores
gue permeiam a tessitura do conhecimento. Nesse sentido, a avaliacédo vai
sendo constituida como um processo que indaga os resultados apresentados,
0s trajetos percorridos, 0s percursos previstos, as relagbes estabelecidas
entre as pessoas, saberes, informacoes, fatos, contextos. (ESTEBAN, 2000,
p.11).
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Para uma melhor compreensdo, um quadro que representam as

caracteristicas da avaliagcdo enquanto pratica de investigacao construido por Buriasco,

Ferreira e Pedrochi Junior (2014) esta reproduzido no Quadro 1.

Orientacéao

Avaliacdo como pratica de investigacao

Configura-se como

um processo de buscar conhecer ou, pelo menos, obter esclarecimentos,
informes sobre o desconhecido por meio de um conjunto de acfes previamente
projetadas e/ou planejadas que procura seguir os rastros, 0s vestigios,
esquadrinhar, seguir a pista do que é observavel, conhecido.

Requer

do professor:

entrar em contato intimo com os processos de producao de conhecimento
dos estudantes;

nao se limitar a dicotomizacéo certo/errado;

questionar-se a respeito dos modos de pensar dos estudantes;

investigar causas de erros, obstaculos didaticos, obstaculos
epistemologicos, acertos casuais;

abandonar tarefas que promovem a passividade, selecionar tarefas
desafiantes e que deem abertura a matematizacao.

dos alunos:

analisar situacoes, traduzir os problemas para um contexto matematico,
tomar decisdes a respeito dos conhecimentos matematicos que lhes
possam ser Uteis para soluciona-los.

Utilizada como
meio para

recolha de informacdes, producdes, evidéncias;

descobrir/ questionar algumas das possiveis causas de dificuldades dos
alunos, que caminhos sdo percorridos no processo de aprender, que
interpretacfes fazem, que estratégias e procedimentos desenvolvem;
inferir sobre como os alunos lidam com os problemas e conteudos,
possibilitando um repensar na maneira como estes tém sido abordados em
sala de aula;

investigar para compreender como as informacfes produzidas pelos alunos
foram elaboradas, constituidas;

fazer reflexdes a respeito da pratica de sala de aula e pensar em meios de
fazer intervencdes na busca de superar dificuldades;

dar suporte para a reelaboracdo do proprio instrumento de avaliagdo
utilizado.

Consequentemente,
por meio dessa
préatica

€ possivel identificar qual o préximo passo que deverd ser dado, no
processo de ensino, para contribuir com o desenvolvimento da
aprendizagem,;

€ possivel reorientar a pratica docente, subsidiar as tomadas de decisoes;
enfatiza-se o caminho percorrido pelo estudante e ndo simplesmente um
resultado obtido por ele;

indaga-se que ele fez com o propdsito de obter informacdes a respeito do
que ele sabe e ndo apenas do que |he falta, do que néo sabe.

Quadro 1 - Caracteristicas da avaliagdo como prética de investigacéo

Fonte: Buriasco, Ferreira e Pedrochi Junior (2014, p.24)

De tal forma, é possivel afirmar que a avaliagdo se constitui como fator

integrante dos saberes docentes, faz parte de um dos confrontos das teorias

arraigadas no professor alicercado as suas acdes pedagogicas. Frente a isso, é

7

assegurado que, ao estudar sobre os avangos dos contextos avaliativos e modificar a
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sua prética ao trabalhar com a avaliacdo, o professor esta ampliando seus saberes
sobre o0 assunto.

Ao repensar o ensino de mateméatica, € possivel afirmar que esta disciplina é
vista de forma negativa por alguns alunos, tendo em vista que muitas instituicoes de
ensino ainda privilegiam as avaliagdes, por meio de instrumentos tradicionais com o
intuito de recolher informacdes e atribuir notas. Isso faz com que os alunos mostrem
apenas o dominio de algumas defini¢cées e férmulas que Ihes foram passadas, sem
se importar com as aplicacOes e fundamentos, valorizando as repeticoes e mostrando
0 aspecto simplista da matematica.

Em seus estudos, Boeri (2009) ressalta que alguns professores tém
considerado a aprendizagem mateméatica constituida por meio de “decorebas” de
formulas e esse fato leva o aluno a ndo aprender a aplica-las e entendé-las resultando
em caracteristicas de insegurancas perante a disciplina.

Nos Parametros Curriculares Nacionais de Matematica, é considerado:

fundamental que os resultados expressos pelos instrumentos de avaliacéo,
sejam eles provas, trabalhos, registros das atitudes dos alunos [...] fornecam
ao professor informacgdes sobre as competéncias de cada aluno em resolver
problemas, em utlizar a linguagem matematica adequadamente para
comunicar suas ideias, em desenvolver raciocinios e analises e em integrar
todos esses aspectos no seu conhecimento matemético. (BRASIL, 1998,
p.54).

Assim sendo, é pertinente que os instrumentos de avaliacdo desafiem os
alunos, apresentem situacdes para serem resolvidas, contextualizadas, facam com
gue os alunos identifiguem os conteudos abordados, as estratégias de resolucéo e
entendimento, permitam que os alunos errem e por meio desse ato reflitam sobre o
seu proéprio erro expondo suas ideias e davidas e mais, que 0s instrumentos sejam
claros quanto aos seus objetivos.

Buriasco coloca que se deve evidenciar:

0 modo como o aluno interpretou sua resolucdo para dar a resposta; as
escolhas feitas pelo aluno, na busca de lidar com a situacdo; os
conhecimentos matematicos que utilizou; se os alunos utilizam a matemética
gue é vista nas aulas; a forma do aluno se comunicar matematicamente,
comprovando sua capacidade de expressar ideias matematicas, oralmente
ou por escrito, presentes no procedimento que utilizou para lidar com a
situagdo proposta. (BURIASCO, 2004, p. 123).
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O principal propdsito relativo ao processo de ensinar e aprender matematica
€ garantir que o aluno tenha condi¢des de elaborar, desenvolver, construir e aplicar
novos conhecimentos e estratégias, 0os quais possibilitem enfrentar a cada dia novas
situacdes, que, por ventura, venham surgir. E preciso reconhecer entdo, segundo
Viola dos Santos et al. (2008, p.37), que a avaliagdo como prética de investigacao tem
por objetivo “interpretar, incluir, regular, mediar os processos de ensino e
aprendizagem proporcionando indicativos para o desenvolvimento de capacidade

matematica dos alunos e para a pratica pedagogica dos professores”. E,

ao assumir uma postura investigativa, o professor pode questionar-se a
respeito de qual matematica os seus estudantes estdo aprendendo, que
entendimento estao tendo do que esta sendo trabalhado em sala de aula, do
gue ja sabem, que dificuldades encontram, e o que pode ser feito para auxilia-
los na superacao destas. (BURIASCO et al., 2009, p.78).

7

No que concerne a essas colocacdes, € importante que o professor
estabeleca processos avaliativos pelos quais seus alunos possam mostrar o que
sabem e 0 que estdo em processo de aprendizado e planejem estratégias que
requeiram que o aluno utilize seus conhecimentos em busca de solugdes, a fim de
relacionar conteudos uns com 0s outros, suas aplicacdes e, assim, fazer com que o
aluno participe na constru¢ao do seu proprio conhecimento e se torne responsavel por
seu envolvimento e rendimento.

Neste sentido, a avaliacdo tem a funcéo de orientar e redirecionar o processo
de ensino e aprendizagem e, frente a isso, passa a ser tomada como uma
oportunidade de aprendizagem e, por isso, traz a possibilidade de romper barreiras
entre o professor e o aluno em favor da valorizacao do trajeto a ser percorrido em sala
de aula na busca da ampliacdo dos conhecimentos, a forma de lidar dos alunos, as
descobertas das dificuldades e redefinicho da pratica, agindo conforme as
necessidades reveladas, ou seja, além de contribuir para a construcdo do
conhecimento do aluno, a avaliacdo pode servir para o redimensionamento da pratica

do professor.
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2.3 ANALISE DA PRODUCAO ESCRITA

Para que seja constituido um ambiente de avaliacio em favor das
oportunidades de aprendizagem, considerando as caracteristicas da prética
investigativa, o professor precisa escolher alguns instrumentos dentro do seu conjunto
gue possibilitem reflexdes mais precisas a respeito da aprendizagem do aluno,
buscando considerar o que o aluno tem de conhecimentos e ndo o que lhe falta.

Ainda que seja defendida a utilizagdo de diversos instrumentos avaliativos,
sabe-se que o recurso escrito € um dos meios convencionais determinantes e mais
praticados no dia a dia escolar para efetivar a avaliagdo. A respeito da forma que os
registros escritos sao abordados pelos professores, € possivel elucidar a ideia de que
os proprios professores tém dificuldades em identificar os procedimentos e estratégias
utilizadas pelos alunos, em razéo das suas vivéncias desde quando assumiam o papel
de alunos, revelando os saberes ancorados. No entanto, se bem explorados para além
da classificacédo de certo ou errado, 0s registros escritos podem revelar informacdes
preciosas sobre o que esta sendo avaliado e sobre 0s seus personagens principais.
Desse modo, para dar subsidios a esse tipo de avaliacdo, a analise da producéo
escrita se torna viavel, haja vista que serve como estratégia para conhecer aspectos
de atividades matematicas e isso pode ser fomentado por meio de processos de
formacé&o nos quais o professor repensa e reflete sobre suas acoes.

Com relacéo a tematica, Buriasco afirma que a producéo escrita dos alunos é
uma rica fonte de entendimento frente ao processo de ensino e aprendizagem e que

por meio dela e ao ter

uma nog¢do mais precisa possivel do que seus alunos sabem e sdo capazes
de fazer, o professor pode, além de tomar decisdes adequadas sobre sua
pratica escolar, contar com seus alunos como interlocutores na compreensao
dos caminhos por eles percorridos na busca da resolucdo da situagéo, o que
contribui para melhorar a aprendizagem, na medida em que favorece a
continuidade dela e a progressiva autonomia do aluno. (BURIASCO, 2004,
p.247).

Em complemento as ideias de Buriasco, Ciani considera que, por meio da

analise da producéo escrita dos alunos:
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os professores podem sair de uma cultura do “certo/errado”, intimamente
ligada a exclusédo e a competicdo, para uma cultura da multiplicidade das
maneiras de lidar com os conhecimentos, que esté ligada a solidariedade e a
cooperacao, pois, por meio dessa pratica, eles podem buscar conhecer os
alunos em sua complexidade e heterogeneidade, respeitando suas vivéncias
e idiossincrasias, na perspectiva de ampliar os modos de produzir
significados em detrimento de legitimar e substituir um determinado modo em
relagé@o a outro. (CIANI, 2012, p. 42).

Nas ideias de Mendes, Trevisan e Pereira Junior

a producdo escrita realizada por um estudante em uma prova, trabalho ou
qualquer outro meio possibilita ao professor obter informacdes a respeito de
como o estudante lida com um problema, das relacdes que ele estabelece
com o enunciado, das estratégias adotadas e elaboradas, dos
procedimentos, dos conhecimentos construidos e daqueles ainda em
construgdo. (MENDES; TREVISAN; PEREIRA JUNIOR, 2014, p. 99).

Grande parte dos referenciais citados e outros que defendem a analise da

producédo escrita, fazem parte dos trabalhos desenvolvidos pelo Grupo de Estudo e

Pesquisa em Educacdo Matematica e Avaliacdo®. As particularidades dos trabalhos

publicados que apresentam o que € a andlise da producdo escrita e 0 que ela

possibilita sdo apresentadas por Santos (2014), no quadro retratado a seguir.

Autor / Ano

ANALISE DA PRODUCAO ESCRITA EM MATEMATICA

Descri¢do do que é Descri¢do do que possibilita

NAGY-SILVA
(2005)

Alternativa para a reorientacéo da avaliacdo
escolar e uma forma de conhecer quais
conhecimentos os alunos demonstram ter e
guais ainda estdo em construgédo.

Realizar intervengbes de modo a
contribuir para o desenvolvimento dos
alunos.

PEREGO, S.
(2005)

Ferramenta que pode ser utilizada para
investigar as respostas dos alunos e
descobrir o que sabem ou como lidam com
aquilo que ndo dominam ou dominam
parcialmente.

Obter informagBes de como agir e em
que e como intervir durante o processo
de aprendizagem de seus alunos.

SEGURA
(2005)

Fonte de informacBes a respeito das
compreensdes dos diferentes conteuldos,
estratégias e procedimentos presentes na
producéo escrita.

Identificar o caminho percorrido pelos
alunos e escolher quais intervencdes
poderao favorecer a aprendizagem.

Quadro 2 - Descri¢cdo da analise da producdo escrita em matematica no ambito do GEPEMA

(continua)

4 GEPEMA - projeto integrante da Universidade Estadual de Londrina, coordenado pela Profa. Dra.
Regina L. C. Buriasco.




30

ANALISE DA PRODUCAO ESCRITA EM MATEMATICA

AILEDT i (51 Descricdo do que é Descricdo do que possibilita
Caminho que pode ser utlizado para
PEREGO, F. investigar e auxiliar o processo de Con_hecer como os alunos expressam
(2006) ; aquilo que sabem.
aprendizagem.

NEGRAO DE |Processo investigativo da producéo escrita Conhecer € compreender como 03
LIMA (2006) | dos alunos alunos utilizam seus conhecimentos
' matematicos.

Conversa com a escrita do aluno que
ALVES fornece informacdes, pistas sobre o |Ter uma visdo geral da aprendizagem
(2006) desenvolvimento do processo | dos alunos.
ensino/aprendizagem.
Inferir algo acerca de seu conhecimento
DALTO matematico e de como esse
(2007) conhecimento matematico foi mobilizado
para a resolucdo do problema.
Uma das formas de buscar conhecer as
maneiras de alunos resolverem questdes | Inferir a respeito dos modos como
VIOLA DOS abertas de matematica, de conhecer como |interpretam o0 enunciado de uma
SANTOS se configuram seus processos de |questdo, das estratégias que elaboram,
(2007) aprendizagem. A andlise da producao | dos procedimentos que utilizam, ou seja,
escrita se apresenta como uma estratégia | € possivel compreender como lidam com
para a implementacdo da avaliagdo como | questdes abertas de matematica.
pratica de investigacao.
Um procedimento que pode ser utilizado
CELESTE para conhecer as estratégias de resolucgédo | (Re)orientacao na pratica pedagogica do
(2008) dos alunos, as dificuldades apresentadas | professor.
por eles e os erros cometidos.
Um dos caminhos que pode ser adotado em
sala de aula pelo professor para|Contribuir para o professor planejar
SANTOS implementar a avaliacdo como préatica de |acfes de modo que estas possam
(2008) investigacdo, para compreender os modos | contribuir com a aprendizagem dos
de pensar dos alunos e como lidam com |alunos.
problemas.

ALMEIDA Um dos caminhos que pode ser utilizado | Inferir a respeito do que mostram saber e
(2009) para que a avaliagdo como pratica|acerca dos caminhos que escolheram
investigativa se constitua. para resolver um problema.

FERREIRA Ferramenta de investigacdo por meio da | Conhecer de que forma os alunos lidam
(2009) gual se pode obter informacdes a respeito | com questfes de matematica, sejam elas

dos processos de ensino e aprendizagem. | rotineiras ou nao.
LOPEZ Um meio de obter informacdes sobre o | Obter informacdes a respeito do modo
(2010) processo de ensino e aprendizagem de|como os alunos lidam com tarefas
alunos. apresentadas em situacao de avaliagao.
Conhecer os modos de compreensao
BEZERRA Fonte de comunicagdo entre professor e |dos alunos, os caminhos percorridos por
(2010) aluno. eles, e o aluno, acompanhar o

desenvolvimento de sua aprendizagem.

Quadro 3 - Descri¢cdo da analise da producédo escrita em matematica no ambito do GEPEMA

(conclusao)

Fonte: Santos (2014, p.20-22)

Santos (2014, p. 22) afirma, com base nas informac¢des explicitas no quadro

2, que a analise da producgao escrita pode ser considerada como “uma alternativa para

a (re)orientacdo da avaliacdo escolar e (re)orientagdo da préatica pedagdgica e como
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uma possibilidade para a implementacdo da avaliagdo numa perspectiva da pratica
de investigagao”.

Entretanto, é necessério realcar que, frente a esses aspectos teoéricos, a
analise da producdo escrita tem como principal objetivo a oportunidade de
aprendizagem por meio da tomada de consciéncia e decisdo. Contudo, para além
dessa intencdo, ao olhar para as a¢bes pedagdgicas, surgem algumas indagacdes
frente aos registros escritos dos alunos, a julgar pelo sistema que exige que sejam
satisfeitos critérios de classificacdo: o que devo considerar? Que nota atribuo?

Dessa forma, para melhor executar essa acdo, baseado nas formas de analise
da producéo escrita feitas pelos autores supracitados, a perspectiva é que o professor
proceda, em ambiente escolar, a partir da elaboracdo do seu instrumento para coleta
de registro escrito, de forma a pontuar o que pretende alcancar e quais os objetivos
lancados para com aquele instrumento; estabelecer critérios de correcao para nortear

0 processo; realizar a etapa de créditos®, de modo que estes séo representados por:

Tabela 1 - Créditos para correcao

Crédito Leitura
2 Totalmente correta
1 Parcialmente correta
0 Incorreta
9 Sem indicio de
resolucdo

Fonte: adaptado (BURIASCO; CYRINO; SOARES, 2003, p. 8)

Feita a etapa de créditos, passa-se entédo para o olhar do desenvolvimento do
aluno, buscando identificar os critérios de correcdo. Esse ato pode der subsidiado
pelos pontos publicados por Buriasco que podem ser considerados ao analisar

producdes escritas:

a) Se o aluno tenta responder o item;

b) Se registra os dados da questao;

¢) Qual o tipo de notagéo utiliza;

d) Quais sdo as caracteristicas da notacao;

e) Se escolhe um procedimento que resolve corretamente a questéo e
e Utiliza padrdo escolar;
e Nao utiliza padréo escolar;
e Desenvolve corretamente o procedimento;

5 Publicados no Manual para Correcdo das Provas com Questdes Abertas de Matematica —
AVA/2002, por Buriasco, Cyrino e Soares (2003).
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N&o desenvolve corretamente o procedimento;

Desenvolve corretamente, mas parcialmente o procedimento;
N&o desenvolve o procedimento;

Escreve a resposta;

N&o escreve a resposta,;

f) Escolhe um procedimento que néo resolve corretamente a questio
Utiliza padréo escolar

N&o utiliza padrédo escolar;

Desenvolve corretamente o procedimento;

N&o desenvolve corretamente o procedimento;

Desenvolve corretamente, mas parcialmente o procedimento;
N&o desenvolve o procedimento;

Escreve a resposta;

N&o escreve a resposta. (BURIASCO, 2004, p.6).

Por fim, atribuir a nota mais proxima possivel do real desenvolvimento
apresentado por meio do registro escrito do aluno.

Partindo das premissas expostas no trabalho relativas as concepcbes de
saber docente, avaliacéo e andlise da producao escrita, da se destaque a importancia
da oportunidade de desenvolvimento profissional docente, que tenha como objetivo a
profissionalizacéo e a possibilidade de estruturacdo da identidade do professor e do
futuro professor, com relacéo a respeito de ensinar e de aprender, considerando que,
em contato com essas tematicas, o professor e o futuro professor podem, caso ainda
nao tenham efetivado, realizar um momento de reflexdo favorecendo a implantacao,
guando atuarem em suas salas de aulas, mesmo que implicitamente, as
caracteristicas aqui trabalhadas a fim de favorecer o processo de ensino e

aprendizagem, mostrando aspectos do processo de producéo de seus saberes.
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3 MONTANDO AS BORDAS

Neste capitulo, sdo delineados os itinerarios metodologicos adotados na
pesquisa, retratando os aspectos do tipo de pesquisa, a escolha dos sujeitos, a
estruturacdo do produto educacional, as estratégias de coletas de informacdes e, por
fim, apresentada a maneira que as informagdes foram tratadas.

No intuito de atingir o objetivo proposto, a natureza desta pesquisa tem carater
gualitativo, uma vez que, para investigar saberes docentes de professores e futuros
professores da Educacao Béasica que participaram de um curso de extensao, faz-se
necessario analisar todo o processo. E valido apresentar que essa abordagem vem
ganhando espaco e pode ser entendida como uma forma de compreensdo de
significados e situacdes que se pretende refletir. A investigacdo qualitativa, segundo
Bogdan e Biklen, apresenta cinco caracteristicas, a saber:

(1) afonte directa de dados é o ambiente natural, construindo o investigador
0 instrumento principal.

(2) é descritiva.

(3) os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que
simplesmente pelos resultados ou produtos.

(4) os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma
indutiva.

(5) o significado € de importancia vital na abordagem qualitativa. (BOGDAN,
BIKLEN, 1994, p. 47-51).

Desta forma, por meio da pesquisa qualitativa, variados instrumentos podem
ser utilizados para a coleta de informacdes, ressaltando o valor das informacfes
obtidas. No entanto, para que os resultados colhidos sejam validados e confiaveis,
Bradley (1993, p.436) destaca que Sao necessarios quatro critérios: conferir a
credibilidade do material investigado, zelar pela fidelidade no processo de transcricao
gue antecede a analise, considerar os elementos que compde o0 contexto e assegurar
a possibilidade de confirmar posteriormente os dados pesquisados.

No que tange ao desenvolvimento da pesquisa, o0 método de trabalho
escolhido foi um curso de extensdo, que, nas ideias de Giannini (2010), podem
proporcionar momentos de formacgado os participantes por meio da complementacao
dos conhecimentos em areas especificas, permitir a atualizacdo e o aperfeicoamento

em suas areas de trabalho e ainda, favorecer o enriguecimento do curriculo, haja vista
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gue muitos deles déo certificados e sédo ofertados por instituicdes conhecidas,
agregando valor ao historico académico.

Para subsidiar a estruturacdo do curso de extensédo, o qual caracteriza o
produto educacional, foi elaborada uma lista com nomes de professores atuantes na
disciplina de matematica nas instituicées publicas de Educacao Béasica (Fundamental
Il e Médio) da cidade de Cornélio Procépio e a aplicacdo de um questionario (Apéndice
A) para esse publico em prol da busca de uma visdo panoramica relacionada aos
saberes desses professores com relacdo a avaliacdo da aprendizagem e analise da
producdo escrita. Dos 33 nomes listados, 22 responderam o questionario. Vale aqui
ressaltar que as informagdes obtidas nesse questionario serviram de base para a
organizacdo dos encontros do curso de extensdo e ndo serdo apresentadas e
analisadas nessa pesquisa.

Mediante as respostas dos questionarios, foi possivel prever os topicos a
serem discutidos com mais precisdo durante o curso e, para que esse curso fosse
justificado em meios legais e para contar com a emissao de certificado, foi registrado
junto a Diretoria de Extensdo do Campus Cornélio Procopio. O curso, intitulado
“‘Analise da Producdo Escrita em Matematica como ferramenta de avaliacdo” e
disposto no apéndice B, teve como objetivo geral oportunizar o contato com a
estratégia de avaliacdo — Andlise da Producédo Escrita — motivando um espaco
colaborativo e mais, discutir sobre avaliacdo da aprendizagem, na perspectiva da
avaliacdo como pratica de investigacao; analisar producdes escritas de estudantes da
educacdo basica; refletir sobre a analise da producdo escrita como estratégia de
avaliacdo nas aulas de Matematica; refletir sobre dificuldades da implementacao da
analise da producéo escrita como estratégia de avaliacdo nas aulas de matematica.

Professores e futuros professores atuantes nas instituicdes de Educacao
Basica faziam parte do publico-alvo e foram convidados oficialmente por folder de
divulgacdo por meio das instituicbes de ensino, e-mails e redes sociais, incluindo
agueles que participaram do questionario inicial. Foram inscritos 37 participantes e
desses, 14 completaram o curso com no minimo 75% de frequéncia, sendo 9
licenciandos em matematica, 1 graduando em engenharia, 1 licenciado em
matematica e 3 pedagogos e desses, apenas quatro atuam na Educacdo Basica.
Enfatiza-se que, dentre os participantes inscritos, nenhum participou do questionario

inicial.
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Os encontros do curso, os quais estao resumidos no Quadro 3 e apresentados
nos paragrafos seguintes, contabilizaram uma carga horaria de vinte horas, sendo
doze horas presenciais, em trés encontros de quatro horas realizados nas
dependéncias da universidade (UTFPR — CP) e oito horas de atividades a distancia

por meio de um grupo em uma rede social.

1° encontro - Presencial

Tematica | pjscuss3o inicial sobre avaliagdo e primeira correcso de producdes de alunos®.

2° encontro — A distancia

Tematica | Correcéo de produgées de alunos por meio da elaboragéo de critérios e atribui¢éo de
notas. Video “When Assessment Goes Wrong”’ para reflexdo de avaliagao tradicional.

3% encontro - Presencial

Tematica | Discussdo do contetdo apresentado na seg&o “percorrendo a trilha” do produto
educacional.

4° encontro - A distancia

Tematica | video “Avaliagdo dos alunos — avaliagdo moderna’.

5° encontro - Presencial

Tematica | Segunda corregéo de producdes de alunos e reflexdes sobre as tematicas avaliagéo
e andlise da producao escrita.

Quadro 4 - Estruturacédo e temética dos encontros
Fonte: Autoria prépria

Face ao exposto, o decorrer de cada encontro € apresentado de forma sucinta
nos proximos paragrafos juntamente com o comentario das estratégias de coletas de
informacdes que foram lancadas.

No primeiro encontro, foram apresentados 0s ministrantes, os participantes,
explicados as pretensdes para com 0 curso, os meios de coleta de informacdes e o

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. Apds isso, foi realizada a etapa de

6 As producdes de alunos foram coletadas pela autora da pesquisa por meio da aplicacdo das
guestbes em turmas da Educacdo Basica que ela atuava como professora no momento da
estruturagdo do curso.

7 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=zA8q0O2PXILs. Acesso em: abril de 2016.

8 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Cjetu9KkKHs. Acesso em: abril de 2016.



36

sondagem sobre avaliagdo por meio das perguntas norteadoras que foram entregues

a cada participante:

O que vocé entende por avaliacado da aprendizagem?
Quando estudante, de que forma vocé foi avaliado?
Vocé concordava com a forma de avaliagéo utilizada por seus professores?
Pense, agora, em sua prética. O seu conhecimento advindo da sua
experiéncia estudantil, tem influéncia sobre o seu ato de avaliar, hoje, como
professor?
O seu método de avaliagdo € diferente do usado pelos seus professores?
O que vocé faz para diferenciar, caso considere necessario, o ato de
avaliar?

Qual é o papel da avaliagcédo?

Mediante o tempo de reflexdo sobre o assunto, foi solicitado que os
participantes socializassem suas opinides. Em continuidade, foi pedido que, em
grupos menores, interpretassem uma determinada questdo envolvendo conteudo
matematico®, registrassem uma possivel resolucdo, corrigissem duas producdes de
alunos e atribuissem uma nota. Logo depois foram socializados os resultados e
finalizado o encontro.

O segundo encontro teve como intencdo proporcionar aos participantes uma
nova pratica de correcdo de producdes de alunos, utilizando critérios de correcao e
atribuicdo de notas para cada producéo considerando as contribuicbes do debate do
primeiro encontro e promover reflexdo sobre situacdes de avaliagdo por meio de um
video que reflete a avaliacdo tradicional nomeado por “When Assessment Goes
Wrong”.

Para o terceiro encontro, na intencdo de contribuir e promover oportunidade
de conhecimento na interface da area de avaliacdo, enriquecer as discussdes com
subsidios tedricos sobre analise da producdo escrita, foram apresentadas trés

pesquisas que abrangem tal tema e discussdes foram promovidas sobre como utilizar

9 Apresentadas no produto educacional.
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a estratégia analise da producdo escrita em ambiente escolare e, também foi
distribuido aos participantes um caderno elucidativo o qual € registrado no capitulo
“percorrendo a trilha” do produto educacional.

No quarto encontro, foi solicitado aos participantes que assistissem o video
“Avaliacdo dos alunos — avaliagdo moderna” e, que estabelecessem alguma relagao
com o video do encontro 2, mostrando dois extremos da avaliacao.

No quinto encontro, foi realizada a atividade de segunda correcdo das
producbes dos alunos e, para a efetivacdo dessa, com a atividade de primeira
correcao em maos, os participantes fizeram uma nova corre¢éo, uma nova analise por
meio de créditos e uma nova atribuicdo de nota registrando todos os passos e ideias,
apos esse momento, foi realizada a socializacdo dos resultados.

Marcando o final do curso de extensao, foi organizada uma discusséo final

norteada pelas indagacoes:

O que vocé entende por avaliacdo da aprendizagem?
Qual o papel da avaliacao?
Quais as contribuicdes da andlise da producéo escrita?
Vocé utilizaria em sala de aula essa estratégia?
Existem empecilhos para a utilizacdo dessa estratégia? Se sim, qual(is)?
Vocé percebeu “mudancga” e “ampliacdo” em seus saberes quanto a

avaliacdo? E quanto a analise da producao escrita?

Ainda, foi solicitado o preenchimento de uma ficha avaliativa sobre o curso.

E vélido aqui mencionar que, tendo em vista a quantidade consideravel de
informacdes coletadas no decorrer do curso, as atividades a distancia ndo foram
consideradas para a analise, somente o0s registros em audios e videos e aqueles
escritos produzidos nos encontros presenciais do curso de extensdo, os quais foram
transcritos. Para garantir o sigilo de identidade de cada participante, cada um foi
nomeado da forma (P1, P2, ...) e os ministrantes, respectivamente, pesquisadora e
orientador, por (M1 e M2). Cabe ressaltar ainda que o projeto de pesquisa que gera
esta dissertacdo foi submetido junto ao Comité de Etica em Pesquisa com Saberes
Humanos da UTFPR sob o nimero 55465416.8.0000.5547, sendo aprovado de

acordo com o Parecer Consubstanciado nimero 1.675.670.
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A andlise das informagfes coletadas foi organizada em trés cenarios que,
respectivamente, apresentam: (1) discussdo inicial sobre avaliagdo e primeira
correcdo de producdes de alunos; (2) discussdo sobre referenciais teoricos
relacionados a avaliacéo e analise da producéo escrita apresentados em um caderno
elucidativo; (3) segunda correcao de producdes de alunos e impressdes sobre o curso
de extensdo mostrando potencialidade de producdo de saberes docentes
relacionados as tematicas avaliacao e andlise da producdo escrita.

Assim sendo, quanto a efetivacao da andlise das informacfes que compdem
0 primeiro cenario da pesquisa no primeiro momento, foi olhado para os registros de
maneira flutuante sem se importar com os detalhes, apos isso, foi realizada uma
‘leitura” refinada com a intengdo de avivar o objetivo da pesquisa, restringindo
algumas informacgdes. Esse ato € justificado por Ludke e André (2013, p. 14), ao
mencionarem que “o desenvolvimento da pesquisa se assemelha a um funil: no inicio
h& questbes ou focos de interesses muito amplos, que no final se tornam mais diretos
e especificos”.

Em seguida, a fim de possibilitar a identificacdo de trechos que retratam os
saberes quanto a avaliacdo e viabilizar a interpretacdo das informacoes, foram feitos
recortes dos trechos em frases que representam as falas e os registros dos
participantes. De posse das frases e a partir de varias leituras delas, foi possivel
agrupa-las de acordo com as suas particularidades, as quais foram nomeadas
defronte aos significantes ali expressos. Dai entdo, foi feita uma ultima leitura das
frases de cada grupo e uma descricdo meticulosa, por meio de inferéncias e
interpretacfes quanto aos saberes docentes em relacao a avaliacao.

Ja no segundo momento, foi apresentada uma tarefa desenvolvida no curso,
nas quais foram consideradas as possiveis resolucdes das questdes envolvendo
algum conteudo de matematica e as informacdes coletadas por meio da ficha de
analise de cada producdo dos alunos efetivada pelos grupos menores, cujo
componente fosse ao menos um professor atuante na Educacéo Bésica, evidenciando
os critérios de correcdo estabelecidos e a nota atribuida a cada producéo juntamente
com sua justificativa.

A analise das informacdes que integram o segundo cenario é sustentada por
um texto construido na intencéo de apresentar caracteristicas singulares da discusséo
sobre referenciais tedricos relacionados a Avaliacéo e Analise da Producéo Escrita do

caderno elucidativo. Essa escolha se deu por acreditar que leituras das discussoes
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realizadas s&o formas de produzir conhecimento e de apresentar possiveis
possibilidades de estruturagdo da experiéncia que foi vivida, de modo particular e
singular, dando énfase porque se enxerga aquilo que se quer e o que tem condic¢des
de enxergar e retratar, com as informacdes gravadas e transcritas, 0 processo de
textualizacao e transcriacgéo foi realizado.

No terceiro cenario é feita outra ramificacdo marcada por a) segunda correcao
de producdes de alunos e b) impressdes sobre o curso de extensdo mostrando
potencialidade de producéo de saberes docentes relacionados as tematicas avaliacédo
e analise da producdao escrita.

Isto posto, no primeiro momento foi reapresentada a tarefa de primeira
correcao de producdes de alunos e delineada a nova andlise de cada producédo dos
alunos efetivada pelos grupos menores que tinham como componentes pelo menos
um professor atuante na Educacédo Basica, evidenciando os critérios de correcéo
estabelecidos e a nota atribuida a cada producéo juntamente com sua justificativa.

No segundo momento, as falas dos participantes com as impressdes sobre o
curso de extensdo mostrando potencialidade de producdo de saberes docentes
relacionados as tematicas avaliacdo e analise da producdo escrita foram
apresentadas.

A execucdo desses procedimentos e o0s resultados dessa investigacao,
abordando os aspectos para o cumprimento de parte do objetivo geral da pesquisa,

serdo apresentados no capitulo seguinte.
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4 ENCAIXANDO AS PECAS

Considerando os procedimentos realizados e sobrevoando pesquisas que
tangenciam a tematica de saberes docentes, avaliagdo e analise da producao escrita
€ que se compde este capitulo sistematizado pelos trés cenarios da andlise de dados.

Defronte as caracteristicas dos cenarios, eis que o primeiro é ramificado por
dois momentos: a) discussao inicial sobre avaliagdo e b) a primeira correcdo de
producdes de alunos. A composicdo de dados do segundo cenério fica com a
discussao sobre referenciais teoricos relacionados a avaliagdo e a andlise da
producéo escrita apresentados em um caderno elucidativo. E, por fim, a construcao
do terceiro cenario é dada pelos momentos: a) segunda correcao de producdes de
alunos e b) impressdes sobre o curso de extensdo mostrando potencialidade de
producédo de saberes docentes relacionados as tematicas avaliagdo e a analise da

producéo escrita.

3.1 CENARIO 1

3.1.1 Discussao Inicial sobre Avaliagcao

A discusséao inicial foi marcada pela sondagem sobre a avaliacdo por meio
das reflexdes feitas frente as perguntas norteadoras que foram entregues a cada
participante, a saber: O que vocé entende por avaliacdo da aprendizagem? Quando
estudante, de que forma vocé foi avaliado? Vocé concordava com a forma de
avaliacdo utilizada por seus professores? Pense, agora, em sua pratica. O seu
conhecimento advindo da sua experiéncia estudantil, tem influéncia sobre o seu ato
de avaliar, hoje, como professor? O seu método de avaliacao € diferente do usado
pelos seus professores? O que vocé faz para diferenciar, caso considere necessario,
o ato de avaliar? Qual € o papel da avaliacao?.

Mediante o critério de resposta para as questbes acima, frases emergentes
da discussédo foram recortadas e trechos-chave extraidos com a finalidade de tornar

possivel um agrupamento dos dados.
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Com a intencdo de melhor visualizacdo dos recortes e justificando a

configuracéo das falas em cada um dos seis grupos construidos, revelando possiveis

saberes docentes produzidos sob a perspectiva de avaliacdo, estes grupos

acompanhados dos trechos que os marcam serédo apresentados no Quadro 4.

Conhecimento do

conteudo

P1: “conhecimento que esta sendo construido”.

P2: “sabe ou ndo”; “aprendeu de tal conteido”.

P3: “conhecimento sobre o conteldo”.

P4: “concretiza os conceitos”.

P8: “em que o aluno se encontra”.

P12: “o que tem de conhecimento e o que ndo tem”.

”., o«

P13: “o que o aluno ja aprendeu”; “construcdo do conhecimento”.

Pratica Pedagodgica

”, &

P1: “metodologia”; “o que o docente esta ensinando”.

P2: “como o professor ensinou”.

P6: “método do professor”.

P7: “avangar ou retroceder”; “forma que a gente esta trabalhando”.

P8: “refletir sobre a sua pratica”.

P10: “meu trabalho”; “rever metodologia e estratégia”; “avalia sua forma de
trabalhar”.

P12: “repensar uma forma”; “metodologia do professor”.

Juizo de valor

9, .

P1: “provar, decorar”; “testar”.

P5: “medir o conhecimento”.

P7: “quantificar”; “limitar o aluno”.

P14: “medir o conhecimento adquirido”.

Individualidade

P2: “nao interferir”.
P10: “ndo comparar uma crian¢ca com outra”.

Desenvolvimento

P2: “ver algumas situacdes com outros olhos”.

P3: “tanto no comportamento quanto nas atividades”.

P4: “como se desenvolveu’.

P10: “desenvolvimento da aprendizagem”; “ndo apenas mensurar”;
P11: “aprendido pelo menos o suficiente”; “desenvolvimento do aluno”.
P12: “como o aluno chegou naquilo”.

Formacéo do

sujeito

P4: “ensinar a pensar”.
P10: “questionador, falante”.

Quadro 5-Trechos-chave utilizados pelos participantes

Fonte: Informacfes da pesquisa

E valido ainda apresentar, sequencialmente, 0s grupos juntamente com a

frequéncia de participantes que os expuseram na Tabela 2.

Tabela 2 - Agrupamento dos saberes docentes frente a perspectiva de avaliacdo

Grupo Frequéncia
Conhecimento do contelido 50 %
Pratica pedagdgica 50 %
Juizo de valor 28,6 %
Individualidade 14,3 %
Desenvolvimento 42,8 %
Formacao do sujeito 14,3%

Fonte: Informacdes da pesquisa
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Com relacdo ao primeiro grupo, 50% dos participantes do curso revelam
respostas semelhantes frente aos seus saberes relacionados a avaliagéo,

considerando-a quanto ao conhecimento do contetido pelo aluno, conforme os relatos:

P1: “Avaliacdo é o ato de verificar se 0 conhecimento que estd sendo
construido esteja tendo resultado”.

P2: “A avaliagdo mostra o que o aluno sabe ou ndo, muitas vezes, 0S meus
professores olharam para o que estava certo ou ndo”. “O que vai me mostrar
0 que o aluno aprendeu de determinado conteudo”.

P3: “Avaliar o conhecimento do aluno sobre o contetdo dado”.

P4: “Processo pelo qual o estudante concretiza os conceitos trabalhados em
sala de aula”.

P8: “Diagndstico da situagdo em que o aluno se encontra”.

P12: “Avaliacdo é uma forma de conhecer o que os alunos tém de
conhecimento e o0 que ndo tem”.

P13: “A avaliagdo é o ato de conceituar e identificar pontos positivos e
negativos em relacdo a aprendizagem do aluno, ou seja, o que ele ja
aprendeu e algumas de suas dificuldades”. “Observacdo e acompanhamento
do rendimento e constru¢cdo do conhecimento do aluno”.

Diante do exposto, infere-se que 0s saberes docentes relevados pelos
participantes nesse grupo se dao pela consideracéo do processo de avaliacdo quanto
a verificacdo do nivel de compreensao e conhecimento dos conteudos ensinados por
parte do aluno, o que este aluno mostra saber ou ndo de determinado conteudo,
enunciando apenas a solicitude com a transmissdo de conhecimento e com a
concepcao de aprendizagem tomada como assimilacdo de conteudo. Esse ato é
justificado pela ac&o do professor ao estabelecer e criar objetivos como método de
verificacdo dos aspectos correlacionados ao conteudo, se esta atingindo o que foi
proposto.

Ao comentar “muitas vezes, os meus professores olharam para o0 que estava
certo ou ndo”, P2 evidencia o fato de que a experiéncia vivenciada enquanto aluno
frente o seu contato com seus professores teve influéncia sobre a construcéo do seu
saber referente a avaliacéo.

Como caracteristica do segundo grupo, tem-se que alguns participantes
(50%) apontam a avaliacdo como ferramenta em prol da pratica pedagdgica, o que

pode ser notado nas falas:

P1: “Saber se a metodologia que esta sendo utilizada esta sendo boa ou deve
ser modificada”. “Avaliagdo é o ato de verificar se 0 que o docente esta
ensinando esteja tendo resultado”.

P2: “Mostrar como o professor ensinou aquele contetdo”.

P6: “Método do professor em relagéo aos conteldos dados”.



43

P7: “A avaliagdo é o momento em que o professor pode perceber um retorno
do que foi ensinado, pode avangar ou retroceder com os contelidos de sala
de aula”. “Por que ele ndo sabe? Alguma coisa esta acontecendo. O erro, as
vezes, ndo é com o aluno, mas sim com a gente, da forma que a gente esta
trabalhando”.

P8: “O professor possa refletir sobre sua pratica e efetuar mudancgas, caso
identifigue que a metodologia utilizada nao é eficaz”.

P10: “A avaliagdo € uma espécie de termdmetro que vai direcionando o0 meu
trabalho”. “Conforme o resultado que verifico no desenvolvimento da
aprendizagem do meu aluno, obrigatoriamente preciso rever minha
metodologia e estratégia de alcancar avango”. “Vocé avalia a sua forma de
trabalhar, a sua postura e ai, vocé avalia tudo, muda tudo”.

P12: “O papel da avaliagé@o é encontrar possiveis falhas na metodologia do
professor, onde o mesmo deve refletir, se 0 que esta ensinando esté de forma
correta ou ha algo que ele possa mudar para melhorar’. “Seria uma questao
dos alunos que véao se formar agora e vao ser professores, repensar uma
forma de enxergar a prova do aluno, de avaliar ele”.

Neste viés, os participantes definem com clareza que a avaliacdo assume um
carater importante, o qual reflete em seus planos de trabalho e nos seus modos de
atuacdo. E possivel notar que a avaliagcdo se torna cofator da pratica pedagdgica,
responsavel por orientar e redirecionar o planejamento e o trabalho do professor no
dia a dia em sala de aula, contribuindo para com o processo de tomada decisdo e
melhoria do ensino, o que acaba por auxiliar no seu desenvolvimento profissional.

Um dos aspectos que ainda podem ser observados nesse grupo é a
valorizacdo do processo de formacdo inicial e sua importancia para a pratica
pedagogica, defendida na ultima frase citada por P12 e confirmada pelos autores

Bento e Pereira quando afirmam que:

os professores s6 poderdo avaliar corretamente se tiverem os conhecimentos
necessarios, e esses deveriam ser adquiridos, primordialmente, na formagéo
inicial, umavez que, a partir da sua conclusao, os professores podem lecionar
e, portanto, avaliar alunos. (BENTO; PEREIRA, 2012, p. 442).

Ja Cunha enfatiza que:

uma boa formacao inicial alicerca a trajetéria do professor. Sobre ela ele fard
reconstru¢cdes e ampliacdes, mas sempre partindo da aprendizagem de base.
Mais do que conteudos, essa formagéo precisa favorecer a construcdo de
conhecimentos. E estes aliam a base conceitual, as aprendizagens da
experiéncia, da reflexdo, da pesquisa e da contradicdo. (CUNHA, 2010, p.

141).

Em sintese, esses processos de desenvolvimento profissional precisam
promover reflexdes e oportunidades de conhecimento frente aos recursos que

permeiam as praticas de ensino, sobretudo, na etapa de formacao inicial, em conjunto
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com as aprendizagens que ocorrem de maneira implicita, referente as proprias
experiéncias.

Alguns dos participantes (28,6%), denotando o terceiro grupo, evidenciaram
seus saberes quanto a avaliagdo concernente a juizo de valor, considerando a
avaliagdo como uma forma de aferir o conhecimento ou classificagdo do aluno,

marcado pelas frases:

P1: “Avaliagédo so6 para testar se ele decorou as formulas”. “Provar, decorar,
sem liberdade de pensamento. Deu o resultado o professor da certo, nédo deu
esta errado”.

P5: “Método utilizado para saber o quanto o aluno aprendeu, medir o
conhecimento do aluno”.

P7: “Em muitos casos ela é usada como puni¢gdo, ameaga ou mesmo para
quantificar”. “A avaliagao limita ele, deixa ele como um aluno inferior”.

P14: “A avaliagdo de aprendizagem € um método que o professor estabelece
para medir o conhecimento adquirido pelo discente”.

E possivel notar nessas frases que a avaliagdo assume o carater somativo,
com a funcao de classificar, testar e mensurar nivel de aprendizagem dos alunos a
partir dos resultados dos instrumentos de avaliagdo, abordando a cultura de
guantificacdo e punicdo, conforme acusacao de Luckesi (2003, p.11), haja vista que
“passamos a denominar a pratica de acompanhamento da avaliagao da aprendizagem
do educando de “avaliacao da aprendizagem escolar”, mas, na verdade, continuamos
a praticar “exames”. Este pensamento vem ao encontro da colocacao de que “avaliar,
para 0 senso comum, aparece como sindénimo de medida, de atribuicdo de um valor
em forma de nota ou conceito” de Fernandes e Freitas (2007, p.31).

Segundo Ronca e Terzi (2005, p.20), “a nota passa a ser meta obsessiva de
professores, alunos e pais, simbolo concreto que traduz possivel estudo ou esforgo”,
isto é, as notas transparecem o desenvolvimento do aluno, fazendo com que eles
desejem saber se as notas sdo azuis ou vermelhas, sem se preocuparem coOmo
ocorreu esse resultado.

Quanto ao grupo “individualidade” os participantes registram a ideia de olhar
para o aluno como um ser Unico, evitando a comparacéo para com 0os demais colegas
de sala, uma vez que a avaliacdo tem um carater individual, dependendo do objetivo

gue lhe foi tragado, registrado por:

P10: “Nao da para comparar uma crianga com a outra. Eu tenho que avaliar
ela por ela mesma, como ela estava quando chegou e como ela esta agora”.
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J& a outra citacdo desse grupo vem contrastar a ideia acima, dm que P2
registra que “quando vou corrigir provas eu nao fico olhando o nome para eu tentar
néo interferir naquilo”. E, ao levar em consideracdo o mencionado por P10, entra em
contraposicao, dizendo: “eu preciso olhar o aluno, um por um, mas como eu nao quero
ser injusta, é dificil analisar isso”, deixando evidente a complexidade de se entender
e executar o processo avaliativo.

Ao complementar, P2 coloca que “na questédo de avaliagdo é que vocé passa
a ver algumas situacdes com outros olhos, quando vocé esta aplicando o conteudo ja
se transforma”, possibilitando o ingresso no grupo “desenvolvimento”, acrescidas

pelas frases seguintes, com uma frequéncia de 42,8%.

P3: “Avaliar o aluno tanto no comportamento quanto nas atividades”.

P4: “O avaliar, eu acredito, que é vocé ver o processo que o aluno chegou,
como vocé falou, desde o comeco do periodo, do ano, da série e, ver como
ele esta indo, como se desenvolveu com o que vocé esta trabalhando com
ele”.

P10: “Resultado que verifico no desenvolvimento da aprendizagem do meu
aluno”. “O papel da avaliagédo € ndo apenas mensurar um valor para o boletim,
classificando como bom ou n&o”.

P11: “Sera que é suficiente para ele evoluir para a proxima etapa. Considerar,
tem que ter uma coisa ligado a outra, ele tem que ter aprendido pelo menos
o suficiente para ele conseguir os proximos conteudos”. “Analise completa do
desenvolvimento do aluno, desde progressos obtidos até os resultados
alcangados”.

P12: “Enxergar como o aluno chegou naquilo”.

Neste sentido, infere-se que a avaliacdo assume o cunho formativo, tendo-se
a preocupacao em valorizar o desenvolvimento do aluno, sua participacao nas tarefas
e em sala de aula, deixando de ser uma pratica isolada para fazer parte do processo
como um todo.

E, por fim, representando 14,3% dos participantes, o grupo “formag¢ao do
sujeito” leva em conta as leituras da realidade, deixando evidente que o aluno

enquanto sujeito também é responsavel pelo seu desenvolvimento, notado por:

P4: “Ensinar a pensar”.
P10: “Eu preciso respeitar isso, eu tenho um aluno questionador, eu tenho
um aluno falante, eles falam o tempo todo”.

Isto posto, é notavel a responsabilidade dos profissionais da educacéo para

além do papel de profissional transmissor e verificador de conhecimentos,
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considerando-se o0 seu dever de contribuir para o desenvolvimento dos alunos,
atribuindo valores essenciais a formacao do cidad&o critico, autbnomo e participativo.

De modo geral, em relacdo a perspectiva de avaliacdo, € perceptivel a
diversidade de saberes relacionados aos aspectos que compde esse processo e
ainda, nessa direcdo, vale ressaltar que um dos pontos em comum é o de que 0s
participantes consideram, ainda, como uma atividade complexa, frente as suas
possibilidades de abordagens, a avaliagdo como parte integrante do processo de
educacéo.

Paralelamente a analise dos grupos, ir-se-4 apresentar, aqui, os saberes
denotados pelos participantes, indicados quantitativamente na Tabela 3, ressaltando
qgue, em particular, alguns revelam mais de um saber relacionado a avaliacéo, indo ao
encontro das ideias dos autores supracitados, quanto a consideracdo dos saberes

docentes como sendo plurais e advindos de diversas fontes.

Tabela 3 - Quantidade de grupos por cada participante

Participante Quantidade Saberes
Conhecimento do conteudo
P1 3 Préatica Pedagdgica

Juizo de valor
Conhecimento do contetudo
Préatica Pedagdgica

P2 4 Individualidade
Desenvolvimento
Conhecimento do contelido
P3 2 .
Desenvolvimento
Conhecimento do contelido
P4 3 Desenvolvimento
Formacéo do sujeito
P5 1 Juizo de valor
P6 1 Préatica Pedagdégica
Pratica Pedagdgica
P7 2 Juizo de vgk?r
Conhecimento do contelido
P8 2 2 2
Préatica Pedagdégica
P9 - -
Préatica Pedagdégica
P10 4 Ind|V|duaI!dade
Desenvolvimento
Formacao do Sujeito
P11 1 Desenvolvimento
Conhecimento do contelido
P12 3 Pratica Pedagogica
Desenvolvimento
P13 1 Conhecimento do contelido
P14 1 Juizo de valor

Fonte: Informacdes da pesquisa
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Em face do exposto, é vélido ilustrar a ideia de Berbel ao asseverar que:

sem a clareza do significado do avaliacdo, professores vivenciam
intuitivamente pratica avaliativas que podem tanto estimular, promover, gerar
avancgos e crescimento, quanto podem desestimular, frustrar, impedir esse
avanco do sujeito que aprende. (BERBEL, 2001, p. 8).

Conquanto, com o suporte dos argumentos até aqui tecidos, os saberes
destes sujeitos concernentes a avaliacdo indicam a necessidade de promover a
oportunidade na intencéo de produzir saberes sobre a tematica, haja vista que, apesar
de alguns dos participantes apresentarem perspectivas coerentes quanto as
defendidas pelos tedricos estudados, precisam expandir esses saberes e outros,
ainda, consideram o ato de avaliar de forma simpldria e singular. Frente a isso, vale
lembrar que, ademais dessas caracteristicas, a avaliacdo deve ser um processo
continuo, o qual visa otimizar o processo de ensino e aprendizagem. Em
complemento, nas ideias de Libaneo (1999), a avaliacdo tem aspecto auxiliar na
préatica do professor dando subsidios para tomar decisGes sobre o seu trabalho frente
a andlise qualitativa das informacdes coletadas no processo de ensino e
aprendizagem e, ainda, tem o0 aspecto auxiliar para o aluno, no qual este, por sua vez,
pode tomar decisGes sobre seus estudos, sondar suas dificuldades e explorar o seu
progresso. Sob essa conotacdo, a avaliacdo implica a otimizacdo da pratica do

professor e do aluno.

3.1.2Primeira Correcédo de Producdes de Alunos

No intento de descortinar o universo de conhecimentos e saberes dos sujeitos
participantes da pesquisa correlacionados a atividade de primeira correcdo de
producbes de alunos, apresentam-se aqui duas questdes que envolvem algum
contetdo de matematica trabalhadas, singularmente, por dois grupos menores, cujos
componentes era o ter de pelo menos um professor atuante na Educacdo Basica,
licenciado ou pedagogo, mostrando suas possiveis resolucdes, o registro escrito de
cada aluno e a analise, evidenciando os critérios de correcao estabelecidos e a nota

atribuida a cada producéo juntamente com sua justificativa.

3.1.2.1Camisa e suco
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Partindo do exposto, é apresentado o Quadro 5, que anuncia a questao
“Camisa e Suco” e sua possivel resolugao registrada pelos participantes como solugéo
para a questdo proposta, com a intencdo de asseverar a compreensao dos registros

e da execucao da tarefa realizada.

Questao “Camisa e Suco” 9
Observe as informagdes:

#

% w ﬁ ﬁ & R$40,00
Enunciado L
g
oL
‘ \ e
b) Quanto custa o copo de suco? Justifigue sua resposta.
Resolugéo

Quadro 6 - Questao “Camisa e Suco”
Fonte: Informacdes da pesquisa

Diante das indicacdes atestadas pelo grupo, a questdo exposta aborda os

seguintes conteudos matematicos: sistema monetario, adicdo e divisdo. Quanto ao

10 Disponivel em: PIRES, M. N. M. Oportunidade para aprender: uma Pratica da Reinvengdo
Guiada na Prova em Fases. 2013. Tese (Doutorado em Ensino de Ciéncias e Educacéo
Matemética) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2013.
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nivel de ensino, relatam que essa questdo poderia ser aplicada do quarto ano do
Ensino Fundamental | ao sexto ano do Ensino Fundamental Il.
Para a efetivacdo da correcdo, consideraram os critérios apresentados na

Figura 3.

Figura 3 - Critério de corregéo
Fonte: Informacdes da pesquisa

Como seguimento, esta apresentada a primeira producao que foi analisada
(Figura 4) e a acepcao recebida frente a correcao por meio da atribuicdo de nota e

justificativa.

Figura 4 - Producéo A0l
Fonte: Informacdes da pesquisa

Ao ler a producéo escrita do aluno, o grupo menciona que:

esse aluno colocou assim, cada camiseta custa 10 reais, & da certinho, 10,
20 com dois sucos, considerando a R$ 10,00. Ai ele colocou que no primeiro
retangulo cada copo de suco custa R$ 10,00, mas no segundo retéangulo
como tem trés copos de suco teve desconto. Entédo, por exemplo, se levar
trés copos de suco tem desconto de R$5,00 em dois copos. A gente imaginou
que ele deve ter pensado que custa R$ 10,00 cada produto, mas no de baixo
eu s6 tenho R$ 30,00. E, como vou chegar no R$ 30,007 Entdo eu dou
desconto.
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Defronte a essa producao e leitura, considerando o valor total de 10,0, a nota

atribuida para o grupo foi 9,0 e, a justificativa para tal quantificacédo é a de:

Parcialmente correta porque o enunciado em nossa opinido ndo esta claro,
pois ndo diz que tanto o quadro 1 como o 2 devem ter o mesmo valor p/ 0s
produtos iguais.
E completam: “Ele foi esperto. Como cheguei no 30 entdo vou dar 10 de
desconto e chego no 30 e a minha professora vai considerar”.

Outrossim, a Figura 5 representa a segunda producéo que foi analisada.

Figura 5 - Producéo All
Fonte: Informacfes da pesquisa

Como anélise dessa produgédo, a nota atribuida foi 10,0 e, a justificativa para

tal quantificacéo é a:

Por ter sido a mesma resolucdo do professor. Demonstrou o pensamento
através da escrita e atribuiu os mesmos valores para 0s mesmos produtos.

O grupo alega que a producao A01 “deu mais trabalho, foi mais terrivel” para

estabelecer a nota em relacdo a producdo All, haja vista que esta “apresenta,

exatamente, a resolugédo esperada pelo grupo”.
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Ao versar sobre a questdo “Calgado”, trabalhada pelo segundo grupo,

apresenta-se o Quadro 6, que revela o enunciado da questao e a solugao registrada

pelos participantes do grupo responséavel, corroborando a compreensao dos registros

e da execucao da tarefa realizada.

Questio “Calgado” !
Como resultado de uma pesquisa sobre a relacdo entre o comprimento do pé
de uma pessoa, em centimetros, e 0 nimero (tamanho) do calgado brasileiro,
Carla obteve uma férmula que d4a, em média, o nimero inteiro n (tamanho do
Enunciado calgado) em fungéo do comprimento c, do pé, em cm. Pela formula, tem-se n =
[x], onde x = 5/4 ¢ + 7 e [x] indica 0 menor inteiro maior ou igual a Xx. Por exemplo,
se ¢ = 9 cm, entdo x = 18,25 e n = [18,25] = 19. Com base nessa férmula
determine o numero do calgado correspondente a um pé cujo comprimento é 22
cm.
S 1 cC=2% T S,
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Quadro 7 - Questao “Calcado”
Fonte: Informacfes da pesquisa

Diante das consideracOes tecidas pelo grupo, a questdo exposta aborda o

contetdo matematico: funcdo do primeiro grau. Quanto ao nivel de ensino, relatam

gue essa questao poderia ser aplicada a partir do sétimo ano do Ensino Fundamental

Para a efetivacao da corregao, consideraram o critério: “a escolha correta da

resolucao, o passo a passo”. A seguir, estdo expostas as duas producdes (Figura 6 e

Figura 7), prosseguidas de suas atribuicdes de notas e suas justificativas.

11 VESTIBULAR UNESP — Universidade Estadual Paulista. Prova de Ciéncias Exatas, 2004.
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Figura 6 - Producédo A10
Fonte: Informac¢des da pesquisa

Ao examinar os célculos, o grupo identifica uma possivel falha na operacao

de divisdo efetuada pelo aluno, mas destacam que:

Conseguimos enxergar o que possivelmente o aluno tinha errado. Ele sabe
fazer a continha de divisdo, mas ele s6 cometeu um deslize ali.

A essa producao foi atribuida a nota 9,0 e a justificativa para tal quantificacao

€ a: “Baseando-se na nossa resolucao, o aluno chegou ao mesmo resultado”.

Figura 7 - Producéo A36
Fonte: Informacdes da pesquisa

O grupo apontou que o registro da Figura 7 apresenta a utlizacdo do
procedimento baseado no conteudo matematico regra de trés e néo a utilizacéo da
substituicdo dos valores na lei da fungcdo. No entanto, como os valores ndo sao
proporcionais, ao tentar resolver pelo procedimento escolhido, acaba por néo
conseguir resolver o problema.

E, por isso, essa producdo recebeu a nota 0,3 e, a justificativa para tal
qguantificacdo é a: “Pois ele ndo conseguiu chegar no resultado e escolheu um

procedimento que nao resolveu o problema”.
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Ainda apontam que essa nota foi estabelecida, pois “ele acertou uma
operagéo de multiplicagéo”. E valido ressaltar que essa justificativa revela concepcoes

acerca da consideracao do desenvolvimento de questdes pela sua integra.

3.2 CENARIO 2

Para seguir com a montagem do quebra-cabeca, ndo foi suficiente o separo
das pecas e a analise por agrupamentos, haja vista que algumas pecas apresentam
caracteristicas heterogéneas, foi ai entdo que ficou decidida a utilizacao de textos na

composicao desse cenario.

3.2.1 Discussao sobre Referenciais Teoricos

Para encaixar as pecas do quebra-cabeca e contribuir para com o processo
de producéo de saberes correspondentes ao eixo de avaliagdo e analise da producao
escrita, foi distribuido aos participantes, no segundo encontro presencial do curso, um
caderno elucidativo, que contempla referenciais tedricos relacionados a essas
tematicas.

Com vistas a dar inicio as discussoes e retratar a ideia dos autores, M1 tomou

a palavra dizendo:

Discutimos no outro encontro que quando se fala em avaliar, vem em mente
avaliar o desenvolvimento do aluno classificando em certo ou errado e a
atividade de atribuicdo de notas. Mas, serd que é somente iSSo que 0sS
documentos legais que embasam a educacdo ou o0s pesquisadores
defendem? Talvez n&o. Alguns autores defendem que a avaliagédo vai para
além da atribuicdo de um valor, de classificar a produgdo em certa e errada,
€ preciso olhar para aquilo que os alunos estao revelando e para aquilo que
eles estdo desenvolvendo.

Complementando, M1 comentou que, nas Diretrizes Curriculares do Parana,
o0 ato de avaliar ndo pode ser somente por meio de classificacdo, esse ato precisa ser
redimensionador. E indagou: “O que vocés entendem por redimensionador? ”

Essa pergunta foi respondida pela P9, colocando que:
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Eu entendo que seja, vocé, a partir do conhecimento do educando ou aluno
gue traz para sala de aula, o processo transformador até onde o objetivo que
vocé quer atingir.

Continuando a discusséo, M1 tomou a palavra e justificou:

Quando o documento coloca o termo redimensionador da pratica pedagogica
€ justamente o que a P9 falou. Redimensionar o processo da acao
pedagégica. Quando falamos em acdo pedagogica, ndo estamos nos
referindo s6 no ato de pensar do professor se atingiu os seus objetivos, mas,
também, o conjunto com os alunos. As praticas que sao realizadas em sala,
algumas vezes, ndo vdo ao encontro dessas leis, as quais defendem o ser
redimensionadora e ainda, continua, formativa e diagnostica. Frente isso,
identificar onde o aluno esta apresentando dificuldade, o que realmente o
aluno sabe, o processo de formacdo para aquele cidaddo, o processo de
formacé&o do professor, vai para além dessa dicotomia entre certo e errado.

E a P7 complementou:

Eu falo que as vezes ndo é nem do professor, que ndo quer avaliar, o tempo
€ curto, é corrido, enfim tem n fatores, mas para o aluno, judiacéo.

Sobre a avaliagcdo em matematica, M1 colocou:

O professor chega na sala de aula, mostra algumas férmulas, solicita alguns
exercicios e j4 aplica uma prova. E Boeri traz aideia de que a matemética ela
€ uma decoreba de férmulas. O que que vocés pensam quanto a isso quando
vocés olham |4 na escola, ou quando estudam ou estudaram, como 0s
professores aplicam?

E P10 argumentou:

Nessa semana eu sofri muito, pois vivi algumas situa¢des nas quais pude
perceber que as criangas muitas vezes ndo entendem, elas decoram e muitas
vezes o professor pensa que esta ensinando e ele esta so6 repetindo, mas se
o professor ndo quiser entender, ele vai achar que ele esta trabalhando
correto. E eu tenho estudado muito, tenho feito vérias atividades, estou
desenvolvendo a matematica. A cada dificuldade que percebo em uma
crianga, investigo como trabalhar.

Quanto a observacao sobre as dificuldades dos alunos, M2 pontuou que:

A gente s6 se d& conta dessas dificuldades, quando a gente pensa na
avaliacdo, quando a gente faz uma avalia¢@o no sentido de procurar entender
como as coisas acontecem, ndo s ver se esta certo ou esta errado, mas o
gue sera que ele esta pensando que esta fazendo com que ele ndo entenda?
A avaliacdo vem nessa dire¢do, procurar esclarecer as coisas. Agora, como
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a gente faz isso? Ai tem uma possibilidade muito grande de instrumentos, de
técnicas.

Continuando a apresentacao sobre a tematica avaliacdo, M1 mencionou que
guando os professores tém o ensejo de entender o processo que o aluno esta fazendo
e desenvolvendo, podem olhar para a avaliagdo de maneira diferente, enquanto
pratica de investigacdo, ou seja, a0 assumir uma postura investigativa, o professor
precisa fazer reflexbes sobre o processo, identificar o dominio do que o aluno
apresentou, 0 que os erros podem revelar, as caracteristicas da sua pratica, se esta
sendo condizente com aquilo que ele esta apresentando, se precisa de adaptacdo ou

mudancga. E perguntou: “Como vocés avaliam os seus alunos?”

E M2 completou:

O que é mais interessante é que, se a pergunta é como vocé avalia os seus
alunos, falar: eu dou uma prova, vocé nao esta respondendo a pergunta. A
avaliagdo nao € um instrumento, é o que vocé faz com ele.

Com relagéo aos instrumentos, M1 assim se manifestou que:

A partir do instrumento prova, podemos olhar para os registros escritos
utilizando a estratégia de avaliacdo Andlise da Producédo Escrita. No entanto
precisamos aprender a considerar 0s aspectos apresentados na produgéo do
aluno, mas como podemos fazer isso? E facil? Ndo, ndo é. Mas, como eu
comentei no encontro passado, 0 nosso objetivo é fazer com que vocés,
mesmo implicitamente, comecem a fazer isso.

E ainda relatou:

Quando falamos em Andlise da Producéo Escrita, valorizando o registro do
aluno, umas das observacdes importantes a serem feitas, relatadas pelo Viola
juntamente com a Buriasco é quando eu considero o 0 da questdo. Dou 0
para o aluno. Em alguns casos, é atribuido 0 para um aluno que colocou a
resposta correta, mas nao apresentou os calculos necessarios. Em outro
caso é atribuido o 0 para o aluno que coloca dados diferentes do problema e
ndo chega a uma resposta. E, para o outro, quando apresentou somente o
resultado errbneo. E, ai? Essas trés producdes apresentaram a mesma nota
0. Esses 0 ndo representam diferentes coisas? O que serd que esse
professor poderia ter feito? S&o zeros de interpretacdes diferentes, entdo a
gente tem que tomar cuidado sim com a nota que a gente atribui, causa
incébmodo, a gente sai da nossa zona de conforto, mas isso e necessario, pelo
menos uma pontinha l14 na escola, que a gente faca.

Por sua vez, M2 comentou que:
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essa € a perspectiva de avaliagdo como pratica de investigacdo para
contribuir para o processo de aprendizagem. Atribuir nota, a gente tem que
atribuir porque o sistema funciona assim, ndo tem como. Entdo, como a gente
faz isso de uma maneira que reflita um pouco mais a aprendizagem do aluno
e ndo aquilo que ele ndo sabe? Nao estamos acostumados a olhar para aquilo
que o aluno faz, estamos acostumados a olhar para aquilo que ele néo faz.

A seguinte pontuacao foi feita por P1:

O problema é que vocé percebe o problema, vocé estuda que néo deveria ter
sido daquela forma e como que te influencia tanto?

Nesta fala, € notavel o valor da experiéncia sobre o ato, revelando que aquilo
gue se aprende no percurso da vida é o que fica mais forte.

Continuando a apresentacao e considerando as estratégias de avaliacdo que
podem ser utilizadas pelo professor e as potencialidades da andlise da producéo

escrita, M1 pontuou que:

€ necessario olhar para as tarefas do professor. Ndo sdo em todos os dias e
com todos os registros escritos que o professor conseguird realizar essa
analise de forma pontual, haja vista que, o professor, em grande parte das
vezes, trabalha em diversas turmas numerosas, mas entdo como proceder?
A intencdo é que a forma de olhar para os registros dos alunos seja

transformada, mesmo que implicitamente.

Apresentou, ainda, com a intencdo de ajudar a olhar o que os registros dos
alunos revelam, os pontos que podem ser considerados publicados por Buriasco.
Frente as colocagBes sobre o que considerar ao olhar para o registro escrito

dos alunos, M2 destacou que:

E importante procurar entender o que o aluno sabe, temos que olhar para as
produ¢des que ndo resolvem aquela questdo também. Em geral, olhamos a
resposta, se esta errada, pronto, vocé passa para a outra. Mas, aquilo que
ele fez de errado demonstra um conhecimento que ele tem e precisamos
saber qual é esse conhecimento para poder ajudar o aluno, porque se nos
nao sabemos o que ele esta pensando de errado, como que o proprio aluno
vai se conscientizar disso?

Sobre algumas possibilidades inenrentes as pesquisas cientificas que
marcam o processo de analise da producédo escrita, M1 destacou a ordenacado das
etapas que podem ser realizadas, comecando pela ideia de créditos, os quais estédo
publicados no Manual de correcédo de questdes abertas do AVA e se diferenciam da

forma de classificacéo certo e errado para a utilizagdo de quatro créditos (2, 1, 0 e 9),
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gue apresentam, respectivamente, registro totalmente correto, registro parcialmente

correto, registro totalmente incorreto e registro em branco. Ainda colocou que:

Quando falamos nos créditos, no totalmente correto, no parcialmente, ndo
precisamos considerar sO esses quatros, pode ser inserido alguns entre eles,
por exemplo, esta mais perto do certo ou do parcialmente correto.

Ja M2 complementou:

E aquela histéria do 0. Todo os 0 representam a mesma coisa ou tem 0 que
esta mais perto do 1, pensando que o 1 é o certoe 0 0 é o errado. Tem um O
gue esta mais perto do 1 do que o outro? Claro que tem, sempre tem, quando
a gente vai corrigir. Mas isso depende muito do problema, o que que a
questdo exige para ser resolvida. Vocé pode ampliar essa possibilidade, pelo
menos colocar o intermediario do ‘meio certo’ e tentar entender o que que é
esse meio certo.

Apos a etapa de créditos, o registro de critérios deve ser evidenciado, ou seja,
antes da primeira correcao € preciso estabelecer os critérios que seréo considerados
para aquela questao. Feito isso, o professor pode fazer a leitura das producdes dos
alunos, identificando o que aquele aluno esta demonstrando saber, se esta indo ao
encontro dos critérios e, ainda, fazer inferéncias sobre o que é possivel observar nos
registros.

No entanto, em sala de aula, o professor ndo precisa percorrer todas essas
etapas, pois precisa saber o que o aluno esta pensando, como ele esta aprendendo e
suas dificuldades. E, devido a isso, M1 mencionou que uma adaptacédo pode ser feita

para a sala de aula, colocando que:

no contexto escolar, o professor pode realizar a etapa de créditos e caminhar
para a etapa de leitura dos registros a fim de obter uma analise respaldando
a nota que sera atribuida, haja vista que, quando o professor faz uma prova,
ele ja pensou no objetivo da questéo, nas possiveis resolugdes e nos critérios
gue serdo considerados para a correcao.

Com a finalidade de deixar mais claros os procedimentos adotados no
processo de analise da producédo escrita, a analise da questao “Saia e blusa” feita por

Perego (2005) foi debatida entre os participantes.



58

Paguei R$£75.00 por uma saia e uma blusa. A saia foi R$23,.00 mais

barata do que a blusa. Qual o prego da saia?

Figura 8 - Questao “Saia e blusa”
Fonte: Perego (2005)

Depois de apresentado o enunciado da questdo, foi dado um momento para
gue os participantes registrassem possiveis resolu¢cdes para ela. E, apds isso, M1
solicitou os resultados fossem expostos no quadro.

P11 enfatizou que a questéo:

esta falando que ele pagou 75 pelas duas e que a saia foi R$ 23,00 mais
barato do que a blusa. Entéo tirei 0 23 desse valor, que € 0 que um tem a
mais do que o outro, ficou 52. Ai, peguei o 52 e dividi por 2, porque € o que
de inicialmente o que as duas teriam de valor igual. Encontrei que cada peca
custaria R$ 26,00 sem essa diferenca. R$ 26,00 cada uma. Se a blusa foi R$
23,00 a mais que a saia entdo a blusa vai ser 26 + 23 = R$49,00. E a saia R$
26,00.

Dando continuidade, P3 colocou:

a blusa é o x, e a saia 0y. Entdo a gente tem que x + y = 75. Ai, a gente tem
gue a saia foi 23 mais barata. Entdo a gente tem que y = x - 23, fazendo por
substituicdo tem que, x + (x - 23) = 75, resolvendo essa equacdo x = 49 e
voltando emy = x — 23, y = 26.

Registradas duas possiveis resolucdes, M1 deu continuidade a discussao
apresentando cinco producdes analisadas pela pesquisadora Perego, a fim de
remeterem olhares em ambiente escolar para essas producoes.

Na primeira producao, representada pela Figura 9, Perego (2005) menciona
gue o aluno deu inicio a resolucéo por meio da operacao 75 — 23 e também o registro
da divisdo 52 + 2 = 26. E mais, realizou a validacéo da resposta, a fim de certificar se
a resposta encontrada, de fato, era a correta, mostrando que o aluno parece

compreender a questdo estabelecendo uma estratégia de resolucao eficiente.
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Figura 9 - Producéo de aluno (crédito 2)
Fonte: Perego (2005)

Quanto a analise feita pelos participantes do curso, todos atribuiram o crédito
2, condizendo com o estabelecido pela pesquisadora. E 0 P9 argumentou da seguinte
forma: “Eu achei que ele fez bem simples, deu para acompanhar o raciocinio da
crianga”.

Na segunda producéao, representada pela Figura 10, Perego (2005) também
considera a estratégia de resolucédo correta e atribui o crédito 2, considerando a
justificativa de que se o aluno continuasse pelo procedimento correto da subtracéo ele

chegaria ao resultado esperado.
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Figura 10 - Producéo de aluno (crédito 2)
Fonte: Perego (2005)
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J& os participantes do curso, em discusséo, atribuiram o crédito 1 para essa
producdo, P11 justificou a escolha desse crédito falando que “Ele tirou 0 23 do 75 s6
gue na hora de dividir, ele ndo dividiu o 52, ele dividiu o 75. Se ele tivesse dividido o
52"

P1 complementou:

nés fomos por etapas. Entdo, a gente deu 1 por qué? Porque ele comecgou
certo, ele tirou 0 23 do 75, quer dizer que o primeiro passo foi correto. Dai ele
teria que dividir o 52, o resultado por 2. Ele se confundiu ai, por isso que,
I6gico, ele ndo chegou no final com o resultado correto, mas o enunciado ele
comecou entendendo, por isso que € um meio certo.

A divergéncia da atribuicdo de créditos ocorre devido a singularidade do ato
de avaliar, cada pessoa traz consigo conceitos e saberes da referida tematica e o que
um participante observa pode ser diferente dos demais.

A terceira producdo mostrada na Figura 11 é marcada pelo inicio do
desenvolvimento com divisédo 75 + 2, classificada como crédito O por ndo apresentar
todas as operacfes necessarias e omitir a ideia de validagdo da resposta, podendo
revelar dificuldades na compreensado das informacgdes presentes no enunciado e na

interpretacéo do significado dos valores em reais envolvidos.
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Figura 11 - Producé&o de aluno (crédito 0)
Fonte: Perego (2005)

Quanto a analise feita pelos participantes do curso, todos atribuiram o crédito

0, condizendo com o estabelecido pela pesquisadora. E 0 P4 alego: “Esse ndo da nem

A

para escrever o porqué”.
M2, a fim de propiciar um momento de reflexdo sobre a atribuicdo de outros

créditos para além dos quatro estabelecidos inicialmente, colocou que:

nesse caso esta bem préximo do 0 ou esta bem em cima do 0, porgue veja
gue a operacao que ele tinha que fazer ndo era 75 de cara dividido por 2.
Primeiro ele tinha que fazer uma subtragdo, entéo, apesar dele ter feito uma
diviséo também, ou ter tentado também, ele ndo acertou, mas ele tentou, ndo
era assim que era para comecar a resolver, por isso, nesse caso, de fato é 0.
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Olhando para a quarta producao, representada pela Figura 12, operacoes
matematicas aleatérias sdo realizadas, permitindo a inferéncia de que o aluno pode
apresentar dificuldades na compreensédo do enunciado da questédo, do sistema de

numeracédo decimal e no dominio dos algoritmos das operacgdes.
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Figura 12 - Producéo de aluno (crédito 0)
Fonte: Perego (2005)

Os participantes concordaram com o credito estabelecido pela pesquisadora
e P7 enfatizou que: “Ele ja comeca dividindo errado. Depois ele tira 0 23, depois ele
soma o 23”.

A Ultima producdo, a qual foi atribuida o crédito 0 pela pesquisadora é
representada na Figura 13, também apresenta operacdes matematicas aleatorias
permitindo a inferéncia de que o aluno pode apresentar dificuldades na compreenséao

do enunciado da questédo e do dominio dos algoritmos das operacdes.
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Figura 13 - Producéo de aluno (crédito 0)
Fonte: Perego (2005)

Na visdo dos participantes, a producdo mereceu a atribuicdo do crédito 0 e
mencionaram que “A ultima foi a pior”. (P7) e “Esse aqui ndo sabe nem o que é mais,

nem o que € menos. (P13).
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Feita a discussao da andlise em ambiente escolar e o comparativo com a
analise em pesquisa da questdao “Saia e blusa”’, o encontro prosseguiu pela
apresentacao de mais duas questdes analisadas, respectivamente por Alves (2006) e
Dalto (2007). No entanto, como as discussdes seguiram a mesma direcéo da primeira
apresentacao, aqui serdo omitidas.

Finalizando os textos desse cenario, foi possivel observar, por meio da
interacdo dos participantes, a aparicdo de aspectos singulares e contribuintes para
com o processo de producédo de saberes referidos a analise de producdes escritas de
alunos, haja vista que, em contato com novas informag¢des novos conhecimentos

podem ser compostos.

3.3 CENARIO 3

3.3.1Segunda Correcéo de Producdes de Alunos

Com a finalidade de identificar possiveis mudancas na producdo de saberes
docentes quanto a consideracdo do desenvolvimento das producdes dos alunos,
apresentam-se aqui as duas questfes que compde o cenario 1 desta pesquisa e a
nova analise feita de cada producdo de alunos realizada pelos participantes
evidenciando os critérios de correcdo estabelecidos e a nota atribuida a cada

producédo juntamente com sua justificativa.

3.3.1.1Camisa e suco

Apresentando novamente o enunciado da questao “Camisa e Suco” e sua
possivel resolucdo registrada pelos participantes como solucdo para a questao
proposta, passa-se a remeter olhares para os critérios de correcao e as novas analises

das producdes dos alunos.
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Questao “Camisa e Suco” 12
Observe as informagoes:

e

Enunciado
PN <=
g2
d) Quanto custa o copo de suco? Justifique sua resposta.
Resolugéo

Quadro 8 - Questao “Camisa e Suco”
Fonte: Informacfes da pesquisa

Diante das consideracfes feitas pelo grupo, a questdo exposta aborda os
conteudos matematicos: sistema monetéario, adicdo e divisdo. Quanto ao nivel de
ensino relatam que essa questdo poderia ser aplicada do quarto ano do Ensino
Fundamental | ao sexto ano do Ensino Fundamental 1.

Para a efetivacéo da correcéo, consideraram os mesmos critérios da primeira

correcao, 0s quais estao reapresentados na Figura 14.

12 Disponivel em: PIRES, M. N. M. Oportunidade para aprender: uma Pratica da Reinvencéo
Guiada na Prova em Fases. 2013. Tese (Doutorado em Ensino de Ciéncias e Educacgéo
Matemética) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2013.



Figura 14 - Critérios de corregao
Fonte: Informac¢des da pesquisa

Considerando o aprendizado sobre Analise da Producéo Escrita e observando
0s aspectos do registro do aluno, os participantes desse grupo atribuem o crédito 1
(parcialmente correta) a producéo apresentada na Figura 15.

Figura 15 - Producéo A0l
Fonte: Informacfes da pesquisa

Ao ler a producéo escrita do aluno, o grupo menciona que:

na letra “a” o valor e a justificativa fazem sentido, mas na segunda, mesmo
mantendo o valor, viu que ndo conseguiria, entdo “deu um jeito” para chegar
ao valor final da resposta.

E mais, frente a leitura da producéo e, considerando o valor total de 10,0 a
nota atribuida para o grupo foi modificada de 9,0 para 3,0.

A segunda producao que foi analisada € representada pela figura 16 e, para
ela foi atribuido o crédito 2 (totalmente correta).
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Figura 16 - Producédo A1l
Fonte: Informac8es da pesquisa

Como justificativa para a atribuicdo do crédito, o grupo coloca que:

o aluno demonstrou entender a relacdo entre os dois produtos e conseguiu
se organizar para chegar a um resultado coerente para ambos os produtos.

E, considerando a atribuicdo de notas, considerando o valor total de 10,0 a
nota atribuida para o grupo foi permanecida 10,0.

3.3.1.2 Calcado

Apresentando novamente o enunciado da questao “Calgado” e sua possivel
resolugdo registrada pelos participantes como solucdo para a questdo proposta,
passa-se a remeter olhares para os critérios de correcdo e as novas analises das

producdes dos alunos.
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Questao “Calgado” =

Como resultado de uma pesquisa sobre a relagéo entre o comprimento do pé de
uma pessoa, em centimetros, e o numero (tamanho) do calcado brasileiro, Carla
) obteve uma férmula que da, em média, o nimero inteiro n (tamanho do cal¢ado)
Enunciado em funcdo do comprimento ¢, do pé, em cm. Pela formula, tem-se n = [x], onde
X =5/4 ¢ + 7 e [x] indica o menor inteiro maior ou igual a x. Por exemplo, se ¢ =
9 cm, entdo x = 18,25 e n = [18,25] = 19. Com base nessa formula determine o
namero do calgado correspondente a um pé cujo comprimento é 22 cm.

Resolucdo

Quadro 9 - Questao “Calgado”
Fonte: Informac8es da pesquisa

Diante das consideracdes feitas pelo grupo, a questdo exposta aborda o
contetdo matematico: funcéo do primeiro grau. Quanto ao nivel de ensino, relatam
gue essa questao poderia ser aplicada a partir do sétimo ano do Ensino Fundamental
Il.

Para a efetivacdo da correcéo, consideraram critérios diferentes da primeira
correcao, 0s quais estao apresentados na Figura 17.

Figura 17 - Critérios de correcao
Fonte: Informacdes da pesquisa

Considerando o aprendizado sobre Analise da Produc¢éo Escrita e observando
0s aspectos do registro do aluno, os participantes desse grupo atribuem o crédito 1

(parcialmente correta) a producéo apresentada na figura 18.

13 VESTIBULAR UNESP — Universidade Estadual Paulista. Prova de Ciéncias Exatas, 2004.
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Figura 18 - Producéo A10
Fonte: Informac¢des da pesquisa

Ao ler a produgéo escrita do aluno, o grupo menciona que:

o aluno entendeu o problema proposto, mostrou saber substituir na férmula,
efetuou corretamente a multiplicagdo e a soma e, apesar de mostrar saber
fazer a diviséo, errou o procedimento.

A essa producao, a nota atribuida pelo grupo foi modificada de 9,0 para 0,8.
A segunda producéao que foi analisada é representada pela Figura 19 e, para
ela foi atribuido o crédito O (totalmente incorreta).

Figura 19 - Producéo A36
Fonte: Informacdes da pesquisa

Como justificativa para a atribuicdo do crédito, o grupo coloca que “pelos
critérios definidos pelos membros do grupo, o aluno ndo conseguiu atingir o
esperado”.

Com vistas a atribuicdo de notas com um valor total de 10,0, a nota atribuida
para o grupo foi modificada de 0,3 para 0,8.

O envolvimento, a participacdo e as interagcbes no decorrer do curso,
juntamente com as novas caracteristicas das justificativas apresentadas pelo grupo
na consideracgéo dos créditos, 0s novos critérios estabelecidos, a nova atribuicdo das
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notas permitem inferir que as atividades propostas, proporcionaram producéo de

saberes relacionados as tematicas em estudo.

3.3.2Impressodes sobre o curso de extensao

Alicercada pelo propésito de apresentar as impressfes sobre o curso de
extensdo, mostrando a potencialidade de producédo de saberes docentes relacionados
as tematicas avaliagdo e andlise da producdo escrita, apresentar-se-a aqui a
socializagao das reflexdes feitas pelos participantes.

P1 menciona:

gue a principal contribuicdo foi a orientacdo sobre como analisar e verificar a
producéo tentando entender principalmente como foi que o aluno entendeu a
gquestao e como tentou resolver, ndo se atendo a apenas ao valor e resultado
final. E, eu utilizaria a estratégia em sala de aula, pois a opc¢éo de certo ou
errado conforme gabarito ndo deve ser exclusiva de uma avaliagdo. Acredito
gque essa estratégia deve ser mais trabalhosa, porém mais humana e critica.
Acredito que minha visdo de avaliacdo se ampliou de forma que busque as
formas de entendimento do aluno e como ele demonstrou isso na forma
escrita.

Nas colocacdes de P2 verifica-se que:

com o curso pude perceber que o que eu fazia para tentar ajudar o aluno por
buscar considerar o que ele fazia, muitas vezes podia atrapalhar em uma
interpretacdo errada do que ele sabe. O que eu quero dizer é que eu,
enquanto professora, muitas vezes acabo considerando o que ele errou por
descuido e ndo mostro quais os possiveis erros. Penso que analisar a
producéo escrita ndo € considerar tudo o que o aluno fez, mas sim buscar
entender o que o aluno pensou corretamente. A grande dificuldade de utilizar
essa estratégia em sala de aula é a quantidade de provas e turmas que temos
que corrigir ao mesmo tempo, porém nao é impossivel. O professor que sabe
como utilizar a andlise da producéo escrita pode ter um olhar diferente e
implicitamente j& aplicar em suas aulas e nas corre¢des de provas.

Na opinido do P3:

usaria essa estratégia em sala de aula, pois € um método correto que te da
liberdade para pensar na questdo de varias maneiras vendo os calculos e os
métodos que foram utilizados para resolver a questdo. Existe empecilhos
para a utilizagdo dessa estratégia em sala de aula, pois existem vérias formas
de avaliar e nem todo mundo acha correta pelo fato de analisarem s6 como
certo e errado. Observei mudancas em meus saberes, pois aprendi com as
experiéncias de outras pessoas diferentes que ja atuam e que nao
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consideram s0 a resposta final, pois tem toda uma preocupagédo com o aluno,
com o que ele fez.

Em seus registros, P4 indica que:

para que as avaliagBes servem? Esse foi um dos tépicos que contribuiram
para a desconstrucdo do conceito de avaliacdo dentro do processo de ensino.
Como acrescentar categorias ao que esta sendo avaliado, antes do inicio das
correcdes. Avaliacdo ndo € algo que vai apenas medir o que o aluno produziu,
boa parte do trabalho do educador é avaliado na aplicacao dos instrumentos.
Cada um dos conceitos discutidos neste curso, traz a oportunidade de
aplicagdo, primeiro dentro de nds mesmos e apds no nosso cotidiano de
trabalho. Nao existem empecilhos para a utilizacdo dessa estratégia, é claro
que categorizar 4 salas com 40 alunos ndo € uma atividade simples, porém
se mesmo que no inconsciente alguns habitos mudarem, ja terd um 6timo
resultado. Percebi que muitos conceitos que tinha sobre avaliacdo pdde ser
melhorado, ser melhor elaborado e que existe formas e formas de avaliar um
aluno.

Para o participante 5:

a participacdo no curso abriu uma nova visdo que era desconhecida em
relacdo aos tipos de correcdo além de auxiliar no conhecimento de como
avaliar. Utilizaria a estratégia, pois assim como discutimos, temos que
analisar criteriosamente as questfes e entender o que o aluno sabe ou os
saberes deles. Unico empecilho que observo é no método de créditos, pois a
definicdo dos créditos complica 0 modo de atribuir nota.

No ponto de vista do P6:

uma das contribui¢cdes que deixarei bem arquivada na memoéria € a de avaliar
pelo o que o aluno escreveu e entender o que ele fez e verificar se
compreendeu o conteldo dado, o que compreendeu € 0 que nao
compreendeu e atribuir notas de acordo com o que ele produziu. Utilizaria a
estratégia, pois na maioria das vezes que fui avaliada foi de forma para ver
se cheguei no resultado correto, independente se foram estabelecidos
critérios de correcdo. Existem empecilhos, pois algumas vezes a direcdo da
escola interfere no modo de avaliar os alunos e assim ir4 julgar o que o
professor considerou. Acredito que quando estiver lecionando passarei a
analisar tudo o que o aluno faz nas provas de modo que nao os ajude a passar
de ano, mas que entenda os conteldos dados durante o ano letivo.

De acordo com P7:

depois do curso eu percebi o quanto é necessario ter cuidado com
enunciados, visto que a margem para interpretacdes por parte do aluno é
muito diversificada. Ja tinha essa preocupagdo, mas o olhar tornou-se um
pouco mais refinado quando a este critério. Todavia, percebi também que a
estratégia apresentada para andlise dos exercicios realizados aqui também
permite uma gama de interpretagdes, no entanto, quando se tem que atribuir
uma nota ao aluno infelizmente ha de se deixar algumas consideracdes de
lado, porém para o dia a dia é fundamental no que diz respeito a elaboragéo
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e ao planejamento das aulas. Eu utilizaria sim essa estratégia, alias j4 estou
utilizando. Eu sai diferente destes 3 encontros.

Para P8:

a analise da producéo escrita contribui para a pratica do professor, ja que a
partir desta, o docente pode avaliar de forma mais consciente, no sentido de
realizar inferéncias sobre o que foi aprendido e ndo apenas classificar como
certo e errado. Utilizaria essa estratégia em sala de aula para que minha
avaliagdo seja justa, critica e reflexiva. E evidente que existem empecilhos
para utilizar essa estratégia, pois a questdo do comodismo e a falta de tempo
sao desculpas frequentes. Porém, como foi dito no curso, € preciso que aos
poucos, essa pratica seja implementada. E evidente a necessidade de avaliar
para diagnosticar os saberes dos educandos.

Na perspectiva de P9:

guanto o conhecimento sobre analise da producdo escrita, foi de grande
importancia o meu crescimento profissional, pois apés participar destes
encontros comecei a ter uma concepcdo além da qual ja possuia sobre
avaliacdo. Acredito ser a avaliacdo um instrumento que venha a ser utilizado
ndo para segregar o aluno, porém que seja utilizada de maneira formativa.
Que a avaliacdo seja redimensionada, e que os professores no processo de
ensino e aprendizagem possam se avaliar também.

Ao olhar para os relatos dos participantes, € possivel inferir que as atividades
propostas no decorrer do curso de extensdo, marcando um processo de
desenvolvimento profissional docente, contribuem para producéo de saberes relativos
a teméatica avaliacéo e analise da producéo escrita. E perceptivel ainda que as tarefas
de exploracdo e de analise de producdes escritas de alunos proporcionaram aos
atores momentos de reflexdes sobre suas acdes ou futuras acdes do cotidiano
escolar, contribuindo para o planejamento ou readaptacéo de estratégias de ensino e
das atividades avaliativas.

Sobre a consideracdo do desenvolvimento das produ¢des dos alunos, o0s
participantes evidenciaram a importancia de olhar para o que o aluno realmente
registra e ndo somente para o resultado apresentado. E, quanto a aplicacdo dessa
estratégia de avaliacdo em sala de aula, mesmo néo realizando todas as etapas que
foram mostradas no curso, os participantes relatam que, ao conhecerem sobre o
assunto, acabardao olhando de forma diferenciada para aquilo que o aluno registra,
mesmo que implicitamente.

Com relagdo aos momentos de discussoes e socializagdes oportunizados nos

7

encontros do curso, € notério que os participantes relataram suas experiéncias e
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mantiveram contato com as experiéncias advindas dos demais participantes,
contribuindo para a producdo de novos conhecimentos daqueles que ainda nao
atuaram e para o desenvolvimento de novas préticas para os ja atuantes, isto é, ao
mesmo tempo que os participantes ensinaram, também aprenderam, evidenciando
gue os saberes docentes podem ser produzidos em conexdes entre teoria e préatica e

por meio de investigacao e reflexao.



72

4 FINALIZANDO O QUEBRA-CABECA

“Quem garante que os acertos mostram o que o aluno sabe? E quem diz que
0s erros evidenciam somente o que ele ndo sabe? (CURY, 2007, p.13).

Ao olhar para a desarticulacéo entre os discursos e praticas vivenciados em
processo de desenvolvimento profissional docente e para os avangos em ambientes
escolares por meio das mudancas enfrentadas pela sociedade, € que parece
premente uma investigacao acerca dos saberes docentes na perspectiva de formacgao
de professores.

Os cuidados em torno das teméaticas de formacao de professores e saberes
docentes devem levar em consideracao o fato de que a atividade docente é permeada
pelas desventuras da profissdo e emergem significativamente da pratica cotidiana
profissional e, frente aos desafios encontrados no contexto escolar e na missao de
atenuar esses desafios, é que se marca a procura por programas de aperfeicoamento
profissional.

Indubitavelmente, uma das tarefas que o professor exerce em sala de aula é
a de avaliar o aluno e, por isso, a avaliacdo aqui € tomada como um saber docente
ainda nao classificado pelos estudiosos da area. E, por assertiva, as estratégias
avaliativas precisam ir para além da dicotomia de certo e errado, a fim de contribuir
tanto para o processo de ensino quanto ao processo de aprendizagem, a julgar que
sdo indissociaveis e a avaliacdo € intrinseca a esse processo. Por esse fato, a
avaliacdo é considerada como uma pratica de investigacdo, contribuindo para o
desencadeamento da construcédo de conhecimento do aluno e redimensionamento da
préatica pedagdgica do professor e, na intencao de corroborar esse processo, € que se
defende a utilizacdo da estratégia analise da producéo escrita, asseverando que esta
se apresenta como uma rica fonte para buscar entender o processo de ensino e
aprendizagem.

De acordo com essa premissa, ao considerar que 0s saberes inerentes a
docéncia sdo plurais, oriundo da formacédo profissional e de demais saberes, a
presente pesquisa teve por objetivo investigar saberes docentes de professores e
futuros professores da Educacéo Basica que participaram de um curso de extensao
intitulado “Andlise da Produgdo Escrita em Matematica como ferramenta de

avaliagao”, o qual oportunizou o contato com essa estratégia de avaliagdo, motivando
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um espaco colaborativo, cujo propédsito foi o de responder a questdo: que
contribuicdes um curso de extensdo sobre Avaliacdo e Analise da Producédo Escrita
pode trazer no processo de producao de saberes docentes?

Isto posto e expostas as informacdes coletadas durante os encontros do curso
de extensdo, tem-se que o primeiro cendrio de andlise é marcado pela ramificacdo do
momento “discussao inicial sobre avaliacdo”, e nele é possivel notar possiveis saberes
docentes mobilizados sob a perspectiva de avaliagdo em seis eixos: conhecimento do
conteudo - verificacdo do que o aluno mostra saber ou ndo do determinado conteudo,
deixando evidente os aspectos da transmisséo de conhecimentos; pratica pedagdgica
— redirecionamento do trabalho do professor com reflexos positivos sobre o processo
de ensino e aprendizagem; juizo de valor — carater somativo, mensura o nivel de
aprendizagem dos alunos; individualidade — olhar para o aluno como um ser Unico;
desenvolvimento — cunho formativo evidenciando o ato de avaliar como integrante do
processo como um todo; formacdo do sujeito — alunos também sao responsaveis
também pelo seu desenvolvimento e formacgao.

Desta forma, infere-se que os saberes dos sujeitos participantes da pesquisa,
relacionados a avaliacdo, indicam a necessidade de promoc¢éo de oportunidade de
producédo de saberes sobre a tematica na intencao de versar sobre préticas avaliativas
mais justas, as quais demandam uma nova postura profissional em detrimento dos
aspectos tradicionalistas, algumas vezes vivenciados, tendo em vista que alguns
participantes apresentam perspectivas coerentes quanto as defendidas pelos teoéricos
estudados e outros ainda consideram o ato de avaliar de forma simploria e singular.

No que diz respeito a ramificagao “primeira corregcao de produgdes de alunos”,
retrata-se, na questao “camisa e suco”, a comparagao entre as produg¢des dos alunos
deixa evidente a instabilidade de se considerar a individualidade e particularidade de
cada aluno. J4 no desenvolvimento da atividade relacionada a questao “calgado”, os
integrantes do grupo destacam a consideracdo do desenvolvimento da producédo do
aluno em sua totalidade, olhando para os procedimentos adotados na resolucdo da
guestao, a possibilitar reflexdes acerca da citacao inicial deste capitulo.

O cenério de discusséo dos referenciais tedricos € marcado pelas pontuacdes
sobre avaliacdo e andlise da producdo escrita e por atividades relativas as trés
guestdes publicadas, em que apresentavam uma resolucdo esperada para cada
questéo e, para cada producgdo exposta, classificavam-na por meio dos créditos (2,1,0

e 9), os quais representam, respectivamente, a resolucdo classificada como
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totalmente correta; a resolugao classificada como parcialmente correta, ou seja, 0
emprego de uma estratégia que resolve o problema; totalmente incorreta; e que ndo
havia indicio algum de resolucdo da questdo. Feito isso, destacam-se as discussfes
centradas na concordancia ou ndo, por parte dos participantes, frente aos aspectos
defendidos e os créditos atribuidos pelo autor da andlise de cada producéo.

Para além das consideracdes sobre analise da producao escrita em pesquisa,
um olhar sobre essa estratégia em ambiente escolar foi discutida, destacando que o
professor em sala de aula n&o precisa percorrer por todas as etapas previstas pelos
pesquisadores, adaptacdes condizentes com a realidade podem ser feitas, como por
exemplo, apds um agrupamento de producdes em totalmente corretas, parcialmente
corretas e incorretas, as particularidades dos registros podem ser evidenciadas,
tentando compreender aquilo que de fato o aluno apresentou no desenvolvimento da
guestao, o que o aluno mostra saber e suas possiveis dificuldades.

Ainda neste cenario, a singularidade do ato de avaliar foi observada, haja vista
gue cada pessoa traz consigo conceitos e saberes e o0 que cada participante observa
pode ser diferente dos demais. E, por meio dos textos que compdem esse cenario, foi
possivel perceber que os aspectos particulares podem ser contribuintes para com o
processo de producédo de saberes referidos a analise de producdes escritas de alunos,
haja vista que, em contato com novas informac¢des, novos conhecimentos podem ser
compostos.

Marcando o terceiro cenario da pesquisa, tem-se a primeira ramificacdo
sinalizada pela segunda correcdo de producbes de alunos, na qual € possivel
observar particularidades no processo de producdo de saberes docentes quanto a
consideracdo do desenvolvimento das producfes dos alunos a julgar pelas novas
caracteristicas das justificativas apresentadas pelos participantes na consideracao
dos créditos, os novos critérios estabelecidos e a nova atribuicdo das notas.

Na segunda ramificacdo, sdo reveladas as impressdes sobre o curso de
extensdo mostrando potencialidades da producéo de saberes docentes relacionados
as tematicas. Ao observar os relatos feitos pelos participantes, € possivel inferir que
as atividades que foram propostas, juntamente com as tarefas de exploracédo e de
analise de produc¢des escritas de alunos, proporcionaram aos atores momentos de
reflexdes sobre suas acfes ou futuras aces do cotidiano escolar, contribuindo para

o planejamento ou readaptacdo de estratégias de ensino e das atividades avaliativas,
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deixando evidente que os saberes docentes podem ser produzidos em conexdes entre
teoria e prética.

Frente aos lagos estabelecidos e ao remeter os olhares para 0s cenarios
apresentados, é possivel afirmar que a pesquisa, por meio da oferta do curso de
extensdo, apresenta contribuicdes para com o Ensino de Matematica e para a
Formacéo de Professores, levando em consideracdo que a constituicdo profissional
docente provém de multiplas e complexas interacdes e que atividades propostas
podem favorecer o refinamento do olhar do professor e futuro professor perante a
producdo escrita dos alunos, proporcionando subsidios para fomentar a inclusao
dessa estratégia de avaliacdo em suas praticas, no intuito de explorar, identificar,
adaptar as habilidades, competéncias e aprendizagem.

Os resultados dessa experiéncia permitiram identificar alguns aspectos
relevantes que podem ser retomados ou redirecionados, a fim de servir de subsidio
para futuras pesquisas correlacionas as tematicas, como a observacéao de professores
gue implementam em sua sala de aula pressupostos da estratégia Analise da
Producdo Escrita. Para além disso, que os resultados possam incentivar demais
professores que ensinam matematica e futuros professores, mesmo que
implicitamente, remeter olhares para as producdes de seus alunos de forma a
evidenciar o que de fato o aluno apresenta por meio das tarefas propostas,
ressaltando os aspectos de avaliar e as potencialidades da Analise da Producéo

Escrita como fonte de investigacdo em favor do processo de ensino e aprendizagem.
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QUESTIONARIO

OBJETIVO: Verificar quais sdo os saberes dos professores de Matemética atuantes

na Educacdo Béasica (Fundamental Il e Médio) com relacdo a avaliacdo da
aprendizagem e andlise da producéo escrita.

NOME

FORMACAO INICIAL

INSTITUICAO DE FORMACAO

TEMPO DE ATUACAO

NIVEIS DE ATUAGCAO

QUE FUNCGES O PROFESSOR DEVE DESEMPENHAR NO ENSINO DE MATEMATICA?

A PARTIR DA SUA PRATICA EM SALA DE AULA, A QUE VOCE ATRIBUI AS
DIFICULDADES APRESENTADAS PELOS ALUNOS NA APRENDIZAGEM MATEMATICA?

O QUE VOCE ENTENDE POR AVALIACAO DA APRENDIZAGEM?
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INDIQUE PELO MENOS TRES FINALIDADES DE SUAS PRATICAS DE AVALIACAO.

QUAIS 0S INSTRUMENTOS MAIS UTILIZADOS EM SUAS PRATICAS AVALIATIVAS? E
COMO SAO ELABORADOS?

INDIQUE PELO MENOS TRES DIFICULDADES DE SUAS PRATICAS DE AVALIACAO.

COMO VOCE CONSIDERA OS ERROS DOS ALUNOS?

QUAL O SEU CONHECIMENTO A RESPEITO DA ANALISE DA PRODUCAO ESCRITA DOS
ALUNOS?
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B mundo ¢ acessivel

Caro(a) colega professor(a) ou futuro(a) professor(a)

O Mestrado Profissional em Ensino de Mateméatica (PPGMAT) da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana — Campus Londrina/Cornélio Procépio (UTFPR - LD/CP) busca
contribuir para a formacdo de profissionais habilitados para atuar no ensino de Matemética,
promovendo a compreenséo, a discussao e a atualizagcdo dos diversos conhecimentos cientificos
e tecnoldgicos e suas implicacdes e articulacdes nos processos de ensino e de aprendizagem e
tem por objetivo geral oportunizar aos professores atuantes nos diversos niveis de escolaridade e
aos profissionais interessados no ensino de Matematica, capacitacdo em nivel de mestrado,
possibilitando que reflitam e repensem suas praticas docentes, reorientando-as de forma
fundamentada nos aspectos que forem necessarios, bem como que se desenvolvam enquanto
pesquisadores na area.

Defronte as situacfes de ensino e aprendizagem vivenciadas em ambientes escolares,
salas de aulas tém sido palco para investigacdes em busca de desenvolvimento académico e
profissional e, neste contexto, ao olhar para as praticas docentes, a avaliacdo pode ser
considerada como um dos fatores que sdo contemplados no processo de ensino e aprendizagem
e, a vista disso, esse material foi elaborado como sugestdo de um curso de extensdo a fim de
proporcionar desenvolvimento profissional docente e também contribuir e promover oportunidade
de conhecimento na interface da area de avaliacédo e analise da producado escrita, uma estratégia
gue pode ser utilizada na avaliacdo da aprendizagem de alunos por meio de reflexdes sobre

relagces no ambiente educacional.

Abracos,
Dayani Quero da Silva

Jader Otavio Dalto



PPOMAT

%escolha do destino

O curso de extensao “Analise da Producédo Escrita em Matematica como ferramenta de
avaliagao” é parte integrante da dissertacdo “Processo de produgao de saberes docentes sobre
tematicas da avaliacdo e analise da producdo escrita em matematica em um curso de extenséo”
e toma como pressuposto pesquisas sobre avaliacdo e andlise da producdo escrita, temas
considerados discutidos desde a formacéo inicial no contexto da Educacdo Matematica.

Bbjetivo geral

Oportunizar o contato com a estratégia de avaliagdo e promover um ambiente interativo de
aprendizagem colaborativa, mostrando alguns significados no ato de avaliar e na
importancia de valorizar o que o aluno registra, levando os participantes a fazerem

reflexdes acerca da avaliacdo e da analise da producéo escrita.

Bbjetivos especificos
Discutir sobre avaliacdo da aprendizagem, na perspectiva da avaliacdo como pratica de
investigacao.
Analisar producdes escritas de estudantes da Educacao Basica.

Refletir sobre a analise da producéo escrita como estratégia de avaliacdo nas aulas de

matematica.

Considerar possiveis dificuldades da implementacdo da andlise da produgéo escrita como

estratégia de avaliagdo nas aulas de matematica.
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Publico~alvo

Professores de matematica atuantes na Educacdo Basica (Fundamental | e Il e Médio),
pedagogos e alunos do curso de graduacao licenciatura em matematica ou pedagogia.

Parga~hordria

O curso conta com o total de vinte horas, organizadas em cinco encontros de quatro horas,

sendo trés encontros presenciais e dois encontros de atividades a distancia.

Bs encontros’

1°encontro — A bagagem (Presencial)

Teméatica | Discusséo inicial sobre avaliacdo e primeira correcdo de producdes de
alunos.

2° encontro — O embarque (A distancia)

Teméatica | Correcdo de producdes de alunos por meio da elaboracdo de critérios e
atribuicdo de notas. Video para reflexdo de avaliacéo tradicional.

3° encontro — Percorrendo a trilha (Presencial)

Teméatica | Discussdo do contetdo apresentado na segdo “percorrendo a trilha” deste
material.

4° encontro — Olhando pela a janela (A distancia)

Tematica | vjdeo “Avaliagdo dos alunos — avaliagdo moderna”.

5°encontro — Impressdes sobre o0 passeio (Presencial)

Temética | Segunda correcdo de producgdes de alunos e reflexdes sobre as tematicas
avaliacdo e analise da producao escrita.

Quadro 1 - Estruturacéo e temética dos encontros
Fonte: informacdes da pesquisa

! Cada encontro sera apresentado no capitulo “Projetando a estrada” juntamente com as atividades que os
contemplam.
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q’rojetando a estrada

Os encontros que serdo apresentados neste capitulo moldam o curso de extensao
juntamente com a composicdo de suas atividades. No entanto, € valido aqui destacar que a
organizagao faz parte de uma proposta e o ministrante tem a autonomia e a liberdade de realizar
adaptacfes da tematica e das atividades de acordo com o contexto e com o publico que pretende

trabalhar.

% bagagem

O inicio desse primeiro encontro se da pela sondagem sobre a tematica avaliacéo
fundamentada nas perguntas norteadoras, proporcionando aos participantes um momento para
registrarem suas ideias e, depois disso, expressa-las por meio da socializacdo com os participantes

do curso.

dondagem sobre avaliagdo

O que vocé entende por avaliacdo da aprendizagem?

Quando estudante, de que forma vocé foi avaliado?

Vocé concordava com a forma de avaliacdo utilizada por seus professores?

Pense, agora, em sua pratica. O seu conhecimento advindo da sua experiéncia
estudantil, tem influéncia sobre o seu ato de avaliar, hoje, como professor?

O seu método de avaliacao é diferente do usado pelos seus professores?

O que vocé faz para diferenciar, caso considere necessario, o ato de avaliar?

Qual é o papel da avaliacédo?
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Apés a socializacdo dos saberes sobre avaliacdo, a atividade de primeira correcdo de

producbes de alunos ganha espaco. E sugestivo que essa parte do encontro seja realizada em
grupos na intengdo de oportunizar um momento de troca de experiéncias entre os participantes.
Organizados quatro grupos, deverdo ser distribuidas uma questdo envolvendo algum
conteldo mateméatico para cada grupo e os participantes deverdo responder algumas possiveis
resolucoes.
Aqui serdo apresentadas as questdes:

Camisa e suco?
Jodo e Ana3
Pedreiro*

Calcado®

Feito os registros das possiveis resolucbes, duas producbes de alunos deverdo ser
entregues ao grupo, as quais serao corrigidas e, apos o término da correcédo, uma ficha de analise
da correcao das producdes deve ser preenchida.

E importante notar que as questdes deverdo ser aplicadas anteriormente para alguns
alunos na intencdo de selecionar as producfes para a etapa de correcao, favorecendo assim o

processo e o desenvolvimento do curso.

2 Disponivel em: PIRES, M. N. M. Oportunidade para aprender: uma Pratica da Reinvencdo Guiada na Prova em
Fases. 2013. Tese (Doutorado em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica) — Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2013.

3 Adaptada de: BRASIL. Ministério da Educacdo. PDE: Plano de Desenvolvimento da Educacéo: Prova Brasil: ensino
fundamental: matrizes de referéncia, tépicos e descritores. Brasilia: MEC, SEB; Inep, 2008.

4 Disponivel em: BRASIL. Ministério da Educacdo. PDE: Plano de Desenvolvimento da Educac&o: Prova Brasil: ensino
fundamental: matrizes de referéncia, tépicos e descritores. Brasilia: MEC, SEB; Inep, 2008.

5 VESTIBULAR UNESP - Universidade Estadual Paulista. Prova de Ciéncias Exatas, 2004.
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Kesolucdo da questdo: Pamisa e suco

-~

Kb

Observe as informagoes: \
\9 \~ i % © RS4o,
A

L) Rea

a) Quanto custa a camiseta? Justifique sua resposta.
) Quanto custa o copo de suco? Justifique sua resposty

Registre no espaco em branco as possiveis resolucdes para a questao.
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¢) Quanto custa a camiseta? Justifique sua resposta.
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Mdaos a obra ~ corregdo da produgdo 2: Bamisa e suco

Observe as informagoes:

W=
S <

a) Quanto custa a camiseta? Justifique sua resposta.

-~

~

Kb) Quanto custa o copo de suco? Justifiqgue sua resposty
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Kesolugdo da questdo: Jodo e HKna

Jodo e Ana partiram da casa dela com destino a escola. Ele
foi direto da casa para a escola e ela passou pelo correio depois
seguiu para a escola, como mostra a figura. De acordo com 0s
dados apresentados, informe em metros a distancia percorrida
por Ana a mais do que a percorrida por Joéo.

600m

K " 800 m

Registre no espaco em branco as possiveis resolucdes para a questao.
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Mdaos a obra ~ corregdo da produgdo 1: Jodo e HKna

Jodo e Ana partiram da casa dela com destino a escola. Ele
foi direto da casa para a escola e ela passou pelo correio depois
seguiu para a escola, como mostra a figura. De acordo com 0s
dados apresentados, informe em metros a distancia percorrida
por Ana a mais do que a percorrida por Joao.
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Mdaos a obra ~ corvegdo da produgdo 2: Jodo e HKna

Jodo e Ana partiram da casa dela com destino a escola. Ele
foi direto da casa para a escola e ela passou pelo correio depois
seguiu para a escola, como mostra a figura. De acordo com 0s
dados apresentados, informe em metros a distancia percorrida
por Ana a mais do que a percorrida por Joao.
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Kesolucdo da questdo: Pedreiro

Kl'rabalhando 10 horas por dia, um pedreiro constroi m
casa em 120 dia. Em quantos dias ele construird a mesma casa,

se trabalhar 8 horas por dia?

Registre no espaco em branco as possiveis resolucdes para a questao.
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Mdaos a obra ~ correcdo da produgido 1: Pedreiro

Kl'rabalhando 10 horas por dia, um pedreiro constroi m
casa em 120 dia. Em quantos dias ele construird a mesma casa,

se trabalhar 8 horas por dia?
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Mdos a obra ~ co do da producdo 2: Pedreiro
rregcao da p

ﬁl’rabalhando 10 horas por dia, um pedreiro constroi m

casa em 120 dia. Em quantos dias ele construird a mesma casa,
se trabalhar 8 horas por dia?
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Kesolucdo da questdo: Paleado

/Como resultado de uma pesquisa sobre a relacao enta
comprimento do pé de uma pessoa, em centimetros, e 0 numero

(tamanho) do calcado brasileiro, Carla obteve uma férmula que

d4, em média, o ndmero inteiro n (tamanho do calcado) em

funcdo do comprimento ¢, do pé, em cm. Pela formula, tem-se n

= [x], onde x = 5/4 ¢ + 7 e [x] indica 0 menor inteiro maior ou

igual a x. Por exemplo, se ¢ =9 cm, entdo x = 18,25 e n = [18,25]

= 19. Com base nessa férmula determine o niumero do cal¢cado

correspondente a um pé cujo comprimento € 22 cm.

/

Registre no espaco em branco as possiveis resolucdes para a questao.
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Mdaos a obra ~ corvegdo da produgdo 1: FBalcado

/Como resultado de uma pesquisa sobre a relacao enta
comprimento do pé de uma pessoa, em centimetros, e 0 nimero

(tamanho) do calcado brasileiro, Carla obteve uma férmula que

d4, em média, o ndmero inteiro n (tamanho do calcado) em

funcdo do comprimento ¢, do pé, em cm. Pela formula, tem-se n

= [x], onde x = 5/4 ¢ + 7 e [x] indica 0 menor inteiro maior ou

igual a x. Por exemplo, se ¢ =9 cm, entdo x = 18,25 e n = [18,25]

= 19. Com base nessa férmula determine o nimero do cal¢cado

correspondente a um pé cujo comprimento € 22 cm.
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Mdaos a obra ~ corregdo da produgido 2: FBalcado

ﬂ:omo resultado de uma pesquisa sobre a relacao enta
comprimento do pé de uma pessoa, em centimetros, e 0 nimero

(tamanho) do calcado brasileiro, Carla obteve uma férmula que

d4, em média, o ndmero inteiro n (tamanho do calcado) em

funcdo do comprimento ¢, do pé, em cm. Pela formula, tem-se n

= [x], onde x = 5/4 ¢ + 7 e [X] indica 0 menor inteiro maior ou

igual a x. Por exemplo, se ¢ =9 cm, entdo x = 18,25 e n = [18,25]

= 19. Com base nessa férmula determine o niumero do cal¢cado

correspondente a um pé cujo comprimento € 22 cm.




Qual o conteudo abordado na questao?

Ao ver do grupo, para qual nivel de ensino a questéo poderia ser aplicada?

Apresentaram dificuldades para “resolver” e “corrigir’ a questao? Se sim, qual(is)?

Quiais critérios vocés consideraram para a corre¢cao?

Sobre a producéo 1:
Indique o porqué classificaram como correta ou incorreta a producéo escrita do aluno.

Dé uma nota para a producéo corrigida.

Sobre a producéo 2:
Indigue o porqué classificaram como correta ou incorreta a producéo escrita do aluno.

Dé uma nota para a producao corrigida.
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Como marca do ultimo momento do primeiro encontro, depois de resolvidas as questdes,

corrigidas as producdes e a ficha de analise de correcao preenchida, solicitar aos participantes de
cada grupo que socializem com os demais a questdo, suas possiveis resolucdes, os critérios de
correcao utilizados para a corregcao e os relatos de cada producéo dos alunos, argumentando o
gue consideraram como correto ou incorreto e que nota foi atribuida a cada producéo.

Expressdes convergentes e divergentes poderdo surgir no momento de socializacdo, haja
vista que cada participante traz consigo um gama de saberes advindos de diversos fatores que
compdéem a vida humana. Esses momentos sdo de grande valia se considerados pelas

contribuicdes e reflexdes que podem oferecer.

B embarque

Com duas atividades a distancia, os momentos do segundo encontro tém a intencdo de
proporcionar aos participantes uma nova pratica de correcdo de producbes de alunos,
considerando as contribuicbes do debate do primeiro encontro e promover reflexdo sobre
situacOes de avaliacdo por meio de um video.

A primeira atividade devera seguir os topicos da atividade de correcdo de producdes de
alunos, sendo que os participantes devem resolver a questdo “caixa d’agua”, estabelecer critérios
de correcao e, ao olhar para trés producdes de alunos, corrigi-las e atribui-las notas.

Feito isso, a segunda atividade pode ser lancada, a qual é assistir ao video “When
Assessment Goes Wrong”, que se encontra disponivel na internet no link
https://www.youtube.com/watch?v=zA8gO2PXILs.

Apos assistir 0 video, os participantes deverao comentar sobre as seguintes indagacoes:

O video te fez lembrar de alguma situacéo vivenciada por vocé?

O que, na sua opinido, poderia ser feito para que a situacdo relatada no video nao

acontecesse?

ou ainda, sobre outras indagacbes que por ventura venham surgir no momento de
realizacéo da atividade.


https://www.youtube.com/watch?v=zA8qO2PXILs
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Mdaos a obra ~ corregdo de produgdes: Baixa d dgua

Uma caixa d’agua, com forma de paralelepipedo, mede 2
metros de comprimento por 3 metros de largura e 1,5 metros de
altura. A figura ilustra essa caixa. Calcule o volume da caixa
d’agua em cm?.

Producéo 3




PPOMAT

Percorrendo a tritha

O terceiro encontro do curso tem a organizacao pautada em trés conexdes, na intencéo de
contribuir e promover oportunidade de conhecimento na interface da area de avaliacao,
enriquecer as discussfes com subsidios tedricos sobre analise da producdo escrita, apresentar
trés pesquisas que abrangem tal tema, com a finalidade de expor como as analises foram feitas e
promover discussGes de como utilizar a estratégia analise da producdo escrita em ambiente
escolar.

Nesta etapa é pertinente que o ministrante do curso distribua o material com as conexdes
para os participantes e explane as ideias tedricas sobre cada tematica, transformando a etapa de

simples leitura para um momento de reflexao.

Ponexdo 1: avaliagao

O ato de avaliar esta presente em todos 0os campos da sociedade e, para 0 senso comum,
aparece como atribuicdo de um valor, determinar a validade ou a qualidade de alguma coisa.
Figueiredo, em seu dicionario (1913), atribui o significado de avaliar como determinar a valia ou o
valor de, apreciar o merecimento de, reconhecer a forca de, estimar, calcular. Nas ideias de Hadiji
(1994) avaliar é fazer uma analise primaria de uma determinada situacao. Para ele “avaliar pode
significar, entre outras coisas: verificar, julgar, estimar, situar, representar, determinar, dar um
conselho”.

Para além de Hadji (1994), autores como Buriasco (1999, 2000, 2002), Esteban (2002),
Barlow (2006) em suas pesquisas, tém refletido sobre os papéis assumidos da avaliagcdo na
aprendizagem escolar.

No ambito escolar, Quero e Marques (2013) defendem que o ato de avaliar € o ponto de
partida para novas reflexbes da realidade em estudo e permite uma busca de qualidade dos
resultados para uma tomada de decisdes que implique na melhora da qualidade de ensino. Diante
disso, deve-se tomar a avaliacdo para além da atribuicdo de um valor, como frisa a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9394/96) em seu artigo 24, inciso V, prevendo a

“avaliagao continua e cumulativa do desempenho do aluno, com prevaléncia dos aspectos
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qualitativos sobre os quantitativos e dos resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais

provas finais”.

Ao encontro, as Diretrizes Curriculares Nacionais (2013, p.123) preconizam que “a
avaliacdo do aluno, a ser realizada pelo professor e pela escola, € redimensionadora da acgéo
pedagdgica e deve assumir um carater processual, formativo e participativo, ser continua,
cumulativa e diagnéstica”. E mais, que “a avaliagdo nao é apenas uma forma de julgamento sobre
0 processo de aprendizagem do aluno, pois também sinaliza problemas com os métodos, as
estratégias e abordagens utilizados pelo professor”.

Libadneo (1994, p.195) expde que por meio da avaliagdo “os resultados que vao sendo
obtidos no decorrer do trabalho conjunto do professor e dos alunos sdo comparados com 0s
objetivos propostos a fim de constatar progressos, dificuldades, e reorientar o trabalho para as
corregcoes necessarias’.

Sabe-se que a matematica, muitas vezes, € vista de forma negativa pelos alunos. Neste
prisma, Boeri (2009) traz a ideia de que alguns professores consideram a aprendizagem
matematica dos seus alunos como sendo ,decorebas” de férmulas, deixando de lado o aprender a
entendé-las, usa-las e aplicd-las em problemas, o que acaba promovendo inseguranca nos
alunos.

E sabido, entdo, que a avaliacdo vai para além da classificacio do aluno, por meio de
notas e selecdes, ela tende a mostrar os resultados de maneira complementar, expondo o
desenvolvimento que o aluno apresentou, o dominio de contetdo e ainda proporcionar a reflexao
dos envolvidos. Esses aspectos da avaliacdo® podem contribuir para desencadear a construcéo
do conhecimento do aluno e redimensionar a pratica pedagdgica do professor favorecendo o
processo de ensino e aprendizagem.

Ferreira (2013, p. 21) define avaliagdo como pratica de investigacdo sendo “um processo
de buscar conhecer ou, pelo menos, obter esclarecimentos, informes sobre o desconhecido por
meio de um conjunto de acles previamente projetadas e/ou planejadas que procura seguir 0S
rastros, os vestigios, esquadrinhar, seguir a pista do que € observavel, conhecido”.

Segundo Buriasco (2000) a avaliacdo como préatica de investigacdo faz com que o
professor mude suas maneiras de analisar as agfes pedagogicas participando efetivamente do

processo de aprendizagem dos alunos. Assim sendo, o professor, ao assumir uma postura de

® Tomar-se-a, a partir daqui a perspectiva de avaliagdo como pratica de investigacao.
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investigador, perpassa a ideia da classificagdo de certo e errado, ele objetiva a criagcdo de critérios

de avaliacdo em busca do (re)conhecimento dos caminhos percorridos por cada aluno, as
trajetorias desenhadas, 0s conhecimentos apresentados e acaba por ter indicios do conhecimento
qgue o aluno ja tem construido e ainda esta a construir.

Viola dos Santos et al. (2008, p. 37) complementa que a avaliagdo como pratica de
investigacdo tem por objetivo “interpretar, incluir, regular, mediar os processos de ensino e
aprendizagem proporcionando indicativos para o desenvolvimento de capacidades matematicas
dos alunos e para a pratica pedagogica dos professores”.

Buriasco, Ferreira e Ciani, revelam que:

ao assumir uma postura investigativa, o professor pode questionar-se a respeito de qual
matematica os seus estudantes estdo aprendendo, que entendimentos estdo tendo do que
esta sendo trabalhado em sala de aula, do que ja sabem, que dificuldades encontram, e o
gue pode ser feito para auxilid-los na superacdo destas. (BURIASCO; FERREIRA; CIANI,
2009, p. 78).

No entanto, Viola dos Santos et al. (2008, p.36) deixam evidente que, diante dessa
perspectiva, algumas perguntas podem surgir: como elaborar uma questao que permita conhecer
0 que os alunos mostram saber de um determinado conteudo? Como elaborar critérios de
correcao para uma avaliacdo? Quais instrumentos utilizar? Que tratamento dar aos resultados? O

gue fazer com os resultados de uma avaliacéo?

Para cumprir o papel de investigador, por meio das competéncias de cada um, o professor
precisa escolher alguns instrumentos dentro de seu conjunto para o processo de avaliacéo,
possibilitando reflexdes, a fim de considerar o que tem o aluno de conhecimento e ndo que lhe

falta.

Basso e Sanchez ressaltam que:

[...] deve-se avaliar em Matematica, utilizando indmeros instrumentos para recolher
informacgdes, instrumentos diversificados para alunos também diferentes, ndo importando
quais instrumentos se utiliza para avaliar o aluno, desde que este instrumento mostre o que
o aluno aprendeu e quais as falhas no processo, objetivando sempre a melhora progressiva
no processo de ensino e aprendizagem. (BASSO; SANCHEZ, 2009, p.3).

Nos Parametros Curriculares Nacionais de Matematica, é considerado
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[...] fundamental que os resultados expressos pelos instrumentos de avaliagdo, sejam eles
provas, trabalhos, registros das atitudes dos alunos [...] fornecam ao professor informacdes
sobre as competéncias de cada aluno em resolver problemas, em utilizar a linguagem
matematica adequadamente para comunicar suas ideias, em desenvolver raciocinios e
andlises e em integrar todos esses aspectos no seu conhecimento matematico. (BRASIL,
1998, p. 54).

Destarte, ao pensar em instrumentos disponiveis para subsidiar a avaliagdo como pratica
de investigacao, a andlise da producéo escrita é viavel, em razdo de se apresentar como uma rica

fonte de informagdes sobre o processo de ensino e aprendizagem.

Ponexdo 2: andlise da produgdo escrita

s

O O resultado esta correto? O gue devo considerar? Que nota atribuo? Sao algumas das
indagacdes que os professores apresentam ao corrigir o instrumento de avaliacdo prova escrita.
Alguns pesquisadores como Buriasco (2004), Alves (2006), Perego (2006), Dalto (2007), Viola
dos Santos (2007), Santos (2008), Celeste (2008) e Ferreira (2009) apresentam em seus estudos
uma estratégia que pode auxiliar o professor na dinamizacdo dessas questdes: a analise da
producéo escrita.

Viola dos Santos e Buriasco (2008, p. 12) discutem um fato da realidade escolar, na qual o
professor, ao corrigir provas, em alguns casos, atribui nota zero para um aluno que coloca a
resposta correta, mas ndo apresenta calculo, para um outro aluno que apresenta calculos para
dados diferentes dos colocados no problema e para outro que apresentou resultado erréneo.
Espere um pouco: a mesma nota zero para diferentes alunos em diversas situacdes? Elas podem
nao ter o mesmo significado e, por ventura, algumas dessas resolu¢cées podem mostrar indicios
do que o aluno sabe, o seu caminho percorrido e suas possiveis duvidas.

Eis que, entdo, a analise da producédo escrita pode servir como uma estratégia para buscar

entender os processos de ensino e aprendizagem, uma vez que por meio dela e ao:

[...] ter uma nogdo o mais precisa possivel do que seus alunos sabem e sdo capazes de
fazer, o professor pode, além de tomar decisdes adequadas sobre sua préatica escolar,
contar com seus alunos como interlocutores na compreensdo dos caminhos por eles
percorridos na busca da resolucdo da situacdo; o que contribui para melhorar a
aprendizagem, na medida em que favorece a continuidade dela e a progressiva autonomia
do aluno. (BURIASCO, 2004, p. 247).
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Neste sentido, a analise da producdo escrita se d4 como um procedimento que visa a

comunicacdo entre ambas as partes, alunos e professores, promovendo a aquisicdo de
conhecimentos e despertando no aluno aquilo que se pretende ensinar favorecendo o processo
de ensino e aprendizagem.

Buriasco, Ferreira e Ciani (2009, p.79) sugerem que a analise da produgao escrita “venha
acompanhada de alternativas como, entrevistas, discussdes e exploragdes coletivas, em sala de
aula, a respeito de uma ou mais producoes’.

E completam “além da analise da produgao escrita contribuir para um pensar sobre a
producdo individual do estudante, ela pode servir também para um olhar mais abrangente a
respeito de um conjunto de produgdes que apresentam caracteristicas comuns”. De acordo com

Santos ao utilizar:

[...] a producdo escrita dos estudantes, interpretando as informagBes presentes nessa
producdo, os professores podem também identificar possiveis dificuldades, analisar os
erros encontrados e obter indicios do que pode ter levado esses estudantes a errarem e, a
partir de tais informacBes e de conversas com eles, planejar novas ac6es de modo que
estas possam contribuir com a aprendizagem dos envolvidos. (SANTOS, 2008, p. 23).

A escrita na matematica serve como subsidio ao professor e, esse, por vez, consegue
pontuar informacdes sobre o nivel de compreenséo dos alunos acerca de determinado contetdo
e, 0 aluno, ao desenvolver a acdo da escrita, acaba por organizar suas ideias, vocabularios,

algoritmos que fazem parte dos seus conhecimentos. Para Ferreira:

a andlise da producéo escrita associada a um bom instrumento de avaliacdo pode servir
para detectar erros frequentes, recorrentes, dificuldades; simular formas de pensar, tipos de
raciocinio; investigar causas de erros, obstaculos didaticos, obstaculos epistemolégicos;
investigar acertos casuais; produzir e emitir feedback; dar suporte para a reelaboracédo do
proprio instrumento de avaliacdo utilizado. (FERREIRA, 2013, p. 24).

Para Buriasco, Cyrino e Soares (2003, p.4) “a documentacdo e analise constante da
producdo do aluno sdo de grande ajuda para o professor nas escolhas, no planejamento, na
realizac&do de suas praticas”.

Elas ainda destacam que a analise da producdo escrita € uma pratica que cabe tanto ao
professor quanto ao aluno. Isso nos faz pensar sobre a importancia de atividades nas quais o
aluno possa refletir sobre sua produgéo com a ajuda do professor, seja ela correta ou errada, e

mais ainda, para que ele seja agente do seu préprio conhecimento.



PPOMAT

Alguns professores ddo énfase na corre¢cdo destacando oS erros cometidos por seus

alunos no desenvolver das questdes propostas, mas deve-se levar em consideragdo todos o0s
registros apresentados para verificar se os objetivos almejados foram realmente alcancados,
levando em conta suas maneiras de lidar’, valorizando o processo de ensino e de aprendizagem.

De acordo com Nagy-Silva (2005, p. 106) “com informacdes sobre a producéo escrita dos
alunos, que apresentam tanto as suas dificuldades quanto suas possibilidades, é possivel realizar
uma intervencgao que, de fato, contribua para o desenvolvimento dos alunos”.

Buriasco pontua o que pode ser considerado ao analisar producdes escritas:

a) Se o aluno tenta responder o item.
b) Se registra os dados da questao.
€) Qual o tipo de notagéo utiliza.
d) Quais séo as caracteristicas da notagao.
e) Se escolhe um procedimento que resolve corretamente a questio e
* Utiliza o padréo escolar.
* Nao utiliza padrdo escolar.
* Desenvolve corretamente o procedimento.
* N&o desenvolve corretamente o procedimento.
* Desenvolve corretamente mas parcialmente o procedimento.
* N&o desenvolve o procedimento.
* Escreve a resposta.
* Na&o escreve a resposta
f) Escolhe um procedimento que nao resolve corretamente a questdo e
e Utiliza o padréo escolar.
* Nao utiliza padrdo escolar.
* Desenvolve corretamente o procedimento.
* N&ao desenvolve corretamente o procedimento.
* Desenvolve corretamente mas parcialmente o procedimento.
* N&ao desenvolve o procedimento.
* Escreve a resposta.
* Nao escreve a resposta. (BURIASCO, 2004, p. 6).

Vale lembrar que os pontos apresentados pela pesquisadora podem ajudar a estabelecer
procedimentos e critérios de correcdo diante das condicdes necessarias de cada instrumento de
avaliacdo. Destarte, é viavel evitar cumprir esses topicos como sendo Unicos e suficientes para a
corregcdo, haja vista que, em particular, os instrumentos possuem objetivos diversos e sao

particulares.

"Viola dos Santos (2007) propde o abandono da ideia de ,.erro para adotar a de “maneiras de lidar”. A expressio “maneiras de
lidar” pode ser entendida como as maneiras pelas quais os sujeitos interpretam o enunciado, elaboram estratégias e utilizam
procedimentos para resolver uma questdo, que, em muitos casos, sdo resultantes de processos 0s quais eles proprios constroem.
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Alguns autores (BURIASCO, 1999, 2004; NAGY-SILVA, 2005; PEREGO, 2005; ALVES,
2006; DALTO, 2007; VIOLA DOS SANTOS, 2007; FERREIRA, 2009) embasam as andlises da

producdo escrita em algumas das técnicas da andlise de conteudo. Bardin destaca que essa é:

[...] o conjunto de técnicas de analise das comunicag8es visando obter, por procedimentos e
objetivos de descricdo do contelido das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo / recepcao
(variaveis inferidas) destas mensagens. No procedimento sdo: a primeira correcdo; a
descricdo; os primeiros agrupamentos e as andlises. (BARDIN, 1977, p. 42).

Assim sendo, para que seja feita a andlise, precedida do processo de correcao, € plausivel
gue os professores resolvam as questbes que compdem o instrumento de avaliagdo, criando
topicos a serem considerados no ato da correcao.

E, feito isso, em acordo com os procedimentos defendidos por Bardin, a proposta do
Manual de Correcdo de Questdes Abertas (BURIASCO, CYRINO e SOARES, 2003), o primeiro
procedimento a ser realizado € a correcdo tomando como base o sistema de créditos, o qual
utiliza-se quatro créeditos (2,1,0 e 9), para representar, respectivamente, a resolucéo classificada
como totalmente correta; a resolucéo classificada como parcialmente correta, ou seja, 0 emprego
de uma estratégia que resolve o problema; totalmente incorreta; e que nado havia indicio algum de
resolucdo da questdo, sem ter a preocupacdo com o0 tipo de estratégia apresentada pelo
estudante.

No intuito de continuar as etapas de correcdo, no contexto de pesquisa, € interessante
realizar uma descricdo da producdo da escrita de cada aluno explicitando a estratégia e o
procedimento utilizados para resolver a questdo, conforme os critérios de correcao estabelecidos.
Em seguida, feitas as descricdes, busca-se verificar as estratégias mais utilizadas e agrupar as
resolucdes de acordo com as suas particularidades. Dai, pode ser feita uma ultima leitura das
producdes dos alunos de cada questédo a fim de fazer inferéncias e obter uma analise dessas. No
contexto escolar, o professor pode, ap0s realizar a etapa de créditos, caminhar para a etapa de
agrupamento das resolucdes de acordo com suas particularidades e, entdo, fazer a leitura dos
registros a fim de obter uma andlise respaldando a nota que sera atribuida.

Tendo em vista a avaliagdo em seu aspecto formativo ou diagnéstico, com a funcdo de
informar o professor sobre o rendimento do aluno e sobre sua pratica e a funcdo de diagnosticar
os conhecimentos prévios dos alunos e os problemas relacionados a aprendizagem, a andlise da

producéo escrita pode contribuir muito com o processo avaliativo.
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Ponexdo 3: os autores

Em muitos trabalhos, autores apresentaram estudos sobre a estratégia andlise da
producéo escrita. E, olhando para as producdes desses autores, trés questdes analisadas foram
selecionadas a fim de mostrar as etapas que utilizaram e a forma com que analisaram a producao

escrita dos alunos.
Id '3
Bendrio 1

Um dos primeiros trabalhos a apresentar analise da producdo escrita como pesquisa foi
feito por Perego (2006), que em sua dissertacao, selecionou uma amostra de 53 provas de
guestdes abertas da Avaliacdo Estadual do Rendimento Escolar do Parana — AVA/2002,
composta por quatro questdes resolvidas por alunos da 82 série do Ensino Fundamental.

Observe uma das questdes analisadas e registre uma possivel resolucéo correta:

ff:l* Paguei R$75,00 por uma saia e uma blusa. A saia foi R$23,00 mais
5 H:f" barata do que a blusa. Qual o prego da saia?
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No capitulo anterior foram apresentas alternativas para o professor inserir a analise da

producdo escrita como estratégia de avaliagdo em sua pratica.
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Sustentado pelas ideias de Buriasco (2004, p.6) sobre o que pode ser considerado ao

analisar producdes escritas e, frente a questao selecionada observe as resolucdes a seguir e faca

comentarios e analises sobre a producao de cada aluno.
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Kndlise em pesquisa

Nas 53 provas que compuseram a amostra em estudo, a primeira correcdo de cada
guestdo foi subsidiada pelo Manual para Correcdo das Provas com Questbes Abertas de
Matematica — AVA/2002 por meio de créditos. O crédito “2" foi utilizado para representar a
guestdo classificada como totalmente correta, o crédito “1" para a questdo classificada como
parcialmente correta; o crédito “0" para classificar como totalmente incorreta; e o crédito “9" para
indicar que ndo havia indicio algum de resolucao da questao.

Dentre as resolucdes, 20 delas foram classificadas como totalmente correta (crédito 2) e 33
como incorreta (crédito 0). Nenhuma resolucao foi classificada como parcialmente correta (crédito
1), haja vista que apenas uma operacdo, por exemplo, 75 - 23, poderia conduzir a resposta
esperada.

Para a analise das questdes, Perego (2006) utilizou varios momentos: o primeiro, consistiu
em olhar cada prova por inteiro®, deixando evidente a forma com que os alunos resolveram as
guestdes, dando destaque aos algoritmos utilizados e aos dados retirados; o segundo baseou no
estudo de cada questdo de todas as provas® e no registro de cada resolucdo em um quadro; o
terceiro momento, foi sustentado pela descricdo e andlise da producéo escrita de cada uma das
guestdes. Partindo desse novo olhar, no quarto momento foi possivel agrupar as resolucdes de
acordo com a semelhanca e analisa-las.

Por meio da andlise, formaram-se quatro grupos distribuidos em: operacdo 75 — 23 (32
provas); divisdo 75 + 2 (9 provas); sistemas de equacfes com duas incognitas (3 provas); as
equacdes de primeiro grau com duas incognitas (3 provas). Outros registros diferenciados néo
foram agrupados (6 provas).

No grupo 1, que tem como caracteristica o inicio da resolucdo por meio da operacgéo 75 -
23, alguns alunos apresentaram a operagao correta 75 — 23 = 52 e também o registro da divisao
52 + 2 = 26. Alguns ainda, fizeram a validacdo da resposta a fim de certificar se a resposta
encontrada, de fato, era a correta, na qual o aluno parece compreender a questdao e assim

estabelece uma estratégia de resolucéo eficiente.

8 Avaliagdo vertical — provas estudadas individualmente como um todo.
® Avaliagdo horizontal — estudar uma questéo de todas as provas.
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Em outras provas, a operacéo correta 75 — 23 = 52 aparece e registros para além desse,

mas ndo a resposta esperada, o que pode dar indicios de interpretacdo errbnea do enunciado.
Dentre as resolugdes, ficam evidentes alguns registros da operagdo 52 — 23 = 29, 52 + 23 = 75,
um aluno resolve 23 + 49 = 75 e responde que a saia é mais barata R$23,00. Nas provas que
aparecem esse tipo de resolucao, percebe-se que, ap6s encontrar os precos das pecas de roupa,
nao houve a preocupacdo em verificar se os determinados precos faziam ou ndo sentido. Diante
os fatos, perante as andlises é possivel inferir que alguns alunos apresentam dificuldades em
interpretar o enunciado, em validar as respostas e em elaborar estratégias de resolucao.

Observe duas resolugdes desse grupo:
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Figura 1 — Resolucdo presente na Prova A47 Figura 2 — Resolucéo presente na prova A13
crédito 2

Fonte: Perego (2006)

crédito 2
Fonte: Perego (2006)

No grupo 2, marcado pela divisdo 75 + 2, alguns registros apresentam a resolucao correta
e, dentre esses, um aluno, apds efetuar seus calculos, verifica se os valores que encontrou
satisfazem as exigéncias da questdo. Outros registros ndo apresentam a ideia de validacdo da
resposta, alguns alunos podem ter apresentado dificuldades na compreenséo das informacoes
presentes no enunciado, podem também nao ter interpretado o significado dos valores em reais
envolvidos.

Observe uma resolucao desse grupo:
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Figura 3 — Resolucédo presente na Prova A12
crédito 0
Fonte: Perego (2006)

As provas com o registro de sistemas de equacOes com duas incognitas, compuseram o
grupo 3, no qual os alunos montaram um sistema, optando pelo método de substituicdo e em
outros casos pelo método de adicdo. Como o nimero € minimo de registros dessas estratégias,
infere-se que poucos podem ter reconhecido a possibilidade de utilizarem esse conteudo. As
equacdes de primeiro grau marcaram o grupo 4 e, nesse, 0s alunos encontram o valor correto
para a saia.

Dos registros diferenciados, que nédo foram agrupados nos grupos anteriores, um apresenta
0 numero 23, sem qualquer informacao acrescentada. Ha alguns registros das operacdes: 75
-52, 23+ 26, 49 — 26, 26 + 49 =75, 75 + 75 =150, 75 - 23 = 52, 75 + 2. E, por isso, & possivel
inferir que alguns alunos podem apresentar dificuldades na compreensdo do sistema de
numeracao decimal e no dominio dos algoritmos das operacoes.

Observe outras resolucées para a questao:
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Figura 4 — Resolucédo presente na Prova A28 Figura 5 — Resolucédo presente na prova A43

crédito 0 crédito 0

Fonte: Perego (2006) Fonte: Perego (2006)
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Na figura 4, o aluno, embora nao apresente o algoritmo da divisdo, toma 75 + 2 = 35,50 e,

em seguida, continua com uma resolucao incorreta para a questéo, possibilitando uma inferéncia
sobre defasagens conceituais.

Na figura 5, o aluno parece nao perceber que os valores multiplicados por ele resultariam
em um valor bem maior do que o encontrado, revelando uma possivel dificuldade no dominio da
operagéao efetuada.

Perego (2006, p.94) conclui que percebeu que os alunos ndo apresentam dificuldades em
resolver operacgdes, exceto poucos casos. Vale lembrar que parte dos erros dos calculos sédo os
gue envolviam numeros decimais. Alguns dos erros de algoritmo das operacdes podem estar
relacionados as palavras-chaves que tornam o enunciado mais “facil”. A autora defende que é
importante o dominio das operacdes e deixa evidente a necessidade de contextualizacdo, haja
vista que os alunos nao aproveitam todas as informacdes do enunciado para resolver a questéo,

apenas retiram os dados numeéricos sem a devida compreensao do problema.
S e
Bendrio 2

Em cenério distinto, no mesmo periodo da pesquisa de Perego, em 2006, Alves estudou
producdes escritas de alunos de 3° série do Ensino Médio apresentadas em uma amostra de 44
provas de questbes abertas da Avaliacdo Estadual do Rendimento Escolar do Parana -
AVA/2002.

Alves (2006) buscou em sua pesquisa, analisar producdes escritas em trés questdes que
compuseram a prova, fazer um levantamento de indicios de pensamento algébrico, dos erros
cometidos e das estratégias utilizadas para a resolucéo de cada questao.

Observe uma das questdes analisadas e registre uma possivel resolucéo correta.
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fr Pedro e Carla saem do cinema e resolvem pegar juntos um taxi paa'\
ficar mais barato, ja que Carla mora no caminho de casa de Pedro. Carla
mora a 8 km do cinema e Pedro a 15 km. Sabendo-se que ¢ prego P (em
reais) cobrado pelo taxi varia com a distancia percorrida x (em quilometros).

de acordo com a fungao P(x) = 2x + 5, quanto cada um deve pagar de modo

= ':que seja vantaioso para ambos? ,/
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r Resolugao espe%
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Dentre as 44 provas que compuseram a amostra em estudo, a primeira correcdo de cada
guestao foi subsidiada, assim como em Perego (2006), pelo Manual para Correcdo das Provas
com Questdes Abertas de Matematica — AVA/2002 por meio de créditos (2 - totalmente correta, 1-
parcialmente correta, O - incorreta, 9 - em branco).

Para a analise das questdes, de inicio foi tirado cépias das provas para que a pesquisadora
pudesse realizar anota¢cdes, em seguida, organizou arbitrariamente as provas a fim de preservar a
identidade dos alunos. Apos isso, fez-se uma leitura das produc¢des por meio da avaliacéo vertical
e da avaliacao horizontal e, para finalizar, realizou-se inferéncias sobre os registros apresentados.
A analise revela que apenas 6 alunos apresentam a coOpia da funcdo, mas nao conseguiram
identificar a variavel x e, por conseguinte, ndo efetuaram a substituicdo dos valores numéricos,

resolvendo uma equacao, conforme apresentado na figura 6 e 7.



Figura 6 — Resolucédo presente na Prova A26
crédito 0
Fonte: Alves (2006)
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Figura 7 — Resolucéo presente na Prova A27
crédito 0

Fonte: Alves (2006)

Em outras producdes, foi verificada a capacidade de comunicar-se matematicamente,

revelando a capacidade de pensar e expressar, conforme a figura 8, por exemplo.
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Figura 8 — Resolucédo presente na Prova A2
crédito 2

Fonte: Alves (2006)

E vélido destacar a producédo apresentada na figura 9, na qual o aluno apresenta duas
possiveis respostas e solugdes. O aluno resolve o problema utilizando o conteddo porcentagem e
regra de trés a fim de encontrar o valor percentual do trajeto percorrido por Carla e pelo trajeto

percorrido por Pedro. Em sua outra resolucao, utiliza o conceito de fungéao fazendo, corretamente,
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a substituicdo de valores referidos a quilometragem percorrida. Ao findar a resolucéo, ha indicios

de que o aluno néo percebeu que o valor obtido ultrapassa o valor total da corrida, possibilitando

a inferéncia de que néo fez a validag&o dos resultados.
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Figura 9 — Resolucéo presente na Prova A8
crédito 2
Fonte: Alves (2006)

O registro apresentado pelo aluno Al18, na figura 10, mostra que, em consequéncia da

substituicdo errdbnea dos valores na fungéo, ndo conseguiu avangar para um resultado esperado.
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Figura 10 — Resolucéo presente na Prova A18

crédito 0

Fonte: Alves (2006)
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Observando as particularidades apresentadas na producéo da figura 11, essa mostra que o

aluno demostra ter compreendido o problema por meio da extracdo correta dos dados e
efetivacdo dos calculos, equivocando-se, apenas, em sua resposta, ndo percebendo que 0s
valores obtidos ultrapassam o valor correspondente cobrado pela corrida do téaxi.

Alves (2006, p.109) ressalta que, como a questdo analisada admite diferentes respostas
corretas, pode contribuir para uma discussao e troca de ideias quando trabalhada em sala de
aula. O fato da questéo estar situada no campo da algebra, e poucos alunos utilizaram dela para
a resolucao, deixa evidente que o trabalho com esse contetdo deve ser repensado, inclusive nas

definicBes de incognitas e variaveis, diferenciando equacdes de fungdes.
6 ) e 3

Novas possibilidades surgiram ao encontro do estudo sobre a tematica analise da producéo
escrita em matematica e, frente a isso, Dalto (2007), em sua pesquisa, realizou uma analise
interpretativa de uma questédo discursiva comum a 82 série do Ensino Fundamental e a 32 série do
Ensino Médio apresentada na Avaliacdo Estadual do Rendimento Escolar do Parana — AVA/2002
em uma amostra de 53 provas de 82 série e 44 provas de 32 série. Ele buscou responder
questdes (p.8) como: “quais as estratégias/procedimentos utilizados pelos alunos dessas séries
para resolver uma questdo comum? Tais estratégias/procedimentos sdo os mesmos? Que tipo de
erros sdo encontrados? Esses erros sdo 0s mesmos, independente da série? EXxiste
compatibilidade de marcas de conteudo matematico na produgéo escrita encontrada?” por meio
da técnica de analise de conteudo, utilizando descricéo e inferéncias.

Observe a questdo analisada e registre uma possivel resolucao:
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( Um encanador A cobra por cada servigo feifo um valor fixo de RSG(J,UE’
mais RS 18,00 por hora de trabalho. Um oufro encanador B cobra um valor
fixo de R$ 24,00 mais RS 36,00 por hora de trabalho. Sento t o tempo, medido

-~

em horas, para quais valores de t o encanador A fica mais barato que o B?
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Considerando as 97 provas selecionadas para a analise, o primeiro procedimento realizado

foi a correcdo de acordo com a proposta do Manual para Correcdo das Provas com Questdes
Abertas de Matematica — AVA/2002 por meio dos créditos, em consonancia com as duas
pesquisas anteriores.

Por conseguinte, realizou-se uma correcdo mais especifica, ndo classificando somente
como correta ou incorreta, mas destacando as maneiras de resolucfes, estratégias e o0s
procedimentos apresentados por cada aluno. E, a fim de facilitar o processo de descricédo e
inferéncia, agrupou as resolucbes dos alunos de acordo com as suas particularidades. Vale
ressaltar que algumas producdes podem ser classificadas em mais de um grupo, no entanto,
enquadra-se na que tem melhor correspondéncia com o usado para responder a questao.

Para além das descri¢fes e inferéncias, Dalto (2007) mostra possiveis questdes que foram
respondidas por esses alunos, haja vista que, diante da interpretacdo, o aluno pode responder
uma pergunta diferente da proposta no enunciado, uma vez que sua compreensao do enunciado
pode ser diversa do mesmo.

Em um dos grupos, que tem como principal caracteristica o célculo do valor do servi¢co dos
encanadores considerando apenas o valor cobrado por hora, uma das producdes desse grupo é

apresentada na figura 12.
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Figura 12 — Resolucéo presente na Prova 8L04109
crédito 1
Fonte: Dalto (2007)

Segundo o pesquisador, este aluno apresentou o valor correto cobrado pelos encanadores,
no entanto, desconsiderou os resultados encontrados ao formular a resposta para o problema. E,
ainda inferiu que o aluno pode ter entendido que o custo de um servico de uma hora, para o
encanador A, seria obtido por meio da adi¢cao do preco fixo com o preco por uma hora de trabalho
independentemente da duracdo do servi¢o. Destarte, um problema possivel para a resolu¢cdo do
aluno é (DALTO, 2007, p. 44):

Um encanador A cobra, por um servico de uma hora, um valor fixo de R$ 60,00
mais R$ 18,00 por hora. Um outro encanador B cobra, por um servido de uma
hora, um valor de R$ 36,00 por hora de trabalho. Em qual das opc¢des o

encanador A fica mais barato?
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O célculo da diferenca existente entre o preco cobrado por hora pelo encanador B do preco

cobrado por hora pelo encanador A define um outro grupo. Uma das producdes com essa
caracteristica, apresentada na figura 13, mostra que o aluno pode ter resolvido o seguinte
problema (DALTO, 2007, p. 45):

Um encanador A cobra por cada servico feito um valor fico de R$ 60,00 mais
R$ 18,00 por hora de trabalho. Um outro encanador B cobra um valor fixo de
R$ 24,00 mais R$ 36,00 por hora de trabalho. Sendo o t o valor cobrado por

hora de trabalho, quantos reais a hora do encanador A é mais barata que do
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Figura 13 — Resolucéo presente na Prova 3L07038
crédito 1
Fonte: Dalto (2007)

Ao considerar o problema resolvido acima e a producdo do aluno, é apresentada uma
resposta condizente.

Definindo um outro grupo, o qual apresenta maior frequéncia de producdes e tem como
caracteristica o calculo aritmético de um servico de uma a cinco horas de trabalho para os
encanadores A e B, vale apresentar uma das resolucdes que o compde, conforme figura 14, onde
o aluno, para além do calculo das operacdes por hora, conclui que o encanador A é mais barato
guando o tempo de servico for maior ou igual a trés horas, percebe que a diferenca entre os

custos dos encanadores vai aumentando conforme o tempo também aumenta.
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Figura 14 — Resolucéo presente na Prova 8L08161
crédito 2
Fonte: Dalto (2007)

Dalto (2007) para além dos resultados diante da utilizacdo da matematica aritmética ou
algébrica, finalizada com a ideia de que a analise de producdo escrita, pode servir como meio

investigativo a fim de constatar o problema que o aluno compreende a partir da leitura que faz do
problema que Ihe foi proposto.
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Blhando para a janela

A atividade a distancia contemplada no quarto momento do curso tem a finalidade de
oportunizar aos participantes estabelecer alguma relacdo com o video apresentado no segundo
encontro e permitir momentos de meditacdo sobre as praticas avaliativas que podem ocorrer dentro
de uma sala de aula.

A tarefa consiste em assistir ao video “Avaliacdo dos alunos - avaliagdo moderna”, que se

encontra disponivel na internet no link https://www.youtube.com/watch?v=Cjetu9KkKHS.

Apos assistir 0 video, os participantes deverdao comentar sobre as seguintes indagacoes:

O video te fez lembrar de alguma situacéo vivenciada por vocé?
O que, na sua opinido, poderia ser feito para que a situacédo relatada no video nédo

acontecesse?

ou ainda, sobre outras indagacfes que por ventura venham surgir no momento de

realizacao da atividade.

Qmpressb'es sobre o passeio

O ultimo encontro tem como primeira atividade a de revisdo dos trés cenarios discutidos,
juntamente com o lembrete do método de corre¢cdo por meio das etapas de crédito, leitura,
agrupamento e analise e dos topicos que podem ser considerados ao analisar producfes escritas
sugeridos por Buriasco (2004).

Em continuidade, marcando o momento de “segunda correcéo das producdes dos alunos”,
as primeiras correcdes que foram desenvolvidas no primeiro encontro, deverao ser devolvidas aos
participantes a fim de que possam fazer uma nova corregdo e uma nova analise por meio de
créditos, do que o aluno revela saber, considerando que ja concluiram uma porcentagem

significante dos encontros do curso.


https://www.youtube.com/watch?v=Cjetu9KkKHs
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degunda corregdo da produgdo 1: Pamisa e suco

Classifique por meio de créditos (2,1,0 ou 9) a producéo:

Justifique o porqué estabeleceu tal crédito para a producao:

O que o aluno revela saber?

Dé uma nota para a producéo corrigida:

Segunda corregdo da produgdo 2: Pamisa e suco

Classifique por meio de créditos (2,1,0 ou 9) a producéo:

Justifique o porqué estabeleceu tal crédito para a producao:

O que o aluno revela saber?

Dé uma nota para a producao corrigida:
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Begunda corregdo da produgdo 1: Jodo e Kna

Classifique por meio de créditos (2,1,0 ou 9) a producéo:

Justifique o porqué estabeleceu tal crédito para a producao:

O que o aluno revela saber?

Dé uma nota para a producéo corrigida:

Segunda corregio da producio 2: Jodo e Hna

Classifique por meio de créditos (2,1,0 ou 9) a producéo:

Justifique o porqué estabeleceu tal crédito para a producao:

O que o aluno revela saber?

Dé uma nota para a producao corrigida:
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Begunda corregdo da produgdo 1: Pedreiro

Classifique por meio de créditos (2,1,0 ou 9) a producéo:

Justifique o porqué estabeleceu tal crédito para a producao:

O que o aluno revela saber?

Dé uma nota para a producéo corrigida:

Segunda corregdo da producdo 2: Pedreiro

Classifique por meio de créditos (2,1,0 ou 9) a producéo:

Justifique o porqué estabeleceu tal crédito para a producao:

O que o aluno revela saber?

Dé uma nota para a producao corrigida:
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Yegunda corregdo da produgdo 1: Balgado

Classifique por meio de créditos (2,1,0 ou 9) a producéo:

Justifique o porqué estabeleceu tal crédito para a producao:

O que o aluno revela saber?

Dé uma nota para a producéo corrigida:

Segunda corregdo da producdo 2: Baleado

Classifique por meio de créditos (2,1,0 ou 9) a producéo:

Justifique o porqué estabeleceu tal crédito para a producao:

O que o aluno revela saber?

Dé uma nota para a producao corrigida:
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Apdés o momento da segunda correcdo de producdes de alunos, ou seja, depois de

corrigidas as producdes e a ficha de analise de correcdo preenchida, solicitar aos participantes de
cada grupo que socializem com os demais a questao, os critérios de corre¢do utilizados para a
correcao e os relatos de cada producgéo dos alunos, argumentando se é possivel notar mudancas
nos saberes quanto as tematicas na consideracdo do desenvolvimento das producdes dos alunos
apos ter vivenciado um momento de formacao.

Encerrando o Ultimo encontro e o curso, uma sondagem sobre avaliagdo e andlise da
producdo escrita fundamentada nas perguntas norteadoras, devera ser solicitada aos participantes
e estes depois de registrarem suas ideias, deverdo expressa-las por meio da socializacdo com os

participantes do curso.

Sondagem sobre avaliagdo e andlise da produgdo escrita

O que vocé entende por avaliacdo da aprendizagem?

Qual o papel da avaliacao?

Quiais as contribuicdes da analise da producéo escrita?

Vocé utilizaria em sala de aula essa estratégia?

Existem empecilhos para a utilizacdo dessa estratégia? Se sim, qual(is)?

Vocé percebeu “mudancga” e “ampliagcdo” em seus saberes quanto a avaliagdo? E quanto

a analise da producéo escrita?
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Um (re)pensar da chegada

A intencdo para com a proposta de um curso de extensao € a de contribuir e promover

oportunidade de conhecimento, enriquecer as discussdes e incentivar a reflexdo na interface do
processo de avaliacdo, andlise da producao escrita e suas relacdes com o ensino e aprendizagem
perante a producgéo dos alunos. Para tanto, teve destaque na obra, referenciais da literatura frente
a avaliacdo e a analise da producéo escrita e mais trés pesquisas que abrangem tal tema, com a
finalidade de expor como as andlises foram feitas e promover discussbes de como utilizar a
estratégia andlise da producdo escrita em ambiente escolar para além das atividades praticas,
como correcdes de producdes de alunos e atividades reflexivas como os videos e 0s momentos de
socializagao.

Dentre as trés pesquisas apresentadas, constatou-se que nos trabalhos com a analise da
producdo escrita, enquanto pesquisa por Perego e Alves no ano de 2006, foi apresentada
descricdes dos procedimentos das producdes e o que os alunos mostravam saber de contetdo
matematico, como, o dominio do algoritmo das operacdes matematicas, a diferenciacdo entre o
conceito de equacéo e funcéo.

Por consequéncia do aprimoramento de estudos sobre essa estratégia, Dalto (2007) vai
para além da correcdo por meio de créditos e descricbes das producdes dos alunos,
apresentando em sua pesquisa inferéncias sobre os possiveis problemas resolvidos, destacando
assim, o que o aluno revela saber e ndo o que lhe falta.

Destarte, tomando como base as pesquisas e 0s pontos a serem considerados ao analisar
uma producéao escrita proposto por Buriasco (2004, p.6) o professor pode, em sua pratica escolar,
fazer adaptacdes e inserir essa estratégia de avaliagdo em seu dia a dia, buscando mostrar o que
seu aluno demonstra saber deixando de destacar somente o erro.

E importante ressaltar que o professor, ao ter contato com essa estratégia de avaliacao,
mesmo ndo executando todos os passos referidos no curso, passa a fazer, implicitamente,
observacgdes diferenciadas em sua prética, contribuindo assim, para a construcdo e ampliagédo de

das atividades avaliativas.
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