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RESUMO

HARMUCH, Daniela. Tarefas para uma Educacéo Financeira: Um estudo. 2017.
116 folhas. Dissertagdo - Mestrado Profissional em Ensino de Matematica -
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana. Londrina, 2017.

Este trabalho apresenta a elaboracéo, aplicacdo e discusséo de uma Sequéncia de
Tarefas matematicas que provocam reflexdes a respeito de temas da Educacéo
Financeira. Todo o desenvolver da pesquisa ancorou-se nos pressupostos de ensino
e aprendizagem da Educacdo Matematica Realistica. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa de cunho interpretativo. A aplicacdo da Sequéncia de Tarefas foi realizada
em uma instituicdo Filantropica de Londrina-PR, na qual os adolescentes que a
frequentam encontram-se em situagdo de desprotecdo social e a regente foi a
pesquisadora. A partir de seu desenvolvimento e aplicacdo buscou-se provocar um
repensar a pratica de ensino e de aprendizagem e discutir objetivos e competéncias
da Educacédo Financeira revelados nas producdes dos estudantes. A construcdo do
trabalho gerou indicios de que, um ambiente de sala de aula a luz de Educacéo
Matematica Realistica favorece uma educacao aos jovens na direcdo de tornarem-se
sujeitos matematicamente letrados, em especial referente a situagdes financeiras.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Educacao Financeira. Educacdo Matemética
Realistica. Letramento Matematico.



ABSTRACT

HARMUCH, Daniela. Tasks for Financial Education: A study. 2017. 116 sheets.
Dissertation — Master's Degree in Mathematics Teaching -Federal Technological
University of Parana. Londrina, 2017.

This paper presents the elaboration, application and discussion of mathematical task
sequence in order to raise reflections on Financial Education themes. The entire
development of the research was based on the teaching and learning assumptions of
Realistic Mathematics Education. It is a qualitative research of an interpretive nature.
The sequence task application was carried out by the researcher, who was also the
teacher, in a Philanthropic institution in Londrina-PR, where adolescents are in an
unprotected social situation. The activity tried to arouse a rethinking of the teaching
and learning practice and also discuss the objectives and competencies of Financial
Education revealed by the students’ productions from its development and application.
The work construction produced some indications that a classroom environment
concerning the Realistic Mathematical Education provides the young some education,
which, makes them become mathematically literate subjects, especially referring to
financial situations.

Key words: Mathematical Education. Financial education. Realistic Mathematics
Education. Mathematical Letting.
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APRESENTACAO

Desde o inicio de meus estudos na Educacdo Basica, lembro-me de ser
sempre uma aluna mediana e pouco apaixonada pela matematica, também lembro
que as aulas seguiam, de maneira geral, a dindmica de uma aula tradicional: o
professor apresentava algum contetdo, as vezes com gracinhas e macetes, alguns
exemplos e pedia a turma que resolvesse uma lista de exercicios a respeito do que
foi apresentado. No final do conteldo uma prova era aplicada aos alunos. Pouco
conhecia do encanto da matematica. Até que ganhei de meus queridos pais, no ano
de 1990, com 11 anos, uma enciclopédia chamada “O Mundo da Crianga”. O décimo
terceiro livro chamava-se Matemagica. Ao |é-lo, percebi que havia um mundo cheio
de uma matematica diferente da que me era apresentada na escola. Passei a fazer
algumas brincadeiras descritas no livro em sala de aula com colegas, e me sentia bem

por vé-los surpresos com o meu modo de lidar com as situagdes.

No Ensino Médio, as dindmicas das aulas de matematica ndo eram muito
diferentes daquelas de que participei no Ensino Fundamental. Pouco compreendia o
porqué de determinadas regras da matematica, por exemplo: por que “passa para la
com sinal trocado” (principio da adicdo utilizada na resolucdo de equacdo)?

Continuava sendo uma aluna mediana.

No primeiro vestibular escolhi fazer fisioterapia, mas percebi que aquela nao
era minha aptiddo. Nesse periodo, sem muito perceber o que queria, perdida nas
escolhas, minha mae me aconselhou a fazer o Curso de Matematica, ja que mostrava
um maior interesse pela disciplina. Foi entdo que, no ano de 1999, ingressei na
Universidade Estadual de Londrina, para fazer Bacharelado em Matematica no
periodo da manha. No ano seguinte, pude iniciar, concomitantemente ao Bacharelado,
a Licenciatura em Matematica. Os cursos ndo foram nada faceis, mas um desafio
interessante. Na Licenciatura, comecei a entender alguns porqués e a me interessar
em cada vez mais desvendar minhas indagacdes a respeito da matematica elementar,

inclusive das assertivas do livro da infancia, Matemagica. Muitos porqués faziam entéo

1 Enciclopédia o Mundo da Crianga, Matemagica, Vol. 13, Rio de Janeiro/Obra em 15 vol., 1972.
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sentido. As buscas de mais respostas surgiam nas discussdes em sala de aula com
meus colegas (futuros professores) e meus professores. Conclui os cursos em 2003.

Logo apdés a graduacdo, tive meu primeiro emprego como professora
substituta em uma escola publica estadual, e a experiéncia ndo foi satisfatoria,
precisava de mais formacdo. Em 2004, iniciei a Especializacdo em Educacao
Matematica ofertada pela Universidade Estadual de Londrina. Concomitantemente fui
convidada a trabalhar na Associacdo Guarda Mirim de Londrina. Nesse local, tive a
oportunidade de estudar textos que me fizeram refletir e perceber que a forma como
fui ensinada ao longo do processo enquanto estudante néo fora um caminho ideal
para estudantes reflexivos e autbnomos e que, certamente, precisava estudar ainda
mais para poder fazer intervengcdes nos questionamentos de meus alunos com maior

propriedade, na dire¢do de té-los sujeitos ativos em minhas aulas.

Em seguida tive oportunidade de trabalhar em uma escola privada que
buscava atender uma base construtivista, oportunizando uma aprendizagem
construida em um ambiente em que eu mais levantava questionamentos do que 0s
respondia, em que os alunos aprendiam por meio de buscas e de investigacdes de

resolucdes das experiéncias vivenciadas por meio das tarefas.

Em 2010, entrei para o funcionalismo publico, trabalhando em uma escola
estadual. Em 2011 fui convidada para trabalhar em uma outra escola, particular, e,
com o tempo, convidada a ser coordenadora pedagoégica. Ai surgiu a necessidade de
outra especializacdo em gestédo que foi concluida no inicio de 2016 pela Unicentro.

No ano de 2015 ingressei no programa de mestrado da UTFPR e o desafio
de desenvolver este projeto iniciou. Meu desejo sempre foi realizar uma pesquisa com
0 mesmo publico em que minha carreira profissional comecou e desenvolver um
trabalho com um cunho social, que trouxesse uma discussdo relevante para a

Educacdo Matematica.
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1 INTRODUCAO

Esclareceremos nessa primeira etapa como nasceu o projeto, sobre o publico
e a instituicdo a qual escolhemos para esta pesquisa. Por fim, nossas intengdes,
partindo do problema de pesquisa e apresentando os objetivos gerais e especificos

deste trabalho.

1.1 COMO NASCEU O PROJETO

Minha orientadora e eu sabiamos que iriamos desenvolver um trabalho
voltado para adolescentes em situacdo de desprotecéo social, uma vez que, a partir
de uma consulta informal, a Associacdo Guarda Mirim de Londrina, instituicdo em que
tive minha primeira experiéncia profissional, deixou as portas abertas para realizar
pesquisas que pudessem favorecer aprendizagens aos alunos e professores.
Queriamos aproveitar essa oportunidade, mas nédo sabiamos exatamente o que seria
de interesse para esse publico. Para resolver isso, marcamos uma reunido com o

coordenador geral da Instituicdo.

Fomos muito bem recepcionadas e nos mostraram a infraestrutura e detalhes
da Instituicdo, que passara por grandes reformas desde que deixei de trabalhar la. O
coordenador contou que um determinado aluno da Instituicdo foi encaminhado para
uma entrevista para a vaga de adolescente aprendiz? em uma empresa e que foi
recusado por ndo saber operar calculos basicos. Acrescentou ainda que as
reclamacodes das empresas que recebem adolescentes aprendizes séo relacionadas
ao déficit na matematica. Relatou que os educadores da Instituicdo (nenhum com
formacdo especifica em matematica) evitam tratar da matematica por uma série de
fatores, mas a inseguranca é o maior deles. Acrescentou dizendo que qualquer
contribuicdo nessa area, tanto para os adolescentes quanto para os educadores, seria

de grande valia.

2 O termo utilizado a partir da Portaria 723 do Ministério do Trabalho Emprego e Desenvolvimento
Social que normatiza as atividades de aprendizagem profissional no Brasil de jovens com idade de
14 a 24 anos.
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Ao refletir sobre os relatos, veio a ideia de trabalharmos elementos da
Educacédo Financeira. Por meio de tarefas matematicas, objetivamos favorecer a
construcdo de alguns elementos do pensamento financeiro, o desenvolvimento de
comportamentos financeiros autbnomos e saudaveis, atendendo o modelo
pedagodgico apresentado pela OCDE?, segundo o qual:

O modelo pedagdgico foi concebido para oferecer ao aluno informacées e
orientacdes que favorecam a construcdo de um pensamento financeiro
consistente e o desenvolvimento de comportamentos autbnomos e
saudaveis, para que ele possa, como protagonista de sua histéria, planejar e
fazer acontecer a vida que deseja para si proprio, em conexao com 0 grupo
familiar e social a que pertence. Nesse sentido, o foco do trabalho recai sobre
as situagOes cotidianas da vida do aluno, porque € nelas que se encontram
os dilemas financeiros que ele precisara para resolver (BRASIL/ICOREMEC,
2010, p. 7).

Nossa proposta é oportunizar aos alunos, por meio do lidar e refletir com
tarefas, um ambiente de aprendizagem no qual possam desenvolver bons habitos
para lidar com aspectos econdmicos e também saber lidar com calculos em situagfes
de compras no mercado, determinacdo do valor real do produto, determinacédo de
valores dada a porcentagem para poder optar entre o que € melhor para seu proprio

contexto de vida e lidar com suas necessidades reais.

1.2 ESCLARECIMENTO  SOBRE  ADOLESCENTE EM SITUACAO DE
DESPROTECAO SOCIAL

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069, de 13 de julho
de 1990, que dispde sobre a protecéo integral a crianca e ao adolescente, estabelece
qgue criancas e adolescentes sdo considerados sujeitos de direitos, que vivenciam
condicdes especiais e particulares, cujo desenvolvimento fisico, mental, moral e social

deve ser garantido em condic¢des de liberdade e de dignidade.

3 A Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico, cuja sigla é OCDE, teve
origem em 1948, Diario do Governo n.° 174, | Série, de 28.07.1961 — Convenc¢do relativa a
Organizagdo de Cooperacdo e de Desenvolvimento Econdmicos. E uma organizacio
internacional de 34 paises que aceitam os principios da democracia representativa e da economia
de livre mercado, que procura fornecer uma plataforma para comparar politicas econdmicas,
solucionar problemas comuns e coordenar politicas domésticas e internacionais.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A3o_internacional
https://pt.wikipedia.org/wiki/Organiza%C3%A7%C3%A3o_internacional
https://pt.wikipedia.org/wiki/Democracia_representativa
https://pt.wikipedia.org/wiki/Economia_de_livre_mercado
https://pt.wikipedia.org/wiki/Economia_de_livre_mercado
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A nogao de protecao social pode ser entendida como envolvendo a cobertura
de vulnerabilidades e riscos sociais, tais como a garantia dos direitos de cidadania, a
equalizacdo de oportunidades e o enfrentamento das condicbes de exclusdo e
pobreza (CARDOSO, JACCOUD, 2009).

Adolescente em situacdo de desprotecdo social é aquele em que direitos

estabelecidos pelo ECA (1990) néo sao respeitados.

A exposicao ao stress psicossocial multiplo, como uma condicao presente na
historia de vida da crianca, pode caracterizar-se como agente que fragiliza o individuo,
favorecendo as dificuldades frente as demandas escolares (MARTURANO, MAGNA,
MURTHA, 1992; MARTURANO, LINHARES, PARREIRA, 1993).

Um adolescente considerado em situacdo de desprotecdo social esta
suscetivel a passar por varias situacdes que podem influenciar de forma negativa seu
desenvolvimento emocional, moral, fisico e cognitivo. A combinac&o dos varios riscos

tende a dificultar a aprendizagem afetando essa dimensao socioemocional.

1.3SOBRE A INSTITUICAO ESCOLHIDA PARA O DESENVOLVIMENTO DA
PESQUISA

Fundada em 13 de julho de 1965, na cidade de Londrina, no Parana, a
Associacdo Guarda Mirim de Londrina* é uma entidade sem fins lucrativos que
prepara o jovem e oferece educacao profissional de qualidade e formacao cidada.
Reconhecida como promotora da inclusdo social e profissional de jovens e
adolescentes, a Instituicdo atende cerca de 580° educandos com idade entre 14 e 18
anos em situacao de desprotecao social e pessoal, os quais sédo encaminhados pelas
proprias familias, empresas parceiras e pela rede de servicos do municipio de

Londrina. A Instituicdo, no ano de 2015, recebeu a Comenda Ouro Verde®.

4 www.guardamirimlondrina.org.br e ou https://www.facebook.com/guardamirimlondrina/timeline

5 Dados do ano de 2016.

6 A Lei n° 3.979, de julho de 1987, estabelece que a Comenda Ouro Verde sera conferida as
pessoas ou entidades nacionais e estrangeiras que, no campo das atividades cientificas,
educacionais, culturais, esportivas, administrativas, religiosas e politicas, tenham se distinguido de
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Ao longo de sua histdria, a Guarda Mirim passou por muitas transformacdes,
dificuldades e superagbes, principalmente em relacdo a sua sustentabilidade

financeira. Atualmente a Instituicdo € mantida com verba advinda da receita do

municipio (33% aproximadamente) e com eventos beneficentes e doacbes (77%).

A Guarda Mirim oferece dois tipos de servigo, a “Aprendizagem Profissional”
e o “Servigco de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos”. Todas as atividades sao
realizadas no contraturno escolar. O principal objetivo do trabalho € promover o
direcionamento social, educacional e profissional do adolescente, qualificando-o para
o mercado de trabalho e visando a transformacgéo de sua realidade. Atualmente os
cursos ofertados na Aprendizagem Profissional sdo de Auxiliar Administrativo e de
Operador do Comércio e Varejo para jovens que estejam a partir do 9° ano escolar e
em situacdo de desprotecéo social. O objetivo do servico é promover a incluséo social
e profissional dos adolescentes. As atividades sdo desenvolvidas semanalmente,
distribuidas em 04 horas tedricas e 16 horas praticas, totalizando 20 horas semanais.

A insercao de adolescentes ocorre mediante encaminhamentos dos Servicos
sOcioassistenciais, correspondente a Rede de Servicos (CRAS’, CREAS?, Poder
Judiciério) e buscas espontaneas realizadas por familias, responsaveis ou indicacdes
de empresas. A matricula na entidade é efetivada pela aprovacdo nos processos

seletivos nas empresas parceiras.

No curso de Auxiliar Administrativo, sdo trabalhados com os adolescentes, por
exemplo, o preenchimento de documentos, preparo de relatorios, formularios e
planilhas, acompanhamento de processos administrativos, atendimento a clientes e
fornecedores, execucdo de rotinas de apoio em areas afins, prestacdo de apoio
logistico. No curso de Operador do Comércio e Varejo, os adolescentes aprendem a
controlar entrada e saida de mercadorias, a expor/repor/etiquetar mercadorias para a
venda, a promover a pré-venda e a demonstracdo de produtos e a preparar

mercadorias para a venda.

forma notavel ou relevante, e tenham contribuido, direta ou indiretamente, para o bem-estar da
coletividade londrinense.

7 CRAS - Centro de Referéncia de Assisténcia Social

8 CREAS - Centro de Referéncia Especializada de Assisténcia Social
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O Servigo de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos é trabalhado no
formato de Oficinas de Convivéncia diversificadas, com o objetivo de ampliar a
participacao coletiva dos adolescentes no espaco social. As oficinas buscam, por meio
das tarefas desenvolvidas, tratar de questdes relevantes sobre a juventude, ligadas a
responsabilidade social, comunitaria e familiar. As agbes contribuem para a
construcdo de novos conhecimentos, formacao de atitudes e valores que reflitam no
desenvolvimento integral do educando, bem como a realizacédo de acdes com foco na
convivéncia social por meio de arte-cultura e esporte-lazer que séao realizadas no

contraturno escolar.

Além das atividades citadas, a entidade promove atendimento pedagdgico e

social, projetos de alimentacao, higiene e bem-estar.

1.4NOSSAS INTENCOES

O adolescente em situacao de desprotecado social, num olhar particular, pode
ter dificuldade em reconhecer em um ensino tradicional (professor transmissor/aluno
receptor de um conhecimento) um meio de garantir a formacao de um cidadéo que se
engajara no mundo do trabalho, das relacdes sociais, culturais e politicas, e que, por
meio dela, podera contribuir para conquistar uma condicdo social mais favoravel. A
escola muitas vezes é posta de lado, jA que a necessidade de renda € vista como

necessidade primeira.

Uma das maneiras de tentar amenizar essa dificuldade para o ensino da
matematica é reconhecer a matematica como uma ferramenta para resolver situacées
também do dia a dia dos estudantes, que auxilia ha inser¢cdo no mercado do trabalho

ou no desenvolvimento de seus estudos.

Dentre as multiplas formas de manifestacdo da matematica, uma de destaque
€ a atividade econ6mica. Esta pesquisa se encaminha no sentido de desenvolver uma
Sequéncia de Tarefas matematicas que possam servir para uma Educacao Financeira
de jovens em situacao de desprotecdo social. Com essa finalidade, investigamos as

seguintes questdes:
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e Quais contribuicdes da Educacédo Matematica Realistica sdo evidenciadas
em uma pratica letiva com jovens em situacédo de desprotecao social?
e Que aspectos de uma Educacdo Financeira os jovens desenvolvem a

partir do lidar com as Sequéncia de Tarefas?

Ao discutir tais questionamentos, temos como objetivo geral elaborar, aplicar
e discutir tarefas matematicas que sirvam para uma Educacédo Financeira de jovens
em situacao de desprotecdo social em uma prética de ensino a luz da abordagem de
ensino Educacdo Matematica Realistica. Especificamente, promover um produto
educacional que possa auxiliar na construcdo de conceitos acerca da Educagao

Financeira.

Para atender a questao desta pesquisa e aos seus objetivos, estruturamos

este trabalho em 6 capitulos, e o primeiro deles € esta introducéo.

O segundo capitulo apresenta uma revisdo de literatura em relacdo a
abordagem de ensino Educacdo Matematica Realistica. Para essa revisao, buscamos
obras de autores do Instituto Freudenthal® e textos acerca da abordagem elaborados
no interior do Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacdo Matemética e Avaliacdo —
GEPEMA?0, da Universidade Estadual de Londrina.

No terceiro capitulo, abordamos elementos da Educacdo Financeira,
definimos a Educacéo Financeira adotada neste trabalho, bem como os objetivos e as
competéncias. A construcdo deste capitulo fundamentou-se basicamente em
documentos nacionais: Estratégia Nacional de Educacédo Financeira (ENEF) junto ao
Comité Nacional de Educacdo Financeira (CONEF) e Parametros Curriculares

Nacionais.

No quarto capitulo, descrevemos a caracterizacdo da pesquisa e a fase de
elaboracao das tarefas, a aplicacdo e as escolhas para a discussao, bem como uma
configuracédo dos procedimentos para desenvolvimento do estudo. Por meio de um

esquema, apresentamos um resumo das informacfes dos aspectos gerais da

9 https://www.uu.nl/en/research/freudenthal-institute
10 GEPEMA — Grupo de estudos e Pesquisa em Educacdo Matematica e Avaliacdo. Site:
http://www.uel.br/grupo-estudos/gepema/
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estrutura do trabalho e os passos realizados. Quanto ao encaminhamento das tarefas,
elas foram organizadas em 3 dias de oficinas na Instituigdo, com 24 jovens aprendizes.

No quinto capitulo, apresentamos a Educacédo Financeira como um meio de
organizar fendmenos para se ensinar matemética, subdividindo-a em 4 secdes. A
primeira secdo apresenta o planejamento de uma Sequéncia Tarefas. A segunda
secdo traz um primeiro olhar para a aplicacdo da Sequéncia de Tarefas no qual
optamos por trazer elementos de duas delas desenvolvidas. A terceira se¢ao refere-
se a algumas reflexdes mais gerais a partir do desenvolvimento de toda a Sequéncia
de Tarefas. Por fim, a quarta se¢édo constitui-se de algumas reflexdes construidas a
partir de respostas dos jovens envolvidos a um instrumento (questionario). Essas
reflexdes buscaram evidenciar o modo como os alunos e a professora se reconhecem

apods todo o processo.

O dultimo capitulo apresenta as considera¢fes finais, quando buscamos
apontar aspectos relevantes deste trabalho e retomar as questdes de investigagao

como 0s objetivos desta pesquisa.

Apresentamos como apéndices as Sequéncias de Tarefas completas usadas
no estagio para a pesquisa deste trabalho, bem como o modelo do termo de

consentimento livre e esclarecido assinado pelos alunos, pais e direcédo da Instituicao.
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2 EDUCACAO MATEMATICA REALISTICA (RME)!

Neste capitulo, apresentamos alguns aspectos de uma sala de aula de
matematica baseada na perspectiva de ensino Educacdo Matematica Realistica —
RME. Esses aspectos referem-se ao como considerar a matematica, ao papel do

aluno, ao papel do professor, ao curriculo, as tarefas.

O termo Realistico é tradugdo do termo ‘realistic’ e tem origem no verbo
neerlandés zich realiseren que pode assumir o mesmo significado de “imaginar”.
Nessa abordagem, 0os contextos ou situagdes nos quais os estudantes se envolvem
nao precisam ser “reais”, mas precisam ser imaginaveis, realizaveis, concebiveis na
mente dos estudantes (VAN DEN HEUVEL-PANHUIZEN, 2005).

Na Educacdo Matematica Realistica pressupfe-se uma matematica
conectada com a realidade; relevante para a sociedade a fim de ser de valor humano
(VAN DEN HEUVEL-PANHUIZEN, 1996, 2001). Esses pressupostos partem das
ideias construidas por Hans Freudenthal (1905-1990), precursor da Educacéo
Matematica Realistica. Eles sustentam os “trés pilares” dessa abordagem que dizem
respeito a maneira como a matematica € vista, como os estudantes aprendem e como
a matematica deveria ser ensinada (VAN DEN HEUVEL-PANHUIZEN, 1996, p. 14).

Contrapondo pressupostos de uma matematica como uma ciéncia acabada e
organizada logicamente, Freudenthal (1979) considera a matematica como uma
atividade humana, como outras atividades, tais como a palavra, a escrita e 0 desenho,
e a situa “entre as primeiras atividades cognitivas conhecidas e a primeira disciplina a
ser ensinada, mas que evoluiu e transformou-se sob a influéncia das modificacdes
sociais, bem como a sua filosofia e a maneira de ser ensinada” (FREUDENTHAL,
1979, p. 321 apud MENDES, 2014, p. 23).

Para o autor, a matematica como atividade humana é

uma atividade de resolver problemas, de procurar problemas, e também uma
atividade de organizacdo de um assunto. Esta pode ser uma questdo da
realidade, a qual tem de ser organizada de acordo com padrées matematicos
se tiver de ser resolvida. Também pode ser uma questdo matemaética,
resultados novos ou velhos de producéo prépria ou de outros, que tém de ser

11 (RME) Sigla correspondente as iniciais de Realistic Mathematics Education.
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organizados de acordo com novas ideias, para ser melhor entendida, em um
contexto mais amplo ou por uma abordagem axiomatica (FREUDENTHAL,
1971, pag. 414 apud MENDES, 2014, p. 24)

Autores da RME consideram que aos estudantes, deve ser dada a
oportunidade “guiadal?” para “re-inventar” a matematica (FREUDENTHAL, 1979,
1983, 1991; TREFFERS, 1987; DE LANGE, 1987; VAN DEN HEUVEL-PANHUIZEN,
1996; GRAVEMEIJER, 2005).

Freudenthal (1991) entende “invengdes” como passos no processo de
aprendizagem e acrescenta o “re” a invencao porque supostamente a invencao que o
aluno fara, acompanhado pelo professor, ja foi feita antes. Para ele, participar desse
processo néao significa ter de passar por toda a “genealogia historica” e “hierarquia
conceitual” do conhecimento que surgiram e foram construidas por meio da
incessante interacdo da forma e conteddo, mas sentir-se inventor de sua matematica
por meio do lidar com as tarefas (PIRES, 2013). O aluno inventa algo que é novo para
ele, mas bem conhecido para o professor.

Reinvencdo Guiada é a estratégia de ensino da RME, desenvolvida a partir
da analise e da interpretacdo da matematica como uma atividade humana
(FREUDENTHAL, 1991). Alguns aspectos da dinamica de uma aula sob estratégia da

Reinvencao Guiada estao descritos a seguir:

* 0 trabalho em sala de aula tem inicio com a proposi¢cdo de uma tarefa
realistica que possibilita diferentes niveis de matematizacao.
* apos resolverem a tarefa, os alunos podem interagir uns com 0s outros e

terem a oportunidade de analisar e discutir estratégias e procedimentos que
utilizaram.

* durante e apdés o trabalho dos alunos, o professor pode fazer
guestionamentos para explorar as resolugcbes que apresentaram bem como
as diferencas existentes entre elas, e discutir aspectos matematicos
subjacente a essas resolu¢fes encorajando-os a se interessar por esses
aspectos (SANTOS, 2014, p.38).

O professor tem a responsabilidade de ndo transmitir para seu aluno o “como
proceder” (dar as repostas, sem a chance de o aluno pensar) na resolucao de uma

tarefa. Nessas circunstancias, o papel do professor é oportunizar que o préprio aluno

12 Guiada no sentido de acompanhar e orientar por meio de interven¢gfes o0 processo de
aprendizagem de cada estudante.
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desenvolva conhecimentos necessérios para a resolucao do problema, por meio de
intervencdes, devolvendo perguntas ao aluno que estimulem um outro olhar e/ou
oportunizando troca de ideias entre 0s proprios colegas. Busca fazer com que o aluno
assuma a responsabilidade por sua aprendizagem e participe ativamente nas
discussdes em sala de aula (CIANI, 2012; PIRES, 2013; MENDES, 2014; SANTOS
2014).

O foco do ensino passa da matematica (produto de um processo de
matematizag&o) para o processo de matematizar, de organizar a realidade usando

ideias e conceitos matematicos (MENDES, 2014).

O contexto das tarefas pode ser um potencializador para a oportunidade de
matematizar.

O fato de um contexto integrar uma situacdo do cotidiano ndo é suficiente
para que o estudante possa aprender algo ao lidar com ele. Com isso, nédo é
possivel dizer a priori quais seriam bons problemas de contexto, visto que
essa caracterizagdo depende da relagdo que o “resolvedor” em potencial
estabelece com o enunciado. Todavia, a hipétese é de que a proximidade do
contexto com o0 repertério do estudante aumenta a possibilidade de
matematizacdo (FERREIRA, 2013, p.41-42).

O professor, nessa abordagem, auxilia o aluno no desenvolvimento do
letramento matemético, que corresponde a:

Capacidade que o individuo tem em identificar e compreender o papel que a
matematica desempenha no mundo, de fazer julgamentos bem
fundamentados, e de usar a Matemética de modo a atender as suas
necessidades presentes e futuras como cidadao construtivo, interessado e
reflexivo (De LANGE, 2003, p.76).

O desenvolvimento do letramento matematico é fortemente influenciado pelo
contexto escolar, pela atitude do professor e papel do aluno, ndo se limita em buscar
desenvolver o conhecimento da terminologia, dos dados e dos procedimentos
matematicos, ainda que os inclua, nem tampouco se limita as destrezas para realizar
certas operacdes e cumprir com certos métodos, mas combina esses elementos para
satisfazer as necessidades da vida real dos individuos em sociedade (MENDES,
HARMUCH, 2016).
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Um professor, ao seguir um livro didatico tradicional*®> em suas aulas de
matematica, dispde o contetdo programatico pronto e estruturado para seus alunos,
sem oportunizar a eles o pensar sobre como resolver determinadas situacoes,
privando-os de desenvolver estratégias e de desenvolver/reinventar uma matematica
sua.

Esse modelo, ainda fortemente apresentado nos livros didaticos brasileiros,
vai na contramdao do que Freudenthal (1991) propde. A organizacgao retilinea pode néo
atender a construcdo histérica, que se da num processo de idas e vindas, até chegar
a etapa de ser comunicada a outros. Conduzir os alunos nesse processo de reinventar
um conhecimento, por meio de lidar com uma tarefa, exige, consciéncia dos
professores desse desafio e preparacédo para enfrenta-lo (FREUDENTHAL, 1991).

Gravemeijer (2008) afirma que a ideia do conhecimento como um corpo
independente a ser comunicado aos estudantes pode ser encontrada ndo apenas em
professores e autores de livros didaticos, mas também € encontrada em estudantes
gue as deixam transparecer na manifestacdo de suas concepcfes a respeito da
Matematica e, do ensinar e de aprender Matematica.

Para a RME, cada aluno reinventa uma matematica propria. Para Ciani

(2012), de acordo com essa abordagem,

aos aprendizes deveria ser permitido encontrar o seu préprio nivel e explorar
0s caminhos que conduzem a isto, talvez com um pequeno guia que cada
caso particular requer, até porque a aprendizagem por reinvencdo pode ser
motivadora, e fomenta a atitude da experiéncia matematica como uma
atividade humana (CIANI, 2012, p.29).

Conforme Ciani (2012), os alunos devem lidar com situagdes que favorecem a
utilizacao de diferentes estratégias (informais-formais). Por meio dessas situacfes, 0s
alunos comecam por analisar contextos que podem ser matematizados, de modo que
eles sejam preparados para usar a matematica na formulacdo e resolucdo de
situacdes (problemas, tarefas). Além do mais, o lidar com essas situacdes favorece
gue os conteudos curriculares ndo sejam trabalhados em capitulos estanques, uma

vez que, varios conhecimentos e ferramentas matematicas podem ser utilizados.

13 Consideramos livros tradicionais aqueles que contém explicagdes de como fazer diretamente as
situagBes/exercicios propostos.
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O esquema da Figura 1 busca expressar potencialidades de uma tarefa
desenvolvida em uma aula a luz da RME.

fazendo com colega

N

com oportunidades de aprender

|

estratégias formais e/ou informais

lidar com contextos realisticos J

utilizar a matematica como
ferramenta

/ partilhar reflexdo

-

—_—

reinventar a matematica

Tarefas oportunizam

desenvolver atividade social

entrelacamentos
de conteddos

Figura 1: Esquema de potencialidades de uma tarefa em uma sala de aula na perspectiva da
RME

A luz dos pressupostos da RME, abordagem de ensino deste trabalho,
transparece o desafio de organizar e elaborar tarefas de matematica, em ambientes
que oferecam as estudantes oportunidades de desencadear acfes formativas, nas
quais possam matematizar, para ‘“reinventar” matematica, desenvolvendo a
capacidade de organizar matematicamente situagdes que sejam “realizaveis” para
qgue, guiados pelo professor, os estudantes possam construir ou discutir conceitos
referentes a Educacdo Financeira.
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3 EDUCACAO FINANCEIRA

Dentre as multiplas formas de manifestacdo da matematica na atividade
humana, talvez uma das mais recorrentes seja a atividade econémica. Desta forma,
avaliar as estratégias matematicas em contextos financeiros é de interesse para a
Educacdo Matematica. Nesse contexto, desde uma simples transag¢do de compra e
venda em um supermercado a complexas analises do comportamento de ativos

financeiros, a matematica opera como ferramenta indispensavel a agcdo econémica.

Ainda que, para as transacfes mais frequentes, a matematica elementar seja
suficiente, seu uso para a tomada de decisdo econémica — a exemplo das compras a
prazo — é ainda pouco trabalhada, e o endividamento por mas escolhas financeiras é
uma realidade. Com isso, lidar com assuntos da Educacgéao Financeira em aulas de
matematica faz-se pertinente e necessario, sobretudo no esforco de promover o
conhecimento matematico escolar, conferir significados econémicos aos problemas
matematicos e vice-versa, explorando-se bidirecionalmente a importancia do contexto

na construcdo de sentido e na solucéo de problemas (HOFMANN; MORO, 2011).

A Organizagéo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) é
um érgdo que discute a introducéo da Educacéo Financeira no ambiente escolar. Essa
organizacao redigiu um documento que apresenta a Estratégia Nacional de Educacéao
Financeira (ENEF), que tem como objetivo educar as criancas e adolescentes para
lidar com o uso do dinheiro de maneira consciente de modo a desenvolver habitos e
comportamentos desejaveis. Esse documento define Educacao Financeira como

[...] o processo mediante o qual os individuos e as sociedades melhoram sua
compreensdo em relacdo aos conceitos e produtos financeiros, de maneira
gue, com informacéo, formacéo e orientacdo, possam desenvolver os valores
e as competéncias necessarios para se tornarem mais conscientes das
oportunidades e dos riscos nele envolvidos e, entdo, poderem fazer escolhas
bem informadas, saber onde procurar ajuda, adotar outras acdes que
melhorem o0 seu bem-estar. Assim, podem contribuir de modo mais
consciente para a formacdo de individuos e sociedades responséaveis,
comprometidos com o futuro (BRASIL/ENEF, 2011, p.2).

Ainda segundo Silva e Powell (2013, p. 12), a Educacao Financeira Escolar
constitui-se de um conjunto de informagdes por meio do qual os estudantes sao

introduzidos no universo do dinheiro e estimulados a produzir uma compreensao
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sobre finangas e economia, por meio de um processo de ensino e de aprendizagem
gue os torne aptos a analisar, fazer julgamentos fundamentados, tomar decisoes e ter
posicdes criticas sobre questdes financeiras que envolvam sua vida pessoal, familiar

e da sociedade em que vivem.

Segundo a pesquisa CNC* (2017), endividamento e inadimpléncia do
consumidor, o percentual de familias que relataram ter dividas com cartdo de crédito,
cheque pré-datado, cheque especial, carné de loja, empréstimo pessoal, prestacdo
de carro e seguro alcancou 55,6% no levantamento que abrange entrevistas com 18
mil consumidores, em janeiro de 2017. Tais nUmeros sao preocupantes em relacéo a
organizacdo financeira domeéstica das familias brasileiras. Essa situacdo aflige
milhdes de brasileiros, diminui a capacidade de investimento do pais, afetando

negativamente seu desenvolvimento.

Dentro dos documentos da ENEF (2011b, p.1), a OCDE (2005) constatou que:

[...] muitas pessoas em diferentes paises ndo s6 carecem dos
conhecimentos e competéncias necessarios para lidar de modo adequado
com suas financas pessoais como também desconhecem a propria
necessidade de tais conhecimentos, assinalando uma provavel origem para
0 problema.

Ainda;

[...] levar um conjunto amplo de orienta¢des sobre atitudes adequadas no
planejamento e uso dos recursos financeiros, ou seja, Educacdo Financeira
para o maior nimero possivel de pessoas pode ajuda-las a resolver suas
dificuldades, bem como permitir que planejem melhor suas vidas para que
consigam ter mais condi¢cbes de alcancarem suas metas e sonhos. Nesse
sentido as escolas e interven¢des como a nossa tém como contribuir de forma
significativa ao educar os alunos financeiramente, pois eles, por sua vez,
levariam esse conhecimento para suas familias em um efeito multiplicador
(BRASIL/ENEF, 2011, p.2).

Aspectos da Educacdo Financeira sdo tratados como tema transversal -
“trabalho e consumo” - nos Parametros Curriculares Nacionais de Matematica
(BRASIL, 1998). Nesses documentos, apresenta-se

a necessidade dos alunos se posicionarem criticamente diante do
consumismo de bens supérfluos e vitais e compreenderem que grande parte
do que se consome é produto do trabalho, embora nem sempre se pense

14 Confederacdo Nacional do Comércio de Bens -
http://cnc.org.br/sites/default/files/arquivos/graficos_peic_janeiro_2017.pdf
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nessa relacdo no momento em que se adquire uma mercadoria; a
necessidade de discutir o custo da producdo com o preco de mercado,
favorecendo para compreensdo da politica de maximizacdo do lucro e
precarizacao do valor do trabalho; a necessidade de analisar a composicao e
a qualidade dos produtos e avaliar seu impacto sobre a salde e o meio
ambiente (BRASIL, 1998, p.35).

Os Parametros Curriculares de Matematica - PCN (1998) dos terceiro e quarto

ciclos citam que aspectos ligados aos direitos do consumidor também necessitam da

Matematica para serem mais bem compreendidos. Por exemplo, para analisar a

composicao e a qualidade dos produtos e avaliar seu impacto sobre a satude e 0 meio

ambiente, ou para analisar a razdo entre menor prego/maior quantidade.

habituar-se a analisar essas situa¢des € fundamental para que os alunos
possam reconhecer e criar formas de protecdo contra a propaganda
enganosa e contra os estratagemas de marketing a que sdo submetidos os
potenciais consumidores (BRASIL, 1998, p.35)

ao se conceber a educacdo escolar como uma prética que tem a
possibilidade de criar condi¢des para que todos os alunos desenvolvam suas
capacidades, € papel da escola discutir como poderd atuar na educacao das
criangas e dos jovens na perspectiva da participagdo em relagbes sociais,
politicas e culturais cada vez mais amplas, condi¢bes estas fundamentais
para o exercicio da cidadania na construgcao de uma sociedade democratica
e nao excludente (BRASIL, 1998, p.33).

Pelos documentos da ENEF (2011), os objetivos e competéncias da

Educacao Financeira, como sugestao, foram definidos segundo duas dimensdes, a

espacial e temporal, pois o cotidiano acontece sempre em um espaco € um tempo
determinado (BRASIL/ENEF, 2011, p.11).

A dimensao espacial € apresentada da seguinte forma:

Os conceitos da Educagéo Financeira sdo tratados tomando como ponto de
partida o impacto das acdes individuais sobre o contexto social, ou seja, das
partes com o todo e vice-versa. Esta dimensdo compreende ainda os niveis
individual, local, regional, nacional e global, que se encontram organizados
de modo inclusivo (BRASIL/COREMEC, 2010, p.2).

Salientamos que o “nivel individual” abrange também a familia, uma vez que

alunos do Ensino Fundamental e/ou Ensino Médio geralmente ndo gozam de plena

autonomia financeira. Ainda esclarecemos que “familia” é considerado um conjunto

de pessoas que vivem em um mesmo teto, independente dos lacos familiares
(BRASIL/ENEF, 2010).
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A dimensao temporal é apresentada no documento da seguinte maneira:

0s conceitos sdo abordados a partir da nocdo de que as decisfes tomadas
no presente podem afetar o futuro. Os espagos sdo atravessados por essa
dimensédo que conecta passado, presente e futuro numa cadeia de inter-
relacionamentos que permitird perceber o presente ndo somente como fruto
de decisdes tomadas no passado, mas também como o tempo em que se
tomam certas iniciativas cujas consequéncias e resultados — positivos e
negativos — seréo colhidos no futuro (BRASIL/COROMEC, 2010, p.2).

A Figura 2 ilustra como se relacionam os niveis da dimens&o espacial entre si

e com a dimensao temporal que os atravessa.

. futuro
regional
presente
individual
. passado
| ]

Figura 2: Dimensdes espacial e temporal da Educacgéo Financeira
Fonte: (BRASIL/COROMEC, 2010, p.2)

O modelo pedagdgico tratado se conecta a sete objetivos gerais que, por seu

turno, se traduzem em dez competéncias.

Relacionados a dimensao espacial estdo quatro objetivos, séo eles: (1) formar
para a cidadania, (2) ensinar a consumir e a poupar de modo ético, consciente e
responsavel, (3) oferecer conceitos e ferramentas para a tomada de decisdo
autbnoma baseada em mudanca de atitude, (4) formar disseminadores. Esses
objetivos procuram apontar para dois movimentos distintos, a saber, circunscricao e
mobilidade. Baseado nos documentos (BRASIL/ENEF, 2010), segue no0sso

entendimento a respeito dos objetivos:
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Objetivo 1

Formar para a cidadania

Cidadania, segundo o dicionario'®, traduz a condicdo de um individuo

enquanto membro de um Estado, constituindo-o como detentor de direitos e de

obrigagfes perante esse mesmo Estado. Essa condicdo pode acontecer através da

participacéo na vida publica e/ou politica de uma comunidade. Ser cidad&o, portanto,

é ter direito de usufruir varias possibilidades que a vida oferece, tais como
liberdade, igualdade, propriedade, participacdo politica, educacado, saude,
moradia, trabalho, dentre outras. Ser cidaddo é ser responsavelmente ativo
na sociedade, protagonizando a constru¢do da democracia (BRASIL/ENEF,
2010, p.10).

Para a construcdo de uma sociedade democratica e justa, o exercicio da

cidadania se torna indispenséavel, e a Educacdo Financeira tem como principal

propasito ser um dos componentes dessa formacgédo para a cidadania (BRASIL/ENEF,

2010). Uma das competéncias diretas que derivam desse objetivo é debater direitos

e deveres de cidadao.

Objetivo 2

Ensinar a consumir e a poupar de modo ético, consciente e

responsavel

O consumo é imprescindivel para o bom funcionamento da economia, a

questao é

“ ... torna-lo uma pratica ética, consciente e responsavel, equilibrada com a
poupanc¢a. Consumo e poupanca configuram-se como ag¢éo responsavel ao
levar em conta 0s impactos sociais e ambientais. Procura-se, assim, nao
transbordar problemas financeiros para o outro, ndo comprar produtos
advindos de relacBes de exploracdo ou de empresas sem comprometimento
socioambiental, reduzir o consumo desnecessario, ampliar a longevidade dos
produtos possuidos, reduzir a produgdo de lixo e doar objetos Uteis ndo
desejados. O modo como a consciéncia e a responsabilidade foram aplicadas
ao consumo a poupanca em uma clara preocupag¢do com o outro e com as
consequéncias das decisGes tomadas traduz o compromisso ético da
cidadania. (BRASIL/ENEF, 2010 p.11).

15 in Dicionario infopédia da Lingua Portuguesa com Acordo Ortogréfico [em linha]. Porto: Porto

Editora,

2003-2017. [consult. 2017-03-22 18:52:17]. Disponivel na

Internet: https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/cidadania
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O relacionamento com os conceitos de cidadania, dos conflitos morais e
éticos, de sustentabilidade e de consumo consciente, segundo Saito (2007), deve ser
estimulado e incluso de forma mais efetiva e explicita como tema transversal nas
escolas.

Duas competéncias derivam desse objetivo: Tomar decisdes financeiras
social e ambientalmente responsaveis; harmonizar desejos e necessidades no

planejamento financeiro do projeto de vida.

o Oferecer conceitos e ferramentas para a tomada de decisdo
Objetivo 3 ~ .
autbnoma baseada em mudanca de atitude

A0 nosso ver, espera-se com esse objetivo que os individuos e as sociedades
tenham condi¢cdes de moldar seu préprio destino de modo mais confiante e seguro.
Dela derivam trés competéncias, a saber: ler e interpretar textos especificos de
Educacédo Financeira; ler criticamente textos publicitarios; tomar decisdes financeiras

autbnomas de acordo com suas reais necessidades.

A nossa volta, atualmente, circula uma quantidade excessiva de informacdes
e de signos (inclusive financeiros), muitas vezes descontextualizados e
incompreensiveis para muitas pessoas. A compreensdo da linguagem do
mundo financeiro, através de um programa educativo, possibilita ao individuo
obter as informacdes necessarias para que tome suas decisdes de modo
autdbnomo, independente (BRASIL/ENEF, 2010, p.11).

Numa sociedade em que a maioria das pessoas sdo marcadas pelo consumo,
e em que se estimulam emocdes que levam ao consumo exagerado, em vez de
cultivar o uso da razéo e a real necessidade, faz-se necessario abordar no ambiente

escolar julgamentos criticos em relacdo a publicidade.

Ao aprender a fazer uma leitura critica de mensagens publicitarias a respeito
de produtos de consumo, ai incluidos os bens e servigos financeiros, as
pessoas se tornam equipadas para tomar decisdes de modo auténomo, isto
é, livre de pressfes externas e mais de acordo com suas reais necessidades.
(BRASIL/ENEF, 2010, p.11-12).

Um objetivo subjacente a esse é discutir que, devido a condicdo econémica
de grande parte da populacdo, ndo é dado oportunidade a todos de tomar decistes

financeiras de acordo com suas realidades, uma vez que essas nao lhes garantem a
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condicdo de cidadao. Entretanto, esse objetivo favorece a cada sujeito olhar seu meio,

assim como ampliar essa dimenséo espacial para uma analise global.

Objetivo 4 | Formar disseminadores

Atuar como multiplicador é uma das competéncias desse objetivo. Ao
trabalhar com os alunos a conscientizacdo da tendéncia gastadora quando levada
para suas familias, talvez ela possa ser controlada, ou seja,

A implantacdo da Educacdo Financeira pretende colaborar para uma
formagdo mais critica de criancas e jovens que podem ajudar suas familias
na determinacdo de seus objetivos de vida, bem como dos meios mais
adequados para alcanca-los (BRASIL/ENEF, 2010, p.12).

Assim, o publico beneficiario da Educacéo Financeira

nao se restringe ao publico escolar, mas, através dele, atinge-se um ndamero
muito maior de pessoas, ampliando essa dissemina¢do de conhecimentos
extremamente (til para a vida na sociedade atual. Dessa forma, promove-se
o transito de informacdes pelos distintos niveis espaciais, dos mais proximos
aos mais distantes, num exemplo de que boas préaticas e ideias devem
transgredir os limites espaciais e circular livremente (BRASIL/ENEF, 2010,
p.13).

Mais uma vez esse objetivo tem uma func¢do adjacente, no sentido de que
esses disseminadores podem provocar uma reflexao em seu meio familiar, de trabalho
na direcdo de cobrar seus direitos, avaliar seus deveres, provocar uma inquietacao
com relacdo a conformidade de aceitar informacdes prontas, informacdes que nao
permitem a sociedade discutir e participar (por exemplos em projetos da economia

que chegam a sociedade como decisdes Unicas).

Na dimenséo temporal sdo trés objetivos e estéo voltados para as articulacdes
entre o passado, o presente e o futuro; séo eles: (5) ensinar a planejar em curto, médio
e longo prazo, (6) desenvolver a cultura da prevencéao e, (7) proporcionar a mudanca
da condicéo atual. Este ultimo objetivo esta relacionado a perspectiva da proposta de
que, com 0s conhecimentos e as competéncias advindas do estudo de Educagéo
Financeira, o aluno e sua familia podem ascender socialmente. Baseados nos

documentos segue algum esclarecimento a respeito dos objetivos aqui citados:



35

Objetivo 5 | Ensinar a planejar a curto, médio e longo prazos

A competéncia tratada nesse objetivo € a importancia de se fazer um

planejamento.

A falta de planejamento e a sensac¢éo de que o presente nao se relaciona com
o passado nem com o futuro fazem com que o tempo seja pulverizado numa

multiplicagdo de “eternos instantes” acidentais e episédicos (BRASIL/ENEF, 2010).

Ainda de acordo com as instru¢des do documento ENEF (2010), a Educacao
Financeira intenciona conectar os distintos tempos, conferindo as a¢des do presente
uma responsabilidade pelas consequéncias do futuro. Esse objetivo, se bem
trabalhado, pode favorecer que os estudantes alcancem uma dimensédo espacial
global a longo prazo, por exemplo, a reforma do Ensino Médio ou a
diminuicdo/congelamento de verbas para a educacao nos proximos 20 anos, assuntos
recentes. Todo cidadéo deveria ter competéncia de analisar os reflexos desse projeto
ao longo de sua execucao.

Objetivo 6 | Desenvolver a cultura da prevencao

Pensando nas intempéries da vida, é fundamental buscar planejamentos uma
vez que ninguém esté isento de enfrentar situacdes adversas e inesperadas do dia a
dia que, por vezes, podem exigir o gasto de uma quantidade de dinheiro ndo prevista

no orcamento doméstico.

Como uma competéncia desse objetivo, mais uma vez, destacamos a
importancia de fazer um planejamento no qual € preciso analisar alternativas de
prevencao em longo prazo.

Para garantir maior tranquilidade diante de tais situacdes ha de se conhecer
o leque de opcdes disponiveis, tais como evitar desperdicios, guardar
dinheiro, fazer seguros diversos ou investimentos ou dispor de planos de
previdéncia (publica ou privada) (BRASIL/ENEF, 2010, p.13).

Essa competéncia, em uma dimenséao espacial nacional, pode favorecer aos

alunos, por exemplo, analisar a questéo, tdo atual, da reforma da previdéncia.
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Objetivo 7 | Proporcionar possibilidade de mudanca da condicao atual

Analisar alternativas para superar dificuldades econémicas é a competéncia
gue deriva desse objetivo. Para além do contexto familiar, essa competéncia pode
favorecer o sujeito a provocar pequenas mudangas (projetos sociais, discussoes
fundamentadas em camaras de vereadores) em sua cidade, assim como buscar

mobilizar a sociedade para uma reivindicacdo dos rumos econémicos do pais.

A Educacéo Financeira no ambiente escolar, de certa forma, ajuda a superar
e evitar um quadro econdmico mais grave, podendo auxiliar o individuo a rever suas

atitudes e sair da condicdo de endividamento.

Contribuem, também, para criar ou aumentar o excedente, possibilitando a
realizacdo de planos de longo prazo que, em ultima analise, trazem mais beneficios
sociais (BRASIL/ENEF, 2010).

O Quadro 1 sugere um modelo pedagodgico para orientar o ensino de
Educacdo Financeira nas escolas. O trabalho por competéncias atrela a acéo
educativa ao fazer do aluno, ou seja, planejam-se as oportunidades de aprendizagem
para o aluno desenvolver saberes especificos aplicados a situacdes concretas que
acontecem em determinado espaco e tempo (BRASIL/COROMEC, 2010, p.6).
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OBJETIVOS COMPETENCIAS
OB1 | Formar para a cidadania C01 | Debater direitos e deveres
coo Tomar decisdes financeiras social e
) ) ambientalmente responsaveis
0B? Ensinar a consumir e a
poupar de modo ético, ] , ]
. consciente e responsavel co3 Harmonl_zar desej_os e r_leceSS|daQes
2 no planejamento financeiro do projeto
3) de vida
N
o Ler e interpretar textos especificos de
D _ €04 | Educagéo Financeira
> Oferecer conceitos e
E ferramentas para tomada de L i te text blicitari
8 | op3 | decisdo autsnoma baseada | cos er criticamente textos publicitarios
em mudanca de atitude
Tomar decisbes financeiras
cos | @autonomas de acordo com suas reais
necessidades
OB4 | Formar multiplicadores C07 | Atuar como multiplicador
Ensinar a planejar em curto, . . .
OB5 A P ) C08 | Elaborar planejamento financeiro
meédio e longo prazos
0 N . . =
S & opg | Desenvolver a cultura da| .., | Analisar alternativas de prevencao em
E é prevengao longo prazo
g u Proporcionar a possibilidade : :
o Analisar alternativas para superar
OB7 | de mudanca da condicdo | C10 | ... o
atual dificuldades econémicas

Quadro 1: Relacéo entre objetos espaciais, objetivos temporais e competéncias.
Fonte: (Brasil/COREMEC, 2010, p. 6)

E preciso salientar que as competéncias ndo tém a mesma ordem de

importancia e isso é intencional, porque umas séo basilares, outras um pouco mais

periféricas, e ha multiplas relacbes das competéncias entre si. A Figura 3 representa

essa relacao:
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co1
€10 Debater direitos coz2
analisar alternativas e deveres Tomar decisies financeiras

social e ambientalmente

para superar dificuldades T
responsaveis

econdémicas

coz

co9 Harmonizar desejos e

Analisar alternativas
de prevencio em

longo prazo
cos C04
Elaborar Ler einterpretar textos
planejamento financeiro especificos de Educacdo
Financeira
coz7 - = cos
Atuarcomo x‘“m\ .-f _f'f Ler criticamente
multiplicador textos publicitdrios

Co6
Tomar decisdes financeiras
auténomas de acordo com
as suas necessidades

Figura 3: Decdgono de multiplas relagdes
(BRASIL/COROMEC, 2010, p.7)
Oportunizar aos alunos lidar com tarefas que envolvam aspectos da Educacéo
Financeira em aulas de matemética — aulas a luz da RME - é um caminho defendido
neste trabalho para favorecer uma educacdo que alcance o que € proposto nas

diretrizes educacionais e pelo ENEF.

necessidades no planejamento
financeiro do projeto de vida
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4 PROCEDIMENTOS DO DESENVOLVIMENTO DO ESTUDO

A pesquisa aqui apresentada tem natureza qualitativa de cunho interpretativo
uma vez que as questdes discutidas partem de uma descricdo e interpretacao de
fendmenos educativos, com base na recolha de dados no ambiente natural em que

as acodes ocorrem.

Retomamos aqui 0 objetivo da pesquisa ja apresentado:

Elaborar, aplicar e discutir tarefas mateméaticas que sirvam para uma Educacao
Financeira de jovens em situacdo de desprotecdo social em uma préatica de
ensino a luz da RME. Especificamente, promover e discutir um ambiente de
aprendizagem para jovens em situagcdo de desprotecao social; desenvolver um
produto educacional que possa vir a auxiliar na construcao de conceitos acerca

da Educacéao Financeira.

Para o desenvolvimento da pesquisa, foi escolhida uma instituig&o filantropica.
Marcarmos reunides junto a coordenacao geral e pedagdgica para expor o projeto
pretendido e recolhermos informagBes a respeito das reais necessidades da
instituicdo em relacdo ao ensino e a aprendizagem matematica: nimero de alunos,
professores, equipe; informacdes sobre os trabalhos ja& desenvolvidos e em
desenvolvimento, bem como as ementas abordadas nesses trabalhos, em especial as

gue envolviam matematica.

A instituicdo escolhida foi a Associagdo Guarda Mirim de Londrina no
Municipio de Londrina, como apresentado na secdo 1.3 deste trabalho. A turma
disponibilizada pela Instituicdo para a pesquisa foi uma turma de aprendizagem em
que todos os jovens estavam encaminhados no mercado de trabalho como
aprendizes, uma turma com 24 jovens. Quatro deles estavam no 9° ano do Ensino
Fundamental, nove estavam no 1° ano do Ensino Médio, sete no 2° ano do Ensino
Médio e quatro no 3° ano do Ensino Médio, com moradias em 21 diferentes bairros,

em diferentes regiées do municipio de Londrina.
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O Quadro 2 apresenta informagbes quanto a idade e escolaridade dos

alunos?® envolvidos na pesquisa.

NOME | IDADE | ESCOLARIDADE NOME | IDADE ESCOLARIDADE
Al 16 2° ANO Al13 18 2° ANO
A2 17 3° ANO Al4 16 2° ANO
A3 17 9° ANO Al15 16 2° ANO
A4 17 9° ANO Al16 16 2° ANO
A5 17 9° ANO Al7 16 1° ANO
A6 16 1° ANO Al18 15 1° ANO
A7 16 1° ANO Al19 16 2° ANO
A8 17 3° ANO A20 17 1° ANO
A9 16 9° ANO A21 17 1° ANO

Al0 16 2° ANO A22 17 3°ANO
All 17 1° ANO A23 16 1° ANO
Al2 18 3° ANO A24 17 1° ANO

Quadro 2: Informagdes dos alunos.
Fonte: Autora com auxilio da Instituicdo Associa¢cdo Guarda de Londrina no Municipio

de Londrina

Elaboramos e discutimos tarefas que poderiam servir para o trabalho com

Educacao Financeira baseada nos pressupostos da Educacdo Matematica Realistica.

As tarefas foram organizadas para serem desenvolvidas em trés encontros.

O tema da Aula 1 é “A busca do conceito de felicidade — uma reflexdo do custo de

vida e estratégias de economia doméstica”; da Aula 2: “Gastos pequenos precisam

ser controlados, eles se acumulam e podem se tornar gastos grandes”; da Aula 3:

“Como devo agir em situacdes reais diversas relacionadas ao quesito financeiro?”.

Nos apéndices A, B e C seguem os planos de aula completos.

O desenvolvimento das aulas aconteceu em 3 trés quintas-feiras, nos dias
15/09, 22/09 e 29/09 do ano de 2016. Usufruimos da totalidade do tempo de

16 Para preservar a identidade dos estudantes, usamos codigos.
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permanéncia dos alunos na Instituicdo no periodo vespertino, com inicio as 13h30 e

finalizagdo as 16h45, 20 minutos de intervalo e gestdo!’ da sala.

As informagBes foram coletadas por meio de gravacdes de &udios e de
producdo escrita, consentida pela coordenacdo da Instituicdo. O diario de campo da
professora/pesquisadora foi também uma fonte de informacdes. Os diadlogos foram

transcritos logo apés a realizacdo de cada encontro.

Como forma de autorizar o uso de suas producbes escritas para o0
desenvolvimento do trabalho, dois dos alunos maiores de idade foram convidados a
assinar um Termo de consentimento livre e esclarecido (Apéndice D). Quanto aos
demais alunos, menores de idade, foi encaminhada autorizag&o para que 0s pais ou

responsavel assinassem.

Todo o material usado foi disponibilizado: lapis, borrachas, canetas,
cartolinas, involucros, fichas com proposta, folhas para anotacfes, material para a

lousa digital, musicas e também calculadoras.

O produto educacional é um material didatico contendo aspectos da Educacao

Financeira da RME e a Sequéncia de Tarefas.

A seguir apresenta-se uma descricdo dos procedimentos para
desenvolvimento do estudo (Figura 4) por meio de um esquema que resume

informacdes dos aspectos gerais da estrutura deste trabalho e os passos realizados.

17 Gestdo € um projeto da Instituicdo em que os proprios alunos servem o lanche e realizam a
limpeza da sala de aula.
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]
.Estudo dos aportes
tedricos

Educacdo Matematica Realistica.

Associacdo Guarda Mirim de Londrina.

™
.Escolha da Entidade

2 reunides com a equipe da Instituicdo ( apresentacao

Reunioes
da Instituicdo; proposta de trabalho; necessidades). 2

: 1 Sujeitos

Turma de aprendizagem com 24 jovens em situagao de
Educacdo Financeira.

Necessidades
desprotecao social.

Trabalhar as 4 operagdes basicas a partir de situacGes

da Educagdo Financeira.
. Encaminhamento dos

termos de
consentimento Apresentacdo da proposta a Instituicdo e aos alunos.

As tarefas foram organizadas em 3 encontros de 4 horas. 4

Elaboracdo das . o . .
e ¢ O tema do primeiro encontro baseou-se na ideia de discutir
o conceito de felicidade, reflexGes sobre o real custo de vida

e estratégias de economia domestica.

O tema do segundo encontro traz a ideia de que gastos
pequenos precisam ser controlados, eles se acumulam e

podem se tornar grandes gastos.

O terceiro encontro busca reflextes de como agir em situagdes

reais diversas relacionadas ao quesito financeiro.
Pesquisa de natureza qualitativa e cunho interpretativo.

-
.Aﬂélise dos resutados

e Dados coletados por meio de gravacdes .
Aplicacdo das de 4udios e producio escrita. Refinamento do tema
tarefas

6 . . e Quais contribuigbes da RME séo evidenciadas em uma pratica letiva com
#Questoes da pesquisa jovens em situacdo de desprotecao social?

® Que aspectos da Educagao Fiananceira os jovens desenvolvem a partir do

Dissertacéo
lidar com as Sequéncias de Tarefas?

O objetivo geral desta pesquisa & elaborar, aplicar e discutir tarefas
matematicas que sirvam para uma Educacido Financeira de jovens em
situagao de desprotecao social em uma pratica de ensino a luz da RME.

Produto Educacional
O objetivo especifico da pesquisa & promover um produto educacional gue possas

vir a auxiliar na construgao de conceitos acerca da Educacao Financeira.

Material contemplando as tarefas desenvolvidas.

Figura 4: Passos do processo metodoldgico.
Fonte: Autora
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5 EDUCACAO FINANCEIRA COMO UM MEIO DE ORGANIZAR FENOMENOS
PARA SE ENSINAR MATEMATICA

Algo é considerado um fendmeno quando se pode ter experiéncia com ele,
considerando também os préprios meios de organizagdo da matematica (estratégias,
conceitos, notacdes) desde que tomados como objetos de experiéncia (PUIG, 1997,
p. 63-64). Segundo Freudenthal (1983), os conceitos matematicos, estruturas, ideias
foram desenvolvidos como ferramentas para organizar fenébmenos do mundo fisico,

social e mental, uma vez que resultaram da resolucdo de problemas.

Esse modo de reconhecer a matematica apresenta reflexos nas aulas de
matematica, uma vez que é necessario iniciar a aprendizagem matematica a partir de
fendmenos significativos para o estudante, fendbmenos que foram investigados e
organizados pelo professor para tornarem-se suscetiveis a matematizacao e que sao

o fomento do processo de ensino e de aprendizagem (MENDES, 2014).

Neste capitulo sera apresentada a estrutura da Sequéncia de Tarefas em que
a matematica é ferramenta para lidar com o fendbmeno Educacéo Financeira, secéo
5.1. Também serdo apresentadas uma descricdo e uma reflexdo de duas
situacBes/tarefas dessa Sequéncia na secao 5.2. A intencdo é fomentar reflexdo a
respeito da experiéncia vivenciada ao aplicar a Sequéncia de Tarefas e permitir
reflexdes acerca do ensino da matematica e de uma Educacao Financeira, de modo
especial para jovens em situacdo de desprotecao social. Intenta-se também realizar
um “confronto” da potencialidade das questdes elaboradas com a oportunidade de

aprendizagem que deriva delas por meio das produc¢des dos alunos.

Ainda neste capitulo, na secéo 5.3, a partir de toda a experiéncia vivenciada,
do referencial teérico, buscou-se construir um panorama geral que aborda indicios
gue fomentam repensar a pratica de ensino e a aprendizagem matematica, em

especial, a partir da Educacéao Financeira a luz da Educacdo Mateméatica Realistica.

Na secdo 5.4, € apresentada uma breve discussdo de algumas percepcoes
elencadas pelos alunos e a professora pesquisadora no processo de vivenciar os trés

encontros de oficina aqui relatados.
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5.1 PLANEJAMENTO DA SEQUENCIA DE TAREFAS

O Quadro 4 consiste em uma representacao de um conjunto de situacdes que
dardo suporte as Sequéncias de Tarefas, as quais foram aplicadas como ferramentas
de investigacdo deste trabalho. Elas buscam evidenciar a matemética como um meio
de organizar fen6menos da Educacdo Financeira, explorando esse contexto na
construcdo e solucdo de problemas matematicos na direcdo do desenvolvimento do

Letramento Matematico e de comportamentos financeiros autbnomos e saudaveis.

Nos apéndices A, B e C estdo as Sequéncias de Tarefas completas, contendo
as descricdes e explicacdes delas, bem como possiveis respostas esperadas dos
alunos. Ressalta-se que as tarefas sao situagdes que buscam desenvolver no aluno
as competéncias que acionam os conhecimentos necessarios para lidar com multiplas

e variadas situacdes do dia a dia.

As elaboracdes das situacdes foram desenvolvidas em conexdo com as
dimensdes espaciais e temporais discutidas no Capitulo 3, de modo que buscassem
favorecer o desenvolvimento das dez competéncias que derivam delas. Tais
competéncias oportunizam uma Educacdo Financeira para além de um tema

transversal, como um fendmeno suscetivel a matematizacao.

As tarefas escolhidas foram organizadas em 3 aulas conforme o Quadro 3.

Organizacao Tema Tarefas

A busca do conceito de felicidade — uma
Aulal reflexdo do custo de vida e estratégias de | Tarefas 1, 2,3,4e5

economia doméstica.

Gastos pequenos precisam ser controlados,
Aula 2 pois eles se acumulam e podem se tornar | Tarefas 6, 7, 8, 9
gastos grandes.

Como devo agir em situacdes reais diversas
Aula 3 _ o ) Tarefas 10, 11 e 12
relacionadas ao quesito financeiro?

Quadro 3: Organizacédo das aulas.
Fonte: autora
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O Quadro 4 situa os objetivos especificos da Educacdo Financeira de cada
tarefa escolhida com suas respectivas abordagens de competéncias!®, com base no
Quadro 1, p.38.

18 C01 - Debater direitos e deveres; C02 - Tomar decisdes financeiras social e ambientalmente
responsaveis; C03 - Harmonizar desejos e necessidades no planejamento financeiro do projeto de
vida; C04 - Ler e interpretar textos especificos de Educacéo Financeira; CO5 - Ler criticamente
textos publicitarios; C06 - Tomar decisfes financeiras autbnomas de acordo com suas reais
necessidades; CO7 - Atuar como multiplicador; C08 - Elaborar planejamento financeiro; C09 -
Analisar alternativas de prevencdo em longo prazo; C10 - Analisar alternativas para superar
dificuldades econémica.
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Temas 1,2e 3

Tarefas Competéncias
Nome da Tarefa Objetivos especificos °
— N ™ < Lo (e} N~ [0} [} i
O| O] O O O] O] ol O O] o
Tarefa | Odueseespera aprendNe ' Oportunizar o confronto de seus preconceitos sobre Educacéo X | x
com Educacdo _. S
1 : . Financeira;
Financeira?
Tarefa | A Matematica tem que
5 estar vinculada a Esclarecer que matematica ndo esta sé vinculada a nimero; X
nameros?
Tarefa & felici . : ~ - . .
3 \?Oggs ellgeree e Oportunizar a discussao sobre felicidade relacionada a dinheiro; X X XXX
—
i Decidir por formas de poupar dinheiro;
?( Tarefa | Como proceder com ldentificar categorias em que as despesas podem ser reduzidas; X | x | x X I x [x Ix|x!|x
4 pouco dinheiro? Avaliar a importancia das despesas no contexto familiar proprio;
Pensar no futuro econémico;
Listar as despesas familiares;
Classificar as despesas familiares em “fixas”, “variaveis” e “eventuais
Tarefa i ou extraordinarias) ”;
Qual meu custo de vida? ( ) ) X | X XX | X XX
5 Elaborar um orgamento mensal organizando as despesas de acordo
com a classificacéo atribuida;
Saber organizar dados em planilhas eletrénicas;
Registrar despesas regularmente
. Saber como se gasta o proprio dinheiro mensalmente;
~ O que priorizar com uma : T
< | Tarefa | determinada quantia e as EStimar o valor das proprias despesas x | x x Ix |x Ix |x
3 6 demandas do més? Compreender que h& comportamentos que nos levam a gastar mais
< dinheiro do que o previsto em determinadas situacgoes;
Distinguir os comportamentos positivos dos negativos na hora de
tomar algumas decisbes envolvendo o financeiro;




a7

Tomar decisdes de compra diante de certos imprevistos;

Compreender que ha comportamentos que nos levam a gastar mais
dinheiro do que o previsto em determinadas situacdes;

Tarefa C . :
7 No Supermercado. Distinguir os comportamentos positivos dos negativos na hora de X | X XXX
algumas decis6es envolvendo o financeiro;
Tomar decisdes de compra diante de certos imprevistos;
Compreender que ha comportamentos que nos levam a gastar mais
dinheiro do que o previsto em determinadas situacgdes;
Tarefa Distinguir os comportamentos positivos dos negativos na hora de
g Qual devo comprar? tomar algumas decisées envolvendo o financeiro; XX | XX |X|X
Saber e aplicar a matematica para resolugdes nas escolhas de
produtos;
Saber identificar qual o real custo de determinados produtos;
Tarefa Saber identificar, na midia, situa¢des envolvendo o financeiro;
iniao? . - ~ . ~
9 Qual sua opinido? Saber e aplicar a matematica para resolucdes de situacdes problemas XX
corriqueiros;
Tarefa Planejar é necessario? Reconhecer a importancia de planejar algo que se almeja; X | X | x | x
10 Equilibrio dos desejos e necessidades em um projeto de vida;
Comparar valores;
Compreender que nao saber fazer calculos de porcentagem pode nos
;:0 TR | |Yevia o porcentagem levar a gastar mais dinheiro;
= 11 . . Tomar decisdes em compras; X | X [ X | X |X|X
D no meio do caminho. . i o
< Identificar se vale a pena aplicar dinheiro;
Debater a importancia de ndo sonegar impostos;
Debater direitos e deveres como consumidor;
Tarefa L = X
12 Avaliacao Reflexao das tarefas propostas.

Quadro 4: Tarefas, Objetivos e Competéncias.
Fonte: autora
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Os objetivos especificos foram tomados como modelo a partir da analise do
guia didatico do livro “Educagéao Financeira nas Escolas”, elaborado pelo Comité
Nacional de Educacéao Financeira (CONEF) — Brasilia, 2013

As tarefas apresentadas na Sequéncia de Tarefas da aula 1 - A busca do
conceito de felicidade — uma reflexdo do custo de vida e estratégias de economia
doméstica - buscaram oportunizar conceitos de como desvincular a matematica de
somente numeros, apresentar possiveis contribuicbes para uma Educacao
Financeira, com o intuito de ajudar os adolescentes a enfrentar situagcdes de desafios
cotidianos e ajudar na realizacdo dos sonhos individuais, buscando autonomia de
acOes em relacédo as suas financas, consumo consciente, estar menos suscetivel a
dividas e buscar a¢cbes que promovam no alunos habilidades que acionem reflexdes

sobre decisfes financeiras.

A Tarefa 1 e 2, de forma introdut6ria, buscaram a visdo dos jovens e dos seus
pré-conceitos relacionados aos temas da Educacéo Financeira e matematica; assim
como apresentar o conceito da matematica, mostrando que nem sempre esta sO
vinculada a numeros, que pode ser reconhecida como uma ferramenta para lidar com

situagdes, ou como um meio de construir um raciocinio.

Na Tarefa 3, através de debate, sera oportunizado discussdo a respeito do
tema felicidade e dinheiro, buscando conceitua-los. Trechos do filme “A Procura da
Felicidade™?, que retrata a histéria de Chris Gardner, no qual foram apresentados
como um exemplo de busca da felicidade por meio de esforco.

Por meio das experiéncias e vivéncias dos adolescentes, a dinamica da
Tarefa 4, oportuniza decidir como proceder com pouco ou nenhum dinheiro: formas

de poupar dinheiro, identificar categorias a que as despesas poderiam ser reduzidas,

19 Dirigido por Gabriele Muccino e com roteiro baseado em uma histéria real. Sinopse: Chris
Gardner (Will Smith) é um pai de familia que enfrenta sérios problemas financeiros. Apesar de
todas as tentativas em manter a familia unida, Linda (Thandie Newton), sua esposa, decide partir.
Chris agora é pai solteiro e precisa cuidar de Christopher (Jaden Smith), seu filho de apenas 5
anos. Ele tenta usar sua habilidade como vendedor para conseguir um emprego melhor, que Ihe
dé um salario mais digno. Chris consegue uma vaga de estagiario numa importante corretora de
acOes, mas nao recebe salario pelos servigos prestados. Sua esperanca € que, ao fim do programa
de estagio, ele seja contratado e assim tenha um futuro promissor na empresa. Porém seus
problemas financeiros ndo podem esperar que isto aconteca, o que faz com que sejam despejados.
Chris e Christopher passam a dormir em abrigos, esta¢cfes de trem, banheiros e onde quer que
consigam um refligio a noite, mantendo a esperanca de que dias melhores virdo.
http://www.adorocinema.com/filmes/filme-54098/
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avaliando a importancia dessas despesas no contexto familiar e, de certa forma,
pensar no futuro econdémico, que sdo importantes competéncias da Educacao

Financeira.

Nesse mesmo encontro, o estudante ira listar em uma tabela seus gastos
financeiros, classificando-os em fixos, variaveis e eventuais (ou extraordinarios). Na
sucessao, por meio de uma ferramenta eletrénica, irdo organizar essas despesas para
sé entdo discutir seu real custo de vida e aspectos subjacentes, como 0 motivo de
pais dizerem ndo a determinados pedidos que envolvam o financeiro; a necessidade
de contribuir financeiramente em casa; economizar telefone, energia, agua; reciclar

materiais.

Na Sequéncia de Tarefas da aula 2 - Gastos pequenos precisam ser
controlados, pois eles se acumulam e podem se tornar gastos grandes - ha intencdes
de refletir com os alunos um consumo consciente, promovendo ao estudante
competéncias que acionem reflexdes sobre decisdes financeiras, aspectos como
equilibrio de desejos e necessidades na escolha de um produto, ideias como gastos
pequenos precisam ser controlados, pois eles se acumulam e podem se tornar gastos
grandes, assim como desenvolver pensamentos reflexivos na situagéo- problema: “o

gue devo priorizar em minhas contas dado o que possuo?”.

A Tarefa 6, com o tema - 0 que priorizar com uma determinada quantia e as
demandas do més?, permite aos alunos registrar as despesas, promovendo uma
reflexdo a respeito das estimativas de gastos mensais, e verificar/compreender que
ha comportamentos que nos levam a gastar mais dinheiro do que o previsto em
determinadas situacdes. Pode, ainda, vir a propiciar decisées conscientes envolvendo

o financeiro e imprevistos do dia a dia.

Com a imagem de uma cena de supermercado, na Tarefa 7,
proporcionaremos, através de discussao, compreender que ha comportamentos que
nos levam a gastar mais dinheiro do que o previsto em determinadas situacdes, além

de gerar estratégias na hora de tomar algumas decisdes envolvendo o financeiro.

Na Tarefa 8 serdo propostas quatro situacdes. Os alunos, divididos em
grupos, poderdo escolher qual resolver primeiro. Em cada uma, o grupo devera
apresentar pelo menos duas solugbes distintas da mesma situacdo, o que pode
fomentar no aluno respostas desvinculadas do valor economicamente mais barato,

buscando provocar pensamentos reflexivos em quase todas as competéncias da
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Educacdo Financeira. A discussdo da Tarefa oportuniza compreender que hé
comportamentos que nos levam a gastar mais dinheiro do que o previsto em
determinadas situacdes. Nessa Tarefa é possivel observar quanto a Educacéo
Financeira € interessante como um meio de organizar fenbmenos para se ensinar
matematica ao buscar aplica-la nas escolhas dos produtos, na determinacgéo do real
custo de certos produtos. A Tarefa 9 concilia essa ideia com a importancia de se
compreender matematica como uma ferramenta que auxilia nas situacfes do dia a
dia.

Na Sequéncia de Tarefas da aula 3 - Como devo agir em situacfes reais
diversas relacionadas ao quesito financeiro?, pretende-se despertar competéncias
que acionem reflexdes sobre planejamentos a curto, médio ou longo prazos bem como
consciéncia de investimento e o saber lidar com calculos com porcentagem para
determinar o real valor de um produto para poder tomar decisGes financeiras de

acordo com suas necessidades.

Na Tarefa 10, com o clipe da musica “Segredos” de Frejat (Apéndice C), seréo
levantados conceitos da importancia de planejar algo que se almeja e também do

equilibrio dos desejos e das necessidades em um projeto de vida.

A Tarefa 11, com 5 situacdes que o grupo, em comum acordo, poderia
escolher qual deveria ser solucionada primeiro, assim como na dindmica da Tarefa 8,
oportuniza trabalhar a autonomia. Em cada uma delas, o grupo devera apresentar
pelo menos duas solugdes distintas da mesma situacao ou duas formas distintas de
apresentacao de célculo, o que pode proporcionar ao aluno outras formas de obter
resultado numérico de um calculo. Esta Tarefa tem como objetivo especifico saber
comparar valores para obter a melhor deciséo financeira, dai a importancia de saber
realizar célculos de porcentagem. Também é possivel discutir melhores aplicacdes de
rentabilidade de dinheiro, discussdo sobre a importancia de ndo sonegar impostos,

assim como debater direitos e deveres como consumidores.

Por fim, nessa etapa de encerramento das trés aulas, apresentamos um
questionario com 4 perguntas para recolher informacdes a respeito de como os alunos

se reconhecem apos todo o0 processo.
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5.2UM PRIMEIRO OLHAR PARA AS TAREFAS

Embora a Sequéncia de Tarefas tenha acontecido em trés encontros de
quatro horas e muitas discussdes e producdes fomentaram reflexdes, selecionamos,
por conveniéncia, duas tarefas, apresentando e recortando discussbes gravadas e
producdes escritas recolhidas. Essa selecéo busca atender aos objetivos da pesquisa

e dar suporte as reflexdes elaboradas

5.2.1 Tarefa 5 — Qual meu custo de vida? Levantamento de despesas.

Na busca de trabalhar as competéncias 02, 03, 06, 07, 08, 09 e 10 descritas
no Quadro 1, a primeira analise refere-se a Tarefa 5 da aulal (Apéndice A, p.83) cujo
objetivo foi refletir a respeito dos objetivos da Educacgao Financeira.

Nesta Tarefa propusemos que os alunos, individualmente, listassem suas
despesas familiares, classificando-as em despesas fixas, variaveis e eventuais (ou
extraordindrias). Em seguida oportunizamos a elabora¢do de um orgcamento mensal,
organizando as despesas de acordo com a classificacdo atribuida. Em seguida,
deviam organizar os dados em planilhas eletrénicas.

Em sala, com toda a turma, esclarecemos a proposta por meio de
guestionamentos abertos. Os alunos foram definindo o que consideravam como
despesas fixas, variaveis e eventuais. Individualmente preencheram uma tabela
(Apéndice A, p.84), classificando suas despesas, estimando, ao final, seu gasto
mensal com calculos. S6 entdo prosseguimos com a tarefa na sala de informatica, no
programa Excel, quando fizeram a planilha, organizaram e calcularam suas préprias
despesas. Depois, voltamos a sala para discutir as observacdes, descobertas e
reflexdes que derivavam da Tarefa.

No encontro seguinte, solicitamos um voluntario. Na tela digital, colocamos as
estimativas de seus gastos na planilha eletrdnica para suscitar discussées, dando
continuidade a Tarefa anterior.

Discutir os conceitos envolvidos pode parecer que a Tarefa restringiu- se a
calculos basicos para determinar o custo de vida mensal aproximado ou apresentar
uma ferramenta eletrénica como um recurso aliado. Porém, os trechos que seguem
nos proximos quadros sdo exemplos de falas dos alunos e da professora-

pesquisadora que mostram como a discussdo seguiu para além disso, levando-nos a
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refletir em dois aspectos, o alcance de aspectos da abordagem de ensino (RME) e o
da Educagéo Financeira.

Observamos no recorte a seguir, no Quadro 5, que esses alunos, nesse
momento, nao tinham consciéncia do real custo, pois desconsideravam diversos
elementos que compdem o custo de vida, elementos essenciais como agua, luz,

moradia, etc.

Al — Mas eu ndo gasto com nada s6 tenho que dar 50 reais em casa...esse é
meu custo!
A22 — Eu gastei s6 250 no ténis que comprei...ndo gasto com nada!

P20 - Mas vocés usam a agua? (Consentiram). Entdo, h4 um custo! Alguém
esta pagando por isso, ndo €? Como voceé faria para pensar no seu custo de

agua? Independente de quanto vocé contribui.

Quadro 5: Trechos de dizeres —inconsciéncia de alguns alunos acerca do que compde o custo
de vida.
Fonte: autora

A intervencao da professora oportunizou aos alunos repensar acerca de seus
custos. A professora ainda solicitou uma estratégia que permitiu calcular o valor desse
custo. Nesse pedido, a professora teve intencdo que o aluno fizesse das operagdes
basicas da matemética uma ferramenta para lidar com o contexto. Apesar de a
matematica ser uma ferramenta para lidar com a tarefa, os alunos poderiam seguir
por outros caminhos (usar de outros argumentos), e o professor, por meio de
intervencdes, iria seguir na direcdo de guia-los para uma aprendizagem.

Observamos no Quadro 6 uma consideracdo reativa ao conhecer suas
proprias despesas. Mesmo que, em um primeiro momento, os alunos tenham se
assustado, esse reconhecimento é um aspecto da Educacao Financeira, na qual irdo

apoiar andlises, planejamentos e tomadas de deciséo.

A20: Professora, meu Deus, se for isso mesmo nédo poderei morar fora nunca!

Eu gasto mais que ganho? Como vai ser?

20 P significa a professora pesquisadora.
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A24: seré que estou fazendo certo? Olha aqui professora, tem que dividir né?
Até o telefone?

A3 — Gente... isso néo pode estar certo, eu ndo gasto tudo isso!

Quadro 6: Trechos de dizeres — reflexdo sobre o préprio gasto.
Fonte: autora
A soma e a divisdo para descobrir sua fracdo de gastos e custo total sdo
tratadas naturalmente nessa tarefa pelos alunos sem precisar que a professora
sugestione qual operacao utilizar, aspectos da RME, em que a matematica se torna

um meio de organizar uma tarefa.

O contexto da Tarefa mostrou ser de interesse dos estudantes, o que pode
ser percebido no envolvimento com o tema. Conforme pressupfe a perspectiva da
RME, a tarefa deve estar conectada a realidade dos estudantes. O Quadro 7
apresenta o comentéario feito por uma aluna ao descobrir que seu custo era de

aproximadamente 1.020 reais.

Al - Meu Deus! Um salario minimo ndo da!? E um pai de familia?

P — Legal sua colocagao, vamos discutir isso depois em roda...tudo bem?
Quero que todos escutem sua observacdo e veremos como 0s colegas

pensam a esse respeito.

Quadro 7: Reflexdo de Al sobre salario minimo.
Fonte: autora

Essa aluna néo s6 refletiu a respeito dos seus préprios gastos como pensou
nas realidades sociais orcamentarias em ambientes familiares. Ressalta-se que a
professora pesquisadora, ao observar a reflexdo de Al, convidou-a a levar suas ideias
para os demais colegas. Essa € uma conduta que possibiliza a interacdo com 0s

demais alunos e também a analisar e discutir as situacdes que derivam dela.

O Quadro 8 exemplifica momentos de interacéo entre os alunos.

Al17 — Professora, meu custo ja estd em R$ 800,00, isso porque ndo coloquei

pao e leite...quanto “ta” o litro de leite, gente?

A22- 3,50
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A6 — 2,50
Al7 — Independente...é um gasto que no fim do més é grandao...se somar

ainda a minha parte!

Quadro 8: Interacao dos alunos em relacdo ao custo de vida.
Fonte: autora

Identificamos, ainda, que um importante objetivo especifico da Educacgéao
Financeira foi abordado sem interferéncia da professora: os alunos perceberam que
gastos pequenos precisam ser controlados, pois eles se acumulam e podem se tornar

gastos grandes.

Na sala de informatica, outros aspectos relevantes apareceram, além do

saber lidar com a ferramenta eletronica. Observe no Quadro 9 a seguir.

A3 — Gente, eu ndo tinha pensado nisso tudo...n&o, “pera”... gente € isso
mesmo! “Pera”, ainda faltam algumas coisas... “pera”... nossa! (Olhando para

o valor do custo de vida na planilha)

A3 — Mas se for ver tudo com as pessoas la de casa, da mais do que meus

pais ganham. “Pera”, mas “ta” certo!
P — O que vocé pensa sobre isso? (Conversando com A3)
A3 — Gente, ndo da! (Expresséao indignada)

P — Entao! Como faz?

Quadro 9: Descobertas de A3 acerca do custo de vida mensal.
Fonte: autora

A3 ndo respondeu ao guestionamento, ficou em siléncio, aparentando estar
pensando a respeito. Nesse momento da discussdo, a professora aproveitou a
reflexdo acerca dos gastos do orcamento familiar para provocar uma outra que deriva
dessa descoberta (gastos maiores que o orcamento). Embora a resposta tenha sido
um siléncio “ensurdecedor” (pois se tratava de uma aluna expressiva e comunicativa),
sua expressdo chateada ficou evidente, seus gestos demostraram estar pensando a
respeito. Durante e apos o trabalho, o professor pode fazer questionamentos, mesmo
gue isoladamente, para explorar o assunto, encorajando-os a reflexdes, aspectos da

Reinvencdo Guiada. Em relacdo a Educacéo Financeira, a atitude da professora foi
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dar oportunidade a aluna de refletir acerca de andlises de alternativas para superar

dificuldades econémicas e ter um olhar mais responsavel no ambiente familiar.

Em outro momento, tendo uma aluna como voluntaria, expusemos seus

gastos em uma planilha eletrénica na tela digital, ver Figura 5.
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Figura 5: Planilha de gastos da aluna A2.

Fonte: autora

Vendo que os gastos de A2 ficaram por volta de R$ 1057,00 no més, deu-se

0 proximo dialogo:

mesma coisal

A4 — Chega, professora, de colocar itens — € interminavel!
A6- “Nossa” se for colocar “o social” ai ja era.

A3 - Esta vendo! Vocé falou de mim semana passada, vocé gasta quase

A3 — Professora, eu nunca tinha pensado que eu custava tanto. N&o da para

perceber tanto assim la em casa com meus pais.

Quadro 10: Trechos de falas com reflexdo de A3.
Fonte: autora

Nessa fala observamos a seguranca de A3 e as reflexdes em relacdo aos

seus gastos. Lembramos que A3 ja havia tido a oportunidade de pensar a respeito em
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um outro momento (Quadro 9). Essas discussdes podem vir a ajudar suas familias na
determinacao de seus objetivos de vida, bem como dos meios mais adequados para
alcanca-los. A tendéncia consumidora da sociedade talvez possa ser controlada por
meio de conhecimentos levados pelos alunos para suas familias. A percepcao que A3
desenvolveu pode vir a torna-la disseminadora em sua familia, o que € um dos

objetivos almejados pela Educacao Financeira.

A interagao dos alunos uns com os outros, o fato de terem a oportunidade de
analisar e discutir sdo também aspectos da dinamica de uma aula desenvolvida a luz
da Reinvencdo Guiada. Observe, no Quadro 11, a interacdo dos alunos e da

professora na discussao.

P: E possivel entender um dos porqués, agora, quando um pai de familia

muitas vezes diz ndo a um filho?

A3: O meu pai guarda dinheiro com medo de ficar pobre...pois tem medo de

nos passarmos fome.

P: Imagina a situagéo hipotética: pai, mae e dois filhos com salario de mil reais.

Como ele faz para viver? Alias, comum em nosso pais.
A3: Morre

ALl: Dificil

Al: A gente tem que se virar né professora?!

P: E preciso contribuir de alguma forma em casa, ajudando a poupar, ndo
criticando negativamente as decisfes financeiras, cooperando em casa e

buscando reduzir os custos. Certo?! Como?

Quadro 11: Trechos sobre reflex8es das atitudes dos pais/responsaveis frente as decisdes
financeiras.
Fonte: autora

Retomamos nesse Quadro 11 o aspecto da dinAmica de uma aula com
estratégia de ensino - Reinvencao Guiada: o professor poder fazer questionamentos
para explorar percepcdes subjacentes a Educacao Financeira, como reflexfes sociais
em situacdes hipotéticas como a de uma familia de quatro pessoas que ganha mil
reais. Essa Tarefa pode proporcionar aos adolescentes desenvolver esse olhar social.
A reflexdo final da professora ndo se refere a fazer com que o aluno contribua

financeiramente em sua casa, mas buscar reduzir os custos ou poupar, de alguma
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forma, gastos de luz, ou &gua, por exemplo, buscando desenvolver a cultura de
prevengao e comprometimento socioambiental, aspectos de um dos objetivos e de

competéncias da Educacéo Financeira.

Tais reflexdes prosseguem no Quadro 12:

P: Sabe que estava conversando com uma professora agora ha pouco, que
diz que depois de sair daqui ela tem o habito diario de ir na padaria e comer
um salgadinho, tomar um refrigerante e um doce...gastando pelo menos 10
reais. Disse a ela que pequenos gastos se tornam grandes gastos. Vocés

concordam com minha fala?!
A3: E mesmo, as vezes tem que andar a pé e sair menos.

P: Dai, queridos, que sugestédo vocés dariam para essa familia? (Referindo-se

a familia de 4 pessoas com renda de 1 salario de mil reais).
Al: Tem que controlar bem o que ganha para néao se ferrar fim do més.

P: Planejar né, queridos?! E observar bem o que Al disse para ndo cair em

dividas?!

Quadro 12: Trechos sobre aimportancia de planejar.
Fonte: autora

Outros objetivos estdo também intimamente ligados nessas falas: oferecer
conceitos e ferramentas para a tomada de decisdo autbnoma baseada em mudanca
de atitude (Objetivo 3); buscar controle e planejamento (Objetivo 5); desenvolver a
cultura de prevencao (Objetivos 6 e 7), pois fazer andlise de alternativas de prevencéao
para intempéries da vida pode evitar ou prevenir dificuldades econdbmicas mais
graves.

Observamos que o (Objetivo 4), formar disseminadores, pode vir a acontecer,
pois as reflexdes trabalhadas podem tornar-se um transito de informacdes entre

escola e familiares.

5.2.2 Tarefa 8 — Qual devo comprar?

Nessa Tarefa, cada um dos 5 grupos (4 grupos de 5 alunos e 1 com 4 alunos)

pbde escolher uma das quatro situagfes que ja estavam dispostas em uma mesa
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central. A medida que concluiam uma, passavam para outra, & escolha do grupo, e

assim sucessivamente até que todos passassem pelas 4 (Apéndice B). Cada grupo

teve um tempo de cerca de 10 minutos para cada situagdo ou assim que achassem

conveniente a troca, permitindo, no entanto, que os alunos fechassem seus

raciocinios e produgfes. Para cada situagdo, o0 grupo apresentou pelo menos duas

solugdes distintas, que foram registradas em papel.

»
* Qual devo comprar,
-

: 3 Por que
A <
R$ 10,99
Apresente noiminimgo

duas'solucoes

i .

Qual devo comprar,
-
Por que ,_

i

2 PACOTES
R$ 27,80

WApresente no minime,
duasisolucoes

Apresente no minimos
duas'solucoes

PAPEL mabnco ’

', - IMEA

1\

umnmmm U

RS 28 .60
Apresente no minimo, NG @’9@

duas'solucoes

Figura 6: Qual devo comprar? Por que?
Fonte: autora

Durante o envolvimento na Tarefa, a professora passava de grupo em grupo,

fazendo intervencdes e provocando mais questionamentos. Ap0s um tempo, 0S

alunos organizaram-se para a discussao com o grupo todo e apresentaram as formas

distintas de solucionar matematicamente as situac6es ou conforme as estratégias

elaboradas.
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O objetivo, ao propor a Tarefa com as 4 situacoes, era levantar reflexdes de
decisdes financeiras e atender as competéncias C2, C3, C5, C6, C7, C8, C9 e C10%

da Educacéao Financeira.

Apbés a professora retomar as discussdes anteriores sobre despesas
individuais e as conclusdes a que os alunos chegaram (uma delas refere-se a buscar
poupar o maximo que puder), foi lancada a proposta de como agir no mercado, com
a mesma pergunta em ambas as propostas: Qual devo comprar? Por qué? e

apresentando, no minimo, duas solugdes.

Na Tarefa, buscaram-se as situacdes que possibilitassem diferentes maneiras
de lidar. Qualquer pessoa, ao ir ao mercado, pode-se deparar com as situacdes
apresentadas. Ressaltamos que a propria proposta, ao pedir no minimo duas solu¢des
levando os porqués das escolhas, favoreceu pensar em outras formas de explorar a
matematica. No caso, ndo s6 usar de meios, como regra de trés, propor¢cdes, mas
operacdes ou conhecimentos que poderiam ser necessarios para determinar o valor,
0 que possibilita/oportuniza também um processo de desenvolver uma matematica
gue pudesse solucionar os questionamentos. O professor ndo fornece o caminho a

ser seguido, mas se encontra presente para guia-los a partir de suas producdes.

As situacdes da Figura 5 poderiam ser solucionadas por meio do conceito de
proporcao. Para além disso, 0 que se esperava é que o0s alunos utilizassem a
matematica como ferramenta atrelada a julgamentos fundamentados na sua
realidade, agindo com equilibrio e racionalidade diante das relagbes de consumo, ou
seja, tomar decisdes financeiras social e ambientalmente responsaveis e de acordo
com suas reais necessidades, harmonizar desejos e necessidades dentro do seu
planejamento financeiro.

Escolhemos novamente apresentar alguns trechos das discussdes dos alunos
gue remetem a reflexdo gerada a partir de uma tarefa que poderia ter ficado apenas

no campo das operacdes matematicas, mas que serviu para uma reflexdo que vai ao

21 C02 - Tomar decis@es financeiras social e ambientalmente responsaveis; C03 - Harmonizar
desejos e necessidades no planejamento financeiro do projeto de vida; C05 - Ler criticamente
textos publicitarios; C06 - Tomar decisfes financeiras autbnomas de acordo com suas reais
necessidades; CO7 - Atuar como multiplicador; C08 - Elaborar planejamento financeiro; C09 -
Analisar alternativas de prevencdo em longo prazo; C10 - Analisar alternativas para superar
dificuldades econémica.
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encontro de um sujeito que busca compreender suas necessidades e as

consequéncias de suas acoes.

A19 - Na minha opinido, compensa levar o que tem mais, ndo porque é mais caro,
porque tem o dobro, 60 é dobro de 30m, porque além de ser pouca a diferenca, ndo

tem que ir de novo até o mercado gastar.
Al - E também tem que compara uma coisa que vai valer a pena, vai durar mais.

Al4 — E porque esse aqui vai durar mais de um més e n&o tem que ir buscar.

Quadro 13: Trechos de dizeres dos alunos referindo-se a proposta do papel higiénico.
Fonte: autora

As falas desses alunos foram extraidas das discussdes de um dos pequenos
grupos. Eles justificam a escolha da compra de um item a partir da possibilidade de
evitar um outro gasto, no caso, com transporte e/ou orcamento do més no mercado.
Esses argumentos refletem algumas das competéncias a serem abordadas em uma

Educacao Financeira, C8, C9 e C10, conforme Quadro 1.

Uma aluna comentou no grande grupo que sua mae ndo analisa a quantidade
versus preco. Ela diz: ela vai pegar o que tem menor prego sem ver quantidade, tem
que ficar explicando toda vez. A fala dessa aluna forneceu indicios de que, apesar de

sua mae nao fazer, ela se reconhece como um meio de ajudar nessas decisdes.

Ao final dessa proposta, a professora-pesquisadora questionou 0s alunos
acerca de quem estava “mais certo”. A medida que o debate foi se construindo, a
professora direcionou para a necessidade de reconhecer que ndo ha uma resposta
melhor, que ela depende de muitas varidveis e que quem decide precisa relacionar
diversos aspectos. Essa atitude foi atenciosa com as diferentes falas e opinides, que
€ um papel crucial, porque além de criar um ambiente em que se discute 0 como se
pensou, valoriza diferentes visdes e opinides, favorecendo conceitos e tomadas de

decisdes autbnomas.

Na proposta das fraldas, reflexdes muito parecidas com as do papel higiénico
apareceram. Como uma outra maneira de resolver matematicamente a proposta, além
do custo beneficio, sugeriram levar maior quantidade para poupar o gasto com
transporte, completando que € melhor acumula-la para suprir as necessidades de um
bebé.
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Sobre a proposta do detergente, escolhnemos as falas a sequir:

A6 — Professora, a diferenca é muito pouca. Eu acho que tem que levar o que tem
mais, pois, além de ndo gastar para ir buscar outro, d4 para usar como vasilhinha,

so6 cortar, da para fazer pa e até guardar outras coisas dentro. Fazer vasinho!

P — Verdade, da para guardar 6leo usado e trocar, por exemplo por mais detergente.
Verdade!

A6 — Ou fazer sabdo com o 6leo. Minha vé faz!

Quadro 14: Trechos de dizeres do aluno A6 referindo-se a proposta do detergente.
Fonte: autora

O aluno A6, embora ndo se preocupe com 0 prego, apresentou uma resposta
em que se utiliza, depois do uso do detergente, a embalagem para outros fins, usando
a criatividade e poupando gastar com objetos que teriam outras utilidades domésticas.
A professora ainda oportunizou com a fala a ideia ambientalmente responsavel da
tarefa, trazendo uma outra possiblidade de economia doméstica.

Ambos os comentarios ofereceram aos demais alunos o consumo ou o poupar
de modo criativo levando a atitudes que sdo ambientalmente responsaveis, um dos
aspectos da Educacao Financeira.

Na proposta do iogurte decidiram levar a embalagem que tem maior
guantidade. Observamos que nenhum grupo enxergou como um problema
matematico as situac¢des que diziam, por exemplo, leve 8 pague 7. Observe a seguir

opinides quanto a segunda solucéo.

A21- Professora, a diferenca é de 4 centavos, eu levaria a maior novamente, porque

na minha casa nao estraga nédo, eu e meu irméo toma tudo. Sobra nada néo!
Al - Na minha casa toma tudo no mesmo dia.

A6: Mas pode estragar na geladeira, desnecessario levar para esbanjar!

Quadro 15: Falas dos alunos quanto a proposta do iogurte.
Fonte: autora

Essas sequéncias de conversa indicam uma decisdo que vai além do preco
determinado. Os alunos interpretam e resolvem a tarefa pelo viés dos contextos de
sua vida pratica, das necessidades individuais ou da familia. O aluno leva em

consideracao elementos que néo estavam agregados a proposta, por exemplo, julgar
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interessante o fato de estragar o produto ou ndo. O comentério de A6 é uma reflexdo

desse aspecto.

Segundo os documentos do ENEF (2011), um outro beneficio advindo da
Educacéo Financeira consiste no julgamento critico que se pode aprender a fazer em
relacdo a publicidade, isso porque uma sociedade marcada pelo consumo se
caracteriza por estimular a depreciacdo e a desvalorizacdo dos produtos depois de
terem sido adquiridos. Essa é a cultura do excesso e da frustracdo, que aposta na
irracionalidade dos consumidores e ndo nas suas estimativas soObrias e bem
informadas, ou seja, estimula emocdes que levam ao consumo impetuoso, em vez de

cultivar o uso da razao.

As falas do Quadro 15 levam a pensar para além de suas necessidades
imediatas, refletindo questdes relacionadas ao consumo. Gerar essa oportunidade é

uma caracteristica de uma aula conduzida pela Reinvencao Guiada.

5.3UMA REFLEXAO A PARTIR DE UMA EXPERIENCIA DIDATICA

A dindmica de uma sala de aula, a luz dos principios de ensino da RME -
Reinvencdo Guiada, foi conveniente ao publico escolhido, jovens em desprotecédo
social. Permitiu desenvolver tarefas que fossem significativas, ou seja, que pudessem
ser imaginadas pelos alunos, desencadeando um fazer da matemética uma
ferramenta (de modo especial no lidar com operacdes elementares). Permitiu,
também, ao aluno, se reconhecer relevante no processo de resolver o problema, que
era familiar para ele. Essas percepc¢des se confirmam no envolvimento e participacao
na execucao das propostas com produtividade e participacdes nas discussdes com o

grande grupo.

Embora a turma fosse composta de diferentes niveis de escolaridade, alunos
do 9° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio, de diferentes idades,
diferentes ambientes escolares, diferentes bairros de residéncia, considerados
adolescentes em desprotecéo social, ressaltamos que foi possivel, de modo plausivel,
discutir as tarefas, realiza-las e proporcionar um ambiente em que todos se sentissem

envolvidos. Temiamos nos deparar com a falta de interesse e envolvimento.

A abertura para poder escolher formas de resolver as tarefas, sem dizer ao

aluno como proceder, possibilitando diferentes matematizagdes, podendo interagir



63

uns com os outros na busca de analisar estratégias e procedimentos, foi uma conduta
que favoreceu aos alunos sentirem-se confortaveis no processo. Podiam discutir as
formas de solucionar, usando ou reaprendendo alguma matematica como ferramenta
para resolver as tarefas. Conforme Mendes (2014), nessa perspectiva, “ao estudante
cabe ser autor do seu proprio conhecimento e ao professor se estabelece a

responsabilidade de criar um cenario que oportunize essa autoria”.

Momentos de discussdo nos pequenos grupos ou no grande grupo
favoreceram os alunos a realizar questionamentos, escutar ou explorar resolugdes e
discutir aspectos matematicos subjacentes a essas resolucfes, 0 que 0S encorajou a
se interessar por esses aspectos e trazer para si alguma aprendizagem ou reflexées
de Educacao Financeira. Uma aluna relatou que a partir de entdo, quando visse
promoc¢ado em uma vitrine, saberia ver o preco (andlise financeira) quando anexo a

porcentagem (uso da matematica para esse fim).

As Tarefas estavam carregadas de inten¢cdes e foram pensadas de tal forma
gue pudessem promover e desenvolver competéncias matematicas ao lidar com
questBes da Educacdo Financeira, buscando respeitar os caminhos e escolhas de
cada aluno, com suas formas de pensar e agir. Apesar de termos consciéncia de quao

fragil pode ser um planejamento, € preciso ter claro o objetivo para orientar os alunos.

Observamos nessa Sequéncia de Tarefa a fragilidade de um planejamento,
contudo tinhamos em mente guiar para o objetivo. Confirmamos com esse processo
a relevancia expressa por Van den Heuvel-Panhuizen (2000), de se manter o
planejamento com base nos objetivos desejados, afirmando que sem essa perspectiva

nao € possivel orientar os alunos.

As producdes revelam que a situagao favoreceu que alunos lidassem com as
Tarefas para além de resolucdes, que fizessem uso de técnicas de “regra de trés”
(proporc¢éo). Os estudantes usaram célculos com as 4 operac¢fes basicas, de forma
natural, para determinar o produto mais barato, e nenhum grupo o fez de forma
equivalente. Isso mostra como a matematica serviu para organizar as situacdes dentro
de suas realidades, indo ao encontro das ideias de Freudenthal (1979, 1983) de que

a matematica escolar deve estar conectada a realidade.

Os alunos tiveram a oportunidade de serem autores de suas solugées. E claro
que aconteceu, por falta de habito ou por estarem acostumados com aulas

tradicionais, de perguntarem como fazer, ou de terem a necessidade de uma
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afirmacdo da assertiva do processo de execucdo das propostas. A conduta da
professora, porém, foi devolver a pergunta e/ou perguntar o que o aluno achava,
fomentando discussbes com seus colegas, buscando torna-lo responsavel pelo seu
papel na busca da resolucdo do problema, tornando-o ativo na construcdo de suas
aprendizagens. Mais uma vez, conforme Mendes (2014), trocou-se autoridade do
professor, como aquele que valida conhecimento, pela autoridade, aquele que guia,

encaminha as discussdes e construcdes dos estudantes.

Com relacao a aspectos da Educacao Financeira, destacamos, na analise das
resolucdes da Tarefa 8, “qual devo comprar?”, solucdes desprendidas do fator mais
barato e ligados ao que € mais conveniente para as necessidades de cada um,
levando a tomadas de decisdes pertinentes a seu contexto, dando oportunidades de
agir com equilibrio e racionalidade diante das relacdes de consumo, com condi¢ées
de identificar as melhores opcfes de negdcios ou sobre atitudes adequadas no
planejamento e uso dos recursos financeiros que sdo algumas das competéncias da
Educacao Financeira apresentadas nos documentos, segundo nosso entendimento,

que dirigem o tema.

Observamos com as falas e discussoes, no desenvolver das propostas, um
refletir na possibilidade de mudanca de atitude ou um repensar nos desafios
cotidianos em relacdo a condutas financeiras. O desenvolver dos valores e das
competéncias necessarios para se tornarem mais conscientes das oportunidades e
dos riscos neles envolvidos levou-os a fazer escolhas com mais propriedade e

consciéncia, adotando ac¢des que podem melhorar o seu bem-estar.

Algumas falas deram indicios de levar as familias ou amigos as discussoes,
disseminando as aprendizagens que derivam delas, contribuindo de forma
significativa, pois eles, por sua vez, levariam esse conhecimento para suas familias
em um efeito multiplicador, que € um importante aspecto dos objetivos da Educacéo

Financeira.

Por fim, a experiéncia vivenciada, desde o estudo teorico, a elaboragdo das
Sequéncias de Tarefas, a aplicacdo, até a andlise, favoreceu um repensar sobre a
pratica letiva e a aprendizagem dos estudantes, no sentido que nédo ha um receituario
para uma boa pratica, nem um unico caminho, mas a necessidade constante do
professor de buscar possibilidades de conduzir o aluno na reflexdo, na construgéo e

na compreensao de seu conhecimento, tendo claro os seus objetivos.
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5.4ALGUMAS REFLEXOES A PARTIR DE UM QUESTIONARIO.

Quatro perguntas escritas foram feitas aos alunos ao final do desenvolvimento
das Sequéncias de Tarefas. Esse questionario teve como objetivo fazer com que os
alunos refletissem o processo vivido, mas também nos passar um feedback, além de

poder favorecer a identificacao de elementos dos objetivos desta pesquisa.

As quatro perguntas abordam as contribuigdes que as oficinas trouxeram para
suas vidas, se a matemética trouxe contribuicdo para a Educacédo Financeira, se
houve aprendizagens nessa experiéncia e, por fim, criticas sugestbes e elogios a

metodologia empregada e/ou a professora.

Pergunta 1: Quais as contribui¢cdes para sua vida nesses 3 encontros?

Pergunta 2: A matematica teve utilidade para sua Educacao Financeira? Explique.

Pergunta 3: O que vocé aprendeu nesses 3 encontros?

Pergunta 4: Vocé gostaria de sugestionar, criticar ou elogiar? Escreva ao lado.

Quadro 16: Avaliacéo.
Fonte: autoras?

As questdes poderiam ser respondidas anonimamente. Alguns alunos
deixaram de fazer um registro escrito de suas percep¢des a uma pergunta ou outra,
porém registraram verbalmente (0s registros orais foram gravados).

Identificamos em algumas falas e/ou escrita que a abordagem de ensino
empregada, RME, favoreceu o desenvolvimento autonomo do aluno. As respostas de
alguns apresentaram indicios do aprender e/ou reaprender algum elemento da
matematica, desfazendo a figura do professor como portador/transmissor Unico do

conhecimento:

“ Professora, esse jeito de trabalhar em grupo e vocé deixar ndis? fala é legal
porque aprende. ”

22 Tarefa descrita no apéndice C - plano de aula do 3° dia, p. 108.
23 As falas dos alunos foram transcritas sem corregdes.
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“ As vezes muita coisa ndo lembrava o como fazer, mas quando vocé pede
para um amigo ajudar, ndo tem tanto problema ndo saber, a gente néo fica
com vergonha e aprende. ”

Esses comentarios podem indicar condutas em que a professora
pesquisadora possibilitou trocas de experiéncias entre os colegas, favorecendo
aprendizagens e valorizando as falas nas rodas de discussfes. Para Gravemeijer
(2008), uma maneira de promover o processo de Reinvencdo Guiada € a interacao
entre os estudantes no desenvolver das Tarefas.

O professor, ao configurar um ambiente em que favorece discussdes e
propicia aos alunos apresentar seus modos de lidar com uma dada tarefa, permite que
cada um deles reflita e avalie novas decisfes. Essa oportunidade € uma caracteristica

de aula baseada nos principios da Reinvencao Guiada.

No decorrer do desenvolvimento das Tarefas com os alunos, buscamos fazer
com gue as propostas proporcionassem o uso de propriedades e operacdes
elementares, sem impor, mas procurando revela-las como ferramentas, evidenciando
a importancia de ideias da matematica em decisbes relacionadas a Educacao

Financeira, por exemplo, operacdes com virgulas, porcentagem e operacdes basicas.

Identificamos a valorizacdo dessa busca em varias respostas, quando
perguntamos se a matematica teve utilidade para a Educac¢do Financeira.

Destacamos algumas:

“ Foi muito importante, tudo se precisa de matematica, devemos saber sobre
nossas finangas e isso ela nos ajuda. ”

“ Sim, toda ela, abri portas, onde aprendemos a investir, ndo sermos
enganados, com as % ou juros, a matematica é essencial para a vida. ”
“Sim, através dos calculos sabemos a melhor opg¢ao para cada situagéo.

”

Sobre os objetivos da Educacdo Financeira, identificamos em alguns
comentarios, quando o aluno toma o0s termos: investir, planejamento, aplicar,
organizar, colocar metas, escolhas, tomar decisdes, buscar tomar uma melhor decisao
de seus gastos, buscando harmonizar seus desejos ou buscando outras alternativas
para superar dificuldades econdmicas, buscar analisar alternativas de decisdes
financeiras. S&o declaragcdes que apresentam elementos que transparecem as
multiplas relacbes das competéncias que derivam dos objetivos da Educacgéo

Financeira.
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“ Aprendi como investir dinheiro e fazer render; o que é felicidade e que tudo
que fazemos com objetivo precisa de planejamento. ”

“ Me ensinou que nés podemos aplicar nosso dinheiro certo e que nédo
podemos nos deixarmos ser enganados por propagandas. ”

“ Aprendi em como me organizar, como tenho que investir o meu dinheiro,
planejar, colocar metas em meus objetivos. ”

“ Me ajudou muita coisa, e que vai fazer diferengca na minha vida, e eu vou
usar bastante porcentagem e principalmente como lidar com escolhas e
propagandas das lojas. ”

Ao pedirmos criticas, sugestdes e/ou elogios, nenhum aluno fez comentarios

que pudessem favorecer uma reorientacdo da préatica. Em geral nos parabenizaram e

pediram mais intervencdes como essa e formas analogas de aprendizagem. Como

autoanalise, com o intuito de autorreflexdo de reorientar a propria pratica, a professora

pesquisadora, posteriormente, respondeu as perguntas do questionario. Seguem

algumas das reflexdes levantadas:

Muitas foram as aprendizagens, destaco que é possivel uma pratica de ensino
e aprendizagem acontecer sem apontar uma resposta para uma pergunta de
um aluno, uma vez que antes dos estudos da abordagem da RME, acabava
por dar dicas de resolucdo para os alunos no momento que lidavam com as
tarefas. A confianca nessa abordagem de ensino me mostrou que aconteceu
uma aprendizagem matematica, sem intervencdes diretivas, ora por caminhos
gue nédo esperava, ora por caminhos bem conhecidos.

O fato de lidar com diferentes escolaridades em um mesmo ambiente ndo é
impedimento para acontecer aprendizagem, antes pensava que poderia causar
constrangimentos nos mais novos, nos mais velhos no momento de expor suas
reflexdes, duvidas, estratégias. A dinamica favoreceu a participacdo de todos,
e todos produziram as tarefas propostas dentro do seu nivel de compreensao.

Os alunos tém muito a falar, ao oportunizar a fala, tanto em grupo, quanto na
roda de discussao, surgiram respostas que enriqueceram o trabalho e trouxe-
me seguranca para que em outros momentos essa oportunidade possa
acontecer, pois poderao surgir ideias e/ou estratégias que mesmo fugindo do
planejamento podem ser convertidas em oportunidades de aprendizagem.

Mesmo fazendo um planejamento cuidadoso das tarefas, encontramos
problemas e caminhos nao esperados, 0 que leva a refletir que, no dia a dia de
uma sala de aula regular, é preciso ter claro o objetivo e dominio do que esta a
se propor e desenvolver. O encaminhamento dado (aquele ndo planejado)
pode ser convertido também em oportunidades de aprendizagem.
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e A elaboracdo das Sequéncias de Tarefas ndo foram desafios com muitos
obstaculos, uma vez que sabiamos da importancia de lidar com matemética
para se fazer as escolhas, quando propomos situacdes em que envolvessem
precos, a matematica seria uma estratégia. Porém néo era claro, se por meio
dela, era possivel alcancar alguns objetivos da Educacao Financeira. A pratica
revelou que tarefas matematicas podem ser veiculos para se discutir objetivos
da Educagéo Financeira.

e Esforcei-me para um olhar afetuoso e empatico com grande respeito a fala dos
alunos, buscando levar em consideracao qualquer manifestacdo dos alunos,
uma vez o0 publico que escolhemos poderia estar com dimensao
socioemocional mais abalada que talvez a de uma sala regular, esse
comportamento pode ter fortalecido a relacédo professor — aluno e/ou aluno-
aluno. Esse esforco na minha pratica regular sempre dependeu da
reciprocidade da turma. Muitas vezes fui intolerante e “dona da verdade”, esse
cuidado estara presente em minhas condutas em sala de aula.

¢ Reflito ainda que é preciso ter dominio do contetdo que € abordado por meio
de uma tarefa, pois o rumo que a tarefa ou a discussao pode tomar nem sempre
estd no caminho planejado. Com dominio e clareza do objetivo é possivel
enxergar o reinventar da matematica pelo aluno com maior propriedade,
oportunizando intervencgdes coerentes e/ou conducédo da discussao rumo ao
objetivo.

e O carinho e elogios positivos expressados nas falas ou escrita dos alunos
reforcaram, ao meu ver, a relevancia da abordagem de ensino da RME,
promovendo reflexdes a respeito da aprendizagem dos alunos e de meu papel
enquanto professora e pesquisadora.

¢ Da organizacao da Instituicdo levo a pratica de gestédo de sala, a forma como
estdo acostumados a lidar proporciona um ambiente saudavel de
aprendizagem, sentimento de bem-estar.

As reflexdes da professora pesquisadora revelam pontos, que serviram para
aprimorar tanto as Tarefas elaboradas para o Produto Educacional quanto atitude da

prépria prética.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Nem todo cidadéo tem desenvolvido a habilidades suficientes para analisar,
antecipar um endividamento ou um controle de sua situacao financeira. Milhdes de
brasileiros passaram ou estédo passando por esse desconforto, fruto de mas escolhas
ou falta de planejamento. Nem todo cidadao tem a oportunidade de analisar os
reflexos das consequéncias de projetos como os dos temas atuais, sobre as
mudancas que ocorrerem no cenario social, como a reforma da previdéncia, reforma
trabalhista, reforma do Ensino Médio, ou diminuicdo/congelamento de verbas para
a educacédo nos proximos 20 anos. Ha também a situacdo de pessoas instruidas ou
com um curriculo profissional apreciavel, porém sem habilidades financeiras
adequadas para se estabilizarem e obter a independéncia financeira desejavel ou
saber fazer escolhas de modo ético, consciente e responsavel.

Acreditamos que um caminho para solucionar essas situagdes seja por meio
da Educacéao, e a Educacéo Financeira € um dos ramos da Educacdo Matemética que
pode auxiliar nessa direcdo. Consideramos importante fazer um trabalho de Educacéao
Financeira desde a tenra idade, formar disseminadores, pais, alunos, envolvendo a
sociedade, com o apoio ndo sé da escola, mas do governo e das familias. Discutindo
que a Educacéo Financeira nao visa ao enriquecimento e sim a conscientizacédo para
gue as pessoas aprendam lidar com suas financas e talvez, a longo prazo, mudar o

guadro econémico pessoal e do pais.

Cada individuo participante do processo de formacdo do ser humano tem
uma parte de responsabilidade nesse processo de mudanca pela qual a
educacéo passa. E a Educacgédo Financeira vem ser um elo entre vérias areas
do conhecimento, no sentido de fazer com que trabalhem juntas e formem na
epistemologia do aluno conceitos capazes de instrumentaliza-lo para a
construgdo de sua autonomia. Assim a educacao financeira ndo sera apenas
um aprendizado em fase escolar, mas acompanhara o aluno por toda sua
existéncia (STHEPANI, 2005, p.12).

A Educagéo Financeira pode contribuir ao abordar/explorar/investigar
guestdes de financas, uma vez que as financas estao entre as maiores inquietudes
de um sistema capitalista como o do nosso pais.

No todo deste trabalho estava claro para nés que buscassemos junto com os
alunos reflexdes sobre atitudes e comportamentos, desenvolvimento de habilidades

para uma possivel tomada de decisdo e gerir bem o seu dinheiro ao longo de sua vida,
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pensar a longo prazo nas atitudes atuais. Sabiamos a importancia da matematica
nesse contexto.

Esta pesquisa, ao buscar, elaborar e discutir tarefas que servissem a uma
Educacao Financeira, tornou-se relevante, ndo s6 para os sujeitos deste trabalho,
adolescentes em situacdo de desprotecdo social, mas também para a sala de aula
regular. Consideramos que o material produzido (produto educacional) podera ser
aplicado ou utilizado em uma sala de aula regular na qual sugerimos a abordagem

RME, que permitiu lidar com caracteristica da Educacéo Financeira.

Destacamos o quéo importante foram os saberes da matematica utilizados
para tomadas de decisdes das tarefas e planejamentos. Ressaltamos que as tarefas
foram pensadas para além de buscar trabalhar matemética, trabalhar conteldos
sociais, contextos reais da vida cotidiana. O produto educacional e as tarefas
aplicadas podem ser mais um recurso para o0 professor auxiliar seu aluno a
desenvolver habilidades referentes a Educacgéo Financeira. Uma leitura da abordagem
de ensino RME também pode vir a contribuir para que aspectos dessa abordagem
sejam utilizados em salas de aulas com outros assuntos, reconhecendo na

matematica uma ferramenta para lidar com situacoes.

Entendemos que este trabalho apresentou suas limitacdes por alguns
motivos, por exemplo, o fator tempo. Muitas intervencdes poderiam ainda ser feitas
ou aprofundadas contribuindo com outras discussdes, pois as teméaticas associadas
gue emergem naturalmente da Educacédo Financeira sdo muitas e relevantes, por
exemplo, desigualdade social, “ter o nao ter, eis a questao?!”, ética relacionada a

dinheiro, entre outras.

Estando na parte final deste trabalho de pesquisa, somos levados a retomar
nossa problematica inicial: Quais contribuicbes da Educacdo Matematica Realistica
sdo evidenciadas em uma pratica letiva com jovens em situacdo de desprotecdo
social? Que aspectos de uma Educac¢éo Financeira os jovens desenvolvem a partir
do lidar com as Sequéncia de Tarefas?

A partir das reflexdes apontadas, tendo esta problematica, retomamos aqui,
em linhas gerais, as compreensdes construidas ao longo da investigacéo, na qual néo

temos por intencdo esgota-las.
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A abordagem de ensino RME contribuiu no desenvolvimento da Sequéncia de
Tarefas com jovens em desprotecao social. Além de as situacdes das tarefas serem
realisticas, elas possibilitaram formas diferentes de usar a matematica para solucéao
das propostas, permitindo reinventar a matematica ou usa-la como ferramenta. O fato
de poderem interagir uns com os outros e terem a oportunidade de analisar e discutir
as estratégias e o0s procedimentos que utilizaram foi reconhecido. Esse
reconhecimento veio em forma de elogios feitos pelos proprios jovens, uma vez que,
segundo relatos dos alunos, eles ndo estavam habituados a poder falar o que

pensavam ao professor ou trocar informac¢des com colegas.

Um outro aspecto relevante revelado pela pesquisa foram as intervencées da
professora, que buscou, durante e apos o trabalho dos alunos, fazer questionamentos
para explorar nas solucbes que apresentavam aspectos ndo sO matematicos,

subjacentes as tarefas, mas algumas reflexdes que derivavam delas.

As Sequéncias de Tarefas, em que a matemética é ferramenta para lidar com
o fendbmeno Educacdo Financeira, estao intimamente ligadas ao papel do professor
gue foi o mediador do processo, de proporcionar situacoes e realizar intervencdes que
permitiam organizar e/ou reinventar a matematica ou uma ideia do aluno para solucéo

de uma tarefa.

O professor, ao fazer uso da abordagem RME, proposta aqui, precisa ter claro
o0 objetivo das tarefas e ter dominio dos contetudos que derivam das tarefas, pois nem
sempre 0 rumo que a tarefa toma, a execuc¢ao ou a discussao, estdo no planejamento
pré-elaborado. O fato de ter clareza e dominio torna possivel enxergar o reinventar da
matematica pelo aluno com maior propriedade, oportunizando intervengdes coerentes
e/ou conducédo da discussao rumo aos objetivos.

O papel do aluno € central no processo de ensino-aprendizagem, pois cada
aluno constroéi seu préprio conhecimento dependendo dele mesmo, ou seja, o aluno é
responsavel pelo seu proprio envolvimento com as tarefas, por sua prépria
aprendizagem. O compartilhar das ideias dos alunos, de suas explicagdes,
justificativas, producdes, explicacdes, seja com colegas ou professores, €
fundamental para um ambiente onde se pretende desenvolver individuos autbnomos.

O contexto da sala de aula, nessa abordagem, deve ser um ambiente de

aprendizagem em que se possa ter a oportunidade de apresentar 0 que se pensa,
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discutir, consultar colega, testar suas conjecturas, errar e reconhecer erros. Tanto o
aluno como o professor nesse processo devem estar abertos para o dialogo.

As Tarefas foram um recurso para desenvolver habilidades referentes a
Educacao Financeira, as falas dos alunos apresentam elementos que transparecem
as multiplas relacbes das competéncias que derivam dos objetivos da Educacédo
Financeira, termos como: investir, planejamento, aplicar, organizar, colocar metas,
escolhas, tomar decisdes, buscar tomar uma melhor decisdo de seus gastos, por
exemplo.

Ao lidar com as Tarefas da Sequéncia proposta, trouxemos reflexdes de todos
0s 7 objetivos da Educacao Financeira e suas competéncias. Buscamos trabalhar as
duas dimensdes, espacial e temporal, o impacto de uma acao individual sobre o
contexto social e as noc¢des de como decisfes tomadas no presente podem afetar o
futuro. Comtemplamos situacdes para se pensar a curto prazo, por exemplo, decidir
qual produto comprar; a médio e longo prazo, quando, por exemplo, refletiu-se sobre
0 custo de vida e ao analisar alternativas para superar dificuldades econémicas ou
prevencdes de gastos. Por fim, reflexdes de ambito individual sobre questdes de
ambito social também foram atendidas, como, por exemplo, escolher um produto de

acordo com sua real necessidade.

Entendemos que outros estudos deverdo ser desenvolvidos para atender,
entender e avaliar o processo da Educagéo Financeira em todos os anos escolares.
Paralelamente existira a necessidade do desenvolvimento e da producdo de outros
materiais didaticos sobre o assunto para a sala de aula, bem como um investimento

em capacitacdo de professores para o ensino.

De acordo com a fala de Domingos (2014), "a educacdo financeira é

([N

imprescindivel para construir um pais mais realizador de sonhos" e ainda "néo
financas, nem exatamente apenas poupar. E mais do que calculos e matematica, €

sobre habitos, costumes e comportamentos. .

Cremos que ha um campo fértil e promissor de pesquisa voltado a Educacéo

Financeira e cremos na relevancia da abordagem de ensino RME como aliada.
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Aula 01 (140 minutos) - A busca do conceito de felicidade — uma reflexdo do custo de

vida e estratégias de economia doméstica.
Apresentacao:

As Tarefas organizadas para este encontro tém por finalidade apresentar
possiveis contribuicbes para uma Educacéo Financeira, com o intuito de ajudar os

alunos a enfrentar situacdes de seus cotidianos e buscar autonomia de suas acoes

em relacdo a suas financas, com um consumo consciente.

Realizar operacfes basicas de adicao, subtracdo, multiplicacdo e divisdo com ndimeros
inteiros e decimais;

COMPETENCIA
MATEMATICA

Lidar com proporc¢des;

Fazer uso da linguagem matematica (oral e escrita).

Seguem quadros com os enunciados das tarefas planejadas. Neles estdo
apresentados o0 tempo que se espera destinar para seu desenvolvimento, a

organizacdo da sala, a conducao e possiveis respostas.

Tarefa 1: Apresentacdo dos alunos e proposta a ser desenvolvida. Discusséo sobre

0 que se espera aprender com Educacao Financeira.

Tempo: 10 minutos
Organizacgao da sala: em circulo

Conducédo: Nesta tarefa, faremos a apresentacdo do projeto e dos sujeitos

envolvidos. Apés a apresentacao, serdo propostas as seguintes perguntas:

1) O que é Educacéo Financeira? Ja ouviram falar?

2) O que se espera aprender com estes 3 encontros?

Previsdo de respostas?*:

24 As previsdes de respostas foram frutos de uma experiéncia dessas tarefas com alunos de uma
sala de aula regular na qual a professora lecionava nesse periodo e de consultas de materiais
didaticos.
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» Relacbes com dinheiro, dividas, orientacdo de como gastar, poupar,
matemética envolvida, juros, porcentagem, etc.

> Espera-se que aprendam a se organizar melhor frente as financas,
comportamentos em situagbes de compras, etc.

Tarefa 2: Levantar conceitos: O que € a matemética? Ela tem que estar vinculada

a nimeros?

Tempo: 5 minutos
Organizacao da sala: em circulo

Conducédo: Sera conduzida uma discussao sobre o que é matematica e se
necessariamente tem que estar envolvida com nimeros, buscando a relevancia das
opinides dos estudantes e oportunizando uma primeira discussdo da matematica
como uma atividade humana. Também nessa discusséo a professora ird sugerir que
busquem a etimologia da palavra matematica. A palavra matematica deriva da
palavra grega "matemathike". "mathema" = compreensédo, explicacdo, ciéncia,
conhecimento, aprendizagem; "thike" = arte; ciéncia que estuda, por método
dedutivo, objetos abstratos (nimeros, figuras, funcdes) e as relagbes existentes
entre eles; ensino dos processos, operacdes e propriedades matematicas. Em
nossa discussao, expressaremos que, por meio desses encontros, esperamos que

a matemética se configure como uma ferramenta para lidar com as situacoes.
Previsdo de respostas:

» A matematica esta vinculada a numeros;
» Esta vinculada a célculos;
> Problemas de logica.

Tarefa 3: Escrever em apenas uma frase o que é felicidade para vocé. Em seguida,

também em uma s6 frase, escreva o que é dinheiro para vocé.

Tempo: 15 minutos
Organizacgao da sala: em circulo

Material necessario: folhas de papel almacgo, caneta, tela digital (imagens e trecho
de filme).
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Conducéo: Distribuir um pedaco de folha para cada aluno. Em seguida pedir para
gue escrevam em apenas uma frase: o que é felicidade para vocé? Em seguida,

também em uma so frase escreva: o que é dinheiro para vocé?

Enquanto os alunos escrevem suas frases, uma imagem na tela digital, com
momentos do cotidiano, ficard exposta. Nesta imagem aparecem 4 fotos: uma
familia sentada a mesa compartilhando uma refeicdo, um grupo sentado perto de

um lago, uma viagem, uma pessoa olhando a vitrine de uma loja. (Modelo p 82)

ApOs as repostas e as imagens, serdo propostas as seguintes perguntas
norteadoras para promover uma discussdo saudavel: Dinheiro traz felicidade? Em
que medida felicidade depende de dinheiro? E possivel ser feliz sem dinheiro? E

possivel ter dinheiro e néo ser feliz?

Depois de 6 minutos de discussao, sera proposto um trecho do filme: “A procura da
felicidade®®”. Nesse trecho, Chris Gardner (Will Smith) é um pai de familia que
enfrenta sérios problemas financeiros. A cena destacada é a conquista de um bom

emprego apos esforcos para que isso aconteca.
Previsdo de respostas:
Os conceitos relacionados a felicidade e dinheiro sdo amplos.

Partindo das respostas dos alunos, espera-se debater as seguintes questdes:

Quem tem muito dinheiro € competente?

Quem tem muito dinheiro é porque armou alguma?

Tem que ser rico para ser feliz?

Estar triste é ser infeliz? Ou é possivel ser feliz e ter momentos de tristezas?
Os caminhos para ser feliz séo simples e faceis?

YVVYVYYVYV

25 https://www.youtube.com/watch?v=300wpGCuDdk
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Imagens na tela digital da Tarefa 3:
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Tarefa 4: Produzir em cartolinas dicas de como proceder nas situacfes

apresentadas e poupar financeiramente ao mesmo tempo.

Tempo: 40 minutos
Organizacao da sala: 5 grupos
Material necessario: 5 Cartolinas, canetinhas coloridas, audio com musicas

preparadas.

Conducéo: Cada grupo de alunos apresentara dicas de como proceder nas cinco
situacOes descritas a seguir. Ap0s um tempo de 6 minutos acontecera um rodizio,
e a mesma cartolina sera completada por outro grupo, e assim sucessivamente, até
que todos tenham passado por todas as cartolinas. A proposta acontecera com
fundo musical de Martinho da Vila: “Para que dinheiro” e Caetano Veloso: “Beleza
Pura”. Em seguida exporemos as cartolinas lendo-as e discutindo as sugestdes

dadas.

Situacdo 1: Saindo com amigos: pense em estratégias de como fazer um
programa bem legal com os amigos com pouco ou nenhum dinheiro.
Escrever na cartolina a sugestéao do grupo.

Situacdo 2: Sua familia resolve fazer um passeio no shopping. Que
sugestdes vocé poderia dar para que poupasse mais dinheiro?

Situagdo 3: Em sua casa, de que forma pode contribuir para poupar um
pouco mais?

Situacéo 4: Ao ganhar ou conseguir poupar uma determinada quantia em
dinheiro, por exemplo: mil reais, o que vocé faria com ele?

Situacao 5: Que ac¢des deve fazer diariamente para ter um bom emprego?

Previsdo de respostas:

» Situacdo 1: Sair com colegas para um filme na casa de alguém, com pipocas
€ sucos; um jogo em algum lugar; buscar socializar com diferentes pessoas,
etc.;

» Situacdo 2: Buscar fazer lista de compras; comparar quantidade e preco; ir
sem fome; buscar fazer analise de pregcos em outros mercados, etc.;

» Situacao 3: Nao desperdicando luz, agua, alimentos, etc.;

» Situacao 4: Aplicar o dinheiro, abrir uma poupanca, reservar uma parcela
para guardar, etc.;

» Situagao 5: Estudar, ler mais, ouvir os pais, buscar cursos, etc.
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Tarefa 5: Levantamento das despesas.

Tempo: 70 minutos
Organizacao da sala: individual ou dupla.

Material necessario: folha com tabela, sala de informatica com programa Excel ou
Célc. (Linux).

Conducédo: Em sala, preencher a tabela que sera fornecida conforme modelo a
seguir p.84, classificando suas despesas em fixas, variaveis e eventuais (ou
extraordinarias). Em seguida, na sala de informatica, no programa com planilha
eletronica, escreverdo suas despesas e utlizardo a ferramenta eletrbnica para

calcular e ajudar na organizacao.

Despesas fixas: Sao aquelas que tém presenga constante no orgamento e cujo valor
nao costuma sofrer alteracdes. Por exemplo: Aluguel, prestacédo do financiamento

imobiliario, mensalidade escolar, condominio.

Despesas variaveis: Sdo aquelas que tém presenca constante no orcamento, porém
podem sofrer mudancas de valor significativas de um més para o outro. Por
exemplo: Alimentacdo (supermercado), lazer (LAN house, cinema, lanchonetes,

etc.), combustivel.

Despesas eventuais ou extraordinarias: Sao aquelas despesas que nao possuem
presenca constante no orgamento, mas que eventualmente podem ocorrer. Por

exemplo: Impostos como IPTU, IPVA, conserto da geladeira, compra de presentes.
Apés a tarefa em circulo, propor reflexdo da situacgao.
Previséo de reflexdes:

» Perceber o real custo de vida;

» A importancia de listar as despesas da casa, e classifica-las;

> Ao compreender e listar o custo de vida, é possivel or¢car o custo do proximo
més e assim poder planejar algo;

» Entender muitas vezes o motivo dos pais negarem um pedido;

» Perceber que gastos pequenos precisam ser controlados, eles se acumulam
e podem se tornar gastos grandes.

> E preciso cuidado com o planejamento das suas despesas fixas. Essas
despesas nao devem chegar a um valor excessivo. Muitos dos nossos gastos
necessarios sao variaveis, portanto € bom que vocé reserve algum recurso para
eles também.

» Em relacdo as receitas, estas ndo devem ser superestimadas. Por exemplo,
se vocé recebe salario, planeje suas despesas a partir do salario liquido, o que
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realmente recebe apos os descontos, e ndo pelo salario bruto, antes dos

descontos.

> No caso das receitas variaveis, € bom ter certas cautelas.

Modelo de tabela para anotacgdes:

Organizacao dos gastos mensais

Despesas Fixas:

Estimativa de valor

Despesas Variaveis:

Despesas Eventuais (ou Extraordindrias):

TOTAL

O Quadro a seguir apresenta um panorama comparativo dos objetivos

especificos planejados para a Aula 1 com as competéncias elencadas no Quadro 1.
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Tarefas Competéncias
Nome da SD Objetivos especificos °

— N ™ < Lo (e} N~ [0} [} —
ol O O O o] O] o| O] O] g

é Tarefa O que se espera aprender com Oportunizar o confronto de seus preconceitos sobre X | X

0 1 Educacao Financeira? Educacao Financeira;

O

<Z( Tarefa A matematica tem que estar Esclarecer que matematica ndo esta s vinculada a X

Z 2 vinculada a nimeros? numero;

LL

O Tarefa . N i i 5 ici i

< O que é felicidade para voce? O_port_un_lzar a discussdo sobre felicidade relacionada a X X X | X | X

(%) 3 dinheiro;

O

g Decidir por formas de poupar dinheiro;

Ihl:J Identificar categorias em que as despesas podem ser

@ Tarefa | Como proceder com pouco reduzidas; X | x | x X [x Ix [ x|x|x

Q 4 dinheiro? Avaliar a importancia das despesas no contexto familiar

m préprio;

’9 Pensar no futuro econémico;

ﬂ Listar as despesas familiares;

LL o HH “er ” H4 H

El:J Classificar as despesas familiares em “fixas”, “variaveis” e

Tarefa i “eventuais (ou extraordinarias) *;

,', Qual meu custo de vida? ( ) . X | X XXX XX

< 5 Elaborar um orcamento mensal organizando as despesas

= de acordo com a classificacao atribuida;

< Saber organizar dados em planilhas eletrdnicas;

Quadro comparativo dos objetivos especificos planejados na Aula 1 com as competéncias elencadas no Quadro 1

Fonte: Autora
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Aula 02 (140 minutos) - Gastos pequenos precisam ser controlados, eles se

acumulam e podem se tornar gastos grandes.
Apresentacao:

Nesta Sequéncia de Tarefas, ha intencées de conscientizar os alunos a um
consumo consciente, proporcionar desenvolvimento de competéncias que acionem
reflexdes sobre decisGes financeiras, aspectos como equilibrio de desejos e

necessidades na escolha de um produto, controle em gastos pequenos.

Realizar operacbes basicas de adicao, subtracdo, multiplicacdo e divisdo com ndmeros

inteiros e decimais;

COMPETENCIA
MATEMATICA

Lidar com proporc¢des;

Fazer uso da linguagem matematica (oral e escrita).

Seguem quadros com os enunciados das tarefas planejadas. Neles estdo
apresentados o0 tempo que se espera destinar para seu desenvolvimento, a

organizacdo da sala, a conducao e possiveis respostas.

Tarefa 6: O que priorizar com uma determinada quantia de dinheiro e as demandas

do més?

Tempo: 20 minutos

Organizacao da sala: em grupo

Material Necessario: papel para anotacdes (modelo p.88) e involucro com
sugestdo de valores das seguintes escritas: Cesta bésica; Mistura; Contas
(energia/agua); Aluguel; Lazer com dois convites de cinema; Surpresas do dia a dia
(?) — gasto emergencial; Kit higiene; Ténis; Roupa; Saldo; Celular; Material escolar;
Produtos em promocdes; Lanche com amigos; Presente de aniversario (Modelo p.
89)

Conducdo: Serdo expostos os involucros ha mesa central da sala de aula com seus
respectivos valores em reais, e uma ficha com a seguinte pergunta: Com um saléario

minimo (R$ 880,00), o que seu grupo, em comum acordo, priorizaria? Os registros
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ou célculos deverao ser feitos em uma folha Unica, em seguida, em circulo com

todos os alunos, apresentar as sugestdes e prioridades elencadas em cada grupo.

Previséo de respostas:

» Priorizacdo de contas de necessidades basicas;

» Equilibrar desejos e necessidades na escolha de um produto;

» Comparar precos

Modelo de ficha da Tarefa 6 e, ha sequéncia, modelo dos involucros.

Com um salario minimo (R$ 880,00), o que seu grupo, em
comum acordo, priorizaria?

ltem

Preco

Total

Total Geral:




Produtos em
promocoes:
R$ 100,00

Material escolar:
R$ 100,00

Ténis ou Roupa:
R$ 200,00

Lazer - dois
convites de cinema

R$ 30,00

Lanche com
amigos:
R$ 25,00

Mistura (carne):

R$ 120,00

Kit higiene:
R$ 40,00

Contas:
energia/agua
160,00

Presente de
aniversario:

R$ 30,00

Celular:
R$ 30,00

Gastos
Emergenciais:

R$ 50,00

Cesta basica
R$ 320,00

89

Transporte:
R$ 115,00

Salao:
R$ 50,00

Surpresas do dia a
dia (?)
R$ 30,00

Aluguel
R$ 350,00
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Tarefa 7: No supermercado

Tempo: 10 minutos
Organizacao da sala: em circulo
Material Necessério: imagem na tela digital

Conducédo: A imagem apresentada na p.92, cena de pessoas em um
supermercado, seré posta na tela digital, e os alunos analisardo a imagem e juntos

listar&o dicas para a ida a um supermercado ser mais economica.

Previsédo de respostas?®:

Respostas Previstas em BRASIL/COREMEC Concel'Eo_s € estruturas
matematicas como ferramenta

(2010, p.32-33). para:

Pessoa perdida olhando para as prateleiras - - Calcular a quantidade de itens;

Algumas pessoas nédo levam lista de compras e coz | - Somar o quanto dinheiro se tem;

acabam gastando mais do que haviam co6 | - Representagdo dos itens em

planejado, comprando itens que ndo estavam
previstos e deixando de comprar outros porque
se esqueceram ou “o dinheiro ndo deu”.

Pessoa enchendo o carrinho de biscoitos e
doces, e comendo enquanto faz compras - fazer | C02
compras com fome pode fazer com que o | CO3
consumidor compre mais do que deveria.
Pessoa com listinha na méo - Buscar levar uma
lista de compras quando for ao mercado. Uma | CO2 | - Representacdo dos itens em
lista de compras ajuda organizar o orcamento | CO3 | uma lista (representacdo de
doméstico, pois hd uma verba prevista para | C06 | dados);

fazer frente a um determinado numero de | C08 | - Somar despesas.

despesas. Orcamentos sdo muito importantes | C09
para que vocé possa fazer suas compras de | C10
forma mais inteligente, disciplinada e criteriosa.
Promocédo — Compre 1 e leve 5 por 50 centavos.
Cuidado para nao levar produtos que nunca vao
ser usados s6 porque eles estdo em promocao.
Provocar reflexdes sobre harmonizar desejos e
necessidades no planejamento financeiro.
Pessoa segurando o dinheiro e item no carrinho | C06 | - Somar o dinheiro que se tem;
com o mesmo valor - Levar o dinheiro certo evita | C09 | - Repartir o dinheiro que se tem
que vocé gaste mais do que o previsto. C10 | entre as despesas previstas.

uma lista (representacdo de

cos8 dados).

- Comparar a quantidade de itens
comprados versus 0 que
realmente necessita.

CO03 | - Proporc¢éo do preco da unidade;
CO06 | - Proporgdo da quantidade de
C09 | produto pelo tempo que tem para
C10 | consumir (prazo de validade).

26 O contexto “compras no mercado” é realistico para os alunos, e essas respostas (previséo) se
fundamentam no saber docente do pesquisador e nas sugestdes dadas no caderno do aluno p.32
e 33 Brasil/lCOREMEC, 2010.
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- Representacdo dos itens em
uma lista (representacdo de
dados);

- Comparar a quantidade de itens
comprados versus os realmente
necessita.

C02
Pessoa triste com o carrinho muito cheio?” - | C03
Observar o estado de espirito. Quando estamos | C06
nos sentindo bem, a tendéncia &€ sermos mais | CO8
focados, mais objetivos. C09
Cc10

- Comparacéao de valores;
Pessoa com 3 produtos similares na méo, cada - Calcular equivaléncia de precos
um com um preco — Procurar pesquisar precos, cog | Para decidir qual compensa (por
as diferencas para produtos similares podem ser C10 unidade, por prazo de validade),
bem grandes. muitas podem ser as variaveis

para essa decisao.

CO06

Promocao s6 hoje - Muitos supermercados tém
dias especificos da semana com determinadas | C05
promocdes. Por exemplo, um dia da semanaem | CO6 | - Reconhecer padrées de
gue o preco das frutas estd mais em conta. Em | C09 | promogdes no calendario.

muitos mercados os precos variam ao longo do | C10
més.

CO05 | - Comparacéo de valores;
Pessoa no caixa mostrando folheto de outro Cco6 - Calcular equivaléncia de precos
supermercado - Levar panfleto de outros para decidir qual compensa (por
mercados para aquele que cobre as ofertas da co9 unidade, por prazo de validade),
concorréncia no caixa. C10 | muitas podem ser as variaveis
para essa deciséo.

- Calculo de percentuais de
Co9 descontos; )

- Comparagéo de pregos;

- Calcular equivaléncia de precos
para decidir qual compensa.

Pessoa no caixa utilizando cartdo de fidelidade -
Muitos mercados tém cartbes de fidelidade que
podem dar descontos em troca da coleta de | C10
informagdes sobre o0s seus habitos de consumo.

27 Segundo Costa (2000), existem quatro elementos iniciais que sao antecedentes do processo a predisposicao da
compra impulsiva: o tempo, os recursos financeiros, o prazer da atividade de compra e a tendéncia de compra
impulsiva. Sendo que quanto maiores estes elementos chaves, maior a probabilidade do consumidor ficar dentro
do ambiente da loja, 0 que podera gerar estados emocionais positivos (prazer, entusiasmo, elevagdo do nivel de
interesse) ou estado negativos (desinteresse, desconforto, apatia). Estados emocionais podem elevar a
probabilidade de o consumidor sentir vontade de adquirir algo, gerando uma compra ndo planejada.



Fonte: (BRASIL/COROMEC, 2010, p.30)
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Tarefa 8: Qual devo comprar?

Tempo: 100 minutos
Organizacao da sala: em grupos
Material Necessario: 4 Fichas com 4 tarefas

Conducé&o: Cada grupo podera escolher uma das 4 fichas. A medida que conclui
uma fard outra, e assim sucessivamente, até que todos tenham passado pelas 4.
Cada grupo tera tempo maximo de 10 minutos para cada ficha. Em cada uma o

grupo devera apresentar pelo menos duas solugdes distintas registradas em papel.

Em seguida, em circulo com os alunos, faremos uma discusséo das solugdes.

Fonte: autora
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Qu-ﬂ devo @@U[ﬁ][@[%fra

Apresentelnolminimo
duasisolucoes

Fonte: autora

PAPEL HIGIENICO

@  LIMPA
N Y
RSH19570

\ PAPEL HIGIENICO

> LIMPA

1\

Apresenteno:minimo R @9 —
GRS SEEES @ ﬂg@@

Fonte: autora ‘
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RRAUDA

Por que

'*Mnsnmxns
“R$ 139,89
WApresenteino minimeo,

%w duasisolucoes KIT 2 PACOTES
RS$ 27,80

Fonte: autora

Previséo de respostas:

> Nas 4 tarefas, poderado apresentar solucdes fazendo proporcao para uma
unidade de medida; Divisbes para saber o preco de uma unidade;
Compras em menor quantidade para néo estragar o produto, perder, por
ndo ter espaco para estocagem ou dificil manuseio; Solugbes com

operacdes matematicas explicitas.

Tarefa do logurte

———

Sugestdo: Um caminho para solucionar financeiramente, que pode ser feito, € o

valor dividido pela quantidade que tem, assim, na primeira bandeja: R$10,99 +
8 unidades = R$1,37 cada unidade. Na segunda bandeja: R$8, 50 + 6 unidades
= R$1,41 cada unidade. Com diferenca de 4 centavos, 0 mais barato

financeiramente é a primeira bandeja.

Tarefa do Detergente

——
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Uma forma de solucionar é equiparando a llitro os valores dados. Assim, no
detergente da esquerda, que tem 500ml, dobra-se o valor para se obter o valor
de um litro — R$1,09 x 2 = R$2,18. O detergente da direita R$ 12,50 + 5 = 2,50
por litro. Desta forma observa-se o valor do litro e conclui-se que financeiramente

o valor por litro mais barato é o detergente de 500ml.

Tarefa do Papel Higiénico
v
Uma sugestéo para confirmar o valor mais barato, é sabendo o valor do metro
do papel higiénico de cada kit. Logo, no kit da esquerda, 16 rolos x 30 metros,
sédo 480 metros. Para saber o valor do metro, divide-se o valor do kit pela
guantidade de metros de papel higiénico, assim: R$ 19,70 + 480 metros = R$
0,041. De forma analoga, o kit do meio, 12 x 60metros = 720metros, R$ 28,60 +
720metros = R$ 0,039. O kit da direita: 8x50metros = 400metros, R$ 18,60 + 400
metros = 0,0465. Dessa forma observamos que o kit de papel higiénico do meio,

é financeiramente o mais barato.

Tarefa das Fraldas

-

Pode ser solucionada verificando o total de fraldas ao todo em cada kit, em

seguida, pegar o valor do kit e dividir pelo nimero de fraldas. Assim, o kit da
esquerda seriam R$ 38,90 + 60 unidades = 0,64 o custo de cada fralda. O kit do
meio seriam R$ 139,89 + 240 unidades = 0,58 o custo de cada fralda. Por fim, o
Kit da direita seriam R$ 27,80 + 40 unidades = 0,69 o custo de cada fralda. Logo,

financeiramente, o mais barato é o Kit do meio.
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Tarefa 9: Qual sua opiniao?

Tempo: 10 minutos
Organizacgao da sala: circulo

Material Necessario: Video na tela digital -
https://www.youtube.com/watch?v=BZeTWegzXP4, esse video trata de uma

pessoa filmando a compra de um geladinho, na qual a vendedora néo soube pensar

o valor para uma determinada quantidade.

Conducdo: Na tela digital, apos apresentar o video, questionar se ha humor no
video e em qual aspecto.

Previséo de respostas:

» Poderdo comentar que a situagéo vexatoria da vendedora ndo € engracada.

» A importancia de se estudar matematica.

O Quadro a seguir apresenta um panorama comparativo dos objetivos

especificos planejados para a Aula 2 com as competéncias elencadas no Quadro 1.


https://www.youtube.com/watch?v=BZeTWegzXP4

98

AULA 2 - Gastos pequenos precisam ser controlados, eles se

acumulam e podem tornar gastos grandes.

Competéncias

Nome da . e
Tarefas Objetivos especificos
SD 5
— N ™ < Lo (o] N~ [e0] [} i
Ol O] O] O] O] O] Ol O O] ©
Registrar despesas regularmente
O que priorizar  saher como se gasta o proprio dinheiro mensalmente;
com uma : -
determinada Estimar o valor das proprias despesas
Tarefa quantia e as Compreender que ha comportamentos que nos levam a gastar mais dinheiro X | X X | X | X |X|X
6 demandas do do que o previsto em determinadas situagoes;
més? Distinguir os comportamentos positivos dos negativos na hora de tomar
algumas decisBes envolvendo o financeiro;
Tomar decisdes de compra diante de certos imprevistos;
Compreender que hd comportamentos que nos levam a gastar mais dinheiro
No do que o previsto em determinadas situacdes;
Tarefa " ; X [ X | X X | X X | X | X
7 Supermercado Distinguir os comportamentos positivos dos negativos na hora de algumas
decisdes envolvendo o financeiro;
Tomar decisdes de compra diante de certos imprevistos;
Compreender que hd comportamentos que nos levam a gastar mais dinheiro
do que o previsto em determinadas situagdes;
Tarefa | Qual devo Distinguir os comportamentos positivos dos negativos na hora de tomar X | % X Ix Ix |x|x!|x
8 comprar? algumas decisdes envolvendo o financeiro;
Saber e aplicar a matemética para resolu¢des nas escolhas de produtos;
Saber identificar qual o real custo de determinados produtos;
Tarefa Qual sua Saber identificar, na midia, situa¢des envolvendo o financeiro; « | x
9 opiniao? Saber e aplicar a mateméatica para resolucdes de situacdes problemas
corriqueiros;

Quadro comparativo dos objetivos especificos planejados na Aula 2 com as competéncias elencadas no Quadro 1

Fonte: Autora
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Aula 03 (140 minutos) - Como devo agir em situacdes reais diversas relacionadas ao

quesito financeiro? Planejamento e Investimento

Apresentacao:

Nesta Sequéncia de Tarefas 3, pretende-se oportunizar aos alunos
competéncias de planejamentos e o lidar com calculos com porcentagem para
determinacao do real valor de um produto para que em outras situa¢cdes possam tomar

decisbes financeiras de acordo com suas necessidades.

Realizar operacgfes basicas de adicéo, subtracdo, multiplicacao e divisdo, com numeros

inteiros e decimais;

COMPETENCIA
MATEMATICA

Lidar com proporc¢des;
Fazer uso da linguagem matematica (oral e escrita).

Realizar opera¢des com porcentagem e célculo de juros.

Tarefa 15: Planejar € necessario?

Tempo: 20 minutos
Organizacao da sala: em circulo

Material Necessério: tela digital para o clipe da musica Segredos de Frejat

(https://www.youtube.com/watch?v=Y730p0o2RAPE), que trata de um homem que

busca ir atras de suas paixdes; para isso, ele estuda, faz e refaz planejamentos.

Mesmo néo tendo sucesso algumas vezes, o personagem nao desiste.
Letra da musica:

Eu procuro um amor que ainda ndo encontrei
Diferente de todos que amei

Nos seus olhos quero descobrir uma razéo para viver
E as feridas dessa vida eu quero esquecer

Pode ser que eu a encontre numa fila de cinema,
Numa esquina

Ou numa mesa de bar.

Procuro um amor que seja bom pra mim

Vou procurar, eu vou até o fim

E eu vou trata-la bem

Pra que ela ndo tenha medo

Quando comecar a conhecer 0s meus segredos
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Eu procuro um amor, uma razao para viver

E as feridas dessa vida eu quero esquecer
Pode ser que eu gagueje sem saber o que falar
Mas eu disfarco e ndo saio sem ela de la

Procuro um amor que seja bom pra mim

Vou procurar eu vou até o fim

E eu vou trata-la bem

Pra que ela ndo tenha medo

Quando comecar a conhecer 0s meus segredos

Procuro um amor

Que seja bom pra mim

Vou procurar, eu vou até o fim.
Eu procuro um amor

Que seja bom pra mim
Vou procurar, eu vou até o fim

Conducdo: Apés assistir ao clipe da mdasica, fazer perguntas para o grupo

analisando cenas.
Perguntal: O que foi feito com a foto no inicio do video? Onde foi colocada a foto?
Reflexdo: Superficialidade no que se propde a amar.

Pergunta 2: Frejat, quando olha para a lua, se apaixona e procura formas de chegar

até ela. Podemos ter outras paixfes além da relagdo humana?

Reflexdo: Podemos nos apaixonar por um instrumento musical, por exemplo, por

uma matéria escolar, por um livro, musica, arte, etc.

Pergunta 3: Frejat senta para planejar e elabora um projeto para chegar até a lua.

Qual o primeiro projeto que ele fez? Deu certo?
Reflexdo: A importancia de sentar para planejar uma meta, seja ela qual for.
Pergunta 4: Qual é o segundo projeto que ele faz? Deu certo?

Reflexdo: Reparar que na cesta de lixo houveram outras tentativas, mesmo estando
planejado uma determinada meta, pode ndo dar certo, mas ndo devemos desistir, a

busca tem que continuar.

Pergunta 5: Na préxima tentativa seus esfor¢cos foram maiores, ha alguns livros
espalhados simbolizando estudo. Ele consegue atingir a meta? Descreva a

sensacao de conseguir algo que se almeja demais? Voceé ja teve essa sensacao?

Reflex&do: Gratificacdo de conseguir algo almejado e batalhado.
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Pergunta 6: Reparar que, depois que Frejat conseguiu sua meta, sentiu algo muito
interessante. Explique.

Reflexdo: Frejat percebe-se a necessidade de outros desafios, nova paixdes e

novamente planejamentos.

Tarefa 11: Havia uma porcentagem no meio do caminho

Tempo: 110 minutos
Organizacao da sala: Grupos com 4 alunos.

Material Necessario: 5 Fichas tarefas com situa¢cbes que envolvem célculos com

porcentagem, folha para registro e calculadora. Seguem as 5 fichas nesse quadro.

Conducdao: Cada grupo poderé escolher autonomamente uma das 5 situa¢cfes da
tarefa. A medida que concluirem a solucéo, fardo outra escolha do grupo, e assim
sucessivamente, até que todos tenham passado pelas 5 situa¢des. Cada grupo tera
tempo maximo de 15 minutos para cada tarefa. Em cada uma, o grupo devera
apresentar pelo menos duas solugdes distintas registradas em papel. Em seguida,

em roda de discussao, faremos a reflexdo da tarefa.

Previséo de resposta:

Como resolver o problema da Clarinha?

Consegu: economlzar

a vista
ou 3x com
juros de 12%

Fonte: autora
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> Nesta tarefa, que denominamos de tarefa rosa, podem aparecer solucdes por

> Na tarefa da aplicagdo de um investimento, que denominamos de tarefa azul,

estimativa, propor¢do ou uma resposta desvinculada de calculo. Por exemplo,
Clarinha pode esperar mais um tempo para adquirir a TV e juntar mais um pouco
de dinheiro, ou buscar pesquisar uma outra TV.
Um exemplo de solucao para saber o valor de cada prestacao da TV, com juros:
Fazemos 12% dos R$1500,00, em seguida dividimos pelas 3 prestacdes.
1500 x 12 +100=15x 12 = 180

180 + 1500 = 1680 e 1680 + 3 = 560 por més.

CDB sgniﬁca: Certificado de Depdsito Bancario

Quanto vou. ter
apos um ano,
nesta aplicacdo?

APLICACAO-CDB )
%RENDA | PRAZO DE APLICACAO
16,39% 12 MESES

VALOR DO INVESTIMENTO
RS 400,00 P

Fonte: autora

podera ser resolvida por estimativa ou por propor¢cdo. Poderdo também discutir
outras formas de investir dinheiro com melhor rendimento.
Um exemplo de solucdo, para saber o valor ap6s um ano dessa aplicacédo de
R$400,00, é calculando 16,39% dos 400 reais investidos e em seguida somar o
juro ao investimento inicial.

400x16,39 +100 = 65,56

400 + 65,56 = R$ 465,56.
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Qual forma de pagamento é melhor? Por qué?

b &t

PROMOCAO ‘el

R$:990/00
em 3x sem juros ou
a vista com 6%
de desconto.

- Apresente
NO minimo
luas solugoes

Fonte: autora

» Essa tarefa da promocéo do celular, que chamamos de tarefa laranja, podera

ser resolvida por estimativa, propor¢cao, juros simples, divisdo, ou, uma outra

solucdo desvinculada de célculo, por exemplo, procurar um celular usado, ou

inferior, poderdo levantar a ideia de procurar em outra loja, folders, internet, etc.

Um exemplo de solucéo é saber o valor em 3 vezes e comparar com o desconto

a vista. 990 + 3 = R$ 330,00 em 3 vezes.
990 x 6 + 100 = 59,4 entdo 990 - 59,4 = R$ 930,60 a vista.

» A tarefa da geladeira, a qual chamamos de tarefa verde, podera ser resolvida

por estimativa, proporcdo e desvinculada do calculo, como, por exemplo,

procurar uma geladeira de menor valor, usada, em lojas virtuais, etc.
Um exemplo de solucéo é saber o valor a vista de cada loja.
Loja 1: 1800 x 8 + 100= 144 entdo 1800 — 144 = R$1656,00
Loja 2: 1820 x 10 + 100 = 182 entdo 1820 - 182 = R$1638,00

Financeiramente, analisando essas duas lojas, a mesma geladeira tem um desconto

maior na loja 2.
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Qual dessas ofertas é a mais conveniente para o cliente ?

B

R$ 1.820,00

10% de desconto
a vista

Fonte: autora

Prefeitura Municipal
de Londrina

IPTU 2016 - COTA UNICA

Controle Inscrigdo Municipal
XXXXXX XXXXXX
Prazo com 15% de desconto Valor em RS
26/02/2016 1.530.00

Qual o valor a ser pago
antes do prazo?

Fonte: autora
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> A tarefa do IPTU, que denominamos de tarefa branca, poderéa ser resolvida por
estimativa, propor¢do, ou ndo pagar o imposto, 0 que pode oportunizar
discussfes sobre a importancia de ndo sonegar imposto e as consequéncias de
nao pagar. Um exemplo de solucdo é determinar os 15% de 1530 e fazer o
desconto: 1530 x 15 + 100 = 229,5
1530 - 229,5 = R$1300,50
Ou 10% + 5% = 153+ 76,5 = R$229,50 de desconto.

Tarefa 12: Avaliagéo.

Tempo: 10 minutos
Organizacao da sala: Individual

Material Necessério: Folha de avaliacdo

Conducéo: Aluno recebera uma folha para responder 4 questionamentos: quais
contribuicdes para a vida esses 3 encontros deram; se a matematica teve utilidade
para a Educacéo Financeira; o que foi aprendido nesses 3 encontros; sugestionar,

criticar e/ou elogiar o processo vivenciado.

Modelo da folha avaliativa da Tarefa 12

Pergunta 1: Quais as contribuicfes para sua

vida nesses 3 encontros?

Pergunta 2: A matematica teve utilidade para
a Educacao Financeira? Explique.

Pergunta 3: O que vocé aprendeu nesses 3

encontros?

Pergunta 4: Vocé gostaria de sugestionar,

criticar ou elogiar? Escreva ao lado.

Fonte: autora

Segue no Quadro a seguir, um panorama comparativo dos objetivos

especificos planejadas para a Aula 3 com as competéncias elencadas no Quadro 1.
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AULA 3 - Como devo agir em situacdes
reais diversas relacionadas ao quesito

Competéncias

Tarefas | Nome da SD Objetivos especificos —
0| 0| 8| &| 8| 8| & 8 3| B
Tarefa Reconhecer a importancia de planejar algo que se almeja;
10 Planejar € necessario? Equilibrio dos desejos e necessidades em um projeto de X XX XX
vida;
Comparar valores;
Compreender que ndo saber fazer -célculos de
Tarefa Havia uma porcentagem no meio porcentagem pode nos levar a gastar mais dinheiro;
11 do caminho. Tomar decisdes em compras; X | X [ X XXX |X | X |X
Identificar se vale a pena aplicar dinheiro;
Debater a importancia de ndo sonegar impostos;
Debater direitos e deveres como consumidor;
Talrgfa Avaliagéo Refletir as Tarefas propostas. X

Fonte: Autora

Quadro comparativo dos objetivos especificos planejados na Aula 3 com as competéncias elencadas no Quadro 1
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APENDICE D - TERMOS DE CONSENTIMENTOS LIVRE E ESCLARECIDO
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Tendo em vista a necessidade de coleta de dados para o desenvolvimento do projeto de pesquisa acerca de Tarefas elaboradas a luz dos pressupostos da
Educacdo Matematica Realistica que poderdo servir a uma Educacdo Financeira, sob responsabilidade de Daniela Harmuch, aluna do Programa de Pés-
Graduacdo em Ensino de Matematica - PPGMAT da Universidade Tecnolégica Federal do Parana, sob orientacdo da professora doutora Marcele Tavares
Mendes, declaro que consinto que a mesma utilize integralmente ou em partes meus registros escritos e audios recolhidos nas trés oficinas de EDUCACAO
FINANCEIRA realizadas na APMI — Guarda Mirim de Londrina, nos dias 15/09, 22/09 e 29/11, para fins de pesquisa, podendo divulga-las em publicac¢bes,
congressos e eventos da area, sem restricdes de prazo e citacdes, desde a presente data com a condi¢cdo de que meu nome ndo seja citado, garantido o
anonimato no relato da pesquisa. Declaro, ainda, que fui devidamente informado (a) e esclarecido (a) quanto a investigacéo que sera desenvolvida. Abdicando

de direitos meus e de meus descendentes, subscrevo a presente carta.

Londrina, 15/09/2016.

Nome Assinatura N°-do documento
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AUTORIZACAO

Eu , abaixo assinado,

responsavel pela APMI Guarda Mirim de Londrina — Londrina - PR, autorizo a
realizacdo do estudo “TAREFAS PARA UMA EDUCACAO FINANCEIRA: UM
ESTUDOQ?”, a ser conduzido pela pesquisadora Daniela Harmuch, aluna do Programa
de P6s-Graduacdo em Ensino de Matematica - PPGMAT da Universidade
Tecnologica Federal do Parand, sob orientacdo da professora doutora Marcele
Tavares Mendes. Fui informado pelo responsavel do estudo sobre as caracteristicas
e objetivos da pesquisa, bem como das tarefas que serao realizadas na Instituicao a

qual represento.

Londrina, de de 2016.

Assinatura e carimbo do responsavel pela Instituicdo
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TERMO DE ASSENTIMENTO E TERMO DE ASSENTIMENTO PARA USO DE
SOM DE VOZ E PRODUCAO ESCRITA

TERMO DE ASSENTIMENTO INFORMADO LIVRE E ESCLARECIDO (Adolescentes com
12 anos completos, maiores de 12 anos e menores de 18 anos)

Informacdo geral: O assentimento informado para a crianca/adolescente ndo substitui a
necessidade de consentimento informado dos pais ou guardids. O assentimento assinado
pela crianca demonstra a sua cooperagao ha pesquisa.

Titulo do Projeto: Tarefas para uma Educacéo Financeira: um estudo.

Investigadora: Daniela Harmuch sob orientacdo de Marcele Tavares Mendes.

Local da Pesquisa: Universidade Tecnoldgica Federal do Parand — Campus Londrina.

Endereco: Estr. dos Pioneiros, 3131 - Centro, Londrina - PR, 86020-430 TEL.: (43) 3315-
6100

O que significa assentimento?

O assentimento significa que vocé concorda em fazer parte de um grupo de adolescentes, da
sua faixa de idade, para participar de uma pesquisa. Serao respeitados seus direitos e vocé
recebera todas as informacdes por mais simples que possam parecer.

Pode ser que este documento denominado TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO contenha palavras que vocé ndo entenda. Por favor, peca ao responsavel
pela pesquisa ou a equipe do estudo para explicar qualquer palavra ou informacdo que vocé
ndo entenda claramente.

a) Informacgdo ao sujeito da pesquisa:

Apresentacédo da pesquisa

Vocé esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa, cujo objetivo é elaborar,
aplicar e discutir tarefas matematicas que sirvam para uma Educacao Financeira de jovens
em situacdo de desprotecdo social em uma prética de ensino a luz da Educacdo Matematica
Realistica. Especificamente, promover e discutir um ambiente de aprendizagem para jovens
em situacdo de desprotecdo social; desenvolver um produto educacional que possa vir a
auxiliar na construgéo de conceitos acerca da Educagédo Financeira. Caso concorde, vocé
participara de trés oficinas, onde serdo realizadas diversas tarefas, como exploracdes e
investigacdes matematicas. Durante a realizacdo destas tarefas, a sua voz sera registrada em
audio. Com a realizacdo destas oficinas, pretendemos analisar os audios e, com base na
fundamentacéo tedrica levantada, caracterizar as questdes da investigacéo do trabalho.

b) Desconfortos, Riscos e Beneficios.

Conforme aponta o inciso V da Resolugédo n°® 466 de 12 de dezembro de 2012, do Conselho
Nacional de Saude, “toda pesquisa com seres humanos envolve risco em tipos e gradagdes
variados”, ja que envolve questdes de carater pessoal e coletivo. O pesquisador responsavel
suspendera a pesquisa imediatamente ao perceber algum risco ou danos a saude fisica ou
psiquica, ou ainda a dimensdao moral do sujeito participante da pesquisa, decorrente da
mesma, nao previsto no (s) termo (s) de assentimento e/ou consentimento. Os participantes
ndo pagardo e ndo serao remunerados por sua participacdo e poderdo, sem qualquer énus,
desistir em qualquer momento da pesquisa.
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A presente pesquisa visa contribuir para a melhoria do rendimento escolar dos alunos
participantes da pesquisa em disciplinas ligadas a Matematica e reflexdes sobre Educacéao
Financeira, assim como fornecer aos docentes destes cursos material de apoio e subsidio
tedrico que possam auxilid-los a potencializar as aprendizagens de seus alunos.

Confidencialidade
A pesquisa ndo divulgara seu nome, garantindo o anonimato.

Ressarcimento e indenizagéo.
Estédo assegurados o ressarcimento e indenizacdo provenientes de custos ou danos gerados
ao participar dessa pesquisa.

Contato para duvidas:

Se vocé ou 0s responsaveis por voceé tiver (em) duvidas com relacéo ao estudo, direitos do
participante, ou no caso de riscos relacionados ao estudo, vocé deve contatar o investigador
do estudo ou sua orientadora: DANIELA HARMUCH, Rua José Vitachi Filho, 250, JD Monte
Carlo, CEP 86040-490, Londrina - PR, celular (43) 99113-4481 E MARCELE TAVARES
MENDES, Rua Estr. dos Pioneiros, 3131 - Centro, Londrina - PR, 86020-430 TEL.: (43)
3315-6100

DECLARACAO DE ASSENTIMENTO DO SUJEITO DA PESQUISA:

Eu li e discuti com o investigador responsavel pelo presente estudo os detalhes descritos
neste documento. Entendo que eu sou livre para aceitar ou recusar, e que posso interromper
a minha participagéo a qualguer momento sem dar uma razdo. Eu concordo que os dados
coletados para o estudo sejam usados para o propdsito acima descrito.

Eu entendi a informacdo apresentada neste TERMO DE ASSENTIMENTO E TERMO DE
ASSENTIMENTO PARA USO DE SOM DE VOZ. Eu tive a oportunidade para fazer perguntas
e todas as minhas perguntas foram respondidas.

Eu receberei uma copia assinada e datada deste Documento DE ASSENTIMENTO
INFORMADO.

NOME DO ADOLESCENTE ASSINATURA DATA

NOME DO INVESTIGADOR ASSINATURA DATA
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TERMO DE ASSENTIMENTO E TERMO DE ASSENTIMENTO PARA USO DE SOM DE
VOZ e PRODUCAO ESCRITA

TERMO DE ASSENTIMENTO INFORMADO LIVRE E ESCLARECIDO
(Para pais e/ou responsaveis)

Informacgédo geral: O assentimento informado para a crianga/adolescente ndo substitui a
necessidade de consentimento informado dos pais ou guardids. O assentimento assinado
pela crianca demonstra a sua cooperagao na pesquisa.

Titulo do Projeto: Tarefas para uma Educacgdo Financeira: um estudo.

Investigadora: Daniela Harmuch sob orientacdo de Marcele Tavares Mendes.

Local da Pesquisa: Universidade Tecnoldgica Federal do Parana — Campus Londrina.

Endereco: Estr. dos Pioneiros, 3131 - Centro, Londrina - PR, 86020-430 TEL.: (43) 3315-
6100

O que significa assentimento?

O assentimento significa que vocé concorda em fazer parte de um grupo de adolescentes, da
sua faixa de idade, para participar de uma pesquisa. Serao respeitados seus direitos e vocé
recebera todas as informacgdes por mais simples que possam parecer.

Pode ser que este documento denominado TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO contenha palavras que vocé ndo entenda. Por favor, peca ao responséavel
pela pesquisa ou a equipe do estudo para explicar qualquer palavra ou informacéo que vocé
ndo entenda claramente.

Informacgéo ao sujeito da pesquisa:
a) Apresentacédo da pesquisa

Vocé esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa, cujo objetivo é elaborar,
aplicar e discutir tarefas matematicas que sirvam para uma Educacéo Financeira de jovens
em situacdo de desprotecdo social em uma prética de ensino a luz da Educacdo Matematica
Realistica. Especificamente, promover e discutir um ambiente de aprendizagem para jovens
em situacdo de desprotecdo social; desenvolver um produto educacional que possa vir a
auxiliar na construgéo de conceitos acerca da Educagédo Financeira. Caso concorde, vocé
participara de trés oficinas, onde serdo realizadas diversas tarefas, como exploracdes e
investigacdes mateméaticas. Durante a realizagdo destas tarefas, a sua voz sera registrada em
audio. Com a realizacdo destas oficinas, pretendemos analisar os audios e, com base na
fundamentacéo tedrica levantada, caracterizar as questdes da investigacéo do trabalho.

b) Desconfortos, Riscos e Beneficios.

Conforme aponta o inciso V da Resolugédo n°® 466 de 12 de dezembro de 2012, do Conselho
Nacional de Saude, “toda pesquisa com seres humanos envolve risco em tipos e gradagdes
variados”, ja que envolve questdes de carater pessoal e coletivo. O pesquisador responsavel
suspendera a pesquisa imediatamente ao perceber algum risco ou danos a saude fisica ou
psiquica, ou ainda a dimensdao moral do sujeito participante da pesquisa, decorrente da
mesma, nao previsto no (s) termo (s) de assentimento e/ou consentimento. Os participantes
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nao pagardo e ndo serdo remunerados por sua participacdo e poderédo, sem qualquer 6nus,
desistir em qualquer momento da pesquisa.

A presente pesquisa visa contribuir para a melhoria do rendimento escolar dos alunos
participantes da pesquisa em disciplinas ligadas a Matematica e reflexdes sobre Educacéo
Financeira, assim como fornecer aos docentes destes cursos material de apoio e subsidio
tedrico que possam auxilid-los a potencializar as aprendizagens de seus alunos.

Confidencialidade
A pesquisa ndo divulgara seu nome, garantindo o anonimato.

Ressarcimento e indenizagéo.
Estédo assegurados o ressarcimento e indenizacdo provenientes de custos ou danos gerados
ao participar dessa pesquisa.

Contato para duvidas:

Se vocé ou 0s responsaveis por vocé tiver (em) duvidas com relacdo ao estudo, direitos do
participante, ou no caso de riscos relacionados ao estudo, vocé deve contatar o investigador
do estudo ou sua orientadora: DANIELA HARMUCH, Rua José Vitachi Filho, 250, JD Monte
Carlo, CEP 86040-490, Londrina - PR, celular (43) 99113-4481 E MARCELE TAVARES
MENDES, Rua Estr. dos Pioneiros, 3131 - Centro, Londrina - PR, 86020-430 TEL.: (43) 3315-
6100.

DECLARACAOQ DE ASSENTIMENTO DO SUJEITO DA PESQUISA:

Eu li e discuti com o investigador responsavel pelo presente estudo os detalhes descritos
neste documento. Entendo que eu sou livre para aceitar ou recusar, e que posso interromper
a minha participagdo a qualguer momento sem dar uma razdo. Eu concordo que os dados
coletados para o estudo sejam usados para o propdsito acima descrito.

Eu entendi a informacdo apresentada neste TERMO DE ASSENTIMENTO E TERMO DE
ASSENTIMENTO PARA USO DE SOM DE VOZ. Eu tive a oportunidade para fazer perguntas
e todas as minhas perguntas foram respondidas.

Eu receberei uma clpia assinada e datada deste Documento DE ASSENTIMENTO
INFORMADO.

NOME ASSINATURA DATA

NOME DO INVESTIGADOR ASSINATURA DATA
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TERMO DE ASSENTIMENTO E TERMO DE ASSENTIMENTO PARA USO DE SOM DE
VOZ E PRODUCAO ESCRITA

TERMO DE ASSENTIMENTO INFORMADO LIVRE E ESCLARECIDO
((Para pessoas com 18 anos ou mais)

Informacgédo geral: O assentimento informado para a crianga/adolescente ndo substitui a
necessidade de consentimento informado dos pais ou guardids. O assentimento assinado
pela crianca demonstra a sua cooperagao na pesquisa.

Titulo do Projeto: Tarefas para uma Educacgdo Financeira: um estudo

Investigadora: Daniela Harmuch sob orientacdo de Marcele Tavares Mendes.

Local da Pesquisa: Universidade Tecnoldgica Federal do Parand — Campus Londrina.

Endereco: Estr. dos Pioneiros, 3131 - Centro, Londrina - PR, 86020-430 TEL.: (43) 3315-
6100

O que significa assentimento?

O assentimento significa que vocé concorda em fazer parte de um grupo de adolescentes, da
sua faixa de idade, para participar de uma pesquisa. Serdo respeitados seus direitos e vocé
recebera todas as informacgdes por mais simples que possam parecer.

Pode ser que este documento denominado TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO contenha palavras que vocé nao entenda. Por favor, peca ao
responsavel pela pesquisa ou a equipe do estudo para explicar qualquer palavra ou
informacé&o que vocé ndo entenda claramente.

Informacgéo ao sujeito da pesquisa:
a) Apresentacédo da pesquisa

Vocé esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa, cujo objetivo é elaborar,
aplicar e discutir tarefas matematicas que sirvam para uma Educacao Financeira de jovens
em situacdo de desprotecdo social em uma prética de ensino a luz da Educacdo Matematica
Realistica. Especificamente, promover e discutir um ambiente de aprendizagem para jovens
em situacdo de desprotecdo social; desenvolver um produto educacional que possa vir a
auxiliar na construgéo de conceitos acerca da Educagdo Financeira. Caso concorde, vocé
participara de trés oficinas, onde serdo realizadas diversas tarefas, como exploracdes e
investigacdes matematicas. Durante a realizagdo destas tarefas, a sua voz sera registrada em
adudio. Com a realizagcdo destas oficinas, pretendemos analisar os audios e, com base na
fundamentacéo tedrica levantada, caracterizar as questdes da investigacéo do trabalho.

b) Desconfortos, Riscos e Beneficios.

Conforme aponta o inciso V da Resolugédo n°® 466 de 12 de dezembro de 2012, do Conselho
Nacional de Saude, “toda pesquisa com seres humanos envolve risco em tipos e gradacoes
variados”, ja que envolve questdes de carater pessoal e coletivo. O pesquisador responsavel
suspenderd a pesquisa imediatamente ao perceber algum risco ou danos a saude fisica ou
psiquica, ou ainda a dimensdao moral do sujeito participante da pesquisa, decorrente da
mesma, nao previsto no (s) termo (s) de assentimento e/ou consentimento. Os participantes
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nao pagardo e ndo serdo remunerados por sua participacdo e poderédo, sem qualquer 6nus,
desistir em qualquer momento da pesquisa.

A presente pesquisa visa contribuir para a melhoria do rendimento escolar dos alunos
participantes da pesquisa em disciplinas ligadas a Matematica e reflexdes sobre Educacéao
Financeira, assim como fornecer aos docentes destes cursos material de apoio e subsidio
tedrico que possam auxilid-los a potencializar as aprendizagens de seus alunos

Confidencialidade
A pesquisa ndo divulgara seu nome, garantindo o anonimato.

Ressarcimento e indenizagéo.
Estédo assegurados o ressarcimento e indenizacdo provenientes de custos ou danos gerados
ao participar dessa pesquisa.

Contato para duvidas:

Se vocé ou 0s responsaveis por vocé tiver (em) duvidas com relacdo ao estudo, direitos do
participante, ou no caso de riscos relacionados ao estudo, vocé deve contatar o investigador
do estudo ou sua orientadora: DANIELA HARMUCH, Rua José Vitachi Filho, 250, JD Monte
Carlo, CEP 86040-490, Londrina - PR, celular (43) 99113-4481 E MARCELE TAVARES
MENDES, Rua Estr. dos Pioneiros, 3131 - Centro, Londrina - PR, 86020-430 TEL.: (43) 3315-
6100.

DECLARACAOQ DE ASSENTIMENTO DO SUJEITO DA PESQUISA:

Eu li e discuti com o investigador responsavel pelo presente estudo os detalhes descritos
neste documento. Entendo que eu sou livre para aceitar ou recusar, e que posso interromper
a minha participagdo a qualguer momento sem dar uma razdo. Eu concordo que os dados
coletados para o estudo sejam usados para o propdsito acima descrito.

Eu entendi a informacdo apresentada neste TERMO DE ASSENTIMENTO E TERMO DE
ASSENTIMENTO PARA USO DE SOM DE VOZ. Eu tive a oportunidade para fazer perguntas
e todas as minhas perguntas foram respondidas.

Eu receberei uma clpia assinada e datada deste Documento DE ASSENTIMENTO
INFORMADO.

NOME ASSINATURA DATA

NOME DO INVESTIGADOR ASSINATURA DATA



