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RESUMO

A presente pesquisa objetiva estudar alguns fendbmenos linguisticos prosédicos
em textos orais produzidos pelo préprio professor, buscando compreender a
sua dificuldade em falar, em se expressar sobre o seu trabalho em situacédo de
pesquisa. Seguindo uma perspectiva dialégica da linguagem, este estudo
apoia-se em aportes tedrico-metodologicos da Clinica da Atividade (CLOT,
2005, 2007, 2010, 2017), da Analise da Conversagao (MARCUSCHI, 1989,
2003, 2006, 2007), (KERBRAT-ORECCHIONI, 1990, 2006), (PRETI, et
URBANO, , 1990), ( URBANO, 2005), e do Interacionismo Sociodiscursivo
(MACHADO, 2007; BRONCKART, 2008). Os procedimentos metodoldgicos
para a produgao dos textos analisados ocorreram pela aplicagdo do método de
instrucdo ao sésia (CLOT, 2010) com duas professoras de portugués e inglés
da rede publica de ensino do estado do Parana, o que resultou em dois textos
transcritos (PAGNONCELLI, 2018). A partir da analise desses textos, este
estudo busca identificar marcas linguisticas que evidenciam fenédmenos da
linguagem oral nos textos das participantes, bem como interpretar suas
ocorréncias. Especificamente, esta pesquisa objetiva identificar, quantificar e
interpretar a ocorréncia de marcadores linguisticos prosédicos nos dois textos
de instrugao ao sosia, relacionando com o dificil de dizer (CLOT, 2010). Como
resultados, percebemos que sao oito fendmenos recorrentes, sendo eles
silabagao, prolongamento de consoante, mudanga de entonagéo, truncamento,
repeticdo de palavras/termos, entoacado enfatica, pausas, prolongamento de
vogal. A partir da interpretacéo desses fenbmenos, percebemos suas multiplas
fungdes, ja que auxiliam, além da organizacgao da fala, na manutencao do turno
€ na construcdo de sentido na expressao para instruir sobre as atividades de
trabalho. Notamos, ainda, que, por meio da compreensdo dos diferentes
marcadores linguisticos ou prosodicos, torna-se possivel analisar o dificil de
dizer (CLOT, 2010) relacionado a determinadas atividades e instrumentos de
trabalho, o que revela um obstaculo de expressao da propria atividade, o que
pode estar relacionado as dificuldades enfrentadas em sua propria pratica.
Assim, este estudo demonstra a complexidade da atividade docente e os
obstaculos enfrentados, que sado expressos nas instrugdes ao sosia pela
re/ocorréncia dos fendmenos linguisticos acima apresentados. Elucida a
importancia de compreender esses recursos conversacionais na instrucao da
propria atividade docente, a fim de contribuir com o debate académico a
respeito do estimulo do poder de agir de cada trabalhador.

Palavras-chave: Marcadores Linguisticos Prosddicos. Atividade docente. Dificil
de dizer. Instrucédo ao Sésia.
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ABSTRACT

This research aims to study some prosodic linguistic phenomena in oral texts
produced by the teacher, seeking to understand his difficulty in speaking, in
expressing himself about his work in a research situation. Following a dialogical
perspective of language, this study is supported by theoretical and
methodological contributions from the Clinic of Activity (CLOT, 2005, 2007,
2010, 2017), the Conversation Analysis (MARCUSCHI, 1989, 2003, 2006,
2007), (KERBRAT-ORECCHIONI, 1990, 2006), (PRETI et URBANO, , 1990),
(URBANO, 2005), Sociodiscursive Interactionism (MACHADO, 2007,
BRONCKART, 2008). The methodological procedures for the production of the
analyzed texts occurred by applying the instruction to the double (CLOT, 2010)
method with two teachers of Portuguese and English from public schools in the
state of Parana, which resulted in two texts transcribed (PAGNONCELLI, 2018).
Based on the analysis of these texts, this study seeks to identify linguistic marks
that show oral language phenomena in the participants' texts, as well as to
interpret their occurrences. Specifically, this research aims to identify, quantify
and interpret the occurrence of prosodic linguistic markers in the two instruction
to the double texts, relating to the difficult to say (CLOT, 2010). As a result, we
noticed that there are eight recurring phenomena, namely syllabation,
consonant prolongation, change of intonation, truncation, repetition of words /
terms, emphatic intonation, pauses, vowel prolongation. From the interpretation
of these phenomena, we realize their multiple functions, since they help, in
addition to the organization of speech, in the maintenance of the shift and in the
construction of meaning in the expression to instruct about work activities. We
also note that, by understanding the different linguistic or prosodic markers, it
becomes possible to analyze the difficult to say (CLOT, 2010) related to certain
activities and work instruments, which reveals an obstacle to expressing the
activity itself, which may be related to the difficulties faced in their own activity.
Thus, this study demonstrates the complexity of the teaching activity and the
obstacles faced, which are expressed in the instructions to the double by the re
/ occurrence of the linguistic phenomena presented above. It elucidates the
importance of understanding these conversational resources in the instruction
of the teaching activity itself, in order to contribute to the academic debate
regarding the stimulation of the power of action of each worker.

Keywords: Prosodic Linguistic Markers. Teaching activity. Difficult to say.
Instruction to the Double.
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INTRODUGAO

A presente pesquisa faz parte do Programa de Pd6s-Graduagdo em
Letras — PPGL- na area de concentragao “Linguagem, Cultura e Sociedade” e
insere-se na linha de pesquisa “Linguagem, Educagdo e Trabalho” da
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana — UTFPR - Campus de Pato
Branco, Parana. Esta inserida nesta linha de pesquisa, ja que, de acordo com a
descricdo disposta no site oficial do PPGL (2017), essa tem como objetivo
contemplar e possibilitar estudos que delineiem a linguagem através de [...]
uma perspectiva enunciativo-discursiva e soécio-histérica e/ou sociocultural,
com a finalidade de elucidar relagbes entre linguagem, subjetividade e
acao/atividade humana em esferas educacionais, culturais e de trabalho”” .

De modo mais especifico, esta vinculada ao projeto de pesquisa
“Integracado e interagdo entre as diferentes esferas sociais: universidade,
escola, familia” (MUNIZ-OLIVEIRA, 2014), que investiga problemas que
interferem no processo de ensino — aprendizagem e na relagdo professor —
aluno em escolas publicas do estado do Parana, sendo coordenado por
Siderlene Muniz Oliveira, orientadora desta pesquisa. Podemos citar alguns
estudos relacionados a questdo do trabalho do professor e formacédo docente
desenvolvidos no ambito deste projeto como, por exemplo, as dissertagdes de
mestrado de Rodrigues (2017), que investigou a formacao pedagdgica do
estado do Parana e teve como resultados a compreensao de como oOs
processos formativos contribuem para a realizacdo do trabalho escolar e o
desenvolvimento dos sujeitos; de Pagnoncelli (2018), que estudou o agir
docente e a regulacao dos elementos do trabalho do professor, apresentando
como resultados reflexdes sobre os problemas enfrentados na atividade
docente, em que as participantes buscam colocar em pratica a atividade
reguladora; de Modolo (2019), que analisou os géneros da atividade docente,
em que os resultados apresentam a dinamicidade da atividade docente e a
importancia do coletivo de trabalho, dentre outras.

Assim, vinculado a este projeto, esta pesquisa de mestrado busca, de

modo geral, estudar alguns fendmenos linguisticos em textos produzidos pelo

' Retirado do site do programa: <http://portal.utfpr.edu.br/cursos/coordenacoes/stricto-

sensu/ppg-letras/sobre> Acesso em: 06 de Julho de 2020.
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préprio professor, buscando compreender a sua dificuldade em falar, em se
expressar sobre o seu trabalho em situagdo de pesquisa a partir de marcas
linguisticas presentes nesses textos.

A seqguir, sera abordada a trajetoria da autora deste trabalho de
mestrado, sendo para isso utilizado a primeira pessoa do singular, ja que se
trata de suas préprias experiéncias, 0 que podera acontecer em outras partes
no decorrer do texto.

O meu interesse pela area educacional iniciou a partir de uma jornada
de leituras, estudos, conversas e experiéncias como professora. Tudo comegou
quando, com catorze anos, iniciei 0 magistério, motivada pelo encantamento e
uma grande curiosidade pela docéncia. A partir dai, sempre motivada pelos
professores, envolvia-me em projetos de contagcdes de histérias, substituicbes
de professores da educacao infantil e estagios do préprio curso de formagao de
docente. Atuei, no ano de 2013, primeiramente, nos anos iniciais da rede
municipal de ensino, através de um programa de estagios remunerados. Desde
entdo, senti que essas atividades eram, em sua grande maioria, bem aceitas
pelos professores que, nos intervalos, sempre compartiihavam suas
experiéncias, conselhos e dificuldades docentes.

No ano de 2014, ministrei aulas como professora regente em uma
escola particular, na cidade de Realeza, regido do sudoeste do estado do
Parana, nas turmas da educacao infantil; e, no ensino fundamental, ministrei a
disciplina de espanhol. Trabalhei nessa mesma instituicdo de ensino durante os
cinco anos de graduagdo, que iniciei neste mesmo ano na Universidade
Federal da Fronteira Sul (UFFS), cursando Licenciatura em Letras — Portugués
e Espanhol. A partir do primeiro dia letivo, iniciei a participacdo no Programa de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), e nele permanecendo ao longo dos
decorrentes quatro anos do curso. Neste programa, aprendi, além de muitos
aspectos teodricos, praticas que enfatizavam o “ser docente” através de
atividades e intervengdes prazerosas sempre no coletivo de trabalho. Essas
atividades possibilitaram a participagcado e apresentacao destas experiéncias em
eventos e também a publicagdo de um artigo intitulado “A produgédo textual na
escola” (BONATTI; LOTICI, 2017), dentre outros publicados em anais de
eventos. Terminada a participagdo no PIBID, iniciei monitoria de lingua
espanhola ofertada pelo Centro de Linguas da UFFS (CELUFFS) ao longo do
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ultimo ano de graduagao, onde trabalhamos em uma equipe que sempre
refletia sobre as praticas pedagogicas e metodoldgicas que realizavamos
enquanto professores a cada encontro, sempre construindo e compartilhando
experiéncias profissionais, a partir de um coletivo de trabalho. Essas reflexdes
sempre fizeram parte de meu ser docente, visto que, na graduagao, publiquei
varios relatos das praticas de estagio realizadas no estagio curricular
obrigatorio (BONATTI; LOTICI, 2017; BONATTI; KRAEMER, 2018; KRAEMER;
LONGARETTI, 2019; LONGARETTI; MUNIZ-OLIVEIRA, 2019). Essa
curiosidade pela formagao docente motivou também o trabalho de conclusao
de curso “Letramento académico e formacao do professor de lingua materna:
um estudo de caso em um curso de Letras” (KRAEMER; LONGARETTI, 2019),
em que investiguei, com meus colegas de graduacdo, o0s principais
enfrentamentos e dificuldades de se reconhecerem enquanto professores em
formacédo e de que forma percebiam-se letrados para essa pratica docente,
visto que ja estavam nas fases finais do curso.

No ano de 2019, continuei a carreira académica voltada a formagao
docente, ingressando no Programa de Mestrado em Letras da UTFPR. Ao
cursar as disciplinas, conheci a abordagem da Clinica da Atividade, dentre
outras, que estavam relacionadas e davam subsidios para estudar questdes
voltadas para a formagado docente, aumentando meu interesse pela tematica.
Esse interesse floresceu ainda mais quando descobri que a Clinica da
Atividade tinha como propdsito proporcionar a transformacado do contexto de
trabalho aliando a analise e a compreensao da atividade pelos proprios
trabalhadores, propiciando que “[...] se liberem, tanto quanto possivel, de suas
maneiras habituais de pensar e dizer suas atividades” (CLOT, 2010, p. 37),
melhorando assim, o desempenho e o poder de agir dos sujeitos.

A producéo de artigos nas disciplinas também me motivou a participagéo
em eventos. Um marco fundamental na minha formacdo académica foi a
participagao no IV Coléquio Internacional da Clinica da Atividade, realizado na
Universidade Sao Francisco, em Braganca Paulista, Sdo Paulo, 2019, onde,
acompanhada de minha orientadora, compreendi melhor os objetivos da
Clinica da Atividade e alguns de seus conceitos e métodos. Tive um primeiro
contato global com o método instrugéo ao sésia em uma banca de defesa; mais

tarde, ele foi apresentado em uma disciplina do mestrado intitulada “Ensino-
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Aprendizagem de Géneros: Instrumento para o Desenvolvimento do Trabalho
Docente” ministrada pela Professora Doutora Siderlene Muniz Oliveira. Nessa
disciplina, pude entender melhor como esse meétodo era aplicado e qual era
sua funcdo. O método consiste em uma simulagao de substituicdo em que o
pesquisador pede2 ao trabalhador para instrui-lo como deveria realizar sua
atividade de trabalho caso viesse a faltar, de forma que ninguém percebesse a
substituigdo. Esse método foi utilizado nesta pesquisa, pois, a partir dele,
identificamos aspectos importantes, em nosso caso, do trabalho docente, como
as dificuldades e obstaculos de se expressar durante a instru¢ao. Esse método
sera abordado em detalhes no Capitulo 1 do presente trabalho.

Com interesse na Clinica da Atividade, ja que possibilita estudos
voltados para a formagao docente, a partir das pesquisas ja mencionadas e
outras, que também sao vinculadas a essa abordagem tedrica, como de Ariati
(2018), que estuda a autoparafrase em situagcdo de autoconfrontagdo com
professores da disciplina de matematica; e Toldo (2019), que investiga a
digressdo e a fungao reguladora também em situacdo de autoconfrontacao,
passei a ter interesse por fendbmenos linguisticos especificos de textos orais.
Assim, iniciei um processo de pré-analise em textos transcritos de instrugdo ao
soésia.

Ao realizar a leitura de textos transcritos de instrugdo ao soésia, observei
que diversos fendbmenos ocorriam neles. Com indicagcdes de professores, em
especial de minha orientadora, passei a ler autores que tratam sobre a Analise
da Conversagdo (MARCUSCHI, 1989, 2003, 2006, 2007; KERBRAT-
ORECCHIONI, 1990, 2006; PRETI et URBANO, 1990; KOCH, 1997; PRETI,
1999; URBANO, 2005) que dao subsidios para a compreensao de alguns
fendmenos linguisticos, tais como pausa, hesitagéo, interrupgéo, dentre outros
que serao detalhados mais adiante.

O trabalho justifica-se, no atual cenario de formacao docente, ja que ha
uma preocupacao com o professor em sua atividade, o que é sinbnimo de
interacdo dialogica do uso da lingua como pratica social. Assim, busca a

investigacdo de alguns fenémenos linguisticos especificos de textos orais,

2 Essa instrucdo acontece a partir da seguinte proposicdo dita pelo pesquisador para o
trabalhador: “Suponha que eu seja seu sésia e que amanha eu deva substituir vocé em seu
trabalho. Que instrugdes vocé deveria me transmitir para que ninguém perceba a substituicado?”
(CLOT, 2007, p. 144).
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produzidos por meio do método instrugdo ao sosia, que proporciona analise e
reflexdo do trabalhador, possibilitando a ampliagdo do seu poder de agir.

Em um levantamento realizado na base de dados da CAPES, através de
uma busca simples com a palavra-chave instrugéo ao sésia, nao foi encontrado
nenhum registro de trabalhos que estudam esses fendbmenos linguisticos em
textos de instru¢cdes ao sosia com professores. Somente foram encontrados
alguns trabalhos que refletem sobre o trabalho docente por meio do método de
instrucdo ao sosia, por exemplo, a dissertagcao de Duarte (2016), que investiga,
em texto de instrucédo ao soésia, como o0 ensino de lingua inglesa é revelado
através da fala do professor; a tese de doutorado de Silva (2013), que também
utiliza esse método para compreender o agir docente em professores em
formacao de lingua inglesa, dentre outros, que enfatizam o estudo do agir a
partir da instrucéo ao sésia na analise da atividade docente.

Levando isso em consideracdo, esta dissertagado justifica-se ser viavel,
pois pretende apresentar um olhar diferente aos textos de instrugcdo ao soésia.
Busca, assim, compreender alguns fenémenos linguisticos que estéao
relacionados a dificuldade de expressao de professores de linguas (portuguesa
e inglesa) ao abordar o seu proprio trabalho. Parte-se da hipotese de que tais
fendmenos podem revelar aspectos do dificil de dizer ou dificuldades ao se
expressar sobre o trabalho. Estudos que partem da Clinica da Atividade, como
a tese de Muniz (2008), abordam o dificil de dizer, ou a dificuldade de se
expressar sobre o trabalho, e mostram a relevancia de se estudar essa
dificuldade em textos produzidos por meio dos métodos que a Clinica da
Atividade propde, e que visam despertar o poder de agir do trabalhador. Muniz-
Oliveira (no prelo) também analisa o dificil de dizer em textos de instrugao ao
sOsia a partir do fenbmeno de repeticdo de item lexical e o fendmeno de
reparacido ou correcao. Porém, nenhuma dessas pesquisas citadas analisa
fendmenos linguisticos prosoédicos, como € o objetivo desta pesquisa de
mestrado que tem como foco, portanto, o estudo de fendbmenos linguisticos
caracteristicos apenas de texto oral transcrito.

Dessa forma, o estudo de fendmenos caracteristicos de textos orais
podera contribuir na compreensao sobre o que acontece em textos transcritos
de instrucbes ao sosia e, consequentemente, oportuniza reflexdes futuras

relacionadas ao processo cognitivo e a fungao psicoldgica do participante de
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instrugdo ao sosia, assim, podendo compreender melhor nossa prépria
atividade e a atividade do professor em geral.

Assim, esta pesquisa tem como objetivo geral estudar alguns fenbmenos
linguisticos prosddicos em textos orais produzidos pelo préprio professor,
buscando compreender a sua dificuldade em falar, em se expressar sobre o
seu trabalho em situacao de pesquisa. Especificamente, objetiva:

* lIdentificar, quantificar e analisar a ocorréncia de marcadores
linguisticos orais e prosodicos em textos de instrugcéo ao sosia;

* Interpretar a funcgao linguistico-discursiva dos fenbmenos identificados,
relacionando a dificuldade de falar sobre o seu préprio trabalho.

Esses objetivos serdo retomados em forma de questdo de pesquisa no
capitulo metodoldgico.

Para melhor organizagdo e clareza do caminho da pesquisa, esta
dissertacdo, de cunho investigativo e analitico, estrutura-se a partir de trés
etapas: no primeiro capitulo, na primeira se¢édo, apresentamos a abordagem
tedrica da Clinica da Atividade; incluindo a subsecao que trataremos do método
de instrugdo ao sésia. Na segunda sec¢ao, dissertaremos sobre as concepgdes
de trabalho e trabalho docente na abordagem do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD). Em seguida, na terceira segéo, trataremos da Analise da
Conversacao, incluindo as fungdes representativas dos marcadores
linguisticos, com subsecédo abordando as marcas conversacionais. Na quarta
secdo, abordaremos as marcas conversacionais do ponto de vista do
pensamento.

No segundo capitulo, apresentaremos os procedimentos metodologicos
que delinearam a pesquisa, sendo que, primeiramente, descreveremos o0s
caminhos percorridos; na segunda sec¢do, apresentaremos a selegdo dos
textos de instrucdo ao soésia analisados. Na terceira se¢ao, discorreremos
sobre o0 que diz respeito aos procedimentos de selegcdo do corpus e, em
seguida, na quarta secao, trataremos dos procedimentos de analises desses
dados.

No terceiro capitulo, serdo apresentados os resultados das analises,
distribuidos em quatro secdes. Na primeira, serdo apresentadas as tematicas
identificadas em cada uma das instrugdes ao sésia. Na segunda segao, serao
apresentados os fendbmenos linguisticos orais e prosodicos identificados nos
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dois textos de instrugao ao sosia, com exemplos e discussao de alguns trechos
selecionados. Na terceira se¢do, a analise desses fenbmenos sera
aprofundada, com foco maior para o estabelecimento de relagdes com o dificil
de dizer sobre o trabalho docente, com duas subseg¢bes que abordam duas
tematicas das analises, sendo a primeira subsecao referente a tematica livro
didatico; e a segunda subsecdo sobre a tematica relagdo aluno-professor. Em
sequéncia, na quarta secdo, apresentaremos uma sintese dos fendmenos
analisados e suas fungoes.

Por fim, nas consideragdes finais, apresentaremos as reflexdes

propiciadas pela investigagéo e suas possiveis contribui¢cdes.
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1. PRESSUPOSTOS TEORICOS

Este capitulo tem por objetivo apresentar os pressupostos tedricos
norteadores desta pesquisa. Em primeiro lugar, iniciaremos com a exposigao
de aspectos tedricos da Clinica da Atividade, incluindo uma explicacdo de
como a Ergonomia do Trabalho influenciou na construgdo da definicdo do
conceito de trabalho. Em segundo lugar, apresentaremos, detalhadamente, o
método que oportunizou a geragdo dos textos que foram analisados, a
instrucdo ao sosia. Em terceiro lugar, apresentaremos a perspectiva do
Interacionismo  Sociodiscursivo (ISD) (BRONCKART, 2008) discutindo
questdes referentes aos elementos do trabalho docente (MACHADO, 2007,
2009). Em quarto lugar, aliamos pressupostos norteadores da Analise da
Conversagao (MARCUSCHI, 1989, 2003, 2006, 2007), (PRETI et URBANO,
1990), (URBANO, 2005) e (KERBRAT-ORECCHIONI, 1990, 2006), que

também fundamenta este trabalho.

1.1 A Clinica da Atividade

Nesta secdo, serdo abordados os fundamentos tedricos que norteiam
esta pesquisa, incluindo os estudos ergondmicos e Clinica da Atividade a partir
do olhar de alguns pesquisadores.

Os estudos da Ergonomia derivam da subarea da Psicologia do
Trabalho e estdo relacionados a compreensao das interacbes entre seres
humanos e sistemas. Essa interpretacdo foi adotada pela Associagao
Internacional de Ergonomia3), no ano de 2000, para oficializar a ergonomia
como disciplina cientifica afirmando que, através dela, ocorre o planejamento, a
construcao de projetos e avaliagbes de ambientes, produtos e sistemas
adequando-os as necessidades, limitacbes e habilidades dos individuos
(MUNIZ-OLIVEIRA, 2015).

A Ergonomia utiliza uma abordagem sistémica orientada para todos os

aspectos da atividade humana. De acordo com a Associacao Brasileira de

3 Disponivel em: < http://www.abergo.org.br/internas.php?pg=0_que_e_ergonomia> Acesso
em: 06/01/2020.
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Ergonomia (Abergo), a palavra deriva do grego Ergon [trabalho] e nomos
[normas, regras, leis]. Pode-se justificar, de acordo com a definigdo do nome, o
campo de atuagao profissional, ja que o ergonomista necessita de uma visao
global de diferentes esferas estruturais, sociais, cognitivas, ambientais, entre
muitas outras, para a realizagdo satisfatéria de seu trabalho (MUNIZ-
OLIVEIRA, 2015).

Ao longo dos anos, decorrente de diversidade de praticas, a Ergonomia
ganhou diferentes campos de observagdo e de abordagem, a angléfona e a
francéfona, tendo como principal diferenga que a ergonomia angléfona voltava
sua observagdao para a efetividade do trabalho visando a produtividade,
enquanto a ergonomia francéfona volta-se mais para a atividade humana,
ganhando a representagcao de “Ergonomia da Atividade” (MUNIZ-OLIVEIRA,
2015, p.33), a qual norteia este estudo.

A Ergonomia divide-se em trés areas de especializagado de acordo com a
Abergo, sendo elas: a ergonomia fisica, a ergonomia cognitiva e a ergonomia
organizacional. Além de a Ergonomia ter o carater interdisciplinar, também
busca definir as regras de trabalho, conforme a unidade de trés realidades
coexistentes: a atividade, as condicdes e o resultado da atividade (GUERIN et
al., 2001).

De acordo com Muniz-Oliveira (2015), a ergonomia refuta a abordagem
mecanicista e prova que é “[...] possivel mudar a técnica, os instrumentos e as
condigbes de trabalho, operando uma inversao do paradigma homem/trabalho
numa perspectiva de adaptar o trabalho ao homem.” (MUNIZ-OLIVEIRA, 2015,
p.34). A partir disso, compreende-se que esta surgiu da necessidade de olhar a
interacdo, conflitos e condicbes entre o ser humano e o trabalho em suas
amplas esferas.

A ergonomia também cria condigdes técnicas, operacionais e
instrumentais (MUNIZ-OLIVEIRA, 2015) de modo que propiciem ao trabalhador
diminui¢cdes das sobrecargas de trabalho, derivadas dos excessos praticados
contra ele. Segundo Muniz-Oliveira (2009), essas condi¢gées sao oportunizadas

pelo fato de entender o que é trabalho prescrito:

O trabalho prescrito refere-se a tarefa dada, ou seja, ao que é
predefinido em diversos documentos produzidos pelas empresas ou
pelas instituicbes que sdo instru¢des, modelos, programas,
constituindo, na verdade, uma representagdo do que deve ser o
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trabalho, que é anterior a sua realizagdo efetiva. (MUNIZ-OLIVEIRA,
2009, p. 2)

A vista disso, o trabalho nem sempre é realizado da forma como é

prescrito e predefinido. Clot (2010, p. 121) mostra que:

[...] as formas prescritivas que os trabalhadores se impdem para
poder agir sdo, ao mesmo tempo, restricbes e recursos. Se fosse
necessario criar, a cada vez na agao, cada uma das nossas
atividades, o trabalho seria impossivel.

Dessa maneira, segundo os estudos ergonémicos, o profissional precisa
readequar e reelaborar suas praticas de acordo com as situacdes vivenciadas
em seu cotidiano, de modo que as torne adequadas ao momento. Em
consonancia a isso, as prescricdes devem desempenhar um papel de mediar o
trabalho, mas “tais prescri¢cdes, [...] ndo podem ser ignoradas se se quer
compreender o que é possivel fazer, o que é autorizado, tolerado ou proibido”
(SOUZA-E-SILVA, 2004, p. 90), evitando, assim, o engessamento do poder de
agir do trabalhador.

A Clinica da Atividade € uma corrente da Psicologia Clinica do Trabalho,
cuja abordagem principal esta no problema da subjetividade no trabalho.
Segundo Lima (2010), é uma area que esta em constante crescimento, com

avancgos consideraveis nos ultimos anos. De acordo com Clot (2001):

Sao as relagbes entre atividade e subjetividade que estdao no centro
da analise [da Clinica da Atividade]. O trabalho & visto ndo somente
como trabalho psiquico, mas como uma atividade concreta e
irredutivel. Melhor dizendo, a atividade é, para nds, o continente
escondido da subjetividade no trabalho. E precisamente neste campo
que se observa, do modo mais claro possivel, o que convém nomear
aqui de desrealizagdo das organizagbes oficiais do trabalho
contemporéneo. Este é o ponto de partida de toda Clinica da
Atividade (CLOT, 2001, p. 4, grifo do autor).

Ainda segundo o autor, as dificuldades enfrentadas no trabalho devem
ser evidenciadas pelos proprios trabalhadores, ja que, a partir da perspectiva
da Clinica da Atividade, a nocao de atividade de trabalho esta aliada ao
conceito de conflitos do real da atividade.

Nesse sentido, a partir da compreensao do real da atividade, pode-se
extrair e perceber os conflitos da atividade de trabalho, no caso desta pesquisa
o dificil de dizer que sera estudado por meio dos pressupostos tedricos da
Clinica da Atividade e da Analise Conversacional.
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Com o avango nas pesquisas da Ergonomia, a Clinica da Atividade
incorpora o conceito de conflitos do real da atividade a nogao da atividade do

trabalho, sendo:

A atividade ndo é somente aquilo que se faz. O real da atividade é
também o que ndo se faz, aquilo que ndo se pode fazer, o que se
tenta fazer sem conseguir — os fracassos — aquilo que se desejaria ou
poderia fazer, aquilo que nao se faz mais, aquilo que se pensa ou

sonha poder fazer em outro momento. [...] A atividade possui entdo
um volume que transborda a atividade realizada. (CLOT, 2001, p.
6)

E a partir da compreensdo do real da atividade que se torna possivel

extrair os conflitos de uma situagao de trabalho, pois:

[...] o real da atividade, ou seja, aquilo que se revela possivel,
impossivel ou inesperado no contato com as realidades, nao faz parte
das coisas que podemos observar diretamente. E necessaria uma
abordagem dialégica da situagdo que aceite com lucidez este aspecto
do método: a atividade real analisada nunca é a atividade prevista
para a analise (CLOT, 2006, p.133).

Neste sentido, o conceito de atividade deve incorporar o possivel e o
impossivel, visando preservar as possibilidades de compreender o
desenvolvimento e o sofrimento (CLOT, 2001). Ja que “esse real, em grande
parte ndo observavel, ndo é menos ativo no plano psicolégico e na prépria
atividade” (KOSTULSKI, 2013, p. 62). E sob essa 6tica, do real da atividade,
que a Clinica da Atividade alicerca o trabalho.

A partir do conceito de real da atividade, podemos compreender o real
da atividade de linguagem, pois, conforme Kostulski (2013), Vigotski pressupde
que todo uso da linguagem convoca uma relagao consigo, uma relagdo com os
outros e com o mundo. Essa atividade de interlocucdo, de acordo com
Kostulski, & “prova subjetiva pela qual nos confrontamos a nés mesmos e aos
outros, sempre nos confrontando com o real, para ter uma chance de chegar a
fazer o que se tem a fazer” (KOSTULSKI, 2013, p. 62). Essa interagao
dialégica e constante possibilita, além dos tracos subjetivos, categorias de
interacdo e analise constantes e sincronas, ja que a linguagem se trata de “um
recurso local em curso” (CLOT, 1999) em todas as atividades em que se faz
presente.

A Clinica da Atividade e a Ergonomia se aliam através de um método
dialoégico e buscam, através dessa técnica, desenvolver nos trabalhadores o

poder de agir sobre si préprios e em seu meio de trabalho (CLOT, 2010). Para
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a Clinica da Atividade, o trabalho €&, além de uma atividade cognitiva, uma
atividade real e integral.

Consonante aos estudos da Psicologia do Trabalho, a Clinica da
Atividade e a Ergonomia, aliam-se e insistem na distingdo entre “tarefa
prescrita e atividade real’. Essa separacao torna possivel a compreensao de
que “a tarefa prescrita é aquilo que deve ser feito, enquanto a atividade é o que
se faz” (CLOT, 2010, p. 103). Com isso, “a principal caracteristica da tarefa é
que, com frequéncia, ela ndo considera as particularidades dos profissionais e
0 que eles pensam sobre as escolhas feitas e impostas” (GUERIN et al, 2001,
p. 25).

A Clinica da Atividade, dessa forma, propde o desenvolvimento do poder
de agir nos trabalhadores sobre seu meio de trabalho, sobre as organizacdes,
sobre si mesmo e todas as relagbes com a atividade e a subjetividade, até
mesmo do coletivo (CLOT, 2017). Assim, afirma-se que a Clinica da Atividade
busca o desenvolvimento pessoal e transpessoal da funcéo do coletivo.

Clot (2010) afirma que a Clinica da Atividade também busca a
restauracao da

[...] vitalidade dialégica do social, gragas a andlise do trabalho, ao
experimentar a funcdo psicolégica do coletivo em situacdo de
trabalho, afinal, seu objetivo consiste em ser capaz de propor a
subjetividade se reencontrar em uma zona de desenvolvimento
potencial [...] (p. 33-34)

Essa restauragao ocorre pela analise do trabalho, ja que este “[...] é o
lugar em que se desenrola para o sujeito a experiéncia dolorosa e decisiva do
real, entendido como aquilo que — na organizagao do trabalho e na tarefa —
resiste a sua capacidade, as suas competéncias, a seu controle” (CLOT, 2010,
p. 59), de modo que seja envolvido “pela histéria e pelo desenvolvimento da
sociedade em cada sujeito. Com e contra a sociedade, para além dela, na e
pela atividade” (CLOT, 2010, p. 13).

Nesse envolvimento do sujeito no coletivo, e nas experiéncias geradas
pela atividade, nota-se que “[...] vida coletiva se torna recurso para a atividade
individual” (CLOT, 2010, p. 166), ou seja, o desenvolvimento transpessoal se
relaciona com o coletivo diretamente ou indiretamente, dependendo da
situacdo em que os sujeitos se encontram.

Entende-se, dessa forma, o trabalho coletivo apresentado por Clot
(1995) como:
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[...] simultaneamente, varios trabalhadores, uma obra e linguagem
comuns, determinadas regras de oficio, além do respeito duradouro
dessas regras por cada um, o que impde uma evolugao individual que
vai do conhecimento das regras a sua interiorizagdo (CLOT, 2010, p.
167).

O autor salienta ainda que “quanto maior o numero de pontos de contato
tiverem os que trabalham [...], mais fecundo e mais flexivel sera seu manejo
das técnicas e linguagens do género, e menos ‘ingénuos’ serdo no oficio”.
(CLOT, 2010, p. 170). Mostra, assim, a importancia de haver a reorganizagao
do “trabalho coletivo por um coletivo de trabalho” através da capacidade de agir
em conjunto (CLOT, 2010, p.167), pois, ainda segundo ele, dessa forma os
homens conseguem transformar a experiéncia vivida em instrumento para
novas experiéncias.

Em sequéncia, trataremos da instrucdo ao sésia, método que

oportunizou a geracao de dados deste trabalho.

1.1.1 Método Instrucao ao Sésia

A instrugdo ao sosia foi desenvolvida pelo médico e psicologo italiano
Ivar Oddone na Fiat, em 1970, e foi reelaborada nos estudos conduzido por
Clot no inicio dos anos de 1990 no Conservatoire National des Arts et Métiers —
CNAM, situado em Paris, Franca. Esse método desenvolvido por Oddone,

segundo Clot (2010, p. 84), consiste em:

[...] fazer de outra maneira a psicologia do trabalho, consagrando
todos os esforgos na perseguicdo deste Unico objetivo: ampliar o
poder de acdo dos coletivos de trabalhadores no meio de trabalho
real e sobre eles mesmos [...]

A partir de uma hipotética substituicdo do trabalhador por outra pessoa.
Concomitante a esse obijetivo, Clot aponta que as instrucbes ao sésia “sdo um
meio de abordar os planos implicitos e subentendidos que organizam a
atividade” (CLOT, 2010, p. 94).

De acordo com Oliveira (2007), essas instrugdes sao produzidas através
de um didlogo entre o pesquisador (chamado de soésia) e o trabalhador
(instrutor), em que sao reconfiguradas experiéncias de trabalho, que devem ser
ricas em detalhes, simulando uma verdadeira substituicdo. Para a aplicacao

desse método, o pesquisador/sdsia orienta o sujeito com o seguinte enunciado:
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“Vocé vai supor que eu seja seu sosia e que, amanha, eu me encontre em uma
situagdo de ter de substitui-lo em seu trabalho. Vou interroga-lo para saber
como devo proceder. (CLOT, 2010, p. 209)". A partir dai, o participante deve
passar a agir como um mestre, orientando e instruindo, de forma detalhada,
sobre sua prépria atividade, utilizando pronomes como “vocé” ou “tu” para
referir-se a situacao ficticia de substituicdo, ao invés da primeira pessoa “eu’, ja
que o processo metodoldgico:

[...] estd em agdo quando os profissionais em questdo estido
envolvidos pessoalmente em atividades de observagdo e de
interpretacdo da proépria situagdo. Nesse caso, o objetivo € que eles
se liberem, tanto quanto possivel de suas maneiras habituais de
pensar e de dizer suas atividades. Utilizando outro vocabuléario, o
profissional deve ter a oportunidade de poder liberar-se de suas
reflexdes usuais para agir. (CLOT, 2010, p. 37).

Assim, durante a realizagcdo do método, o pesquisador/ sésia conduz o
processo, intervindo, caso ndo tenha compreendido de maneira clara a
instrucdo dada, obedecendo ao processo de compreensio de ‘como’ realizar e
nao ‘porque’ realizar. Para isso, o pesquisador pode realizar perguntas caso
perceba, também, dificuldades ou possiveis problemas nas atividades, visto
que:

[...] as instrugbes admitem também retirar o véu dos obstaculos e das
possibilidades insuspeitas na situagao de trabalho. Por meio desses
métodos, a retomada da acdo, a transformagdo torna-se um
instrumento de conhecimento da situagao real e da atividade comum.
(CLOT, 2010, p. 37).

O deslocamento das atividades instruidas acontece, pois 0 sujeito
visualiza, para dar a instrugao, outro contexto de sua propria atividade. Dessa
forma, ele toma consciéncia* de sua prépria atividade, refletindo sobre aquilo
que realiza por meio de outra otica. Na analise de sua propria atividade,

proposta pelo método, Kostulski (2013) demonstra que:

No método da instrugdo ao soésia, o sujeito que analisa sua propria
atividade devera se dedicar, na presenga do coletivo de pares, a uma
atividade discursiva pouco habitual. Diante do psicélogo e em acordo
com o coletivo de pares, ele escolhe uma situagdo de trabalho real
com a qual devera se confrontar nos proximos dias. Trata-se, entéo,
de interrogar e levar ao didlogo uma situacao real que se tornara mais
familiar [...] (KOSTULSKI, 2013, p. 64).

* A tomada de consciéncia € um conceito explorado por diversos autores; aqui utilizamos a
nogao proposta por Vigotski (2001) de que € um conjunto de transmissores conectados em um
sistema de interpretacdo em cada momento de consciéncia. Em outras palavras, trata-se da
articulacao, interpretacéo e leitura que o individuo faz das condi¢des de sua atividade através
de um processo reflexivo interno.
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Dessa maneira, o foco da instrucdo ao sosia € a atividade do
trabalhador, buscando atingir o “real da atividade”, ou seja, objetiva analisar o
trabalho, a partir das instru¢des, instigando a melhor maneira de o préprio
trabalhador compreender sua propria atividade. Miossec afirma que:

[...] a instrugcdo ao sésia € um método de intervengao antes de ser um
método de pesquisa. Ela visa colocar a disposicao dos profissionais
os instrumentos que lhes permitem desenvolver o poder de agir sobre
eles mesmos e sobre 0 meio de trabalho. A atividade de instrugao ao
sbsia € uma atividade completa e € um instrumento potencial de

desenvolvimento da experiéncia comum/ordinaria do trabalho
(MIOSSEC, 2011, p.70) (Tradugao nossa).

Assim, observamos que a funcao principal da instrugdo ao sésia é
interventivo, mas também tem sido utilizado em situacdes de pesquisa como
forma de compreensdo do trabalho. A partir da linguagem, este método
possibilita a analise de marcadores conversacionais, a serem apresentados
mais adiante, bem como a compreensao do dificil de dizer. Ressalta-se, assim,
a alianga dessa analise a esse meétodo de intervengédo ja que € possivel
identificar o “dificil dizer” em que o “[...] o sujeito dispde dessa historia coletiva
com quem ele dialoga e quem o ajuda a procurar explicar" (CLOT, 2005, p.15,
tradugao nossa), dessa forma, possibilita o entendimento no trabalhador de sua
propria atividade.

Clot (2010) afirma que, quando partimos dos métodos da Clinica da
Atividade a transformagéo ocorre, pois essa abordagem metodoldgica propicia
o dialogo sobre o trabalho, bem como a reflexdo da atividade pelo préprio
trabalhador, ja que, segundo Muniz-Oliveira (2015, p. 11), o didlogo e a
reflexdo colocam em “evidéncia o papel do coletivo e do social na construgao
do agir humano”.

O real da atividade nao pode ser percebido de forma direta nem pelo
sujeito nem por quem dialoga com ele, ja que também n&o € acessivel por
métodos de observacdo. Assim, a Clinica da Atividade constitui-se de
metodologias indiretas de intervencédo, “provocando” o sujeito através do
dialogo e de “repeticbes que nao repetem”. Esse método indireto, pelo qual a
Clinica da Atividade desenvolve seus estudos:

[...] cria processos que permitem, dentro de um contexto regulado,
fazer emergir uma nova atividade que, de uma maneira ou de outra,
retomara e fara surgirem os conflitos técnicos, sociais ou pessoais do
real da atividade e as solugbes que sao apresentadas. Ela visa a
organizar, no quadro de uma intervengdo com profissionais
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voluntarios, uma segunda atividade sobre uma primeira atividade de
trabalho. (ROGER, 2013, p. 113)

De acordo com o autor, os métodos indiretos utilizados pela Clinica da
Atividade proporcionam a consciéncia do sujeito sobre sua propria atividade.
No que se refere ao método de intervencido utilizado nesta pesquisa, a
instrucdo ao soésia, “a representacdo de um sosia é a representacdo da
consciéncia mais proxima da realidade”, observava Vigostki (2003, p. 91, apud
Clot, 2008, p.132), mostrando a eficacia desse método de intervencéo.

Para Clot (2010), essa visdo da atividade do trabalho é possivel, pois “o
didlogo e a ordem psicologica é que oferecem o cenario em que os sujeitos
encontram a si mesmos e aos outros, assim como se defrontam com suas
histérias, contextos ambientais e circunstanciais” (CLOT, 2010, p. 133).
Segundo o autor, a Clinica da Atividade também busca a restauragéo da

vitalidade dialdgica do social, gracas a andlise do trabalho, ao
experimentar a fungéo psicolégica do coletivo em situagéo de
trabalho, afinal, seu objetivo consiste em ser capaz de propor a
subjetividade se reencontrar em uma zona de desenvolvimento
potencial (CLOT, 2010, p. 33-34).

Na proxima secdo, veremos as concepgdes de trabalho e trabalho

docente na abordagem do Interacionismo Sociodiscursivo.

1.2 Concepgoes de trabalho e trabalho docente no Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD)

O conceito de trabalho, historicamente sofreu varias reformulagdes e
encontra-se em constantes reformulacdes. Para o ISD, o trabalho se trata de
toda e qualquer atividade humana em que se envolve os comportamentos, as
condutas e as intervengdes necessarias para a interacdo com algo. Dessa
forma, Bronckart (2006) apresenta que:

[...] o trabalho se constitui, claramente, como um tipo de atividade ou
de pratica. Mas, mais precisamente, € um tipo de atividade prépria da
espécie humana, que decorre do surgimento, desde o inicio da
histéria da humanidade, de formas de organizacdo -coletiva

destinadas a assegurar a sobrevivéncia econdmica dos membros de
um grupo. (2006, p. 209, grifo do autor)

Essa constituicdo social do trabalho acontece pela interagcdo, a qual é
possibilitada através da atividade pratica. Aliadas a essa afirmacgao, teorias
como a Ergonomia da Atividade, a Clinica da Atividade e o Interacionismo
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Sociodiscursivo, estudam o trabalho, pois isso permite que varias esferas do
agir e da atividade humana sejam compreendidas em sua totalidade. Assim,
essas teorias preocupam-se com as questdes do trabalho “a fim de promover
uma melhoria e o bem-estar das condigbes de trabalho e garantir a saude
dos trabalhadores” (MUNIZ-OLIVEIRA, 2015, p. 43).

Referente a essa tematica, Machado, que também utiliza pressupostos
da Ergonomia da Atividade e Clinica da Atividade, define o objeto de trabalho
docente como “a criagao/organizacdo de um meio que seja favoravel ao
desenvolvimento de determinadas capacidades dos alunos e a aprendizagem
de determinados conteudos a elas correlacionados” (MACHADO, 2009, p. 39).
Essa afirmacgao alia-se a definigcdo de trabalho que Clot ( 2007) prefigura como
uma atividade “dirigida pelo sujeito, para o objeto e para a atividade dos outros,
com a mediacdao do género” (CLOT, 2007, p. 97), constituindo, assim, o
trabalho docente com multiplas atividades desenvolvidas em situagdes
diferentes que se inter-relacionam.

A partir dessas proposi¢des, Machado considera que o conceito de
trabalho € um objeto que estda em constante construgdo, e propde uma
definigdo para o trabalho docente por meio da seguinte representagao, que

ilustra os elementos da atividade do professor:
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FIGURA 1- Elementos constituintes do trabalho do professor em situacédo de

sala de aula.

Contexto socio-historico particular

Sistema Educacional

Sistema de Ensino

Sistema didatico

Professor

Objeto

Organizar um meio
que possibilite a
aprendizagem de
conteudos
disciplinares e o
desenvolvimento de
capacidades
especificas.

Artefatos

Materiais
ou
simbdlicos

Outrem

Os alunos, os
pais, os colegas,
a diregao, os
outros
interiorizados.

Fonte: Muniz-Oliveira (2011, p.22, adaptado de Machado, 2007).

A Figura 1 ilustra os elementos que compdem a atividade do professor.

Através da disposicao interativa das flechas, percebemos que os elementos do

trabalho séo dialéticos e estdo em constante interagédo, assim como Clot (2006)

define a triade viva. Nota-se que a figura mostra, também, o envolvimento das

diferentes esferas no desenvolvimento do trabalho docente, dessa forma,

envolve, por exemplo, as esferas sociais, psicolégicas e metodoldgicas. No que

se refere a esfera social, percebemos que se unem a esse processo da

atividade do professor, os alunos, sujeitos direitos do processo, os pais, 0s

colegas, a diregdo, que adentra aos sistemas de ensino e aos sistemas
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educacionais. Ja no que se refere a esfera psicoldgica, esta toda a organizagao
social mencionada, bem como o contexto histérico-social de cada um dos
envolvidos ja mencionados, aliado, ainda, ao contexto particular de cada
professor. Na esfera metodoldgica, contempla-se toda a gama de prescrigoes,
artefatos e instrumentos, materiais didaticos e organizagao destes, de acordo
com cada realidade encontrada na escola, a fim de articular
metodologicamente o processo de ensino e de aprendizagem (MACHADO,
2007). Assim, para a realizagdo do trabalho docente, € necessaria a
articulagdo entre o contexto socio historico particular de cada individuo, com o
sistema educacional aliado ao sistema de ensino, assim com essa conjuntura
equilibrada ocorre o processo de ensino.

Machado (2007) compreende o trabalho docente como multiplas
atividades, dentre a atividade em que o individuo infere sobre o meio
interagindo com diferentes “outros” (como sistematizado na Figura 1), utilizando
os artefatos materiais e simbdlicos. Esses elementos sdo construidos sécio —
historicamente e no caso do trabalho docente sao transformados em
instrumentos de agir, transformando-se a si mesmos, como sua atividade e seu
agir com outros.  Considerando a realidade da pratica de trabalho docente,
nao se pode considerar somente que sua atividade seja constituida somente
em sala de aula. A atividade do professor ultrapassa os muros da escola, pois
os processos de reflexdao, analise, elaboracdo de planejamento e avaliagdes
acontecem em um processo continuo e sem “barreiras fisicas”.

Clot (2007, p. 8) apresenta o trabalho como “uma base que mantém o
sujeito no homem, visto que é a atividade mais transpessoal possivel”’. O autor
evidencia a fungao do trabalho como uma “dupla vida” que se caracteriza pela
funcdo psicologica e social, sendo a fungéo psicoldgica referente a cadeia de
interacdo e dos elos reciprocos que a atividade predispde, ja a fungao social
relaciona-se a producao de servicos e objetos destinados as trocas sociais.

A partir das instancias que envolvem o trabalho, Clot (2010) compreende
quatro dimensdes da profissdo e da atividade docente, sendo elas: 1)
impessoal; 2) pessoal; 3) interpessoal; e 4) transpessoal.

A dimensao impessoal, de acordo com Lima (2016), constitui-se pelas
prescricdes oficiais que, na profissdo docente, € marcado pelas “condigdes

ideais de realizagao” e ndao pertencem a ninguém, a nenhum professor, por isso
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do nome impessoal. Ja na dimens&do pessoal, segundo este mesmo autor,
ocorre um processo gradual de construgdo do oficio a partir da dimensé&o
impessoal, tornando as “condi¢cdes ideais de realizacdo” em “condi¢cbes reais
de realizagado”, as quais, no ambiente de ensino-aprendizagem, transformam-
se em “autoprescricdes”. Na dimensao pessoal, o professor, junto as
prescricdes, desenvolve, considerando os elementos que constituem seu oficio,
novas “formas” para o processo de sua realidade, objetivando o ensino e a
aprendizagem.

Na dimensédo interpessoal o docente integra as dimensbes ja
mencionadas e incorpora outros elementos da atividade docente. Como
observado na Figura 1, o processo de ensino ndo acontece sem destinatarios;
e, muito mais do que os alunos, ele envolve a familia, a comunidade e outros
professores. Essa apropriacdo de todo o processo educacional, s6 ocorre na
relagdo com outros trabalhadores, e com outros sujeitos, construindo-se e
ressignificando-se, constantemente, em um territério de multiplos saberes.
(Lima, 2016)

A dimensao transpessoal compreende as outras trés instancias, ja que
envolve uma “histéria coletiva que passou por muitas situagdes e dispbs de
sujeitos de diferentes gera¢des a responderem por ela, de uma situagdo a
outra, de uma época a outra” (CLOT, 2013, p. 6), e é justamente esse
movimento entre as instancias que mantém o oficio vivo. Assim, essas
dimensbes, compde o coletivo de trabalho, ja que muitas ideias, formas, regras
sao produtos de uma construgao social, histérica e cultural. Essas dimensbes
citadas, nao possuem ordem hierarquica e atuam em conjunto umas com as
outras e, de acordo com Lima (2016), sdo inseparaveis e indissoluveis.

Nessa perspectiva, partimos da afirmacdo que o trabalho docente,
definido anteriormente, envolve as diferentes dimensdes do trabalho, e
apresentam conflitos significativos na pratica docente.

Com a organizagdo da estrutura da conversagao ¢é possivel
compreender como o didlogo acontece e sua dinamicidade transforma. Essas
compreensodes, aliadas a Clinica da Atividade, possibilitam a identificacao das
representacbes e reconfiguragbes das agdes das pessoas representadas
através de sua fala, identificando aspectos interessantes para a reflexao de sua
propria atividade. Na secdo seguinte, apresentaremos os pressupostos da
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Analise da conversagao, a qual servira de suporte para a compreensao e

analise dos dados.

1.3 Analise da Conversagao

Nesta secado, trataremos da Analise da Conversagdo, que € uma
perspectiva linguistica que surgiu em meados da década de 1960, com foco
primario, na analise de didlogos. A Analise da Conversagao, doravante AC,
também é conhecida como a “fala-em-interacdo” e pode ser definida como um
aparato metodolégico para analisar interacdes naturalisticas®. Assim, a AC é o
estudo de situagdes cotidianas de interagcbes verbais e nao verbais, formais e

informais e, segundo Marcuschi (2007):

Trata da constituicdo da realidade do mundo do dia-a-dia e investiga
a forma de as pessoas se apropriarem do conhecimento social e das
acobes [...]: diz respeito a forma metdédica de como os membros de
uma sociedade aplicam aquele seu saber sociocultural [...]
(MARCUSCHI, 2007, p. 8).

Na AC, as falas sdo analisadas no processo de interagdo, havendo,
segundo Marcuschi (2001), um continuum entre a interagdo de géneros orais e
escritos. Segundo ele, a fala e a escrita apresentam ligacdes estratégicas que
estreitam o contexto e a internacionalidade do processo comunicativo. Outro
aspecto importante é a diferenga que Marcuschi (2001, p. 25-26) estabelece
entre a fala e a escrita:

A fala seria uma forma de produgédo textual-discursiva para fins
comunicativos na modalidade oral (situa-se no plano da oralidade,
portanto), sem a necessidade de uma tecnologia além do aparato
disponivel pelo proprio ser humano [...]. A escrita seria um modo de
produgdo textual-discursivo para fins comunicativos com certas

especificidades materiais e se caracterizaria por sua constituicdo
gréfica [...]. (grifos do autor)

Marcuschi (2001) destaca, ainda, o continuo dos géneros e a relagéao
que se estabelece uns com os outros, o que faz com que se distinguem e
correlacionem de acordo com a modalidade em que se complementam, seja ela
a fala e ou a escrita. Segundo ele, séo as

[...] estratégias de formulagdo que determinam o continuo das
caracteristicas que produzem as variagdes das estruturas

°A palavra “naturalistica” indica que os dados n&o sdo experimentais ou gerados a partir de um
roteiro prévio, mas que foram coletados no ambiente em que eles aconteceram. (SILVA;
ANDRADE; OSTERMANN, 2009, p. 04)
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textuais-discursivas [...] que se dao num continuo de
variagoes, surgindo dai semelhancas e diferengcas ao longo
de continuos sobrepostos. (MARCUSCHI, 2001, p. 42).

Essas estratégias definem a finalidade e a funcionalidade da lingua, seja
ela escrita ou falada ja que a AC “se preocupa com as agdes humanas diarias
nas mais diversas culturas” (MARCUSCHI, 2007, p. 9). Desse modo, a principal
diferenga estabelecida, de acordo com Marcuschi (2001), entre a fala e a
escrita € que a fala é geralmente contextual, ndo planejada, imprecisa e néo
normatizada, ja a escrita € descontextualizada, precisa e normatizada. Porém,
segundo Koch (1997a), fala e escrita sdo duas modalidades de uso da lingua, e
que possuem caracteristicas proprias. Por isso, ndo podem ser vistas de forma
dicotbmica, estanque, como era concebida ha algum tempo. Koch (1997b,
p.69) afirma que “a escrita formal e a fala informal constituem os polos opostos
e de um continuo, ao longo do qual se situam os diversos tipos de interagéo
verbal”.

Assim, esta pesquisa propde a analise de dialogos produzidos atraves
de interagdes entre professoras pelo método de instrugdo ao sdésia, sem roteiro
de perguntas, evidenciando, assim, o carater naturalistico dos dados. Como na
interacao existem elementos essenciais para a estruturacdo das sentencgas e
para a ordem do dialogo, esse estudo utiliza os marcadores conversacionais
como elementos de analise E, de acordo com Marcuschi, os marcadores
conversacionais podem ser compreendidos pela sua funcdo de encadear o
texto e estabelecer relagdes nas agdes interacionais dos individuos. Segundo o

autor, sdo considerados:

[...] elementos que amarram o texto ndo sé enquanto estrutura verbal
cognitiva, mas também enquanto estrutura de interagdo interpessoal.
Por marcarem sempre alguma funcao interacional na conversacgéo,
sdo denominados marcadores conversacionais (MARCUSCHI, 1989,
p. 282).

Dessa forma, estabelecem caracteristicas multifuncionais na articulagao
do texto e na forga ilocutdria, ocasionando a significacdo discursiva e
interacional, bem como auxiliando na organizag¢ao e gestdo da interagao verbal

dos falantes. Compreende-se, também que:

[...] ajudam a construir e a dar coesdo e coeréncia ao texto falado,
especialmente dentro do enfoque conversacional. Nesse sentido,
funcionam como articuladores ndo s6 das unidades cognitivo-
informativas do texto como também dos seus interlocutores,
revelando e marcando, de uma forma ou de outra, as condigdes de
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producdo do texto, naquilo que ela, a produgado, representa de
interacional e pragmatico. (URBANO, 1993, p. 85-86)

Os marcadores conversacionais cumprem fungdes primordiais e

fundamentais na troca comunicativa, pois, segundo Kerbrat-Orechioni:

[...] ndo basta que dois falantes (ou mais) falem alternadamente; é
ainda preciso que eles se falem, ou seja, que estejam, ambos,
‘engajados’ na troca e que deem sinais desse engajamento mutuo.
(KERBRAT-ORECHIONI, 2006, p. 08).

A interagdo também se organiza por meio de turnos de fala, onde ha a

alternancia entre os falantes. Dessa forma, afirma-se que

uma conversagao € um tipo de ‘texto’ produzido coletivamente, no
qual todos os fios devem de certo modo se enlagar — sendo que a
falta de seu enlace torna a conversagdo, como se costuma dizer,
‘descosturada’. (KERBRAT-ORECCHIONI, 2006, p. 53).

O carater multifuncional dos marcadores conversacionais sdo, de acordo
com Marcuschi, “elementos que operam simultaneamente como organizadores
da interacao, articuladores do texto e indicadores da forga ilocutoria” (1989, p.
282). Esse carater deriva da natureza, estrutura, dimensédo e complexidade de
significagao de analise de qualquer texto oral.

Os sinais produzidos pelos falantes, de acordo com as funcgdes
conversacionais proposta por Marcuschi (1986), atuam na sustentacdo do
turno, no tempo e na organizagdo do pensamento, no preenchimento de
pausas, na antecipacdo do que sera dito, na correcdo entre outros aspectos.
(MARCUSCHI, 1986, p. 71).

De acordo com Urbano, essas fungbes sao especificas para o
monitoramento e a aprovacgao “discursiva pelo falante em relagdo ao ouvinte,
ou ainda, de sinalizadores de hesitagdo, de atenuagdo ou de reformulagao por
parte do falante, ou ainda, de sua intencao de asserir ou perguntar”’. (URBANO,
1995, p. 100).

No que se refere a classificagdo dos marcadores conversacionais,
Marcuschi os sistematiza de acordo com a fungao que representa na interagao
(MARCUSCHI, 1989, p. 290), dividindo em quatro classes de marcadores:

1) marcadores simples: formados por apenas uma palavra;

2) marcadores compostos: aqueles que possuem carater sintagmatico;

3) marcadores oracionais: podem representar todos os tempos e formas

verbais ou modos oracionais;
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4) marcadores prosodicos: a entonagao, a pausa, a hesitagao, o tom de
voz etc. A mencao as classes de marcadores € somente para fins de
contextualizacdo, pois, para esta pesquisa, o interesse € por este ultimo.

Assim, a partir dos elementos tipicos da fala, e de significagao discursiva
e interacional, é possivel analisar o texto falado, dando sequéncia, coesao e
coeréncia na ordem discursiva. Dessa forma, os marcadores conversacionais
sdo integrantes da ordem do discurso oral, bem como das categorias da
analise da conversacao.

Para esta pesquisa, serdo analisados, em dois textos de instrugdo ao
sésia, marcadores prosodicos, com destaque maior para as marcas linguisticas
que evidenciam a hesitacdo, a interrupcdo e as pausas, marcas estas que

serao discutidas na subsecao a seguir.

1.3.1 As marcas conversacionais

Para compreendermos as marcas linguisticas, € necessario
compreender a natureza do texto falado e suas especificidades. Desta forma,
esta subsecao destina-se a compreensao de algumas caracteristicas de textos
da modalidade oral, bem como, prioritariamente, ao entendimento do que a
hesitacao e as pausas representam no processo interacional oral.

Sendo assim, inicialmente, para esta compreensao, citamos Koch (2006)
que elenca dois aspectos na diferenciacdo do texto falado para o texto escrito.
Primeiramente, o fato de ser falado, e segundo “as contingéncias de sua
formulacao” (p. 39), ou seja, para a compreensao e analise de um texto oral
devemos levar em conta a dindmica em que foi (ou esta sendo) produzido, bem
como o papel que cada um dos sujeitos participantes do discurso ocupa.

Além disso, também necessitamos compreender algumas caracteristicas

proprias da fala espontanea, que, ainda, segundo Koch (2006, p. 45) sao:

a) relativamente ndo-planejavel [...];

b) o texto falado apresenta-se em se fazendo, [...] no texto falado
planejamento e verbalizagdo ocorrem simultaneamente, porque ele
emerge no proprio momento da interagéoS: ele é o seu proéprio
rascunho;

6 Dependendo do contexto, um texto falado pode ser altamente planejado anteriormente, como,
por exemplo, uma apresentacao de uma conferéncia oral em um congresso, sendo necessario
levar em conta a ideia do continuo mencionado.
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c) o fluxo discursivo apresenta descontinuidades frequentes [...];

d) [...] apresenta uma sintaxe caracteristica [...] considerando a sintaxe
geral da lingua;
e) [...]afalaé um processo dinamico [...];

De acordo com essas especificidades préprias da fala, o locutor precisa
adequar e “sacrificar a sintaxe em prol das necessidades de interagéo [...]”
(KOCH, 2006, p. 46), o que caracteriza a ocorréncia de fendmenos linguisticos
intrinsecos da oralidade (como as repeticdes, hesitagdes e pausas). Dessa
forma, segundo a autora, € necessario considerar e compreender as “[...]
circunstancias sociocognitivas de sua produgéo [...]” (p. 46) e a partir disso ser
descrita e avaliada.

Dentre a compreensao das especificidades da fala, precisamos
compreender também, os fendmenos resultantes do processo de interacéo
oral. Neste estudo, focaremos nas ‘descontinuidades’ observaveis de um texto
oral transcrito, assim, serdo consideradas “[...] as atividades de processamento
do texto, ligadas a sua emissdao” (MARCUSCHI, 2006, p. 47), como as
hesitagcbes, pausas e alongamentos, que sédo possiveis de serem identificadas
nos textos a partir das marcas de transcricdo, que serdo abordadas mais

adiante.

A hesitacdo analisada pela 6tica da Analise da Conversacgao, doravante
AC indica “...] uma atividade de processamento da fala e atividades de
enunciacao” e “seu papel € muito mais o de sugerir os sintomas de um
processamento em curso” (MARCUSHI, 2006, p. 66-67). Em outros termos,
podemos compreender a hesitacdo como a possibilidade de tecer outros
sentidos a quem esta interagindo no momento do dialogo, ou seja, um espaco
que possibilita o pensamento na situagdo de comunicacgao: “o tempo de dizer”,
podendo chamar a hesitagao como a luta do dizivel, para a Clinica da Atividade
o “dificil de dizer” (CLOT, 2010). A hesitagdo caracteriza a oportunidade da
tomada de turno de fala, adotando formas enunciativas do “ndo dito”, do “dito” e
do “a dizer”. De acordo com Marcuschi (1986), a hesitagdo € representada,
geralmente, pelas pausas, interrupgdes, prolongamentos e repeticdoes,

conceitos os quais veremos no decorrer deste capitulo.
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E importante ressaltar que esses fendmenos serdo analisados do ponto
de vista do processamento, e ndo da formulagao textual em que se costuma
analisar textos escritos, pois estes fazem parte da “[..] competéncia
comunicativa em contextos interativos de natureza oral, e ndo uma disfuncao
do falante” (MARCUSCHI, 2006, p. 48). Assim, “a hesitagdo tem como
caracteristica basica o fato de constituir [...] rupturas na fala, na linearidade [...]
[[3 que] diz respeito ao como se esta falando e ndo ao que se fala”
(MARCUSCHI, 20086, p. 48).

Os elementos prosoddicos estabelecem relagdes sintaticas e lexicais ao
mesmo tempo em que sdo enunciados, tecendo o todo da enunciagdo. Dessa
forma, as marcas de hesitagdo, pausa e interrupcdo fazem parte de uma
cadeia complexa de significagdes em que é possivel analisar o comportamento
do falante no momento da interagdo, incluindo toda essa cadeia
(MARCUSCHI, 2003).

Marcuschi (1986 apud DANTAS, 2000, p. 2) ainda afirma que “as
pausas, os siléncios e as hesitagdes sao organizadores locais importantes,
podendo configurar lugares relevantes para a transicdo de um turno a outro”.
Dino Preti e Hudinilson Urbano defendem a pertinéncia dos siléncios e pausas
no turno conversacional: “o turno inclui a possibilidade de siléncios
significativos, perfeitamente integrados na producao de um falante”, ao lado de
“outros sinais ndo-verbais” (PRETI et al. URBANO, 1990).

Marcuschi (2003) também destaca a entonacdo e as pausas’ como
funcdes importantes na andlise da conversagdo. De acordo com o autor, as
pausas “constituem um fator decisivo na organizagao do texto conversacional’
possibilitando, muitas vezes, mudangas no turno, ou ainda, no caso das pausas
longas, atuando com “fungédo cognitiva ao operarem como momentos de
planejamento verbal ou organizagdo do pensamento” (MARCUSCHI, 2003, p.
63).

No dialogo, a entonagédo pronunciada com tom de voz mais alto pelos
falantes €& representada nas transcricdbes em maiusculo, indicando a
proeminéncia € a énfase em expressdes, palavras ou, simplesmente, em
determinada silaba em relagdo ao total do enunciado (por exemplo, ALUNO),

justamente, para colocar em evidéncia algo que esta falando. O tom é um

’ As pausas nas transcricdes analisadas s&o representadas pelo sinal grafico /.../, de acordo
com a tabela de transcrigdo exposta no capitulo de metodologia.
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elemento suprassegmental e pré-planejado pelo falante e, segundo Olson
(1997), pode ser definido como um indicio da intencdo do emissor para
sinalizar o sentido do enunciado pretendido.

Marcuschi (1989) ainda trata dos alongamentos, que contribuem para a
interacdo como forma ilocutéria. O prolongamento € marcado pelo sinal grafico
/::1, podendo variar de acordo com o tamanho do alongamento /:::/.

Dessa forma, Marcushi (2006) afirma que, “A rigor, tudo indica que o
papel cognitivo das hesitagbes é primordial, indiciando uma atividade de
processamento da fala e atividades de enunciacao” e “seu papel € muito mais o
de sugerir os sintomas de um processamento em curso” (MARCUSHI, 2006, p.
66-67).

As pausas, prolongamentos de vogais/ consoantes e a silabacao
“constituem um fator decisivo na organizagdo do texto conversacional’
possibilitando, muitas vezes, mudancas no turno ou ainda, no caso das pausas
longas, atuando com “fung&o cognitiva ao operarem como momentos de
planejamento verbal ou organizacdo do pensamento” (MARCUSCHI, 2003, p.
63).

Dessa forma, o siléncio produzido durante a pausa e o prolongamento
de vogal e consoante pelo falante pode ser entendido como auséncia de
palavras e também como “[...] formas significativas de expressao, em a uniao
de pequenas particulas de hesitacbes dentro do discurso irdo resultar na
multiplicidade de vozes que permeiam o discurso do informante” (OLIVEIRA,
SOUZA, 2000, p. 50), tornando-se, assim, a pausa um recurso de recuo, um
“f6lego” para que o discurso faca sentido de acordo com a perspectiva tedrica
da Analise da Conversacéo.

Essa descontinuidade do ritmo do dizer se relaciona como “o dito” e o0 “a

dizer’

[..] ndo pelo fato de corresponder a uma auséncia de som ou
suspenséo da fala, antes porque o siléncio desenha, no vacuo que se
abre entre o sonoro e ndo sonoro, o trajeto do sentido no curso da
fala, num movimento incessante e inconcluso (OLIVEIRA, SOUZA,
2000, p. 50).

Os autores afirmam, ainda, que as pausas sao constituintes da
linguagem, e ndo “acidentes” como sédo entendidas genericamente. Dantas
(2000) ressalta que esses siléncios séo significativos e notados, de forma que

inferem na construgdo da compreensao bem como na possibilidade de tomada
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de turno. Ou seja, o interlocutor “aproveita a hesitagado do falante para intervir
na conversa, utilizando marcas conversacionais de hesitagdo como pausas,
alongamentos, repetigdes de palavras ou silabas” (GALEMBECK, 2003, p. 87).

As interrupgbes, acometidas pela silabagdo, por exemplo, ocorrem
também considerando aspectos extra-verbais que se integram “[...] ao conjunto
textual, participando ativamente da estruturagdo, da organizacdo e da
significacdo compreendidas pelo evento interacional” (BRAIT, 2003, p. 234), de
forma que os pares interactantes percebam o momento de dificuldade que o
outro esta enfrentando, seja pela demonstragao expressiva corporal (BRAIT,
2003) que, no caso desta pesquisa, ndo pode ser analisado, mas podem ser
percebido a partir dos recursos linguisticos de hesitagdo, silenciamento e
pausas, pelas perguntas e trocas de turno.

Assim, a interrupgao é considerada um marcador que indica quando um
falante toma a palavra quando seu interlocutor ainda nao finalizou a frase.
Kerbrat-Orecchioni (2006) defende que “interromper o outro € lhe cortar a
palavra, é, portanto, lesar seu ‘territérioc’ e ameacar sua face” (KERBRAT-
ORECCHIONI, 2006, p. 49). Essas interrupgdes também ocorrem de maneira

cooperativa, para que no caso de

o falante (F'") [...] se enroscar em seu discurso, quando se torna
vitima de uma pane lexical, quando comete um lapso, ou esta prestes
a cometer uma gafe, F?, ao interrompé-lo, vem em socorro de F’, que
esta em perigo (KERBRAT-ORECCHIONI, 20086, p. 50).

A autora contextualiza as interrup¢gbes como elementos positivos no
processo interacional, assim como Galembeck e Costa que ressaltam que elas
indicam “o desejo acalorado do interlocutor de participar da conversa, significa
a tentativa de colaboragdo com algo relevante para o que esta sendo dito”
(GALEMBECK; COSTA, 2009, p. 1943). Para a Analise da Conversacao, o
truncamento é uma forma de autointerrupgao, pois, segundo Marcuschi (2003),
esse fendbmeno interrompe o fluxo da fala para desviar o enunciado ou para
falar de outra forma, o que demonstra o n&do planejamento do texto verbalizado,
ou até mesmo tragos psicolégicos de nervosismo, inseguranca ou dificuldade
em relagdo ao que esta se dizendo ou ao ambiente em que esta ocorrendo a

interagao, por exemplo.
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Dentre os autores citados, concebendo a pausa como uma marca de
siléncio recheada de significados®, Marcuschi (2006) propde uma categoria
para a hesitagdo em quatro grandes grupos de marcadores prosodicos: 1) as
pausas nao preenchidas; 2) as pausas preenchidas; 3) as repetigcdes
hesitativas; 4) os falsos inicios, sendo as duas primeiras analisadas neste
estudo.

O autor ressalta que é importante analisar a posicdo da pausa e do nivel
sintatico em que ocorre. Partindo disso, podemos apresentar os dois grandes
grupos de pausas: as nao preenchidas e as preenchidas. As pausas nao
preenchidas “sdo realizadas como siléncios prolongados, que se dao como
rupturas em lugares nao previstos pela sintaxe” (MARCUSCHI, 2006, p. 56).
Nesse caso, 0 autor ressalta que, geralmente, as pausas nao preenchidas
demonstram um planejamento sintatico, ou a busca de uma expressao, de uma
palavra.

Ja as pausas preenchidas, “caracterizam-se por ocorréncias de
expressodes hesitativas” (MARCUSCHI, 2006, p. 56), geralmente, esse tipo de
pausa é acompanhado de alongamentos vocalicos; estes que, segundo o
autor, sdo casos de organizagdo ritmica da fala ou, em certos casos, de
disfluéncia.

Em relagcdo ao corpus de analise, estamos partindo de um método
indireto no que diz respeito a situagdo de produgado do texto analisado, ja que
tratamos da analise de instru¢des ao sdsia, sendo a "[...] representagdao de um
sOsia a representacdo da consciéncia mais proxima da realidade", de acordo
com Vigostki (2003, p. 91, apud Clot, 2008). No que diz respeitos as analises,
as interrupgdes serao analisadas quando o proprio sujeito interrompe seu fluxo
de fala, sem mesmo ter terminado o enunciado e inicia uma nova ideia ou um
novo turno. Do ponto de vista da Analise da Conversacao, para reforcar o que
ja foi dito anteriormente, esse tipo de interrup¢cdo € denominado por Souza-e-
Silva e Crescitelli (2015) como a autointerrupgéo, ou seja, sdo as “paradas” na
fala feitas pelo proprio locutor; ja do ponto das relagbes dialogicas, as
interrupgdes acontecem no sentido da heterointerrupgao, em que as paradas

sao provocadas pelo interlocutor na tentativa de tomada de turno.

® Orlandi (1995) trabalha com a ideia de que o siléncio € um espago de recuo, de
ressignificagdo e de construgao de novos sentidos.
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Marcuschi (2006) afirma que a repeticdo de palavras/termos contribui
para a organizagado discursiva, atua na organizagdo do pensamento,
estabelecendo relagcdes coesas e coerentes sobre o que esta se falando e o
que ira se dizer. Em linhas gerais, destacam-se, segundo o autor, a fungéo de
“‘compreensao, continuidade topica, argumentatividade e interatividade” em um
processo interacional, sendo que as repeticbes sido percebidas pela
verbalizacdo em sequéncia de um mesmo termo e/ou uma mesma palavra
(MARCUSCHI, 2006, p. 219); dentre as multiplas fungcbes exercidas, o autor
destaca a hesitagdo e também a atuagdo no processo formulativo das
sentencas produzidas pelo falante.

Assim, os fenbmenos que ocorrem no processamento da fala, segundo
Marcuschi (1995) e Pretti (1992), podem indicar tanto falhas na memodria
quanto pouco dominio do topico conversacional ou, por outro lado, servir para o
falante ganhar tempo e processar melhor o que ira dizer. Dessa forma, a
principal fungdo dos marcadores € fixar um certo tipo de relagédo entre o falante
e seu interlocutor (KERBRAT-ORECCHINI, 2006, p. 66). Estabelecer um elo
no processo comunicacional facilita a fluidez do dialogo e permeabiliza as
relagdes entre os falantes.

Na préxima secgdo, apresentaremos 0 que as marcas conversacionais
abordadas nesta pesquisa podem significar do ponto de vista do pensamento e

do desenvolvimento humano.

1.4 Marcas conversacionais do ponto de vista do pensamento

Na secdo anterior, tratamos das marcas conversacionais hesitagéo,
interrupcéo e pausas, do ponto de vista da linguagem, a partir da abordagem
da analise da conversacdo. Nesta sec¢ao, apresentaremos o0 que essas marcas
representam do ponto de vista do desenvolvimento e do pensamento a luz da
oGtica vigotskiana.

Nesta pesquisa, tratamos dos fendmenos linguisticos a partir do
processo de interacdo que o método de instrucdo ao sdsia oportuniza, dessa
forma, preconizamos o movimento de construcao histérica que esses sujeitos
realizam no momento da instrugdo através do dialogo, ja que, para Vigotski

(2007, p. 68) “estudar alguma coisa historicamente significa estuda-la no
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processo de mudancga: esse € o requisito basico do método dialético”. Dessa
forma, entendendo o desenvolvimento, descobrimos a esséncia e a natureza
que, de acordo com Clot (2010, p. 19), baseado em Vigotski, “é preciso
‘provocar’ o desenvolvimento para poder estuda-lo”.

Considerando o envolvimento historico e social de cada sujeito, Vigotski
afirma que o pensamento e a palavra vinculam-se por um elo primario, em que
surge e se modifica no proprio desenvolvimento da palavra (VIGOTSKI, 2009,
p. 396). Essa relagdo acontece em “um movimento do pensamento para com a
palavra e da palavra para com o pensamento” (VIGOTSKI, 2009, p. 409).

Essa relacdo de interdependéncia do pensamento com a palavra
provoca um processo constante de desenvolvimento, para Vigostki (2009, p.
412), “a linguagem nao serve como expressdao de um pensamento pronto. Ao
transformar- se em linguagem, o pensamento se reestrutura e se modifica. O
pensamento ndo se expressa, mas se realiza na palavra”.

Lembramos que as marcas conversacionais analisadas neste estudo
acontecem no momento da interacdo®. Vigostki (2009, p. 421) aponta que “o
ato de falar requer a transi¢ao do plano interior para o plano exterior [...]"; isso

acontece, segundo ele, porque:

[..] o pensamento ndo coincide diretamente com a expressao
verbalizada [...] o pensamento € algo integral, consideravelmente
maior por sua extens&o e o seu volume que uma palavra isolada [...].
Aquilo que no pensamento ocorre simultaneamente, na linguagem se
desenvolve sucessivamente (VIGOTSKI, 2009, p. 478).

Dessa forma, segundo o autor, para que a compreensao nha
comunicagao seja efetiva, € necessaria a adequagado e o desenvolvimento
desse processo, ja que este ocorre de maneira continua na fala, ou seja, o
pensamento se materializa/realiza por meio da palavra (VIGOTSKI, 2010, p.
481).

Atrelado ao conceito de desenvolvimento que Vigotski (2007) defende,
percebe-se que a linguagem passa, antes de ser expressa pelas palavras, por

um processo

[..] dialético complexo, caracterizado pela periodicidade,
desigualdade no desenvolvimento de diferentes fungdes,
metamorfose ou transformagao qualitativa de uma forma em outra,
embricamento de fatores internos e externos, e processos

° Ressaltamos que, nesta pesquisa, o texto estd para o “produto”; e o discurso esta para o
desenvolvimento, de acordo com as concepg¢des vigotskianas.
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adaptativos que superam os impedimentos que a crianga encontra
(VYGOTSKI, 2007, p. 80).

O autor expressa, ainda, que a fala interior € “uma atividade intelectual e
afetivo-volitiva, uma vez que inclui os motivos da fala e o pensamento expresso
em palavras” (VIGOTSKI, 1998, p. 163). Através dela, a crianga interage com o
ambiente e organiza seu pensamento, estabelecendo, apos esse
desenvolvimento primario intelectual, a verbalizagdo de palavras. Vigotski,
ainda, ressalta que essa fala interior, chamada por ele de fala egocéntrica, ndo
desaparece, mas evolui para uma “fala para si mesmo”.

O autor ainda destaca que essa fala intrapessoal (para si mesmo) é
considerada fundamental para relagdo do pensamento e da linguagem, pois, a
medida que a crianga vai estabelecendo vinculos com o meio, a linguagem
passa a ter novas fungdes, construindo, a partir dessa evolugdo, caminhos de
mediacao das acgdes e até mesmo a fungao autorreguladora.

De acordo com Vigotski, desenvolvemos a fungédo de autorregulagao no
decorrer do uso da linguagem porque vamos compreendendo e assimilando
possibilidades de planejamento da fala, organizagdo, direcionamentos,
avaliagbes das situagdes ja vividas, projegdes do futuro, entre outras
imensuraveis atribuicdes da linguagem. Dessa forma, observar fenébmenos e
diferentes pontos de vistas permitem a consciéncia e a visualizagdo de
diferentes enunciados e perspectivas, levando-nos a ressignificar nossos
proprios papéis sociais de enunciagao.

No que se refere, também, as discussbes das relagdes entre
pensamento e fala, Clot (2005) retoma Vigotski para ressaltar a importancia do

didlogo com si mesmo:

O pensamento vem quando se esta falando e, alias, frequentemente,

descobre-se 0 que pensamos, falando a alguém daquilo sobre o qual
pensamos. Portanto, o pensamento ndo se exprime na linguagem, a
linguagem realiza o pensamento [...] (p. 163)

Esse desenvolvimento esta diretamente enraizado ao processo de
evolugdo histérico e social de internalizagdo das atividades. Segundo o autor
(CLOT, 2005), a internalizagdo ocorre ao longo de um processo de
transformacdes, e reconfiguragdes, em que o interpessoal é transformado em
um processo intrapessoal, o qual se torna resultado de uma série de eventos
que prosseguem esse movimento, até que a internalizagdo das fungdes

psicoldgicas superiores ocorra.



46

Para que, no contexto desta pesquisa, as marcas conversacionais
tornem-se possiveis de analise, seguimos a afirmacao de Vigotski (1998) que
“‘uma compreensio plena e verdadeira do pensamento de outrem s6 € possivel
quando entendemos sua base afetivo-volitiva” (p. 187). Essa compreenséao
ocorre a partir do entendimento de suas “palavras”, bem como da compreenséao
de seu “pensamento”. Essa compreensao nao deve ser isolada, destaca ele, “é
preciso que conhegamos a sua motivagcao” (p. 188).

A partir desse “movimento”, é possivel perceber, na prépria atividade
humana, a presengca de elementos que medeiam, regulam e objetivam a
interagdo comunicacional com outros individuos. Vigotski defende a
intermediacdo dessa “fala” e seus movimentos, como a fungéo reguladora,
ligada a atividade reguladora que serve aos objetivos intelectuais, reflexivos e
do pensamento. Vigotski prevé a fala “além de ser um meio de expressao e de
liberagdo da tenséao, torna-se logo um instrumento do pensamento, no sentido
préprio do termo — a busca e o planejamento da solugdo de um problema”
(VIGOTSKI, 2008, p. 20), assim, como mencionado anteriormente, o
pensamento materializa-se na palavra, alicercando, desse modo, novas
possibilidades de definir estratégias e condigbes para as enunciag¢des futuras.

Essa funcdo reguladora da linguagem pode ser compreendida na
medida em que atua na organizacdo, na unificagdo e na integracdo de
processos cognitivos humanos, fazendo parte, segundo Vigostski (2007), dos
processos psicoldgicos superiores. Segundo ele, a linguagem nao deve ser
compreendida pela sua fungcdo comunicativa, mas sim deve ser vista como
responsavel pela constituicdo e regulacdo do pensamento. Essa regulagao
pode ser vista a partir de praticas sociais significativas para o individuo.

De acordo com a teoria vigotskiana, as reformula¢des s&o importantes
no processo de desenvolvimento da linguagem, tanto quanto sdo importantes
na manutencdo da interacdo e do processo de integracdo da habilidade
metalinguistica. A reformulagdo, segundo o autor, faz parte das capacidades
exclusivas humanas de perceber, de memorizar, de raciocinar, compreender
etc e, a partir da percepcdo dessas capacidades, que as transforma em
fungdes psicoldgicas superiores. Ou seja, a partir da mediagdo cognitiva da
linguagem, o sujeito é capaz de reformular seu contexto e melhorar sua

habilidade de linguagem e pensar sobre sua propria linguagem.
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Vigotski (2009), quando trata do desenvolvimento da linguagem por
criancas, aponta que esse processo de reformulagcéo condiz a uma espécie de
“barreira cognitiva” que suspende os mecanismos de produgdo iniciais da
linguagem (como a repeticdo e a imitagdo, por exemplo). Essa passagem
aponta que a reformulacédo passa a ser, entdo, uma “tomada de consciéncia”
do ato da fala e do poder comunicativo que ela expressa.

Como anteriormente mencionado, essa capacidade aflora na infancia,
porém, permeia todo o processo de desenvolvimento humano e social que
acontece em todas as idades. Dessa forma, com o passar dos anos, as
“tomadas de consciéncia” e os “processos de reformulagdo” tornam-se
habituais, ou seja, manifestamos nossas fungdes psicologicas superiores, na
maioria das vezes, durante o préprio enunciado, e resolvemos
metalinguisticamente essas dificuldades. Esse conceito de “barreira cognitiva”,
apontado por Vigotski, sera de grande importancia nesta pesquisa, pois, por
meio dele, buscaremos compreender nas falas dos sujeitos de pesquisa o
“dificil de dizer” disposto pela Clinica da Atividade. Dessa forma, a fala passa
a ser objetiva, e os processos de reformulagcdo encadeiam o processo
cognitivo, de forma que a fala organiza os processos mentais. Essa
organizagao alia, de acordo com a concepgado de pensamento e linguagem
vigotskiana, a fala, de acordo com os processos sociais historicamente
construidos, ou seja, o individuo utiliza-se de representagcdes gramaticais para
construir significantes articulados de acordo com o objetivo da interacao.

De acordo com Lima (2010), que parte da abordagem vigotskiniana, a
linguagem € constituida como um instrumento do pensamento voltado a
resolucdo de problemas. No caso desta pesquisa, as ocorréncias dos
fendmenos linguisticos identificados nas transcrigdes de textos de instrugdes
ao sosia podem indicar a tentativa de resolugdo de alguns problemas
representados em sua propria atividade, nomeado pela Clinica da Atividade
como “dificil de dizer”. Assim, o processo de apropriagdo da linguagem como
instrumento ocorre continuamente na relagcdo com o outro e na mediacédo de
objetos historicamente construidos.

Morato afirma que Vigotski sustenta a “igualdade da funcgao
comunicativa e reguladora” (MORATO, 2000, p. 33), e enfatiza a dinamicidade

de ambos 0s processos, ja que ao compreender o significado da ‘palavra’
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€ praticamente a origem da agao reguladora da linguagem, sugerindo
que todo pensamento verbalizado é (auto)regulador. Ndo se trata de
algo puramente metacognitivo: a organizagao interna da linguagem é
fundamentalmente estruturada pelas regularidades enunciativo-
discursivas constantes nas interacbes humanas (MORATO, 2000,
p.69).

A luz dessa visdo de Morato, pode-se perceber que, a partir da diacronia
em que a linguagem e o pensamento sdo concebidos, podemos considerar as
marcas linguisticas presentes no processo de interagdo oral como elementos
constituintes do pensamento, ja que “o desenvolvimento do sujeito se da a
partir das constantes formas de interagdo com o meio social em que se vive,
pois as formas psicolégicas mais sofisticadas se originam da vida social’.
(VIGOTSKI, 1984 apud MUNIZ-OLIVEIRA, 2015, p. 96). Algumas pesquisas,
como a de Toldo (2019), partindo de Lima (2010), centram olhares a atividade
reguladora (autorregulacédo) para a compreensado da fala, mas pressupomos
que a importancia também se enfatiza ao considerar o OUTRO, e perceber que
a fala interior, privada, leva em conta o outro. Entendendo, dessa forma, como
pressuposto por Vigotski, que o0 pensamento se concretiza na palavra, e
também na necessidade de comunicagdo com o OUTRO.

Sob essa perspectiva, aliando-nos as consideragcées de Clot sobre
Vigotski, ressaltamos que ha uma unidade entre fala ‘para si’ e para o outro, ja

que Clot (2005, p. 23) ressignifica a visdo de social:

[...] o social ndo era uma colegao de individuos. O social esta
la, presente, mesmo quando estamos sozinhos; ele ndo esta
fora de n6s mesmos, nem somente entre nds, ele esta em nos,
no espirito e no corpo de cada um de nés. Portanto, ndo é
porque se diz “social” que a questao esta resolvida.

Assim, mesmo se tratando de um discurso interior, o ‘enunciador’ faz
parte de um coletivo social, o0 que muda neste caso sado as relagdes
interno/externo e privada/publica, ou melhor, ainda verbalizada ou nao
verbalizada. Dessa forma, por meio da compreensdo destas distingdes,
evidenciam-se, assim, os diferentes contextos da necessidade de verbalizagcao
com os “outros”, mesmo que em tentativas silenciosas.

Ainda sobre as concepgbes de linguagem, Vigotski destaca a palavra
como unidade do pensamento-linguagem e a descreve como o ‘reflexo
generalizado da realidade” e, de forma mais ampla, como o “microcosmo da
consciéncia humana”. (VIGOTSKI, 2001, p. 485). Essas descri¢cdes evidenciam

a preocupacdo na nao distincdo das funcbes comunicativas e
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representacionais da linguagem, como também nao separa os usos efetivos do
pensamento e da linguagem, mas sim busca discutir o uso das palavras ligado
as diferentes experiéncias e situacdes comunicativas.

Dessa forma, Vigotski e outros estudiosos da linguagem como Bakthin,
por exemplo, reforcam que esta ndo € uma entidade passiva e emoldurada,
mas sim algo dinamico, reflexivo, tratando-se de uma ‘atividade, de um
‘trabalho’, que € flexivel, criador, contemplativo, livre onde podemos nos
constituir como sujeitos e, principalmente, construir nossa consciéncia, nosso
pensamento.

De acordo com Franchi, escritor que também postula e concebe a

linguagem como interagéo e processo, ja que a linguagem

[...] ‘da forma’ ao conteudo variavel de nossas experiéncias, trabalho
de construcdo, de retificagdo do ‘vivido’, que ao mesmo tempo
constitui o sistema simbdlico mediante o qual se opera sobre a
realidade e constitui a realidade como um sistema de referéncias em
que aquele se torna significativo (FRANCHI, 1977, p.22).

Além da forma, do conteudo, a linguagem oportuniza a ressignificacéo
de experiéncias, e o amadurecimento das nogbes de enunciados ja
presenciados, resultando em um processo diacrénico de (re)construgéo e de
(re)significagdo, ampliando diversos dos processos cognitivos, sociais,
psicologicos e de regulacgao.

As marcas que serdo analisadas neste estudo, de acordo com a
concepgao vigotskiana de pensamento e linguagem, fazem parte do processo
amplo de operagdes discursivas de regulagdo, sendo a hesitacdo e a
interrupcado tentativas do enunciador em organizar a fala, ou até mesmo
quebrar uma sequéncia, que pode ser pela dificuldade de elaborar o enunciado
ou pela dificuldade de representar determinado significante. O mesmo
acontece com as pausas que, segundo Chabrol (1994), permitem mudar o
sentido, refletir o proprio ato de fala, sobre o que esta dizendo ou sobre como
sera dito.

Contemplamos, assim, do ponto de vista do pensamento, as operacdes
discursivas como elementos e operagbes simbdlicas e significantes para a
memoria, ja que “a memoria verbal € um dos momentos determinantes da
natureza da linguagem interior” (VIGOSTSKI, 2001, p. 422). A linguagem

interior envolve conceitos densos de processamento de sons na fala, mas
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também pode ser uma linguagem ‘com menos sons’, capaz de expressar O
“reflexo verbal n&o revelado em sua parte motora” (VIGOSTSKI, 2001, p. 423).

O dominio das operagdes discursivas € fundamental para o processo
interacional. Muniz-Oliveira (2015), com base em Dolz, Pasquier e Bronckart
(1993), em um estudo que faz sobre a produgdo de resenhas académicas,
elenca as capacidades e as operagdes de linguagem necessarias para a leitura
do texto fonte e a escrita de resenhas, que contempla o dominio de quatro

capacidades de linguagem:

a) Dominio de conhecimento de elementos do contexto
sociohistérico (macro)

b) Dominio de conhecimento de elementos do contexto de
produgéo (micro)

c) Dominio de conhecimento de aspectos discursivos

d) Dominio de conhecimento de aspectos linguistico-discursivos
(MUNIZ-OLIVEIRA, 2015, p. 107)

Como mencionado, a pesquisa anterior foi realizada com resenhas
académicas, porém, para qualquer texto € necessario o dominio dessas
capacidades. Nesta dissertagao, tratamos de textos orais (transcritos), em que,
o locutor, ao verbalizar sua fala, precisa dominar simultaneamente as
operagdes de linguagem respectivas a essas capacidades. Nos textos a serem
analisados, sera possivel observar o dominio dessas capacidades por meio
dos siléncios (pausas, hesitacdes), considerando que numa fala espontanea
os falantes interagem em um fluxo continuo, simultdneo de planejamento e
fala, sendo necessaria, assim, a compreensao e percepc¢ao do dito articulado a
esses siléncios.

Vigotski (2001) aponta que todos esses processos “estdo ligados por
complexas transicdes, complexas transformagdes” (p.475) e nao se trata de
uma simples ‘passagem’ de um para o outro, mas sim de uma complexa cadeia
“transicdo de decomposicdo do pensamento e sua recriagdo em palavras,
passa pelo significado” (QUAST, 2009, p. 66). Ainda segundo Vigotski, isso

ocorre, pois:

[...] um pensamento n&o coincide ndo s6 com a palavra mas também
com os significados das palavras é que a transicdo do pensamento
para a palavra passa pelo significado. No nosso pensamento, sempre
existe uma segunda inteng¢do, um subtexto oculto. Como a passagem
direta do pensamento para a palavra é impossivel e sempre requer a
abertura de um complexo caminho, surgem queixas contra a
imperfeicdo da palavra e lamentos pela inexpressibilidade do
pensamento [...] (VIGOTSKI, 2001, p. 478).
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Nesses casos, as palavras “faltam”, ndo se materializando, ou seja, o
pensamento ndo é verbalizado por palavras, mas sim por siléncios. Isso revela
indicios de que algo esta sendo travado no ambito interior do sujeito falante;
também pode se referir a operagdes ou processos subordinados a linguagem
interior, e até mesmo revelar que algo apresenta um problema. Vigotski afirma
que “[...] nunca nos cabe comunicar a nés mesmos do que se trata. Isto esta
sempre subentendido e forma o campo da consciéncia” (Vygotsky, 2001,
p.317). No momento da situacdo de um didlogo, como ja mencionado, os
interactantes mantém um processo de percepgao mutua, sendo isso “...] uma
regra geral [...] [para] uma ‘comunicagao’ praticamente sem palavras, até
mesmo no caso dos pensamentos mais complexos” (VIGOTSKI, 1987, p.180),
Ou seja, considera-se a interagdo além das palavras.

De acordo com a visdo bakthiniana, as pausas e os siléncios sao,
também, unidades de comunicagao discursivas, pois podem representar, além
da organizagdo do pensamento, da composi¢cado da oragédo, uma oportunidade
de intervencdo de outros falantes. Essa visdo, também se amplia para a
concretizacdao da palavra como ‘signo ideoldgico’, que € capaz de se
transformar de acordo com o contexto enunciativo durante o fluxo de interacao,
corroborando a ideia de que essas unidades (falas, oragdes, siléncios,
pausas...), isoladas e por si s, ndo constituem unidades reais de comunicagao
(MORATO, 1991).

A constituicdo de unidades reais durante o fluxo de fala exerce, de
acordo com os estudos bakhtinianos, a fungdo reguladora por meio da
linguagem fluida, ja que a regulagao é construida e constituida pelo discurso.
Morato afirma que Vigotski enfatiza que “todo pensamento verbalizado é
(auto)regulador” (MORATO, 1991, p. 69). Ele também sugere que

As atividades humanas que demandam agbes reguladoras
linglisticas e cognitivas — refeitas a cada instancia discursiva — s6
podem ser apreendidas numa regido de indeterminagao e fluidez que
confere a sistematicidade do linguistico (a lingua) e do cognitivo (as
operagdes mentais) um equilibrio apenas provisério e contingente,
porque histérico (MORATO, 1991, p.19).

Isto porque a atividade reguladora € constituinte da atividade discursiva.
De acordo com Lima (2010), esse processo de equilibragdo do comportamento

humano acontece quando o meio impde alguma dificuldade para o individuo, o



52

qual manifesta um comportamento que pode oscilar entre dois extremos. O
autor menciona que existem “dois polos opostos, correspondentes a dois
motivos antagonistas ou contraditorios, até que estabelega entre eles um
relativo equilibrio” (LIMA, 2010, p.207), ou seja, o desenvolvimento acontece,
pois, o individuo é motivado a renovar sua atividade pelo fato de ser afetado
pelo ambiente, que exige dele mais do que ele ja possui de experiéncia,
mobilizando a capacidade de recriagcdo que, de acordo com Lima (2015),
possibilita “renovar seu repertorio instrumental no embate dialégico com outros
sujeitos, com o intuito de superar” ( p. 875) as dificuldades encontradas.

Desta forma, no adulto, a regulagdo ocorre por meio da consciéncia
representada pelas expressdes verbalizadas e pela regulagdo por meio da
linguagem interna, representada em varios casos pelos siléncios, hesitacdes e
pausas durante a enunciagdo. Assim como a linguagem verbalizada, a
linguagem interior precisa ser considerada no desenvolvimento do

pensamento:

De fato, basta que se compare quantitativamente a fala egocéntrica
da crianga com a fala egocéntrica do adulto para que se perceba que
0 adulto é bem mais rico em sua fala egocéntrica, pois tudo o que
pensamos em siléncio é, do ponto de vista da psicologia funcional,
uma fala egocéntrica e ndo social. [...] Assim, a primeira coisa que
aparenta a linguagem interior do adulto com a fala egocéntrica da
crianga pré-escolar é a identidade de fungdes: ambas s&o linguagem
para si, dissociadas da linguagem social que exerce tarefas de
comunicacdo e ligagdo com o mundo exterior. Na experiéncia
psicoldgica, basta recorrer ao método proposto por Watson e levar o
homem a resolver alguma tarefa mental em voz alta, ou seja, suscitar
a exteriorizagcdo de sua linguagem interior, e imediatamente veremos
a profunda semelhanga que existe entre esse pensamento em voz
alta do adulto e a fala egocéntrica da crianca (VIGOTSKI, 2001, p.57-
58).

Porém, ao considerar a linguagem interior como fala egocéntrica no
adulto devemos ter cuidado, o que nao deve ser usado como afirmacao literal
para todos os casos, mas sim para dar conta da existéncia deste movimento
interno que realizamos desde criangas para a regulagao de nosso pensamento.

Vigotski, em seus estudos, fornece varias pistas que a fala egocéntrica

pode se assemelhar com a linguagem interior, ja que, segundo ele, trata-se de

[...] menos um acompanhamento, € uma melodia independente, uma
funcdo autbnoma que serve aos objetivos da orientagdo intelectual,
da tomada de consciéncia da superagcdo das dificuldades e dos
obstaculos, da reflexdo e do pensamento, em suma, €& uma
linguagem para si, que da forma mais intima serve o pensamento da
crianga (VIGOTSKI, 2001, p.430).
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Pode-se compreender, desta maneira, que o pensamento procura
combinar, organizar e moldar as formas de linguagem, ou seja, combinar as
relagdes internas e externas de maneira que, ndo so nas criangas, a linguagem
desempenhe um papel ‘social’ para o préprio individuo.

Dentre os indicios que apontam a emergéncia do dialogo do sujeito
consigo mesmo, pode-se observar em um dialogo informal, ou em situacéo de

pesquisa como o caso deste estudo, que os

[...] indicios ou pistas de um trabalho que muitas vezes se realiza no
ambito do discurso interior (no nivel de elaboragédo interna), [...] por
vezes ‘vaza’, escapa, se revela ou, ainda, é o proprio processo de
reflexdo, (re)elaboragdo, ‘em-se-fazendo’ (QUAST, 2009, p. 176).

Sobre essa necessidade de reelaborar ao mesmo tempo em que se
enuncia, Vigotski (2001) cita o exemplo de criangas com idade mais avangada
que, em situagdes inusitadas, manifestavam a fala egocéntrica como forma de
organizacao, planejamento durante o processo comunicacional. O autor relata
que, diante de uma situagao diferenciada, a crianga “[...] escutou, refletiu,
depois encontrou a saida.” (2001, p. 54), o que pode ser entendido como
pausas.

Segundo Quast (2009), as pausas, as autocorregoes, as hesitagdes sao

[...] extremamente reveladoras de dificuldades e de momentos de
tentativa de (re)formulagdo, (re)elaboragdo [..] As pausas e
alongamentos de vogais e repeticdes geralmente conferem ao sujeito
tempo para (re)elaborar, ‘acessar’ algo na meméria (QUAST, 2009, p.
177),

Dessa forma, trata-se de um ‘espago’ necessario também para o
processo de organizagdo e planejamento do que se esta dizendo, do que se
dira e de como sera dito.

Sob essa perspectiva, contemplamos, a partir dos fenémenos
linguisticos mencionados, o siléncio como falha da tomada de consciéncia, da
possibilidade de reformulagédo e do surgimento do novo (QUAST, 2009, p. 176),
que, por muitos, tido como n&o acontecimento, vazio, € uma grande pista para
a possibilidade de surgimento do novo, segundo a autora.

Como mencionado na sec¢ao anterior, do ponto de vista da linguagem, as
pausas em dialogos mais longos, de acordo com Favero (2000, p. 45), “[..]

operam como momentos de planejamento verbal’”, do mesmo modo,
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Marcuschi afirma que elas (1999, p.63) “tém uma fung¢ao cognitiva ao operarem
como momentos de planejamento verbal e organizagdo do pensamento”. Por
sua vez, Barros (1999, p.149) considera as pausas e os alongamentos como
marcadores das “[...] duvidas ou dificuldades [do sujeito] em relagcdo ao
prosseguimento do discurso e, sobretudo, asseguram-lhe o tempo necessario a
reformulacédo”. Ja, no que se relaciona as marcas de hesitacdo, Marcuschi
(1999, p.64) afirma que indicam “movimentos de organizagédo e planejamento
interno do discurso”. Dessa forma, podemos perceber que tanto do ponto de
vista do pensamento quanto do ponto de vista da linguagem, esses
marcadores desempenham papéis importantes no processo comunicacional e
na organizagao, construgao e corregao deste processo.

Além dos marcadores, devem se considerar as formas verbais utilizadas
na enunciagao (indicativo, subjuntivo e imperativo). Frawley e Lantolf (1985, p.
19. grifo dos autores) apresentam-nos sistematicamente a importancia da
compreensao das formas verbais, pois, "[...] sdo tanto ‘reveladoras como
relevantes’, pois indicam o ‘estado cognitivo’, defendendo o planejamento
durante o ato da fala, bem como o planejamento em que antecipa a fala”. Nesta
perspectiva, a pausa e o siléncio podem ser vistos como tomada de
consciéncia, onde ocorrem processos de reflexdo, autorregulagdo, dentre
outros processos cognitivos de tomada de consciéncia.

Neste contexto, ressaltamos o trabalho com a linguagem como uma

atividade epilinguistica que, de acordo com Geraldi, sdo caracterizadas como:

[...] atividades que, independentemente da consciéncia ou néo,
tomando as préprias expressdes usadas por objeto, suspendem o
tratamento do tema a que se dedicam os interlocutores para refletir
sobre os recursos expressivos que estdo usando. Seriam operagdes
que se manifestariam nas negociagdes de sentido, em hesitagdes,
em autocorregdes, reelaboragbes, rasuras, pausas longas,
repeticbes, antecipagdes, lapsos, etc. e que estdo sempre presentes
nas atividades verbais [...] (GERALDI, 1991, p.20).

Ainda segundo o autor, a “aprendizagem da linguagem € ja um ato de
reflexdo sobre a linguagem” (GERALDI, 1991, p. 16-17), que envolvem,
segundo ele, sistemas de referéncia e operagdes discursivas, que realizamos
por meio de agdes ‘com’ a linguagem (atividades linguisticas) e ‘sobre’ a
linguagem (atividades epilinguisticas e metalinguisticas/ andlise e reflexdo da

lingua), como também por meio do “[...] agenciamento de recursos expressivos
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e na produgcao de sistemas de referéncias [...] [em que] ha uma acao da
linguagem” (GERALDI, 1991, p. 18).

Desta forma, Vigostski (2001) reforgca que os pensamentos, assim como
os estudos da linguagem, ndo podem ser dissociados dos interesses pessoais,
da vida, das situagées comunicativas e tampouco da sociedade. O autor afirma
que ambos estdo em contato direto com a relagc&o individual e social (eu e
outros) dentro de cada esfera comunicativa, ja que o pensamento postula-se na
palavra.

No proximo capitulo, discorreremos sobre o percurso metodolégico

desta pesquisa.
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2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentamos o percurso metodoldgico desenvolvido
nesta pesquisa. Para tanto, iniciamos a seg¢ao apresentando os caminhos
percorridos para a selegcao do corpus de pesquisa. Em segundo lugar, tratamos
dos textos de instrucdo ao soOsia que serdo analisados; em terceiro lugar,
discorremos sobre os procedimentos de selecdo dos dados. Finalmente,

abordamos os procedimentos adotados para a analise.

2.1 Caminhos percorridos

Nesta sec¢éo, discorro sobre o percurso seguido para escolha do corpus,
o que foi necessario até a delimitacdo dos dados desta pesquisa. O primeiro
contato com a Clinica da Atividade foi através da participacdo, como ouvinte,
em uma banca de defesa do Programa de Pds-graduacédo em Letras da
UTFPR, em meu primeiro semestre do mestrado em 2019. Nesta
apresentacao, realizei varias anotagdes seguidas de muitos sinais graficos de
interrogacéo, pois, até entdo, ndo tinha conhecimento nenhum sobre a Clinica
e seus métodos; fiquei impressionada, principalmente, com o método instrucao
ao so6sia e com sua finalidade. Realizei algumas pesquisas na internet,
buscando compreender com maior clareza esse método a partir de exemplos.

No primeiro semestre de 2019, na disciplina ofertada “Ensino-
Aprendizagem de Géneros: Instrumento para o Desenvolvimento do Trabalho
Docente”, ministrada pela orientadora desta pesquisa, também tive contato
novamente com textos de instrucdo ao soésia transcritos, dessa vez, obtendo
maior compreensao. Nesta disciplina, a professora realizou uma atividade de
analise de uma transcricao realizada por ela, em uma de suas pesquisas; a
partir dai, passei a perceber alguns fenémenos linguisticos comuns nas
transcri¢cdes, por exemplo, as pausas, o prolongamento de vogal, bem como as

aspas.

"% Nesta segao, sera utilizada a primeira pessoa do singular, ja que se trata da vivéncia desta
pesquisadora.
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No segundo semestre de 2019, interessada em analisar textos de
instrucdo ao sosia, e visando delimitar a minha pesquisa de mestrado, iniciei,
de maneira primaria, um percurso para compreensido deste método, que
ocorreram em algumas etapas.

A primeira etapa consistiu em uma leitura de duas dissertagdes de
mestrado que estudaram o método instrugdo ao sosia, sendo elas Modolo
(2019) e Pagnoncelli (2018), a fim de conhecer o que cada uma delas
pesquisava a partir desse método. Esse movimento de familiarizacéo foi de
suma importancia, ja que Pagnoncelli (2018) analisa os elementos do trabalho
docente, em suas diferentes dimensdes, bem como as dificuldades
encontradas no desempenho de suas atividades de trabalho; e Modolo (2019)
utiliza o método para analisar as caracteristicas do género da atividade docente
e os processos de estilizagdo e seus retoques na atividade do professor.

Na segunda etapa, dediquei-me a leitura das transcrigdes das instrugoes
ao sosia, anexas as dissertacdes, e procurei identificar possiveis semelhancgas
e diferencas na realizagdo da atividade docente relacionadas aos elementos do
trabalho nas instrugbes ao sosia. Foram identificadas semelhancas e
diferengas no uso de materiais e métodos de organizacédo e condugédo de
atividades didaticas no trabalho, o que gerou um resumo que foi submetido no
IV Coloéquio Internacional da Clinica da Atividade (CICA), que ocorreu no
segundo semestre de 2019, em Bragangca Paulista — SP. Neste evento,
observei varios trabalhos na area da Clinica da Atividade, com diferentes
perspectivas de uso dos métodos. Também, a partir das palestras e mesas
redondas do evento, percebi a grandeza e complexidade desta area.

Na terceira etapa, parti para uma nova leitura dos textos de instrugéo ao
sosia transcritos que fazem parte do corpora de Modolo (2019) e Pagnoncelli
(2018) para aumentar a compreensédo sobre o texto de instrucdo ao soésia.
Como um exercicio apenas para apropriagdo dos estudos da Analise da
Conversagao, realizei uma analise global de fendmenos linguisticos que fazem
parte da fala no texto de instrugdo ao sésia transcrito em Modolo (2019), que
possui, aproximadamente, 32 paginas de transcricdo, sendo a participante-
instrutora professora da rede publica de ensino. Nesta analise, os fenébmenos
identificados foram trés: interrupcdo, hesitacdo e pausas. Amadurecendo a

ideia ao observar, analisar e comparar as transcricbes, notei que havia
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fendmenos semelhantes nas transcrigdes, que eram, de forma geral, um
artificio que as professoras (instrutoras) utilizavam na hora da fala para
expressar, consciente ou inconscientemente, dificuldades em seu trabalho.
Esse exercicio consistiu em identificar e analisar sobre o que se
tratavam esses fendmenos, em quais momentos aconteciam e de que forma
eram utilizados na enunciagdo da instrugdo ao sosia. Aliado a essa
experiéncia, cresceram novas percepcdes, também pela leitura de outros
textos importantes da area. Esse movimento oportunizou um panorama e uma
consciéncia para os procedimentos de selegcdo dos dados, que veremos na

sSecao a seguir.

2.2 Selecao dos textos analisados e participantes da pesquisa

O corpus de analise desta pesquisa é fruto de trabalhos cientificos no
ambito de um projeto intitulado “Integragdo e interagdo entre as diferentes
esferas sociais: universidade, escola, familia”!" (MUNIZ-OLIVEIRA, 2014),
coordenado por Siderlene Muniz Oliveira, o qual investiga problemas que
interferem no processo de ensino — aprendizagem e na relagdo professor -
aluno presentes em escolas publicas da regido do sudoeste do Estado do
Parana.

Dentre os materiais de analise do acervo deste projeto, os analisados
nesta pesquisa sao originados de dialogos oriundos do método de instrugcbes
ao sosia com professores, como apresentado no capitulo anterior, o qual tem
por objetivo uma transformacdo do trabalho do sujeito mediante um
deslocamento de suas atividades, implicando um trabalho de grupo (CLOT,
2007).

Varias pesquisas, entre elas, dissertacdes de mestrado, como de
Pagnoncelli (2018), derivam do projeto acima mencionado. Visto que o corpus
do trabalho desta autora trata-se de dados amplos e férteis, selecionamos para
esta pesquisa textos de instrucdo ao soésia desta dissertagcdo. A autora
mencionada estudou o agir docente, enfatizando elementos de regulagdo na

atividade do professor a partir das dificuldades enfrentadas no exercicio de sua

"' Este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica sob o nimero CAAE 33987814.6.0000.5547
(MUNIZ-OLIVEIRA, 2014). Seguindo as normas éticas, foi assinado o termo de Consentimento
Livre e Esclarecido pelas participantes da pesquisa.
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atividade em sala de aula e analisando as dimensdes do trabalho docente
(PAGNONCELLI, 2018). Embora esteja publicada, portanto, com acesso
publico', foi solicitada a autorizacdo da autora para a analise das instrucdes ao
sOsia de sua dissertacdo de mestrado.

Selecionamos, entéo, para analise, os textos de instrugdo ao sdsia de
Pagnoncelli (2018), que foram produzidos em margo do ano de 2017, quando
havia rumores de uma possivel greve geral da classe docente da rede estadual
publica no Parana, que estava sob a ameaca da retirada de alguns direitos.

Participaram da pesquisa de Pagnoncelli (2018) professoras voluntarias
da rede publica de ensino do estado do Parana, tendo como critérios a
experiéncia, ou seja, era necessario que tivessem mais de vinte anos na
carreira docente, e ser da area de linguas (portuguesa ou inglesa). Pagnoncelli
(2018) escolheu quatro professoras para participarem da sua pesquisa, tendo
realizado uma analise mais aprofundada e minuciosa em um dos textos de
instrucdo ao sosia. Iniciamos o processo para selecédo dos textos para analise a
partir de uma leitura minuciosa das quatro instrugdes ao sosia.

Apos leitura, escolhemos duas instrugdes ao sosia de duas professoras
que receberam, nesta pesquisa, um nome ficticio, sendo designadas, a partir
daqui, com um nome de uma flor, sendo elas Professoras Rosa e Margarida.

A Professora Rosa ¢é formada em Letras — Portugués, com
Especializacdo em Educacao Infantii e Anos Iniciais e Especializagdao em
Direcdo, Orientagédo e Coordenagao Escolar, tendo concluido o Programa de
Desenvolvimento Educacional (PDE) em 2016. Rosa ministra aulas de lingua
portuguesa nos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio
(PAGNONCELLI, 2018).

Ja a Professora Margarida tem formagao em Letras Portugués — Inglés,
atuando nas duas areas. E Especialista em Metodologia da Lingua Inglesa,
possuindo, também, Especializacdo em Midias na Educacgao, tendo concluido o
PDE no ano de 2013 (PAGNONCELLI, 2018).

As professoras, na época da pesquisa, atuavam em escolas estaduais
do municipio de Pato Branco, regidao sudoeste do estado do Parana.
Lembramos que, de acordo com o exposto no capitulo anterior, no método

instrucdo ao sosia, o participante da pesquisa recebe a seguinte tarefa:

"2 Disponivel em <http://repositorio.utfpr.edu.br/jspui’handle/1/3346?mode=full> Acesso em

02/jul/2020.


http://repositorio.utfpr.edu.br/jspui/handle/1/3346?mode=full
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“Suponha que eu seja seu sésia e que amanha eu deva substituir vocé em seu
trabalho. Que instrugdes vocé deveria me transmitir para que ninguém perceba
a substituicao?” (CLOT, 2007, p. 144). Assim, foi essa orientacdo que as
professoras receberam da pesquisadora, que era licenciada e mestranda em
Letras (PAGNONCELLI, 2018), no inicio do diadlogo. Dessa forma,
apresentamos, em sequéncia, os procedimentos da selecdo dos dados e

categorizagao do corpus da pesquisa.

2.3 Procedimentos de delimitagcao do corpus

A partir da apresentacdo do corpus de analise na sec¢ao anterior, esta
secao tem por objetivo elucidar como ocorreu o procedimento de delimitagao
dos textos selecionados.

E importante mencionar que as transcrigdes das instrucdes ao sésia que
fazem parte do corpus de Pagnoncelli (2018) seguiram as “Normas de
transcricao” elaborado por Pretti (1999), no ambito do projeto Norma Urbana
Linguistica Culta (Nurc), com o acréscimo do sinal grafico “aspas” com base
em Muniz-Oliveira (2011), que o inseriu para evidenciar uma outra voz na fala
(o que no texto escrito indica o discurso direto), ou a propria voz do enunciador
em uma situagao recriada, ja que esses fendmenos sdo muito comuns em
textos de instrugdo ao sosia. Assim, a partir das normas de transcrigcao,
apresentadas no Anexo 1, que possibilita a passagem de um texto oral para o
escrito, foi possivel identificar os fenbmenos orais revelados pelos sinais
graficos.

Durante as analises, nos textos transcritos, foram identificados os sinais
graficos que representam os fendbmenos da fala e suas ocorréncias. A partir de
ferramenta do word, foi feita marcacdo com cores diferentes nesses sinais
graficos que evidenciavam esses fenbmenos, visando a sua classificagdo a
partir de algumas marcas presentes, sendo elas: as pausas, prolongamento de
vogais/ consoantes, prolongamento por evitagdo, interrupgdo, entonagéo
enfatica, aspas. Na analise, observamos também outros fendmenos linguisticos

que nao sao evidenciados por sinais graficos das normas de transcricdo de
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Pretti (1999), como, por exemplo, o diminutivo'™ e as digressées'®, porém,
esses fenbmenos nado tiveram muitas ocorréncias, tratando-se somente de
alguns casos, e ndo seréo explorados nesta pesquisa.

Apos o movimento de identificagdo dos fendbmenos descritos
caracteristicos de textos orais, selecionamos, primeiramente, trés textos de
instrugcdo ao sésia de Pagnoncelli (2018) para a analise, visto que um ja tinha
sido fruto de uma analise minuciosa pela autora, como mencionado. Porém,
considerando a extensao dessas transcricdes (64 paginas), foi necessario,
ainda, fazer uma delimitagdo maior dos dados, sendo selecionados os dois
textos que apresentavam, em uma pré-analise, uma maior ocorréncia dos
fenbmenos linguisticos a serem analisados, assim, nesse caso, o critério foi
quantitativo com base nessas ocorréncias.

Apresentamos, a seguir, o Quadro 01, com base nas normas de
transcricdo mencionadas anteriormente, que contém as marcas linguisticas

utilizadas para a identificagado dos fendmenos linguisticos mencionados.

Quadro 1: Marcas linguisticas reveladoras dos fendbmenos linguisticos identificados

| FENOMENO LINGUISTICO | MARCAS LINGUISTICAS

Entoacao enfatica MAIUSCULA

:: podendo aumentar para :::: ou
Prolongamento de vogal e consoante (como s, r)

mais
Silabagao (Es-co-la)
Qualquer pausa
Mudanga de entonacéao "aspas”
/
Truncamento . oL
(e comé/ e reinicia)
Repeticdo de palavras e termos N&o ndo sei

Fonte: Autora (2021), com base em Pretti (1999) e Muniz-Oliveira (2011).

A partir dos elementos presentes nesse quadro, foi possivel identificar e
classificar os fenbmenos da linguagem oral com base nas marcas linguisticas
acima apresentadas, como, por exemplo, o caso de prolongamento de vogal

/é:::/, ou pausas: outras atividades....

'3 O diminutivo elucida questdes de aproximagéo e afetividade.
" As digressdes sdo consideradas um desvio momentaneo do topico de fala. Ver dissertagéao
de mestrado de Toldo (2019).
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Na proxima subsecgao, retomamos as perguntas de pesquisa, incluindo

os procedimentos de analises dos dados.

2.4 Procedimentos de analise dos dados

Conforme exposicdo no inicio do capitulo de analise a seguir,
primeiramente, foi feita uma leitura para identificar a organizagdo sequencial
dos conteudos tematicos dos dois textos de instru¢do ao soésia. Segundo
Bronckart (2012), em textos dialogados predomina a sequéncia dialogal, que se
organiza em fase de abertura, transacional e de encerramento, sendo a fase
transacional a fase de desenvolvimento do dialogo. Em segundo lugar, a fim de
ter uma visdo da completude dos textos analisados, as tematicas foram
identificadas nessas trés fases.

No que se refere a analise dos fendbmenos linguisticos prosédicos, para
responder a primeira questdo de pesquisa, “Quais, quantos sado e quais as
funcdes de marcadores linguisticos prosédicos identificados em excertos de
textos de instrugdo ao sésia?”, primeiramente, identificamos as ocorréncias de
sinais graficos junto as marcas linguisticas que evidenciam os fenbmenos da
linguagem oral nos dois textos de instru¢do ao sosia.

Em segundo lugar, realizamos a contagem do numero de ocorréncias de
cada um dos oito fendmenos linguisticos identificados — entoagado enfatica,
silabagao, truncamento, prolongamento de vogal, prolongamento de consoante,
pausas (preenchidas e nao preenchidas), repeticdo de palavras/ termos e as
aspas nos textos das professoras Rosa' e Margarida. Ainda, utilizamos a
legenda disposta abaixo para categorizar as ocorréncias e facilitar o processo

de contagem.

Quadro 2- Legenda dos fendmenos linguisticos identificados e cores/ sinais correspondentes

LEGENDA: FENOMENOS LINGUISTICOS IDENTIFICADOS E CORES/ SINAIS

CORRESPONDENTES*
Repeticao
Entoacéo Silabagdo | Truncamento Prolongamento | Prolongamento | Pausas de Aspas
enfatica de vogal de consoante palavras/
termos
SUBLINHADO E

*Para facilitar a analise marcamos com cores a transcrigdo, respeitando as marcas
mais visiveis como silabagao, truncamento e aspas.

Fonte: Elaborada pela autora (2020).

% O texto integral de instrugdo ao sésia da Professora Rosa esta no Anexo Il.
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A contagem foi feita por turno, conforme quadro exposto em Apéndices
A e B, respectivamente; depois foi feita a soma total das ocorréncias de cada
fenémeno identificado, conforme Quadro 3 do proximo capitulo.

Para responder a segunda questdo de pesquisa, “Quais sédo as fungdes
linguistico-discursivas dos fendmenos linguisticos identificados?”, foram
interpretadas as fung¢des dos fendbmenos identificados relacionando ao dificil de
dizer no texto de instrucdo ao sosia da professora Rosa. Foram extraidos
como exemplos no texto de instrucdo da professora Margarida16 segmentos
tematicos referentes a artefatos/instrumentos, conforme categorizacédo de
Pagnoncelli (2018), que se fundamenta nos elementos do trabalho docente de
Machado (2007) — sujeito, objeto, outros, artefatos/instrumentos para a
identificacdo dos grandes topicos. No interior desses grandes tdpicos, foram
identificados dois tépicos que permeiam a instrugcado ao sdsia: livro didatico e a
relagao aluno-professor.

Finalmente, foi feito uma sintese dos dados, com a exposi¢cdo dos
fendmenos linguisticos identificados e as suas fungdes predominantes.

Os textos foram analisados sob a 6tica da Analise da Conversacgao, da
Clinica da Atividade e do Interacionismo Sociodiscursivo, visto que essas
perspectivas tedricas possibilitam a compreensao dos dados.

No proximo capitulo, apresentaremos os resultados obtidos, a fim de

responder as perguntas de pesquisa mencionadas.

'® O recorte do texto de instrugdo ao sdsia da Professora Margarida com esses segmentos esta
no Anexo lll.
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3. ANALISES DAS INSTRUGOES AO SOSIA

Neste capitulo, apresentaremos as analises realizadas nos textos de
instrugdo ao sésia em que identificamos fendmenos linguisticos prosodicos.

Na secao 3.1, apresentaremos as tematicas evidenciadas em dois
textos de instrugao ao sosia, objetivando elucidar a sua dialogicidade e situar o
leitor na compreenséao do texto em sua totalidade.

Na segcdo 3.2, sera feita uma exposicdo das ocorréncias dos
fendmenos linguisticos prosddicos identificados nesses dois textos de instrugao
ao soésia, com exemplos e discussédo de alguns trechos selecionados, sendo
evidenciadas, em especial, as fungbes desses fenbmenos.

Na secdo 3.3, serdo apresentados os resultados e discussdo de um
texto de instrugdo ao sbésia, estabelecendo relacbes entre os fenbmenos
identificados e o dificil de dizer sobre o trabalho docente.

Na secédo 3.4, sera apresentada a sintese dos resultados.

3.1 Tematicas Identificadas nas Instrugcoes ao Soésia

Partindo da concepcgao vigotskiana de analise como um processo de
construcao e desenvolvimento dialogico, iniciaremos esta se¢céo apresentando
as tematicas percorridas em cada uma das instrugcdes ao sésia, de modo que
se tenha uma visao do que foi discutido no texto todo.

Antes de iniciar a identificacdo das tematicas, observamos que os textos
transcritos da instrugdo ao sésia sdo organizados globalmente de acordo com a
sequéncia dialogal proposta por Bronckart (2012), sendo fase de abertura, fase
transacional e a fase de encerramento. A fase de abertura, segundo o autor, é
a etapa em que os interactantes entram em contato, ou seja, em que se
instaura o ponto de partida da interagdo. No caso da instrugdo ao sosia, é o
momento em que a pesquisadora explica, de modo geral, como a instrugdo ao
sosia funciona e apresenta o comando da situagao em que, a partir dai, irdo
simula-la e discorrer sobre. Ainda na fase de abertura, as professoras iniciam a

instrugdo considerando as turmas e horarios que seguem na escola.
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Na instrugdo ao sosia da Professora Rosa percebemos que,
inicialmente, a pesquisadora inicia o didlogo apresentando a instru¢do ao sosia,

conforme o trecho a seguir:

1.P: professora suponha que eu seja sua so:::sia e que amanha eu va substitui-la
em seu local de trabalho... quais instru¢gées vocé deveria me transmitir para que
ninguém perceba a substituicdo

Em sequéncia, temos a fase transacional que, de acordo com Bronckart
(2012), é onde o conteudo tematico da interacdo é construido através do
processo conversacional. Na instrucdo ao sésia, essa fase € marcada por
esclarecimentos, instrugcdes e explicagdes por meio de exemplos para que a
s6sia compreenda como a hipotética substituicdo deveria ocorrer. A fase
transacional em uma instrugao ao sésia é a parte mais ampla.

Ja a ultima parte, chamada pelo autor como fase de encerramento, é
caracterizada pelo fim do processo de interagdo, em que, de maneira geral, ha
o fim do processo discursivo, em que acontecem os agradecimentos pela
instrucdo realizada, estes feitos pelo interveniente/pesquisador. A seguir, sera
apresentada a discussao sobre as tematicas identificadas.

Na parte inicial da fase transacional, a Professora Rosa ja inicia
explicando sobre a acolhida dos alunos e como € o processo de chegada a
sala de aula e o inicio das atividades. Continua ainda, nos turnos 3-4, as
orientagdes sobre como acalmar os alunos e orienta-los para o inicio da aula.
Neste ponto inicial do dialogo, descreve todos os passos da chegada a escola,
onde ficam os materiais do professor, recepgao dos alunos, organizagcdo do
material e do ambiente.

Ainda na parte inicial da instru¢do, a Professora Rosa orienta como
ocorre o trabalho com o livro didatico, e instrui como a sésia deve agir e
conduzir situagdes como a apresentagao de trabalhos pelos alunos (turnos 12-
18), como funciona a leituras dos materiais e textos dispostos no livro didatico
(referentes aos turnos 18-21) e sobre a necessidade frequente de os alunos
serem bem incentivados na realizagao destas atividades (22-23).

ApoOs explicar pontos importantes para o bom desempenho da
substituicdo, a Professora Rosa foca suas instrugdes em situacdes didatico-
pedagogicas como as especificidades do uso do livro didatico; este que,

segundo ela, devem servir como base de apoio (turnos 24-60). Aborda,
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também, a questdo referente ao direcionamento dos alunos nas atividades
(turnos 61-66), bem como insere discussdes sobre a questéo ética que envolve
a produgao do género discurso politico estudantil (turno 67-72). Em seguida,
ela volta ao tema livro didatico falando sobre a importdncia dos géneros
textuais como base do processo de ensino-aprendizagem (turno 73-93). Em
sequéncia, retoma o topico mencionado no inicio do dialogo sobre a relevancia
em analisar o desempenho dos alunos em cada atividade realizada, sempre
motivando-o e direcionando-o (turno 94-100). Relacionado a isso, ainda
menciona que é relevante para o bom desempenho do processo de ensino e
aprendizagem pensar em estratégias para a elaboragdo das atividades,
considerando o perfil de cada turma (turno 101-110).

Novamente, a Professora Rosa, ao instruir sobre outra turma, retoma o
tépico mencionado no inicio da instrugao ao sosia, que era sobre como acalmar
os alunos para iniciar as atividades e conduzir a aula de maneira adequada
(turnos 111-117). Atendendo a pergunta da pesquisadora, orienta como € o
encaminhamento do intervalo e da hora-atividade (turno 118-138).

Ainda, referindo-se aos instrumentos de trabalho, retoma a questao dos
géneros textuais, e o trabalho com a gramatica no livro didatico (turnos 149-
182); discute também a caréncia do livro didatico e menciona que ele ndo da
suporte para as atividades (turnos 183-186).

Partindo para a parte final do dialogo, a Professora Rosa volta a
enfatizar questdes sobre o comportamento do professor, sugerindo que o
sésia, ao substituir, nunca deve alterar o tom de voz (turno 187-202); também
ressalta a importancia da boa relagao professor e aluno, e justifica que os
alunos gostam e precisam conversar (turno 203- 214), ou seja, da dicas gerais
de comportamento e postura docente. Finaliza com uma questdo de cunho
burocratico, relacionado ao registro de presenga e controle de atividades on-
line, os quais precisam manter-se em dia (turno 215-234).

Podemos perceber, por meio deste resumo de topicos da instrucdo ao
sésia, cada uma das sequéncias tematicas estabelecidas no dialogo.
Destacamos a relevancia da compreensao da estruturagdo deste dialogo por
possibilitar visualizarmos as retomadas que a Professora Rosa realiza no
decorrer de seu discurso, em varios momentos, estabelecendo elos coesivos

com os topicos abordados no inicio da instrugdo ao sosia. Percebe-se,
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também, que, para finalizar, dispde de algumas dicas e sugestdes proprias de
seu oficio.

Partimos agora para a instrugdo ao soésia da Professora Margarida que,
assim como a da Professora Rosa, na fase de abertura, a pesquisadora inicia o

dialogo com a seguinte pergunta:

1. P: professo::ra suponha que eu fa:.¢a que eu seja sua sé::sia e que amanhéa eu
va substitui-la em seu local de trabalho quais instrugbes vocé deveria me

transmitir para que ninguém perceba a substituicdo?

Respondendo a pergunta, Professora Margarida inicia situando a sésia
sobre a turma que leciona e a disciplina; em sequéncia, aponta alguns passos
de como organizar e conduzir a turma, explicando a existéncia de um monitor e
em quais atribuicbes ele pode auxiliar. Relata a necessidade de trabalhar de
forma diferenciada com alguns alunos, especificando que essas orientagdes
vém de uma professora que atua na sala de recursos. Em seguida, instrui
como a professora deve agir em sala de aula durante a aplicagdo de provas,
explicando também a rigidez que este processo exige (turno 10-32).

Seguindo as instrug¢des, a Professora Margarida explica como séao feitas
as atividades avaliativas com o livro didatico (turnos 33-42), bem como esse
trabalho deve ser realizado. Retoma um tépico mencionado na parte inicial do
dialogo, que se refere a organizagao e a adequagao do ambiente no contexto
de aula (turno 43-83).

No meio da instrucdo ao sosia, a professora instrui sobre como é
realizado o trabalho com géneros textuais, e fornece, de maneira expressiva,
detalhes sobre essa atividade (turno 84-98). Logo apds, retoma um tdpico
mencionado no inicio do dialogo, referente a como deve ser a acolhida de
alunos com deficiéncia (turno 99-114), explicando, singularmente, cada
dificuldade e restricdes destes alunos, bem como dando dicas de como agir no
contexto de aula com essas dificuldades. Discorre também sobre como séo
utilizados os recursos tecnolégicos durante as aulas (turno 115-133), e quais os
passos para ter acesso aos controles e a outros dispositivos.

A Professora Margarida retoma, novamente, questdes acerca da
organizacdo do ambiente e de indisciplina dos alunos (turno 134-135),

motivada pela pergunta da pesquisadora em como agir em certos casos em
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que os alunos estdo agitados. Provocada, ainda, pela pesquisadora,
Professora Margarida ressalta que alguns imprevistos podem acontecer com o
professor (simulando a substituigdo) (turno 136-137), ainda, referindo-se a isso
e retomando a pergunta da pesquisadora, ela enfatiza que, em casos de
indisciplina, a direcéo fica do lado do professor (turno 138-146), que pode
solicitar auxilio em qualquer momento.

Seguindo o processo comunicativo, a Professora Margarida explica uma
estratégia de avaliacdo das atividades e também referente a questdes de
disciplina em sala de aula (turno 147-159), que sao os “maizinhos”, que séo
uma forma de avaliagdo do comportamento dos alunos, como percebemos no

turno 147, em que ela explica como essa estratégia avaliativa funciona.

147. M: entdo esses maizinhos esse procedimento que eu tenho é transformado
numa nota no final do trimestre... entdo eles sabem que:: eles sdo cobrados quanto
a participacdo... SE TA:: no cantinho 1a::: 0 nome de::le é porque aquele dia ele ja
tem um menos... entdo ao somar todos os maizinhos no final do trimestre que pode
da vinte sei la quantos eu transformo numa nota eles sabem que aquele dia la ele ja

perdeu a nota...

Em seguida, enfatiza essa forma de avaliagdo, retomando que esta
estratégia é para fazer com que a disciplina funcione (turno 160-166). Através
da intervencao da pesquisadora, insere-se um novo tépico, referente a como
agir com os alunos que ndo concluiram a prova no tempo da aula (167-182). A
Professora Margarida situa a sésia sobre os procedimentos nesse caso e
insere um novo tépico que diz respeito a dificuldade vivenciada com a falta de
livros didaticos para os alunos (turno 183-198), discorrendo, assim, sobre essa
caréncia a fim de que a so6sia compreenda o funcionamento (adaptado) desse
recurso.

Permeando a parte final da instrugao ao sésia, a Professora Margarida,
assim como fez a Professora Rosa, finaliza com varias sugestdes e dicas,
motivada pelas perguntas da pesquisadora. Essas dicas e sugestdes sao fruto
de uma construgao particular que costuma desempenhar em seu fazer docente
aliado ao coletivo de trabalho, inclusive instruindo sobre como deve conduzir a
sala caso necessite se ausentar (199-204). Além disso, menciona diversas
situacbes de como a soésia deve se portar ou conduzir os alunos, como, por

exemplo, instrui que é necessario procurar saber se o aluno compreendeu as
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atividades (turno 205-208), principalmente as avaliativas, pois durante a
aplicagado da prova nao sera possivel atender a duvidas. Além disso, orienta
que o professor ndo deve permitir conversas dos alunos (turno 209-214)
durante essas atividades. Explica também que, além dos “maizinhos”, se os
alunos descumprirem as regras estabelecidas, eles ficam retidos de castigo em
uma sala (turno 215-231).

Em ambos os textos analisados, podemos notar que as instrugdes ao
sOsia sao relativamente estaveis, seguindo uma estrutura dialégica de
perguntas e respostas, com diferentes topicos abordados, sendo conduzido
pela pesquisadora. Percebemos, nessas interacbes, semelhangas, como, por
exemplo, ambas as professoras retomam falas anteriores, que é um tipo de
apanhado geral de informacdes que vao sendo desenvolvidas e retomadas no
decorrer do dialogo. Percebemos, também, que, na parte final, as duas
professoras déo dicas e sugestbes de como elas mesmas desempenham
algumas dificuldades em seu trabalho, a fim de orientar a s6sia sobre o0 modo
de agir docente com que os alunos ja estao habituados.

Para visualizarmos e analisarmos os fendmenos linguisticos
encontrados nas transcricdes das instrugdes ao sosia, aqui foi exposto um
panorama geral de como as instru¢des foram constituidas. Em sequéncia,
apresentaremos a quantidade de ocorréncias desses fendmenos identificados,
buscando compreender as multiplas fungdes que estes ocupam no contexto de
instrucado, evidenciando as dificuldades no trabalho (dificil de dizer), quando for

O Caso.

3.2. Fenémenos linguisticos identificados

Conforme mencionado, utilizamos para a identificacdo dos fenbmenos
linguisticos, dois textos de instrugdo ao sésia com duas professoras de lingua
portuguesa/ inglesa do ensino fundamental, médio e de educagao de Jovens e
Adultos (EJA) de escolas publicas do estado do Parana, representada, a
seguir, com nomes ficticios. No quadro a seguir, expomos a quantidade'’ de

No Apéndice A e Apéndice B encontram-se os quadros em que os fendmenos linguisticos
foram quantificados por turno.
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ocorréncias dos fendmenos identificados no texto transcrito das duas

professoras.

Quadro 3: Ocorréncias dos fendmenos identificados nos textos de instrucdo ao sosia

OCORRENCIAS QUANTIDADE QUANTIDADE
Professora Professora
Rosa Margarida
1. Silabagéao 01 02
2. Prolongamento 02 06
de consoante
3. Mudancga de 11 05
entoacao
4. Truncamento 30 27
5. Repeticao de 100 62
palavras/termos
6. Entoacao 87 96
enfatica
7. Pausas 279 408
8. Prolongamento 699 906
de vogal

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Como podemos observar, considerando a quantificagdo da ocorréncia
dos fendmenos linguisticos nos dois textos de instrugdo ao sdésia, o fendbmeno
que teve a menor ocorréncia € a silabagao, totalizando apenas em uma
ocorréncia da professora Rosa e duas da professora Margarida. Pressupomos
que esse marcador atua na organizagao do pensamento e da fala, no momento
da enunciacdo, ou seja, o locutor dispde desse recurso para ‘pensar na
palavra seguinte, ganhando um tempo, ao mesmo tempo em que reafirma o
pensamento/palavra anterior.

O trecho, a seguir, refere-se a um trecho da instrugdo ao sésia da
professora Rosa, a qual trata da utilizacdo dos géneros textuais e a gramatica
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no livro didatico com seus alunos do sétimo ano, em que exemplificamos esse

fendbmeno de silabacgao:

149. R'®: entdo.’ o sétimo ano também esta-va trabalhando com o livro
didatitico trabalhando coiim estoériais::: em quadrinhos HQs néil ek
caracteristicas .::s -esto’rias em quadriiinhos éi e a partir daiii surgiuti o
trabalho cotiim os verbos... né entdo os verbos entre tokidaki de to:ido:: aparatito
ali da questao da estéria em quadrinho el (eles) efi () surgiu a questdo de
verbos e éii akii esse momento que vocé vai passar no quaidro porque nao é:i

do livro didazitico... o livro didatico néo te da:i isso... [...]

No trecho, a silabagado ocorre logo no inicio da tomada de turno, na
palavra “esta-va”, o que pode revelar um ‘tempo de pensar’ e o “que dizer’,
visto que parece que a professora tenta se lembrar o que seus alunos,
especificamente, do sétimo ano, estavam trabalhando no livro didatico. Dessa
forma, afirmamos que a silabagcdo € um recurso linguistico utilizado como um
artificio de organizacdo da sequéncia da fala, pois a segmentagdao de uma
palavra gera uma possibilidade de tempo para se ‘pensar’, convergindo, entao,
na construgao de, neste caso, uma instru¢ao precisa e com detalhes, ja que ela
precisava contextualizar o que estava acontecendo na sala de aula para depois
dar as instrugoes,

Por sua vez, o fenbmeno de prolongamento de consoante apresentou
segundo menor numero de ocorréncia. A hipotese pressuposta € que esse
fendmeno, comparado aos demais, ocorre em menor escala pelo fato de que é
uma marca da fala, que demonstra continuidade daquilo que se quer ou esta se
falando.

Exemplificamos no trecho abaixo, em que a professora Margarida
comenta sobre a falta de livros didaticos para seus alunos, expressando a
dificuldade de engaja-los nas atividades de forma produtiva.

'8 A abreviagao “R” que segue o turno na transcri¢do da instrucdo ao sdsia refere-se ao nome
ficticio da participante de pesquisa, neste caso, professora Rosa.
' Conforme Quadro 2, da sec¢do 2.4 do capitulo anterior:

Repeticao
Entoacéo Silabagdo  Truncamento Prolongamento  Prolongamento  Pausas de Aspas
enfatica de vogal de consoante palavras/

termos

S SUBLINHADO B



72

186. M*’: ... entdo a aula néo... () néo fica tdo produti::va... se cada um tivesse o

seu livro... o::: livro de inglé::s:: eles::: tém pra eles... todo ano vem um livro...

Este excerto, por exemplo, possui duas ocorréncias de prolongamento
da consoante “s”. Podemos perceber, neste caso, que a professora Margarida
relata a dificuldade encontrada no trabalho com pouca quantidade de livros,
referindo-se a matéria “inglés::s”, em que a dificuldade se apresenta e se
evidencia através do prolongamento. O mesmo se repete com a énfase no “s”
de “eles::” que se refere aos alunos, o que reforgca e demonstra a continuidade
da dificuldade de falta de livros aos alunos, a atividade produtiva que se
relaciona com o interesse dos alunos. Assim, percebemos que o
prolongamento de consoante, apesar de, nesta pesquisa, ter pouca incidéncia,
coloca em cena a dificuldade ao fazer mencéao a um dos elementos do trabalho
docente (artefatos/instrumentos), buscando evidencia-lo.

Quanto ao fenbmeno aspas, com 16 ocorréncias nos dois textos
analisados, refere-se a insergdo de alguma outra voz, ou da voz da proépria
enunciadora, recriada em outra situagdo, percebida, no momento da
transcricdo, a partir de uma entonacgao diferente e/ou de marcas linguisticas.
No trecho abaixo, percebemos um exemplo dessas inser¢cdes, em que a
professora Rosa instrui, a partir da pergunta da pesquisadora, sobre a postura

do professor:

193. P: ta:: e digamos que eu na::o:: assim... em algum momento eu hao consiga
ter essa posTU:::ra firme assim com eles... e eles percebam em mim alguma:::

insegura:::nga como que eu devo proceder?

194. R: Hili@ll ((deu uma risada)) Hill@ll... eu vejo assim... (que)... é que é a minha
postura é essa.., eu hdo sei se é (porque) eu causoi ((risos)) se eu causo medo
((risos)) mas é dificil... mas eu ENQUANIto... eu néo fico paraida esperaiindo
BB < BIBB BIBS parafirem.l. eles ndo véao parar..nél.. eles ndo véo parar.. eles
tém ((suspirou)) né... até tém alguns que véo gritar “éii.. 6 a professora”...
“vocés [JOIEE precisa gritar ndo precisa chamar atencdo” eu acho que é
uma forma entdo de vocé che/chegar préximo dati pessoa queii detectar o
fofico... chegar PRO:ximo do foco e dizer “olha eu preciso que vocé se Aquiete

agora né... eu vou contar COM vocé pra que vocé:iii pra que os outros se

20N abreviacdo “M” que segue o turno na transcri¢do da instrugdo ao sdsia refere-se ao nome
ficticio da participante de pesquisa, neste caso, professora Margarida.
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aquietem...” entdo é uma das formas e al medida que vocé for observando Bl

tendo experiéncia vait:i
195. P: fluindo né

196. R: fluindo

Percebemos trés ocorréncias das aspas neste trecho. A primeira refere-
se ao contexto anterior em que o trecho esta inserido. A professora esta
exemplificando uma situacéo, neste caso simulando a fala de um aluno que
alerta outros alunos que a professora esta aguardando o siléncio. Essa voz
inserida pode ser interpretada como a simulagado de uma situag¢ao que faz parte
de sua rotina, em que basta ela esperar, posicionando-se de maneira que os
alunos percebam sua presencga, que eles proprios irdo chamar a atencéo uns
dos outros em caso de conversas paralelas ou comportamentos inadequados
ao contexto de sala de aula.

Na segunda ocorréncia, a professora Rosa insere a sua propria voz
simulando como ela agiria quando os préprios alunos chamassem a atengao
uns dos outros. Esse exercicio de ilustracdo explicita para a pesquisadora que
ela ndo precisa se preocupar com as conversas paralelas, ja que os proprios
alunos irao se policiar, demonstrando também que a postura e a autoridade
docente devem ser frequentes, pois € mencionado nesta segunda insergcao de
voz que nao ha necessidade de gritar, ou seja, nem o professor nem os alunos
precisam ter essa postura para ter um ambiente propicio a aprendizagem. No
terceiro caso, ela exemplifica uma situacao de dialogo com um aluno que esta
agitado, simulando a abordagem que ela geralmente utiliza nessas situagoes,
deixando claro o seu modo de lidar com essa dificuldade.

Através dessas inser¢coes de vozes, oportunizadas e observadas pelas
aspas no texto transcrito, percebemos que a professora Rosa simula algumas
situacbes de comportamento dos alunos com ela ou da postura dela com os
alunos. Isso evidéncia a apropriagao do papel de instrutora pela professora, ja
que simula algumas situag¢des que podem ocorrer na sala de aula, como forma
de detalhar a atividade docente.

Seguindo as analises, trataremos do quarto fenédmeno linguistico, o
truncamento. Pressupomos, inicialmente, que o truncamento pode ser parte de

uma correcao ou dificuldade na fala. Presumimos que o locutor, no momento
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da fala, busca termos que se adequem melhor ao contexto, interrompendo
bruscamente o fluxo sintatico da pronuncia do termo ja iniciado.

O exemplo, a seguir, € parte do dialogo entre a pesquisadora e a
Professora Rosa, que se refere a uma atividade gramatical com o livro didatico.
Inicialmente, no fluxo do dialogo, a pesquisadora questiona como deve
proceder a atividade de identificagdo dos verbos pelos alunos, como pode ser

observado a seguir:

173. P: entao basicamente eu estare::i ana/é::: sublinhando os verbos?

174. R: sub/é... [ sublinhando...

175. R: vocé sublifinhall voc/Bi B depois que vocé sublinhali vocé pode é&
transcrevé-los né (B quadro mesmo... eles podem observar éf qual seria o
radicail vocé pode sublinhatir o radicail a partir dai ja pode mostrar o verbo
regular irrequlafir néii B BE (ai).l. eles GBI questionando porque é algo que j&
foi trabalhaiido entdo eles vao perguntaiindo... vocé pode colocar Outros
exemplos pra eles no quadro... ELES vao querer citar exemplos pra - -
vai escrever no quaiidro vai le/levantar... eles vao querer éii ... conjugar os verbos
vocé pode colocar as B B8 pronomes alifli eleff pode fazer esse trabalho com
eles tranquilamente porque isso s6 vem auxiliar eles corre cia o [JHCIINE ¢ BE8g.:
BB88 rorma nominalll esse verbo conjugado né que eles... e entender [§... [ 8
B8 poema quem é que estéa falando? Né.. jus/ o verbo jal&i eu até brinco com eles
que o verbo é um tremendo fofoqueiro ele conta quem é que fala...quem é que

faz... porque ele mostra qual é o sujeito

Na resposta que a Professora Rosa da a pesquisadora (175. R),
percebemos trés ocorréncias de truncamento. De acordo com o contexto
estabelecido, em que Rosa deve instruir detalhadamente para que a
pesquisadora entenda passo a passo sua atividade e compreenda o seu
trabalho, percebe-se a necessidade de buscar, ao mesmo tempo em que fala,
expressbes e/ou palavras que se adequem melhor ao contexto e,
consequentemente, possibilitem uma instrucdo melhor. Dessa forma,
percebemos que a primeira ocorréncia deste fendbmeno esta relacionada a
repeticdo e autocorrecdo, ja que, anteriormente, ela fala vocé sublinha e
depois “voc/a”, ocasionando esse truncamento, que revela uma hesitagado

sobre a forma de instruir. No segundo caso, com “le/levantar” a professora
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inicia falando a primeira silaba da palavra e quebra bruscamente, porém, em
vez de substitui-la, repete a mesma silaba dando continuidade a palavra
‘levantar”. Essa retomada demonstra que, para aquele momento de fala, nao
encontrou outra palavra que pudesse realizar a acdo que pretendia. Ja na
ultima ocorréncia com “jus/”, ha uma quebra sintatica, uma descontinuidade
na formagdo da nova palavra, gerando a troca por outra expressao. Neste
ultimo caso, ha também uma quebra do fluxo da fala; a professora estava
dando instru¢gdes de como agir no ensino dos verbos e, durante o fluxo da fala,
percebe que talvez nao teria tanta relevancia o que estava dizendo, quebrando
a sequéncia logica do dialogo, concluindo o turno de fala com um exemplo
sobre como ela age com os alunos na situagdo em pauta.

A seguir, analisaremos o quinto fendmeno linguistico, repeticdo de
palavras/termos, de acordo com o Quadro 3 apresentado anteriormente.
Pressupomos que a repeticdo de palavras/termos € um artificio (inconsciente
ou consciente) utilizado pelo falante em alguns casos, por exemplo, a) para
evidenciar ou chamar atencdo de algo que considere importante; b) como
forma de garantir e sustentar o turno de fala; ¢) como um auxilio quando esta
pensando o que dira em sequéncia; d) quando o falante se esquece do que
diria para dar sequéncia a sua fala; €) quando o falante esta com dificuldade de
dizer algo.

Segue o trecho em que ha repeticao de palavras e termos, em que a
Professora Margarida instrui a respeito das dificuldades de aprendizagem que
os alunos apresentam e como é o tratamento que recebem tanto da sala de

recursos quanto a atengao diferenciada em sala de aula:

97. M: com a maior encenagéo possivel pra que eles gostem da lenda
98..P: uhum

99. M: mas nessa turma tem um porém nessa turma nds temos problema de aluno
da:: da sala de recurso... entdo nés temos um caso no sexto D que é betim...

bem assim alafirmaffinte ¢ affi sindrome BB Kiinifelter”' quel nalfio sei

! Sindrome em que ha anomalias cromossdmicas, resultante de uma deficiéncia genética, em
que a dificuldades de leitura e distarbios de fala sdo bastante comuns. Disponivel em:
<https://www.msdmanuals.com/pt-br/casa/problemas-de-sa%C3%BAde-infantil/anomalias-
cromoss%C3%B4micas-e-gen%C3%A9ticas/s%C3%ADndrome-de-klinefelter> Acesso em 09
dez 2020.


https://www.msdmanuals.com/pt-br/casa/problemas-de-sa%C3%BAde-infantil/anomalias-cromoss%C3%B4micas-e-gen%C3%A9ticas/s%C3%ADndrome-de-klinefelter
https://www.msdmanuals.com/pt-br/casa/problemas-de-sa%C3%BAde-infantil/anomalias-cromoss%C3%B4micas-e-gen%C3%A9ticas/s%C3%ADndrome-de-klinefelter
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como se trabalha com ele... e na verdade busco material com a professora de sala
de recurso é:ii ele nao sabe escrever ele nao sabe I€: ele naiioi quer fazer as
coisas esta sempre com sono efi o:i atil familia ndo ajuda com o:i organizar o
material ele ta sempre sem o material...makiis no caso como é proiiva a prova tem
que ser diferenciaiida eu diminui entdo tem mais casos DE recurso neiissa
turmalil..] tenho mais umali menina nessa turma ENRICRNEHRIE j4 consegue fazer
sozinha até foi bem na prova normal tirou nove e meio e o Caio tirou seis... maiis
o Caio tem esse caso... entdo vocé vai ter queli entregafir as provas proiis
demais colegas... leiir o teiixtoli éii ler as perguntas porque é sexto ano né mais
tarde vagii tentar fazer isso com que eles fagam sozinhos magiis com o Caio vocék:i
vai ter queti logo que a turma se acalmar vocé vai ter que ir Ia ajudando pedindo
E vocé mesma respondendo por ele porque ele ndo consegue ele ndo sabe ler ele
néo sabe escrever... ele até comega escrever o nome dele até comega escrever
alguma coisa... ai volta tudo a ser letra C cursiva sé... somente C é um caso assim
queii ai eu procurei tambétim pesquisar sobre esse: essa sindrome malis
assiiim éii questao de cromosso:imos eu ndo entendo muito disso ekl ... é o que
Oii ai professora do multii deii da sala de recurso passa pra nés.. Al
talimbé::m tem mais um alufino que ¢ (IS BHBB c/c chegofiu B estali hoje vai
ser a terceira aula que eu tenho com ele... ele tem uma deficiéncia MUIto gra:inde
deviséo... entdo esse menino ele senta bem na frente ja ta no lugar certinhg e:le:
Jja tem a lupa em cima da carteira... eu conversei com ele na aula passada ele
falou que dia vinte e cincoii do proximo més ele vai fazer uma cirurgitia eu pedi se
ele ndo usava O:iculos ja que ele tinha lupa ele disse quel ia fazer essa cirurgia
entdo nés estamos aguardando quefi essa ci/cirur/cirurgia seja um sucesso que
ele consiga reverter e usar 6culos... porque é SOMENte com lupa... CO:Zimok: eu
nédo sabifia ele chegou no dia da prova normal ali @@ .. @8 lenda dof como
surgiram os bichos... e também li taiil mas ele tirou quatro na prova... seiii ndo foi
bem... as letriZinhas pequenininhas como dos demagiis e dai eu ndo tinha o que

fazer ja tava néo tinha como eu fazer uma outra prova

Observamos no excerto que ha duas® ocorréncias da marca de
repeticio de palavras e termos idénticos. A primeira repeticdo ‘B EE::"
demonstra o processo de organizagdo do pensamento na fala, ja que a
professora Margarida estava tentando se lembrar do nome da sindrome do

aluno do sexto ano, assim, essa repeticdo acontece como um artificio muito

> Os nomes dos alunos mencionados durante a instrugdo ao sdsia se tratam de nomes
ficticios.

% Nos casos “a Rita a Rita”, “o Luis o Luis” e “ele ele”, sdo fendmenos que representam casos
de anaforas, cujo fungdo desempenhada aqui € a retomada de elemento anterior mencionado e
nao de repeti¢cdo para a organizagao do pensamento.



77

comum na fala, que serve para ganhar um tempo até que lembre-se do
referente.

Ja na terceira repeticio ‘fli: |.. B8” percebemos a dificuldade em
encontrar o que ia dizer, por isso, a professora Margarida repete essa palavra
duas vezes, sendo a primeira com prolongamento de vogal seguido de pausas,
demonstrando o processo de organizagdo do pensamento. Dessa forma,
observamos que, neste turno referente aos detalhes sobre alunos que
frequentam a sala de recursos e a dificuldade vivenciada, a professora repetiu
expressdes como forma de pensar no que iria dizer em sequéncia para fazer
mencao ao referente. No primeiro caso, a repeticido de palavras estava
relacionada a lembrar do nome de uma sindrome (Klinifelter) que acometia um
aluno e, no segundo caso, a caracterizagao de uma prova a partir de mengao
ao género textual que fazia parte dela (lenda), demonstrando o dificil de dizer
(CLOT, 2010) sobre aspectos da sua atividade de trabalho.

A seguir, analisaremos o sexto fendbmeno identificado no quadro anterior,
a entoacgao enfatica, que € um fendbmeno linguistico que utilizamos, geralmente,
para evidenciar, destacar algo em nossa fala. Refere-se a palavras ou silabas
pronunciadas com énfase ou acento mais forte que o habitual, de acordo com
Marcushi (2006). Podemos observar, no trecho abaixo, algumas ocorréncias

desse fendmeno a partir do texto da Professora Margarida:

89. M: ta o sexto D a gente ja trabalhou BAStante sobre a lenda né o género
textual que a gente ta trabalhando é a lenda... eles aMA:iram esse género textual
mas é porque o livro didatico traz uma maneira befiim interessante de como [l
BB8 uma tribo indigena os (Cauarribas) conseguiram fogo... entdo a maneira como
ele conseguiu ¢é tudo mazigico muito engragado muito divertido entdo eles amaram
a lenda... esta prova é prova de recuperagdo entdo e noés fizemos outra lenda
também que a lenda de como surgiram os animais também uma lenda mu_:iito
interessante beiim divertida os alunos... gostaram muito... aqui € de um aluno
quei tem problema viu... sala de recurso... entdo eu também akii costumo ler na
verdade pro sexto ano eu praticamente enCEno a leitura .. texto pra que
eles:i realmente entendam e ati lendaii chamou muito atengdo deles.., entdo
essa também de como vai ser dos bichos é muito interessante o:is os indios se
transformamem bichos e conforme a caracteristica do indio éf o bicho que é
transformado... o indio ( ) se transformou no: no jacarél e eles também
inventaram como surgiria outro bicho a mulher gorda a india gorda se transformou

numa baleia e eles foram criativos quanto a isso também
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Como podemos perceber nas palavras destacadas em amarelo, a
entoacdo enfatica € representada pela grafia das palavras ou silabas com a
escrita em letra maiuscula no texto transcrito. Neste trecho, observamos trés
ocorréncias de entoagao enfatica, ou seja, de maior énfase dada a algumas
palavras. A primeira diz respeito a um advérbio (bastante) que acompanha o
verbo trabalhar para se referir a quantidade de atividades trabalhadas com os
alunos relacionadas ao género lenda, no “sexto D”, por isso, a Professora
Margarida enfatiza a primeira silaba da palavra “BAStante”, justamente para
facilitar o entendimento da sésia, querendo mostrar que os alunos ja tinham um
conhecimento consideravel acerca desse género. No caso da segunda
ocorréncia, o verbo “AMA:iiram” demonstra o grande aprego que os alunos
tiveram em estudar o género textual mencionado, oportunizado através do livro
didatico. E interessante atentar ao fato de que esta entonacdo é acompanhada
de uma longa pausa, o que evidencia também o encantamento de Margarida
ao relatar a afeicdo dos alunos com a atividade. A terceira ocorréncia € com o
verbo “enCEno”, utilizada para descrever como € o seu trabalho com o género
lenda. Analisando essa marca, nota-se que a énfase acontece como forma de
demonstrar a empolgagédo da professora na descrigdo de como realiza essa
atividade. Dessa forma, percebemos que as ocorréncias de entoacao enfatica
sao aqui utilizadas para acentuar algum aspecto da sua atividade, modo de agir
da professora e a forma como este é recebido pelos alunos.

Seguindo a sequéncia do Quadro 3, analisaremos o fendmeno pausa,
pressupondo que ela indica o planejamento verbal, bem como a organizagao
do pensamento no ato da fala (MARCUSCHI,2003). Para analisar esse
fendmeno, traremos, em seguida, um excerto em que a Professora Margarida
esta instruindo como funciona o trabalho com o livro didatico e como lida com a

falta dele para os alunos:

190. M: entdo esse ano nés tivemos que pedir pra que eles NAO resposindam...
que eles encaiipem o livro que vale maizinho né... que eles colotiquem o nome
porque se acaso perder ta na mé:io... (que) identifique... maziis (se) no final do ano
eles... vao ter que devolver pra nés independente se o ano que .. - néo

veio ja noii (primeiro) ... el esse é o primeiro ano desse livro né
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Conforme as normas de transcricdes (Anexo ), as pausas sao
representadas pelo sinal grafico /.../, dessa forma, percebemos que, neste
trecho do didlogo entre Margarida e a sosia (pesquisadora), houve sete
pausas, que desempenham as fungdes mencionadas acima, ja que se referem
a momentos em que a Professora utiliza esse artificio para organizar o
pensamento e manter o turno de fala. No primeiro caso, a pausa, na palavra
‘respoiindam...”, além de funcionar como planejamento da fala e organizagao
do pensamento, pode estar ligada a uma situagdo anterior vivida com
dificuldade, ja que solicitou aos alunos a nao utilizarem o livro para
responderem as questbes. Antes dessa palavra mencionada (respondam),
observamos a énfase dada pela professora a palavra
“NAO” que vem chamar a atencdo da sodsia, ja que os alunos teriam que
devolver o livro no fim de ano para outros alunos poderem usar. A segunda
ocorréncia da pausa refere-se a continuidade do discurso com a expressao
“né...”. Além disso, esse marcador linguistico (n€) faz parte de uma tentativa
de o locutor chamar a atengao do interlocutor (URBANO, 1995), e até mesmo
testar o grau de sua atencao, dessa forma, associado a pausa representa uma
expressao discursiva e lexical muito importante, ja que € um artificio de chamar
a atencao do interlocutor para o que esta se falando. Na continuidade do turno
190, observamos outras trés pausas que demonstram o planejamento verbal e
a organizacao da fala, sendo elas “matio...”; “identifique...”; “eles...”.

Finalmente, o prolongamento de vogal € um fenémeno linguistico que
estd indicado pela marca grafia i nas transcrigdes. A partir dele,
compreendemos as hesitacbes que o falante faz durante a sustentacdo de
turno. Observamos o exemplo da Professora Rosa, em que relata sobre o

apoio do livro didatico nas aulas:

44. R: ... e uma turma da tardel.. entdo consequentemente EEEEHEBEE:::...COMO
que eu chamo &5 esselfi monte de livros EEBCIEEEE::: BBBB::: KIET fica guardado
no almoxarifado pra que a turma da manha possa usar e a turma da tarde entao

eles NAO levam esse livro pra casa

Observamos, na primeira ocorréncia, o prolongamento da vogal ‘€’ da
palavra “BB88:::...”, 0 que indica, assim como na pausa, o planejamento e a
organizacdo do pensamento na propria fala. Em seguida, percebemos a

sequéncia de dois prolongamentos proximos: “éi:” e “PESBai:’. Ambos os
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prolongamentos progridem o tempo de pensamento durante o ato da fala,
revelando a hesitagdo da forma como dizer e o que dizer. Nos casos
seguintes, essa dificuldade de verbalizagdo se repete com as ocorréncias
«SeeE:::” B89, uma palavra em sequéncia da outra, revelando que a
professora estava tentando se lembrar, desde o inicio do turno, o nome dado
ao conjunto de livros que os alunos deixam na escola, que seria o “KIZT”.
Percebemos, assim, que, nesse caso, o0 prolongamento de vogal esta
relacionado ao tempo necessario para a professora lembrar o0 nome de um
objeto, o que pode ser constatado pela expresséo dita “como que eu chamo
[...]", e € uma marca que pode ser associada ao dificil de dizer (CLOT, 2010)
aspectos sobre o trabalho. Nesse caso, € utilizado pela docente como recurso
organizacional do pensamento no ato da fala e na manutencéo de turno como
forma de contextualizar a situacédo da sala de aula, para depois dar a instrugao.

Considerando os dois textos, observamos que os fendmenos linguisticos
analisados auxiliam o enunciador instrutor na organizagéo de seu pensamento
durante as instrugbes visando a compreensao do ouvinte sosia, neste caso, 0
pesquisador, para a compreensao das instrugdes dadas. Notamos, também, o
carater multifuncional de alguns dos fenbmenos estudados, como, por exemplo
as pausas, os prolongamentos, as repeti¢des, os truncamentos que revelam a
tentativa do enunciador em organizar e planejar seu pensamento durante o
momento da fala, revelando a hesitacdo. Essa multifuncionalidade desses
fenbmenos linguisticos pode ser analisada sob a otica vigotskiana como a
manifestagdo de uma ‘barreira cognitiva’, em que o0s processos de
reformulacdo encadeiam o processo cognitivo, de forma que a fala organiza os
processos mentais, o que possibilita também a compreensao das dificuldades
no trabalho, revelando o dificil de dizer (CLOT, 2010).

Percebe-se assim, além da multifuncionalidade dos marcadores
conversacionais, a dificuldades encontradas pelas professoras no trabalho
docente, dentre elas, o trabalho com os artefatos e instrumentos, em
especificos o livro didatico, seja pela caréncia de materiais para os alunos,
como também pela falta de investimentos em atualizagbes desses.

Percebemos, ainda, que as instrucbes dadas sobre o trabalho docente
na sala de aula relacionam-se com os objetos/meios (MACHADO, 2007), sendo
essa relacdao marcada por obstaculos e dificuldades vividas. Dessa forma,
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conseguimos observar que as professoras, em alguns momentos e situagdes
descritas, deixam vir a tona, o “dificil de dizer” sobre o trabalho, notado a partir
da recorréncia de determinadas marcas.

Na préxima secgdo, continuaremos com a analise dos fenbémenos
linguisticos prosdédicos, tendo como foco principal compreender como estes
fendbmenos contribuem no processo de interagdo e como, a partir deles, o

“dificil de dizer” e a dificuldade no trabalho ficam evidentes.

3.3 Os fendmenos linguisticos prosédicos e o dificil de dizer

Esta secdo objetiva continuar com a analise e discussao referente ao
texto de instrugdo ao sosia da professora Rosa, a fim de demonstrar os
fenbémenos linguisticos prosédicos que evidenciam o dificil de dizer, em outras
palavras, a dificuldade de expressao para dar instrugdes sobre o seu trabalho.
Observando a instrugcado ao sésia da professora Rosa, notamos alguns tépicos
sobressalentes que permeiam pontos centrais da situacdo comunicativa, que
sdo o livro didatico e a relagéo aluno x professor.

Esses topicos gerais norteiam e conduzem a instrugdo ao soésia, sendo
esmiugados em subtdpicos mais especificos, de acordo com a necessidade
da professora Rosa, que os aborda de modo espontaneo, durante todo o
processo de interagdo, fazendo retomadas, ampliando alguns conceitos e

apresentando outros, sempre visando ao objetivo de instruir sua sosia.

3.3.1. Livro didatico

A professora Rosa apresenta essa tematica ainda na fase inicial, ja
partindo para a fase transacional, por meio da motivacdo da pesquisadora.
Esse dialogo acontece a partir do turno 5 e segue até o turno 11. Percebemos
que a professora menciona o livro didatico como forma de explicar a
pesquisadora o contexto de produg¢ao do discurso politico, o qual ela deveria
conduzir a reescrita com os estudantes, ja que € um género textual estudado
pelos alunos no material didatico e sera articulado junto as eleicbes para o

grémio estudantil.
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Ja nos turnos seguintes, a Professora Rosa discorre sobre a
metodologia que utiliza nas leituras propostas pelo livro didatico (Turnos 18-
21). A motivacdo para o inicio da explicagdo surge a partir da pergunta da

pesquisadora, como podemos visualizar a seguir:

18. P: ta entdo que recursos didaticos eu utilizarei? O livro didatico vai estar

presente nessa atividaiide?

Percebemos a pesquisadora desempenhando seu papel de conduzir a
conversa, enquanto a Professora Rosa, para dar instru¢des, também, precisa

contextualizar as atividades.

19. R: estara no momento de leituralii é onde eles confrontardo o ponto alto do:
do texto entdo apds toda essa leitura apds toda essa manifestagdo eles vdo
comparar oi também o deles coiiim o texto original e mais e mais o texto onde

apresenta um ponto alto

Neste trecho, ocorrem quatro prolongamentos de vogal que podem ser
entendidos pelo processo de pensar durante a fala e também pela necessidade
de buscar maneiras claras e precisas para proferir sua explicacdo. Podemos
notar a preocupagao da professora em ser clara para que a pesquisadora
compreenda o percurso metodoldgico do trabalho com o género discurso
politico estudantil, bem como o papel que o livro didatico desempenha nesta
situagdo de leitura. Sabemos que varios estudiosos discutem sobre a
importancia da leitura e discussdo em sala de aula, assim, notamos que, ao
mencionar e explicar como esse processo ocorre em sala de aula, justificando
sua importancia, ocorre esse tempo para planejamento do pensamento
evidenciado pelo prolongamento de vogal.

Nos turnos 24 a 60, a professora Rosa insere outro subtopico
interessante aliado ao tépico do livro didatico, que s&o as dificuldades
encontradas dada ao fato de que os alunos nao levam o livro para casa, pois
ndao ha exemplares suficientes. Primeiramente, ela instrui em como agir em
situagdes que os livros ndo sao suficientes e, apds, menciona como ela busca
a complementacgao de atividades além das que estao no livro.

Nestes turnos, o texto da professora apresenta ocorréncias significativas
dos fendmenos linguisticos prosodicos estudados, como, por exemplo, 10
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entoagdes, 75 prolongamentos de vogais, 20 pausas e 11 repeticbes de
palavras ou termos. Podemos compreender esses fendmenos linguisticos de
forma ampla, ja que todos apresentam um carater multifuncional que incluem,
nesta situagdo, além da necessidade de manutencdo de turno, enfatizar a
informacao/instrucdo que esta sendo dada, bem como prender a atengado do
ouvinte, demonstrando as finalidades do por qué e da importancia do
conhecimento dos detalhes sobre os obstaculos enfrentados e rotina com o
livro didatico na relagdo de ensino e aprendizagem.

A partir do turno 60, a instrugdo segue com enfoque em outros tdpicos e,
no turno 80, respondendo a uma preocupagdao da pesquisadora de
compreender melhor sobre o trabalho com os géneros textuais, a professora
Rosa mostra a importancia de se trabalhar com eles, como podemos observar

no turno 80:

80. R: sim... entao é::i como é de conhecimento nés precisamos trabalhar diversos
tipos () géneros textuais tipos pra que eles possam compreender quej isso vai
ser interessante pra vida deles..| éii vocé pode atéli levantar a questao - -
textos literaiirios [ECICIE. o8 os HEOMIEIENeS = importincia TAMbém da
questdo de vocé poder pegar uma bula de reméiidio pegair uim um texto
correiiistico uma noticia e poder entender entdo tokiidos esse/CAda texto tem a
sua caracteristica e a necessidaiide de conhecer cada um pra poder entender
aquilo que esta querendo ser transmitido... eu acho queg isso é mutiito importante
até mesmo em situagdes trazer outros textos nesse sentido pra que eles possam
entender a necessidal el CONHEcer até mesmo deles julGAErem entre o certo
e o errado... néii conhecendo a questdo da politica hoZje oi tudo que esta
acontecendo eles precisam entender aquele que fala éii ele fala de uma forma
coerente aquele que n&o... buscaiindo o que é real e o que ndo buscando aquilo
que é necessario e aquilo que néo... entdo isso € importatinte mostrar que néo é
somente pratii cumprir uiim momento académico mas isso que é importante pra

conhecimento também pra vida deles né

Neste turno, notamos varios fendmenos linguisticos, como as pausas, 0s
prolongamentos de vogais, as repeticbes e as entoacbes. A professora
mobiliza um conjunto particular de experiéncias para elucidar a dinamicidade e
complexidade do processo de trabalhos com textos. Primeiramente, a
professora inicia o turno trazendo uma voz externa ao afirmar “como é de

conhecimento nés precisamos trabalhar varios tipos () géneros textuais”, o
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que é uma prescrigao externa, pois, ha décadas, documentos oficiais trazem a
necessidade de trabalhar com género textuais, como os Parametros
Curriculares Nacionais. Prosseguindo, no fim do turno, a professora destaca a
finalidade desta acdo, afirmando “...] mas isso que é importante pra
conhecimento também pra vida deles né”, ou seja, a professora ressalta a
“importancia" da agcado que seria para o conhecimento escolar e para a vida, o
que torna a agao da professora motivadora da agao do aluno, tornando viavel e
coesa. Ela demonstra multiplas praticas vividas com o fim de garantir o
entendimento e a compreensao da pesquisadora. Nesse contexto, o agir da
instrutora passa a ter um carater ilustrativo para a sésia, ja que sua fala reflete
acoes de acontecimentos passados, de experiéncias por ela adquiridas no que
se refere ao trabalho com géneros aliado ao livro didatico. Ao dar instrugoes,
observamos uma complexidade neste processo, sendo identificados varios
fendmenos linguisticos prosddicos a fim de possibilitarem o tempo necessario
para a organizagdo do pensamento durante a fala, tornando o processo
dialégico com bastante interacdo. A professora muda o tom de voz para
chamar a atencdo da pesquisadora; ela também repete palavras a fim de
ganhar tempo para buscar maneiras de ‘melhor dizer’, melhor instruir.

No turno 82, percebemos que as ocorréncias dos fendmenos linguisticos
sdo mais marcantes quando a professora aborda diretamente o tema “livro

didatico” e simula seu uso, como podemos perceber:

82. R: .16 e o livro mesmo ele traz (uma) a forma muito simples éi até
dividiZida... eu acho que isso acaba nao tendo;:: (assim) vai mostrando porque ele
ta dividido PEIE: BEEE mo/momento que vocélll faz aff corre cffio né um
parafigrafo... ( ) EBIB8 ( ) B (encara) BIB® ja levanTAfram as possiveis
necessiDAdes [ 8 B8 uma escola onde B ( ) @ grémio estudantil pode
trabalhaiiir ((ruido)) e cada propoiista ta assim na no seu paraiigrafo nép
apresentar propoiiista apresentar de que maneira poderia é:ii resolver cada

propo:iista no mesmo paraiiigrafo... no penultimo paragrafo eles podem retomar

toda EEEEE BS8EE propoiiistas. .

Neste turno, em que a professora aborda sobre a organizagdo e a
condugado das atividades com o livro didatico, observamos que as ocorréncias
de fendbmenos linguisticos reveladores de pausa e hesitacdo se intensificam

quando a professora tenta explicar o trabalho com o livro didatico.
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Fica evidente, neste turno, o dificil de dizer os minimos detalhes sobre
aspectos do seu trabalho, parecendo que a professora apropriou-se do papel
de instrutora nesta situacdo de pesquisa pelo fato de estar repetindo e
dedicando-se as explicagdes mais adequadas,

Nos turnos 183 a 186, a professora também introduz um novo subtdpico
que se refere a caréncia de suporte para algumas atividades no livro didatico, a
partir do questionamento da pesquisadora de como deve agir na situagéo de

depredacao do livro didatico por parte de algum aluno.

186. R: ... (( suspirou)) eu sou da seguinte opinido a questdo é sempre vocé
conversar... sempre mostrar I. importancia do objeto né... a importancia
daquilo [l B8 vida dele... se/semprefii afficho interessante mostrar a questdo
daqueles que nao tém a possibilidade e eles tém uma possibilidade tremenda de

estar numa escolila entdo sempre busco a questédo de valores com EiES... g8

terem [CHCSCOICUNGIES00l (50 bem cuidada tdo bem lifimpa... tem livro
didazitico néi e daitii pode trazer até situacbes dos ribeiriiinhos né das crian/dos
dos indigenas que sdo es/esquecidos... eu acho que é mukiito interessante
porque quer ndo queira as vezes a gente se sensibilitiza ndo por aquilo que néo
temos néii éii mas por aquilo que o outro também néo tem e preciiisa e as vezes
a gente tem mugiito alétim e ndo da valor pra aquilo que tem... acho que é

importante buscar essa questdo de valores com eles

O suspiro no inicio da fala ja demonstra a frustragdo da professora sobre
esse assunto, que também pode ser percebido no decorrer do turno
conversacional, por meio dos truncamentos e das repeticdes. Esses
fendmenos parecem estar relacionados a um assunto que nao é agradavel, ja
que ha caréncia de materiais. Para evidenciar isso, ela recorre a seu
conhecimento de mundo a fim de elucidar a pesquisadora a fazer os alunos a
refletirem sobre outras realidades além da que vivem. Percebemos aqui o dificil
de dizer sobre o trabalho, discutido por Clot (2010), pois, ao demonstrar a
frustragao suspirando, a professora também menciona a necessidade de refletir
esse assunto com os alunos, para que situagdes como essa nao ocorram.

Observamos, nas analises realizadas nesta secido, que a Professora
Rosa, por meio de suas orientagcbes, dialoga com a sosia sobre suas
experiéncias, proferindo, muitas vezes, enunciados que revelam inabilidades,
insuficiéncias. Esta fungdo reguladora exercida também pela linguagem é

compreendida na medida em que integra os processos cognitivos humanos,
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como, por exemplo, nas situagdes de comunicagao apresentadas na instrugao
ao soOsia da professora Rosa. Isso exprime que a linguagem constitui a
regulacdo do pensamento (VIGOSTSKI, 2007) e pode ser vista por meio das
praticas sociais significativas para o individuo, neste caso, as experiéncias da

professora Rosa que possibilitam a instrucao.

3.3.2. Relagao aluno — professor

Esse topico € desenvolvido ja na fase de abertura, logo apos a fala da
pesquisadora, que da o comando inicial da instrucdo ao sosia. Podemos
considerar esse topico como norteador basico desta instrugdo ao soésia, ja que
essa relagédo engloba todo o processo de ensino e de aprendizagem, tornando
essa relagao primaria para o desempenho do trabalho docente.

A professora Rosa discorre instruindo sobre como a sésia deve acolher
os alunos e organiza-los para a retomada da atividade. Por se tratar de um
turno longo, o apresentaremos em duas partes, sendo a primeira seguida da

analise; e, em sequéncia, a segunda parte.

2R.: entdo em primeiro lugar vocé precisa chegar... no horario né que é pelo menos
ATE uma e dez chegando vocé ja vai faz/bater o ponto no meu lugar ek pegar o
seu material na sala dos professores né chegando na sala de aula vocé ja vai pedir
pros alunos entrarem porque Geralmente eles estdo... pra fora da sala... () vocé
au/basicamente teré quetll acolhé-los eti () porque eles estardo be:iim agitados...
éi cor quel alfise comunicar com eles j&& dizendo [B8/BBlll dia uma boa tafirde...
alguns até vao querer falar pra vocé sobre o diaiii vocé até pode ouvi-los sem se
delongar porque: precisa dar o contetdo do diiia precisa fazer o trabalho do dia...
Eii MAS eles tém essa necessidade... () de faLAkLiir necessidade de serem aceitos
a necessidade de serem ouviiidos efii esse momento éii é meu de PRAxe entéo eu
gostaria que (vocé) fosse feito dessa maneira justamente para poder acolhé-los ei:

automaticamente fazer o trabalho com eles... [...]

Como podemos observar nesta primeira parte do turno de fala da
Professora Rosa, em que ela da instrucdbes em detalhes sobre o que
acontece/aconteceu em seu trabalho. Ela fornece varias orientacées sobre o
que a sosia deve fazer ao chegar a escola, como conduzir os alunos € como

iniciar as atividades. Neste trecho, é percebida a mencdo a acolhida dos
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alunos, em que a professora parte de sua experiéncia profissional,
evidenciando a dimenséao transpessoal (CLOT, 2010); e a instrugdes referentes
a como se comportar e como conduzir os alunos para o comportamento
adequado, evidenciando a sua experiéncia de como se relacionar com os
alunos, deixando evidente a dimensao interpessoal. A professora demonstra,
ainda, uma relacéo afetiva ao mencionar que pode ouvir os alunos, caso eles
queiram conversar, o que deixa em destaque a dimensdo pessoal no
desenvolvimento de seu trabalho. Assim, fica evidente que essas questdes
mencionadas pela professora relacionam-se diretamente as dimensdes citadas,
evidenciando que essas instancias sdo inseparaveis e indissoluveis (LIMA,
2016). A professora mostra, ainda, a dindmica e vivacidade exigida no
processo de ensino e aprendizagem, e, principalmente, na relacédo aluno e
professor, ficando notdria a apropriagdo do processo educacional e a
capacidade de ressignificacdo constante. Em relagdo a dimensao transpessoal,
podemos perceber que o retrato da memodria do oficio é representado pela
experiéncia que a professora tem, ja que sdo mais de vinte anos de atuacao
em sala de aula.

Ressaltamos, ainda, a atencédo que a professora teve ao comando dado
pela pesquisadora, pois, ja nos primeiros instantes de fala ela menciona “[...]
pegar o seu material na sala dos professores” e “[...] chame atengdo”. Essas
expressdes no imperativo demonstram a compreenséao sintatica da funcao do
método instrucdo ao sosia, visto que o trabalhador deve simular uma
substituicdo e tornar (ficticiamente) o pesquisador em seu sésia. Clot (2010)
menciona que para dar instrugdes € necessario 0 maximo de detalhes. Porém,
para a sua compreensao, além dos fendbmenos linguisticos identificados que
mostram o dificil de dizer, notamos outro fendmeno linguistico interessante
quase no fim do turno quando menciona “[...]e ai nés vamos elencar [...]”, 0
que revela que ela ndo se desvincula do seu papel de professora, incluindo-se
no discurso ao empregar o pronome de primeira pessoa do plural “nds”. Esse
fenbmeno é justificado por Vigotski (2006) quando discute a relagdo entre
pensamento e linguagem e apresenta que o pensamento se materializa na
palavra, ou seja, por mais que a professora Rosa tenha consciéncia que esta
participando de uma instrugéo ao sésia e que precisa desempenhar o papel de

instrutora, seu papel social esta enraizado em toda sua fala. Dessa forma,
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demonstra também a capacidade de, em alguns momentos, usar verbos com
funcdo de imperativo para dar instrucées e, em outros, vincular-se, de forma
direta, a situacéo de trabalho que esta mencionando.

Em relagdo as instrugbes, a professora Rosa instrui a sdsia sobre os
seguintes passos para a acolhida dos alunos: 1) chegar no horario; 2) bater o
ponto; 3) pegar o material; 4) acolher os alunos que estédo para fora da sala; 5)
dizer bom dia; 6) falar com os alunos rapidamente, caso algum aluno queira
falar com vocé; 7) ouvir os alunos.

Na segunda parte deste turno 2R, a professora continua instruindo,
porém, agora, tratando diretamente das estratégias para a condugdo dos

alunos na tarefa escolar: atividade de reescrita do discurso politico estudantil:

2R.: [...] apd6s isso como eles estdo dando continuidade a um trabalho eles produziram
umazi um discurso politico estudantil... eles vao dar continuidade fazendo uma analise
daquilo que eles escreveram () coflim o texto que eles JA fizeram il W@ anaiilise
ja viram todos os pontos altos do discurso... ja viram a questao da in/da interpretacdo
objetivo do discurso até onde eles... Podem e QUErem chegar... e pra isso vocé vai
devolver ofis o discurso que ja foi corrigidoll. ja foi corrigitiido ja foi feito illal: HEH
algutim esbogo daquilo que eles poderiam melhorar e eles vao retomar o discurso... e
vao lé-lo né vao leiiir o discuiirso vao fazer uma analise ja que foi feito em dupla ek
alguns em trios entéo... vai ter que ter essa::} essa separagéo da dos alunos... eles vao
ler I::: I::: VAO Ensaiar porque a proposta é de que eles APREsentem esse discurso...
para ver se ele E ACElto ou ndo pelos demais... depois que eles fizerem isso depois
deles ler éiii logicamente eles vao é:i apresentar... éiii poderdo até ouvir dos colegas
€ questionamentos sobre o discurso deles como se fosse até um debate... e apds
isso eles véo fa/po:: vao confrontar o texto deles... com o texto original observandoti o
questionameziinto observaiiido as propo:iistas principalmente observando a proposta
que MAIS chame atengéo que seria... como se fosse o carro chefe da proposta deles
pra candidatura ao grémio estudantil... né que seria um discurso PRO grémio estudantil
a serem aCEltos... B B depois de lefir o outro TEXto eles véo confrontaliir vao fazer
uma anagiilise... e ai nés vamos elencar o que é que falta no texto deles cada um vai (
se sentar) cada grupo vai se sentar... e véao levantar BHSHUGBOEE que eles poderiam
melhorar no texto deles principalmente essa quesTAO do carro chefe né dessa desse
ponto ALto do discurso... aquele que vai provocar um UAEUL no expectadoir naquele

que vai ouviir do eleitor pratii que eles seja aceitos... Basicamente o trabalho é esse

Observamos que a professora continua orientando especificamente

sobre as estratégias que devem ser adotadas pela sosia na conducado da
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atividade de reescrita do discurso politico, dentre elas, estdo, respectivamente:
1) devolver o discurso ja corrigido; 2) pedir para os alunos sentarem em duplas
ou trios para continuarem o trabalho; 3) orientar os alunos a lerem e ensaiarem
o discurso; 4) chamar a atencédo dos alunos quanto a proposta escolhida pelo
grupo; 5) orientar os alunos quanto a analise, confrontando as propostas; 6)
levantar apontamentos para a melhoria dos textos.

As instrucbes dadas mostram uma percepcdo de aspectos da
organizacao estudantil (Grémio) pela professora Rosa, e evidencia também a
complexidade de ensino desta atividade de reescrita do discurso politico
estudantil. Percebemos, assim, a dimens&o transpessoal (CLOT, 2010)
revelado, neste turno analisado, a partir das instrucdes da professora, que
prevé o agir dos alunos e orienta o agir da sosia a partir de suas préprias
experiéncias.

Percebemos, no texto analisado, as varias entoacdes enfaticas da fala
da professora, a fim de prender e chamar a atencdo da sdsia para o contexto
das instrugcdes dadas. As pausas, neste turno, também revelam as hesitagbes
na fala. Essas hesitagdes apresentam o contexto dindmico da produgao daquilo
que esta sendo dito, ja que a professora compde um turno extenso para
levantar seis estratégias para os comandos de instrugdo. Isso justifica a
proposicao feita por Koch (2006) sobre a fala ndo planejavel, como € o caso da
instrucdo ao soésia. O fato de a professora nao ter planejado anteriormente sua
fala torna o texto verbal, como menciona a autora, em “se fazendo”
simultaneamente ao processo da fala, o que se torna visivel nas pausas,
prolongamentos e repeticoes.

Neste turno 2R completo, notamos o destaque de trés fendmenos
linguisticos: o prolongamento de vogal, com 51 ocorréncias; as pausas, com
28; e a entoagdo enfatica, com 21 ocorréncias. Percebemos também a
repeticdo de palavra/ termos (5) e truncamentos (5). Podemos relacionar a
quantidade bastante significativa de pausas e prolongamentos de vogais com o
dificil de dizer. Percebemos, também, neste turno longo (2.R), que a professora
detalha situacdes em que a soésia poderia se encontrar e instrucdes sdo dadas
de como deveria agir. Por sua vez, as 21 ocorréncias de entoacao enfatica
podem estar relacionados fato de que, a professora, ao colocar-se no papel de

instrutora, aumenta o tom de voz, as vezes com a finalidade de prender a
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atencdo (... no horério né que é pelo menos ATE uma e dez chegando), e, em
sua maioria, como forma de evidenciar o que esta sendo dito (E::: MAS eles
tém essa necessidade... () de falLA:::r) para reforgar e afirmar sua fala, ja
que tem que fornecer detalhes de sua atividade de trabalho.

Por sua vez, no turno 3R, a pesquisadora questiona sobre como deveria
conduzir a entrega de uma atividade corrigida e se deveria pedir auxilio de
algum aluno para realizar a entrega. A professora responde com alguns

encaminhamentos, como podemos observar:

3R: ELES véo se manifestar... eles vao querejir jai te auxiliar vocé pode deixar eles te
ajudaiiir vocé vai ter quei como eles vao ter que separar em grupos vocé vai ter que
acalma-los pra iiisso que néo arrastem carteiiiira ndo baguncem né sempre orientando
sempre dando um norte a eles sempre dando uma diregdo pra questao também
comportamental ALEM da questdo do ensino isso pra/porque isso faz pakirte da vida
deles até mesmo futuramente pra questdo profissional entdo... 6ktimo se eles... se

alguém pediiir fique a vontade em deixar que ajude

Neste turno, percebemos nove prolongamentos de vogal e trés pausas.
Sabemos que para a Analise da Conversacao estes fendbmenos linguisticos
constituem um fator muito importante na analise de textos falados e transcritos
que é a hesitacdo (MARCUSCHI, 2007). As hesitagbes acontecem aqui como
um recurso de planejamento da fala, capaz de possibilitar a professora um
‘espaco’, ‘um tempo de pensar sobre o que esta falando e o que dir3,
caracterizando as “descontinuidades” do fluxo interativo (KOCH, 2006).

Observamos, também, que a instrugdo parte das experiéncias da
professora sobre como conduzir e organizar um espaco adequado para o
ensino e aprendizagem. Machado (2009) aponta que o foco do trabalho
docente é criar um ambiente propicio para o desenvolvimento dos alunos em
diferentes habilidades, o que fica claro nesse turno. A preocupacdo com o
acolhimento e a conducgao e orientacdo de como os alunos devem portar-se,
apresentada pela professora Rosa, demonstram que ela preconiza a sincronia
e a leveza da relacado aluno-professor. Essa postura do professor possibilita a
relagdo entre o meio, no caso, a organizagdo da sala e das carteiras, com
diferentes “outros” que, neste contexto, sdo os alunos que socializardo a

atividade em grupo.
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Percebemos, também, duas entonagdes, sendo que a primeira ao iniciar
a resposta para a questdo da pesquisadora, se o0s alunos ajudariam, e, ao
retoma-la, a professora enfatiza “ELES vao se manifestar” para demonstrar
esse comportamento formado pela pratica e pelo exemplo. Ao mencionar essa
situagdo, a professora reconhece seus alunos como sujeitos socio-historicos
(VIGOTSKI, 2008), e preocupa-se com isso ao passar instrugdes a sosia, ja
que ela deve entender o maximo sobre a organizagdo e sua dindmica escolar
cotidiana para que esse processo de substituicdo (hipotético), incluindo sua
relagdo com os alunos, seja integro.

Na segunda ocorréncia, “...] dando uma dire¢cdo pra questdo também
comportamental ALEM da questdo do ensino [...]’, a professora reforca com a
entonacdo na palavra ALEM para a necessidade do equilibrio de focar n&o
somente no ensino do conteudo, mas também no comportamento dos alunos.
Isso evidencia a necessidade de considerar, de modo equilibrado, os diferentes
elementos que compde o trabalho docente, neste caso, a énfase dada para a
relagdo dos alunos a partir da criagcdo de um meio que torne o processo de
ensino e aprendizagem adequado (MACHADO, 2007).

A seguir, trazemos um excerto referente a instrucdo dada a uma
pergunta da pesquisadora sobre como ela deveria agir no caso de algum aluno

levantar um assunto polémico.

17. R: ah sim... eu acho que é bem pertinente bem interessante porque alguns até
colocaram nos seus texto e queii eles poderiam fazer o que eles quisessem entdo
alguns foram beim coerentes inclusive isso € um ponto bem interessante porque
obviamente surgirdo éii as propoiistas e coiimoil ( ) e comog ja foram vistas... ()
algumas MUIto coerentes com aiiil a realidade da escola e a necessidade tanto da
escola quanto dos alunos... e também aquelas que eil éil pelo bel prazer deles
daquilo que eles querem né mugiisica no momento que eles quegirem e passeio do jeito
que eles queiirem sem cobranga e:i tem a e tem discursos bem interessantes que eles
colocaram assim de quegi a reial necessidade efil os seus devegiires e seus direitos
mas primeiro eles colocaram seus deveres entdo o interessante seria confrontar entre
eles essas questdes e permitir sim que haja uma discusséo né::i principalmente porque
teve tiveram grupos e que levantaram a questdo dos seus di/deveres pra que eles
pudessem sim ter os seus... 0s seus.., os direitos né digamos assim... mas é: tem a
questao &l Mais polémico [lEH BEEM sabe possa surgir seria éf seria essa questéo

daquilo que eles querem fazer somente para ofi [ B8 né
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Neste turno, a professora aborda a estratégia de como proceder com
perguntas e assuntos polémicos levantados pelos alunos. A instrugdo dada diz
respeito a confrontar os alunos por meio dessas questdes polémicas a fim de
explorar os seus conhecimentos sobre o tema em discussdo. Dessa forma, a
professora Rosa instrui, dando um exemplo de um grupo de alunos que
levantou o tema sobre os direitos e deveres no trabalho da producdo do
discurso politico para o grémio estudantil, e esclarecendo que os alunos podem
questionar e pontuar diferentes pontos de vista. Ela menciona a importancia da
relagdo de debates coletivos entre os alunos, vendo, neste processo, uma
possibilidade de crescimento e ressalta isso a sosia “[...] interessante seria
confrontar entre eles essas questées e permitir sim que haja uma discussao
[..]".

Esse movimento de expor seu modo de conduzir uma situagao
conflituosa entre os alunos constitui seu papel de professora, o que evidencia a
dimensé&o pessoal (CLOT, 2010), pois revela um modo de conduzir e articular
todo o processo por meio de uma forma condizente com a realidade de sua
turma, as suas inquietacdes, o que revela também a dimensao transpessoal,
que estdo relacionadas as memoérias do oficio, objetivando sempre a
aprendizagem dos alunos.

Observamos que o turno anterior € constituido por 6 ocorréncias de
pausas e 26 prolongamentos , o que revela a dinamicidade do processo da fala
(KOCH, 2006), representando a capacidade do locutor em adequar o que
pensa e o0 que se dira ao mesmo momento em que produz o enunciado oral.

Notamos que as hesitagdes produzidas pelos dois fendbmenos (pausas e
prolongamentos de vogais) neste caso, representam a tentativa da professora
em justificar a soésia aquilo que estd instruindo, tornando validas suas
instrucdes. Percebemos, também, a possibilidade oportunizada nas pausas de
a sosia tecer sentidos também ao ouvir aquilo que esta sendo dito, ou seja,
esse tempo gerado por estes fendmenos possibilita a assimilacdo do que a
professora Rosa esta dizendo, estabelecendo um elo direto de comunicagao
com a sosia.

Nos turnos 22 e 23, a pesquisadora introduz uma pergunta sobre como

agir caso algum aluno n&o queira participar da atividade por meio da leitura ou
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do debate. A professora Rosa, no turno 23, explica que os alunos precisam ser

incentivados:
23. R: sempre vai existir... né entdo assim aqueles que nao quiserem vocé nao
pode obrigar mas vocé nao pode deixar deji de incentivar e mostrar a importancia
disso... entao gl B8l M8l acontecer apesar que essas turmas s3o tranquilas mas..
vai ndo acho que PO:ide acontecer mas é sempre incentivando né justamente pra
que: eles possam ver a importancia . . a opinido deles atingir a vida do

outro... né: e eu acho que isso vai ser bem interessante

Notamos a ocorréncia de cinco pausas e cinco prolongamentos, sendo
quatro pausas (MARCUSCHI, 2006) que demonstram um planejamento
sintatico, ou a busca de uma expressao, de uma palavra do tempo para pensar
0 que sera dito, como, por exemplo, na segunda ocorréncia “[...] mostrar a
importancia disso... [...]” seguindo do termo “entdo” e da repeticdo do termo
“vai”. Ja a ultima ocorréncia de pausa diz respeito a uma pausa preenchida,
tida por Marcuschi (2006) como um recurso hesitativo, ja que esta
acompanhada de uma repeticdo e um prolongamento de vogal “[...] lgk... B8
[...]", funcionando como organizacdo do ritmo da fala e, também de
organizagéo do pensamento.

Percebemos que, no turno 23R, a professora menciona a questao da
motivacdo. A partir de seu conhecimento de mundo e das estratégias que
conhece, e que formam a dimensado pessoal (CLOT, 2010), a professora
orienta a soésia que, independente do aluno se negar a realizar alguma
atividade, como expor seu ponto de vista, o professor tem o papel de motiva-lo,
de incentiva-lo, de mostrar para o aluno a importancia da sua voz na
sociedade. Ela instrui que a melhor atitude € instigar e motivar os alunos.

Percebemos a repeticdo do verbo “vai’ para afirmar que acontecerao
casos de alunos que nao vao querer participar de alguma atividade, o que
poderia ser interpretado como énfase, porém, aqui, parece revelar duvida,
incerteza da professora, pois, na continuidade de sua fala, ela afirma “mas...vai
nao acho que PO:ide acontecer”. Mostra, assim, a complexidade para dar
instrucdes, revelando um dificil de dizer, ja que isso pode acontecer, mas talvez
nao nessas turmas em especifico, ja que “s&o tranquilas”, o que podemos

interpretar como turmas que nao “dao problemas”.
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Nos turnos 61R ao 66R, a instrucao refere-se a como deve ser feito o
direcionamento dos alunos durante a realizacdo da atividade de reescrita do
discurso para uma atividade ficticia de eleigbes do grémio estudantil. Ela
demonstra a finalidade do agir que, segundo Bronckart (2008), acontece pela
tomada de consciéncia de seu papel. Dessa forma, a professora reconhece seu
papel bem como as razdes, intengcbes e finalidades de seu agir, e para

desempenhar seu papel de instrutora, fala para a sésia:

64. R: olha é que B B a tua dinamica tem que ser assim desde o inificio colocando
eles - situagao de que eles vao ouvir e que vocég:: vai dar suporte pra eles... de
que vocéill vallli auxilid-los a entender EESEIIESSE situacdol.. caffiso eles ndo
consiiigam ou nao queiram vocé vai atendendo individualmente vocé preciiiisa andazir
pelas carteiras pelos grupos auxiliaiindo quem sabe até;i escrevendo um paragigrafo
pra eles pra nortea-los de como que eles podem escrever € que isso traz pra eles até
um certoii ulimalil () eles ficam seguros observando isso e até mesmo se voCEE] corr
alguma coisa que voCE produz o teu texto pra mostrar pra eles eles te ddo umaii ( ) te
da umai: direcédo pra eles de que haiil possibilidade de fazer isso... obviamente eles
NAO gostam de reescrever issof: éiii .L. batido o martelo... ainda mais aquilo que eles
escreveram e ja sofreram pra escrever e eles vao ter que escrever novamente entao
né... por isso do trabagiilho de mostraiiir confrontaiiir mostrar que eles tém que achar
alguma coisa assim BEM interessante prag:i pra (mostrar) pra chamar atengéo -
BEEBISE <= cles produziram um novo texto e alifii apresentando.l. VAI ACONTECER
essa questdo assim... ah eu vou querer que a minha chapa venga por mais que seja
ficticia.., mas EU QUERO que minha chapa venca Eilige... Bllg tem assim ESSE.
- parte da competicdo também né::l isso vai afloraiindo e acho que é uma:i é::

bem salutar pra esse momento também

Neste turno, percebe-se a apropriacdo de seu papel enquanto instrutora,
ja que a professora menciona, varias vezes, o pronome “vocé”, aliando alguns
verbos com fungdo de imperativo (MODOLO, MUNIZ-OLIVEIRA, no prelo),
como “vocé:: vaiili auxilia-los”, vocé vai atendendo, “vocé preciiiisa andazr’.
Ela também enfatiza o pronome de tratamento que utiliza para se referir a
pesquisadora/sosia “[...] voCE:&l corr alguma coisa que vocé [..]" o que
evidencia essa tentativa de chamar atencao da responsabilidade de mediar o
processo de ensino e aprendizagem. Procura, ainda, despertar na sosia as
razdes para agir daquela maneira em “ii escrevendo um paragigrafo pra eles

pra nortea-los de como que eles podem escrever’ e em “voCE produz o teu
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texto pra mostrar pra BlESHeIes te dio umatii ( ) te da umaii diregdo pra
eles de que ha::: possibilidade de fazer isso”.

Essas instrucbes dadas revela o real da atividade representado,
mencionado e discutido por Clot (2001), ja que parte da vivéncia da professora
no contexto escolar, aliado ao comportamento dos alunos. Essa simulacéo do
real do trabalho vislumbra a necessidade da professora em instruir de maneira
clara, ja que o possivel agir da sosia deveria atender as prescrigdes feitas pela
professora Rosa que as formou unindo as diferentes dimensdes de seu
trabalho (CLOT, 2010) — pessoal, impessoal, interpessoal, transpessoal.

As ocorréncias de pausas, neste turno, representam o fluxo da fala em
que a professora instrui, sendo que, algumas delas “[...]Jé&a% ... [...]7 e
“I..|CHig0... B8 [..]” ocorrem junto aos prolongamentos e repeticdes
(MARCUSCHI, 2006), as quais indicam tempo de pensar sobre o que se esta
dizendo e planejar o que sera dito, revelando um processo de hesitagdo em
que a professora busca melhores formas de se dizer, de se instruir.

Ja, nos turnos 94R a 100R, alguns subtopicos sao retomados. A
pesquisadora, no turno 94P, questiona a necessidade de realizar algo diferente
considerando o perfil das turmas; ela cita que o nono ano D, por exemplo, &
mais participativo enquanto o nono E necessita de mais motivacdo para

participar, como podemos observar:

95. R: [i@8.. ]88 6 quem sabeli sdo mais incentifiivo mais o questionameliinto pra que
eles possam participar Mais porque o nono ano D é mais participativo... e o E um
pouco menos entao (nés) vocé precisaii incentiva-los a falatir até mesmo aquilo que
vocé falou a questdo de que vao surgir situagbes polémicas... perfeito... € o0 momento

pra fazer eles... colocarem pra fora o entendimento deles também né

O subtdpico que ela retoma inicialmente € a motivacdo que a professora
deve manter com os alunos; ela explica as peculiaridades de uma turma e
ressalta a importancia de estimular a fala e a participagdo dos alunos. A
repeticdo no inicio do turno --[] remete diretamente ao
questionamento feito pela pesquisadora. Essa repeticdo € separada por uma
pausa, que tem como fungao, neste caso, a hesitacao, ja que em sequéncia a
professora diz “6 quem sabep:”, demonstrando que esta pensando ao mesmo

tempo em que esta instruindo, ou seja, ao hesitar, nessa pausa, a professora
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percebe que talvez a resposta poderia ser sim, mostrando que ela esta em
duvida sobre a pergunta da pesquisadora. Aborda a importancia de incentivar
e motivar a participagado dos alunos, como mencionado anteriormente, partindo
da ideia de que nao precisa dar algo diferente.

No turno 95, temos a ocorréncia de uma pausa preenchida “[...]
-- [...]" e cinco prolongamentos de vogais, que sao caracterizados por
Marcuschi (2006) como marcadores hesitativos, que possibilitam a professora,
neste caso, a organizar seu pensamento, consequentemente, formular o que
dira na sequéncia. Esses tragos de hesitacdo sao muito comuns em textos
orais, e evidenciam a dinamicidade que permeia o género oral. Ja, no que se
refere as outras quatro pausas, analisamos que se tratam de pausas que
fazem parte do fluxo da fala em que o principal papel que desempenha é o de
formacao ritmica da fala.

No turno, seguinte a pesquisadora pergunta como a aula deve ser
encerrada, e a professora Rosa retoma o subtépico “estratégias” a fim de

explicar o seu agir associando o contexto:

97.R: aiiula vai encerrair dependendo ((suspirou)) até aonde vocé conseguiu...
néil alii B B objetivo serifiia pelo menos no nono E é eles j&f langar a proposta
da reescrita... né pra que eles possam ser incentivados prum proiiximo momento
apresentar aquilo que eles reformularam négi pra ver se vai chocair mesmo I:::

I::: eleitoiir chamatir atengo prati pra seu discurso

Percebemos, no inicio do turno 97R, a marca linguistica que revela que
a professora suspirou, ja no inicio da instrugdo, o que demonstra a percepgao
da professora Rosa da dimensdo pessoal do trabalho docente, visto que
depende de como a aula for conduzida para saber até onde o professor
conseguiu chegar com os alunos. Mesmo evidenciando essa dimensao, a
professora instrui sobre a estratégia de orientar os alunos para a continuagao
da atividade que nao foi possivel ser feito no momento daquela aula (ficticia), e
que devera ser retomada em outra oportunidade. Clot (2007) afirma que o
individuo, neste caso a professora Rosa, é constituido por uma base social e
historica de experiéncias produzidas na relagdo com o outro, com 0 meio e
consigo mesmo. Essa triade permite imaginar situagbes ja vivenciadas e

antecipar situagdes futuras, como este caso da professora instruindo a sdsia.
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A hesitagdo € marcada no turno 97R pelos prolongamentos de vogais,
que totalizam 15 ocorréncias. Segundo Oliveira e Souza (2000), esses
prolongamentos tratam-se de pequenas particulas que se dividem entre o
SONOro € 0 nao sonoro, ou seja, a professora, ao estabelecer estes “espacos”
durante a fala, insere vozes. A voz que podemos notar, neste turno em
especial, € sua prépria voz interna que analisa a situagao e a possibilidade de
construir uma explicagdo adequada a sosia, ja que usa de sua experiéncia para
instruir. Dessa forma, ao prolongar algumas vogais, a professora Rosa esta
dialogando com seu interior e procurando a melhor maneira de dizer, a fim de
motivar na sosia seu préprio agir (CLOT, 2010).

Nos turnos que seguem, 101 ao 110, observamos a manutencdo do
tépico discursivo referente a relagéo aluno- professor, porém, mais voltada ao
subtopico “estratégias”, ja que a professora instrui a sésia a pensar em

estratégias para a elaboracéo das atividades.

109.R:: B B sinal dai eu tenho teria a quinta aula a quarta aula vocé tem hora
atividazide:i onde vocé vai ficaiir... podeii releir aquilo que eles fizeiiram pensar
em mais alguma estratégia eii a quinta aulaii retomagi com eles... vou olhar ((

conferindo os horérios das aulas))

Precedendo este turno, a professora e a pesquisadora interagem na
explicagdo de mudangas de turmas. Observamos que este turno (109R) é
marcado por onze prolongamentos de vogais. Esses prolongamentos
evidenciam a hesitagao/ dificil de dizer ao dar instrugao sobre a hora atividade,
ja que esta € um momento particular e intelectual de cada professor de
preparacao de aula. Vigostki (1998), ao tratar da relagdo entre o pensamento e
a linguagem, destaca que as marcas linguisticas podem ser utilizadas como um
recurso organizacional do pensamento, ou seja, a professora, ao ser
questionada sobre o que fazer durante a hora atividade, instrui, de maneira
genérica, para que a soOsia repense as estratégias utilizadas nas aulas
anteriores e se necessario, aprimora-las. Aqui também observamos uma
ocorréncia de pausa nao preenchida “[..] ficair... [...]”, pois a professora, em
vez de dar continuidade ao verbo FICAR (ficar livre, ficar lendo, por exemplo),

escolhe outro verbo — PODE. Dessa forma, essa ruptura sintatica é
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representada por Marcuschi (2008) como uma mudanga brusca no que esta
sendo dito evidenciado por uma pausa que marca essa troca.
Seguindo a instrugéo, nos turnos 111 ao 117, a professora Rosa orienta

sobre como deve ser o retorno para sala, apos as horas-atividades.

117.R: é interrompiiido quando ha o retoiirno logicamente quando vocé retorna:ir
eles vao estar NOiivamente agitaiidos néii é o momento de vocé ((risos))
NOEvamente chamaiir eles [l Bl a razafié no sentido daquilo que esta

aconteceziindo pra refomazir a aula aqui

A professora Rosa faz referéncia a “acolhida” e ao “comportamento dos
alunos. Essa instrucdo parece ser motivada pelo conhecimento de sua rotina
de trabalho com seus alunos, visto que sabe que nas trocas de professores
eles ficam agitados. Como ja mencionado, sua experiéncia possibilita a
professora Rosa instruir a melhor maneira de como a sosia agir, preparando-a
para a substituicdo.

Os fendbmenos evidenciados - prolongamentos de vogais e repeticao-
aqui ressaltam, principalmente, o recurso de organizagdo do pensamento na
fala, a fim de possibilitar a instrucdo adequada da situagdo. Percebemos que a
professora enfatiza a palavra “novamente” para demonstrar tanto a agitagao
dos alunos que se repete e a necessidade deste processo de acolhida dos
alunos e de adequagdo do ambiente para o inicio da aula - revelando uma
dificuldade no trabalho; observa, ainda, a marca linguistica que mostra risos da
professora ao mencionar essa necessidade em todas as aulas.

Os turnos a seguir, 187 a 202, dizem respeito a orientagdo que a
professora da a sésia em relacdo a como comportar-se com 0s alunos,
motivada pelo questionamento da pesquisadora sobre o que ela ndo deveria

fazer:

188. R: nunca altere a voz... nuinca se vocé alterar a tua votiz vocé perde todo
respeito com eles... entdo assim uma coisa que;i é beiim interessante é questéao
de vocé () a razédo pra ti... 0i se colocando também como uma pessoa que
estudotiu é uma autoridaiide assim como quando eles vao ao médico...o0 médico é
uszm TAMbém um prof/ é um profissional tanto como eu também estudou tanto
quanto eu.., sempre colocar ekileli fez as mesmas coisas que eu nao eu ali as

mesmas que ele... eu sempre falo isso pra eles essa questdo deles é:i
observarem isso que quando o médico chama-os [HicHbicIcaE. .. Bl BE8: cles
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nao saem correndo ndo pedem pra ir ao banheiro antes de entrar na sala... né
entdo eu sempre chamo eles a razdo disso... eiintdo assim... nuiinca... sempre
fale assim eu estou trabalhando com pessolias NAO trabalho com galido néo
trabalho com animagiis com eles sim as vezes a gente tem que dizer oooaaaa
veiim né.. .( ) pessoas ndo pessoas eu chamo... importantissimo saber o nome
deles:i... seiimpre () pelo nome... seiim-prekii... se vocé chamar “o:i meniiino...
oil fuladno..l” NE&.. SEMPRE... PRINcipalmente nos primeiros dias de aula...
entdo assim é uma coisa que eu tenho o Maior cuiDado em jaki decorar o nome
dos meus aluiinos... hoje se vocé me perguntar eu sei o nome de todos eles

porque é uma forma de vocé trazé-lo pra si

Neste turno, percebemos 21 ocorréncias de pausas. Dezessete destas
revelam a composigao ritmica da linguagem falada, tornando a locugdo mais
dindmica e compreensivel. Ja as outras quatro pausas aliadas aos 30
prolongamentos de vogais revelam os tragos hesitativos durante a fala, que
podem ser compreendidos como pequenos processos em que a professora
organiza e planeja seu pensamento. Analisamos que também essas hesita¢des
se referem a explicacdo contextualizada do real da atividade (CLOT, 2001)
representado, em que a professora, a partir da tomada de consciéncia, orienta
sobre as dificuldades de sua propria atividade. Ela menciona que é necessario
que a so6sia tenha uma postura adequada, mantenha o tom de voz e chame os
alunos pelo nome. Essa representacao do “ideal” € construida por meio de
experiéncias reais da rotina escolar da professora, evidenciando, em especial,
a dimensao transpessoal (CLOT, 2010) do trabalho coletivo.

Percebemos, ainda, uma insercdo de voz, apesar de nao estar
evidenciada pelo fendbmeno aspas no texto transcrito. No momento em que
menciona “[...] eu estou trabalhando com pessoias NAO trabalho com
ga:ido[...]” , ela simula uma situagdo comunicativa com seus alunos, em que
enfatiza que esta trabalhando com seres racionais e ndo com animais, como
forma de chamar a sua atencdo para se portarem da maneira adequada ao
contexto escolar. Com a insercao dessa voz, a professora representa o seu
agir (CLOT, 2010), simulando uma situagéo para orientar, com detalhes, a
soésia.

A professora instrui diretamente sobre as estratégias que a sésia deve
utilizar, sendo 1) nunca alterar a voz; 2) coloque-se como autoridade; 3) deixar

claro para os alunos a relagdo humana; 4) chamar os alunos pelo nome.
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Podemos perceber aqui o enunciado da professora Rosa como um instrumento
de acao sobre a soésia, o0 qual é fruto de sua experiéncia docente e abarca a
dimenséao pessoal do trabalho (CLOT, 2010).

A partir do momento em que a instrutora suspende este enunciado,
percebemos que este passa a ser objeto de uma reformulagcdo a partir do
questionamento da sésia de como agir caso ndo consiga memorizar 0s homes

dos alunos.
192. R: vocé chaiiimatil a pessoa e diz “qual o seu nome?” ele te diz o nome e
vocé diz “fulakino entdo eu gostaria que vocé agoiira fizesse AiSSIM...” SEMpre

com uma postura FIRme...

A postura da professora reforca a representagdo do real da atividade
(CLOT, 2001), ja que observamos sua propria voz, a partir das aspas,
simulando uma situagdo de didlogo com seus alunos. Essa representagéo
também pode ser vista pelo aumento do tom de voz, ja que ela enfatiza a
maneira como a soOsia deve se comportar perante os alunos, com as
expressdes que caracterizam a entoacao enfatica “[...] AiSSIM [...] SEMpre [...]
FIRme”. E, aqui, percebemos também, além do real da atividade, as
proposi¢cdes vigostskianas que se referem a afirmagdo de que todo uso da
linguagem convoca uma relagdo consigo e uma relacdo com os outros, o que
pode ser aliado as marcas de hesitacdo das pausas e dos prolongamentos,
visto que essa relacao é estabelecida por meio da interacdo da professora com
a sosia, a partir de seu papel de instrutora.

Seguindo a instrucdo, a pesquisadora questiona como deve proceder se
ela demonstrar inseguranga ou se em algum momento ela ndo conseguir ter a
postura firme recomendada pela instrutora (turno 193). A professora Rosa

responde:

194. R: Hill@l ((deu uma risada)) Will@ll.". eu vejo assim... (que).ll é que é a minha
postura é essa... eu hdo sei se é (porque) eu causot:i ((risos)) se eu causo medo
((risos)) mas é dificil... mas eu ENQUANI!o... eu ndo fico para:ida esperaiindo

BIB8 < BIB8 BIBS paralirem... eles nado vao parari..né... eles ndo véo parar... eles

BEBIRER precisa gritar ndo precisa chamar atengdo” eu acho que é uma forma
entdo de vocé che/chegar proximo daii pessoa queii detectar o foiico... chegar

PRO:ximo do foco e dizer “olha eu preciso que vocé se Aquiete agora né... eu vou
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contar COM vocé pra que vocéi pra que os outros se aquietem..” entdo é uma

das formas e afii medida que vocé for observando Bil tendo experiéncia vaites

Observamos, neste turno, varias ocorréncias de diferentes fenbmenos
linguisticos estudados, sendo cinco repeticdes, dezesseis pausas, trés
entoacgdes enfaticas, um truncamento, quinze prolongamentos de vogais e trés
insercdes de aspas. Essas marcas revelam que a fala da professora néo era
planejada, demonstrando a simultaneidade do pensar e do falar, o que se
relaciona ao fato de a professora estar em uma situagao inédita no que diz
respeito ao método de instruir sobre sua prépria atividade, o que inclui os seus
comportamentos, vislumbrando uma substituicdo ficticia. Essas marcas de
hesitacdes, evidenciadas pelos truncamentos, repeticdes, pausas preenchidas
e prolongamentos de vogais revelam o dificil de dizer (CLOT, 2010), que se
refere a um momento em que a professora se depara com um obstaculo, ja que
a sosia a questionou sobre ndo conseguir ter uma postura firme assim como
ela, o que pode ter Ihe causado uma dificuldade ao dar a instrucdo. Esses
conflitos entre o eu (professora) e o outro (nesta situagao, a soésia), evidenciam
a apropriagcdo do método instru¢do ao sosia pela professora Rosa, mesmo
demonstrando hesitag¢des, possivelmente, dadas ao fato de ser uma situacao
inédita, ela da instrugbes, utilizando os artificios da linguagem, para ganhar
tempo de pensar e reelaborar o que esta se dizendo e o que sera dito, a fim de
orientar o agir da soésia.

Evidencia-se, também, neste turno, a dinamicidade da conversa, o que é
possibilitada pela interagdo dialdégica permitida pela comunicagao oral, ja que
se trata de um texto que é desenvolvido em ‘seu curso’ (CLOT, 1999).
Percebemos a subjetividade deste dialogo manifestada pelos risos, e também
pelas insergcdes de vozes, evidenciadas pelo sinal grafico de aspas. Essas
vozes demonstram, além da simulacdo de falas em contextos diferentes ao da
instrugdo ao sosia, a representagdo de sua pratica docente (CLOT, 2010),
como ela menciona, com o fim de justificar o questionamento da sésia “...] é
que é a minha postura é essa... [...]” enfatizando a dimenséo pessoal (CLOT,
2010) do trabalho docente, visto que ndo ha uma férmula para conduzir os
alunos, tampouco de como se comportar. O que ocorre € uma construcao
coletiva — dimenséao transpessoal (CLOT, 2010) - em que se permeia como

seria o ‘ideal’ desses oficios. Deparamo-nos novamente com o Real da
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atividade (CLOT, 2001) representado, pois a professora apresenta como seria
a postura ideal da sosia, considerando a realidade de sua pratica escolar,
aliando a sua experiéncia profissional e ao coletivo de trabalho.

Ja os turnos 197 a 202 sdo motivados pela pergunta da sésia em
relacdo a como ela deveria se vestir para se apresentar aos alunos. A
professora responde com risos no turno 198, demonstrando a interacéo fluida

do dialogo e, no turno 200, ela inicia a instrugéo:

200. R: ah eu acho que tem que ser muito beim vestida no sentido assim... nada
a mostra... nada que chame atencgdo... né:i principalmente dos meninos né...
(principalmente... bom)... éii jalekico acho que é uma forma de mostrar que vocé
esta organizatida pra se apresentar a eles... assim como eles vém de uniforme

vocé também tem o teu uniforme... né

Percebemos oito pausas, que demonstram o fluxo da fala que, aliadas
aos prolongamentos de vogais, revelam um “tempo para pensar’. Esses
fendmenos linguisticos, aliados ao riso que houve assim que a pesquisadora
fez a pergunta, parece revelar certa dificuldade para abordar esse assunto,
talvez por parecer algo muito subjetivo, ligado, primeiramente, a dimenséo
pessoal, ja se trata da escolha da vestimenta pessoal. Apés o tempo para
pensar, a professora da as seguintes instrugdes: 1) vocé precisa estar bem
vestida, sem chamar a atengao; e 2) usar jaleco.

Este turno também revela a dimensao transpessoal (CLOT, 2010) de
construgdes coletivas relacionadas ao trabalho docente que, neste caso, é
evidenciada pela professora que sugere o uso do jaleco, mencionando o
sentido que esta vestimenta desperta nos alunos: “[...] € uma forma de mostrar
que vocé esta organiza::da pra se apresentar a eles... assim como eles vém de
uniforme vocé também tem o teu uniforme... [...]". Ela ressalta, através desta
construgao socio-histérica, como € importante pensar na representacao que o
outro tem da sua imagem. De acordo com Vigotski (2009), as relagdes sao
estabelecidas por diferentes elos de linguagem, dentre eles, a linguagem
corporal e oral, as quais podem gerar influéncia na relagao aluno - professor.

No turno 205, a sésia motiva a professora, questionando se esqueceu
de algo, ou se quer acrescentar uma informagao, de modo que auxilie para que
ninguém perceba a substituicdo presumida. No turno 206, a professora

responde, sendo identificadas algumas pausas, que estabelecem o ritmo da
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fala, explicando a atencédo que o professor precisa ter com o aluno, retomando
que é necessario ouvi-los, pois eles precisam falar, até mesmo, segundo ela,
para estabelecer uma relagdo de confianga. Percebe-se que a professora Rosa
orienta a sésia para que construa uma base afetiva durante o processo de
ensino e aprendizagem, que Vigotski (1998) chama de base afetivo-volitiva,
que, segundo ele, € primordial para o processo de interagao.

Referindo-se a esta relagdo, a sosia pergunta como agir em questdes de
indisciplina, e se ha algum aluno, em especifico, que precisa ter maior atencao.

A professora, no turno 208, responde:

208.R: afih tem sempre as menininhas que gostam de conversar mas [ESoNe.: B850
.aquela questao vocé chaiimati... pelo nome “fulana agora eu preciso que vocé
preiiste atengdo porque eu estou falando de algo que é importante prakii vocé’.. e
chamar pra ti... né... é beim interessante isso... CAZSO NAO consiga... cakiso...
vocé pode pedir que o monitor enca/ leve EBBE: BBBE: crianca esse aluno até a
sala com a nossa:i.... tem uma pessoa responsavel prakii corré-lo

Para dar a primeira instru¢cdo - chamar a atengdo de quem esta
conversando-, neste turno, a professora exemplifica com uma situagao
hipotética, simulando uma conversa com uma aluna e chamando-a para que
preste a atencao na aula. Observamos uma pausa nao preenchida (consiga...),

a qual tém o papel de ritmar a fala, e sete pausas preenchidas sendo trés

e as demais para ritmizacdo da fala. Além dessas ocorréncias, nota-se um
truncamento - enca/ leve- que juntos aos outros fendbmenos demonstram a
hesitacdo e a necessidade de a professora organizar seu pensamento durante
a verbalizacao das instrugdes.

No turno 209, a sésia, atenta as instrucdes da professora, questiona a
existéncia de um monitor na sala, que é confirmado pela professora no turno
210. Referindo-se ao auxilio do monitor, no turno 214, a professora menciona
em quais atividades ele pode ajuda-la:

214.R: siizim... auxilia naquilo que for necessa:rio encher o canetdiio fazer
chamatida né eles fazem a chamaiida... vocé né vocé pode fazer no momento aiii
ou depois.., s6 anotar os numeros depois fazer na sala dos professores no teu
momento @8 BB intervalo né defl hora atividade...mas ele te auxilia buscar os
livros no () do entregair os livios mas sempre vai ter aquele que quer

auxiliar...nada é::
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Percebemos que as ocorréncias dos fendmenos linguisticos prosédicos
aqui tem o papel de organizacédo ritmica da fala, a fim de possibilitar o tempo
de pensar durante a locugdo para agregar informacgdes a sosia. Essa instrugéo
refere-se a forma direta da relagao aluno-professor, ja que a professora explica
o fato de que alguns alunos possuem o papel de monitor, a fim de auxiliar o

professor com relagcéo aos instrumentos de sua atividade.

3.4 Sintese dos resultados

Apresentaremos, a seguir, a sistematizacdo das fungdes predominantes
dos fendmenos linguisticos identificados nos textos transcritos de instrucdo ao

sésia, como podemos observar no Quadro 4:

Quadro 4: Fungdes Predominantes dos Fendmenos Linguisticos Identificados

FENOMENOS FUNCOES PREDOMINANTES
LINGUISTICOS IDENTIFICADAS?
1. Silabagéao - Planejamento verbal

- Organizagéo do pensamento

- Hesitacao

2. Prolongamento | - Hesitacdo

de consoante - Descontinuidade da fala
3. Mudancga de - Inser¢ao da voz do aluno
entoacao - Exemplificagdo de uma situagao de

dialogo em outro contexto diferente do
momento da fala
- Simulacao de uma situacao sob

diferentes perspectivas de enunciagao

4. Truncamento - Mudanca do que esta sendo falado
- Evitar um tema sensivel

- Hesitacao

#* Agradecemos algumas provocagdes colocadas por membros da banca de defesa
com o intuito de promover novas reflexdes e contribuir com futuras pesquisas, como,
por exemplo: “Se o truncamento tem a fungao de mudanga do que esta sendo falado,
essa mudanga tem qual fungdo? Por que discursivamente tem que mudar o que esta
sendo falado? A mudanga de tépico em si € um recurso para qué? Qual seria a fungao
da hesitagao, ou seja, a hesitagao realiza o qué?”
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5. Repeticao de - Organizagéo do pensamento.

palavras/termos | - Hesitagao

6. Entoacao - Evidenciar algo na fala
enfatica - Chamar atencao do interlocutor
7. Pausas - Ritmo de fala
- Hesitacao

- Manutencao do turno de fala
- Organizacgao do pensamento

- Recurso de recuo (tempo de pensar)

8. Prolongamento | - Organizagdo do pensamento
de vogal - Manutencao do turno de fala
- Hesitacao

- Ritmo de fala

Fonte: Elaborado pela autora (2020).

Neste quadro, apresentamos os oito fendmenos prosédicos identificados
nos textos de instrucdo ao sésia a fim de elencar as fungdes predominantes
que eles podem desempenhar. Ressaltamos que esses dados servem como
amostra para esta pesquisa, sendo que esses fendbmenos também ocorrem em
outros contextos de interlocucgao.

Podemos observar, no Quadro 4, que € organizado em ordem crescente
do fenbmeno de menor ocorréncia — silabacdo- até o fendmeno de maior
ocorréncia- prolongamento de vogal- que todos os fendmenos revelam mais de
uma fung¢do no processo interacional, dessa forma, torna-se relevante destacar
o carater multifuncional dos marcadores conversacionais prosodicos estudados
nesta pesquisa, 0s quais organizam o pensamento, possibiltam o
planejamento, atribuem ritmo e tom a interacdo, bem como revelam os
processos hesitativos do didlogo.

Notamos que, nos dados analisados, a silabagédo, o prolongamento de
consoante, o truncamento, a repeticdo de palavras/termos, as pausas e 0s
prolongamentos de vogal - revelam a hesitagao e estao relacionados ao dificil
de dizer sobre aspectos do trabalho, sendo fundamentais no processo de
interacédo e diadlogo, ja que atuam a favor da compreensao das situagbées que
estdo sendo instruidas ou explicadas durante o processo de interacdo da

instrucdo ao sosia.
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Observamos, também, nas analises realizadas, os elementos do
trabalho docente propostos por Machado (2007), ja que, para instruir, as
professoras baseiam-se nas experiéncias que ja possuem em sua profissao,
estabelecendo relagbes entre sujeito, objeto, artefatos e instrumentos, o que
reforca a proposigcdo de Machado (2007) de que o conceito de trabalho do
professor encontra-se em constante (re)construgdo, o que pode ser feito a
partir de resultados de pesquisas que identificam as representacbes
construidas nos e pelos textos sobre o trabalho docente.

Fica sobressalente que, nos momentos em que elas tratam da relagao
com os “outros”, as professoras demonstram algumas instrugcdées especificas
relacionadas a dificuldade no desenvolvimento do trabalho, como, por exemplo,
quando a professora Rosa ressalta a importancia de dar atengao aos alunos e
dar voz a eles para que consigam desenvolver adequadamente a produgao do
discurso politico para eleigdo do grémio estudantil, ja que esta tarefa poderia
motivar algumas duvidas, bem como discusséo de tematicas pertinentes para a
formacao social dos estudantes. Nesses momentos, o dificil de dizer pode ser
observado pelos tragos hesitativos como as pausas, as repeticdes e os
prolongamentos de vogais. Essa dificuldade pode estar relacionada ao fato de
as instrucbes serem subjetivas e encontrarem-se em uma zona de
desenvolvimento potencial (CLOT, 2010), que envolve a histoéria de cada
sujeito e sua relagdo com os outros, sejam eles os alunos, os outros ausentes
e até mesmo a propria relacéo entre a professora e a sésia.

Fica evidente, ainda, que o elemento artefatos/instrumentos também se
mostra de forma predominante nas instrugdes. A relacao deste elemento com o
trabalho docente durante a instrucdo ao sodsia destaca-se, sendo reveladas as
dificuldades no desenvolvimento do trabalho, bem como o dificil de dizer/falar
sobre esse elemento, visto que o uso de livros didaticos e sua disponibilidade
aos alunos, principal instrumento utilizado no processo de ensino e
aprendizagem, € um dos principais enfrentamentos ou embates apresentados
pelas participantes.

E importante ressaltar que os elementos que compdem o trabalho
docente séo dialéticos e, de acordo com Machado (2007), encontram-se em
um processo constante de interagdo, compondo o que Clot (2010) menciona

em seus estudos como triade viva. Esses elementos séo percebidos nas falas
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das professoras durante a instrugdo ao s6sia como instrumentos do agir, que
foram apropriados para sua pratica e que servem como base para as docentes
orientarem e instruirem a sosia.

Observamos que o dificil de dizer, apesar de ser objeto de varias
pesquisas e discussdes, € um tanto quanto “nebuloso”, j& que esta ligado a
dialdgica relagao entre pensamento, linguagem e atividade, como afirma Lima
(2010), ao finalizar sua tese. E essas relagbes sdo bastante singulares e
subjetivas inerentes em cada sujeito.

A luz de nossa investigacdo, consideramos duas representatividades
para o “dificil de dizer” em textos de instrucdo ao so6sia, com base no delineio
deste estudo. A primeira delas diz respeito a dificuldade encontrada pela
‘instrutora’ — neste caso as professoras de lingua portuguesa da rede estadual
de ensino- em instruir e explicar sobre sua propria atividade a sésia —
pesquisadora. Essa ‘dificuldade’ pode ser justificada devido ao fato de as
professoras participantes da instrucéo ao sdsia estarem em uma situagao nova,
desempenhando o papel de instrutora e estarem em processo de familiarizagcéo
com método, podendo ser percebida pelos fendbmenos investigados. A segunda
representacido diz respeito a revelacdo das dificuldades em sua atividade, ou
seja, refere-se a dificuldade no desenvolvimento do seu préprio trabalho e esta
relacionada as prescrigdes oficiais (geralmente, escrita) e oficiosas
(geralmente, nao escritas) que prescrevem o trabalho docente (LIMA, 2016) e
aos materiais didaticos.

Em suma, infere-se, com base nas consideracdes apontadas neste
estudo, que o dificil de dizer esta relacionado aos conceitos propostos pela
perspectiva vigotskiana referentes a barreira cognitiva, ou seja, a tomada de
consciéncia durante o processo de interacdo/fala, o que revela uma funcao
reguladora da linguagem, contribuindo para o desenvolvimento do poder de

agir do trabalhador.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa teve como objetivo estudar alguns fendmenos linguisticos
prosodicos em textos orais produzidos pelo proprio professor, a fim de buscar
compreender a sua dificuldade em falar, em se expressar sobre o seu trabalho
em situacao de pesquisa. Antes de sintetizamos os resultados das analises,
com as ponderagbes finais, retomaremos o0s passos percorridos nesta
pesquisa.

Organizamos esta pesquisa em trés capitulos. No primeiro capitulo,
buscamos realizar o levantamento e o dialogo entre as abordagens que
estudam e analisam a linguagem. Neste primeiro capitulo, subdividimos em
quatro segdes, sendo que a primeira tratou da abordagem da Clinica da
Atividade, aliada aos estudos da Ergonomia do Trabalho, as quais possibilitam
a compreensao de condi¢cdes laborais do trabalhador no desempenho de sua
atividade, a partir de estudos e intervengdes que mobilizam processos e
condi¢bes de trabalhos, de modo que aumente o poder de agir do proprio
trabalhador a partir da compreensao das diferengas entre as prescricoes e o
real da atividade, contemplando uma subsecdo que aborda o método de
instrucdo ao sdsia, o0 qual proporcionou o corpus de analise desta pesquisa.

A segunda secao trata das concepgdes de trabalho e trabalho docente a
partir a abordagem do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), que evidencia os
elementos do trabalho docente, bem como traz questdes tedricas importantes
sobre a definicao de trabalho adotada aqui, que se trata de uma atividade
“dirigida pelo sujeito, para o objeto e para a atividade dos outros, com a
mediacao do género” (CLOT, 2007, p. 97).

Na terceira sec¢do, discorremos sobre a Analise da Conversagao (AC),
que é uma subarea da linguistica que estuda a fala nas situagdes de interagéo
cotidiana, sendo elas acgdes verbais e nao verbais formais e informais
(MARCUSCHI, 2007). A AC oferece subsidios para a andlise e a compreenséo
dos dados analisados nesta pesquisa no que se refere a fendbmenos
linguisticos especificos da linguagem oral, j4 que o objeto de estudo deste
trabalho s&o as marcas conversacionais em textos transcritos de instrugédo ao
s6sia. Como subsecdo, apresentamos discussdes tedricas que tratam das

marcas conversacionais, bem como suas multifuncionalidades.
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Na quarta, e ultima secado desse capitulo, revisitamos a teoria
vigostiskiana, relacionando-as as marcas conversacionais do ponto de vista do
pensamento, pois elas expressam um elo importante no desenvolvimento da
palavra, bem como na interagao. Vigotski pressupde a relagado conversacional
como “um movimento do pensamento para com a palavra e da palavra para
com o pensamento” (VIGOTSKI, 2009, p. 409).

O segundo capitulo descreve o percurso metodolégico da pesquisa,
sendo subdividido em quatro segdes. A primeira delineia os caminhos
percorridos pela pesquisadora, em que ha uma descrigdo sobre os primeiros
contatos com a Clinica da Atividade e com o método de instrugcdo ao sodsia,
incluindo, principalmente, o contato com o corpus de analise e com as marcas
linguisticas utilizadas para a identificacdo dos fendbmenos linguisticos
estudados. A segunda secao, por sua vez, mostra como os textos transcritos
foram selecionados para compor o corpus desta pesquisa, sendo delineado,
assim, todo o processo de leituras e selegéo.

A terceira secao apresenta os procedimentos de delimitacdo do corpus,
haja vista sua extensdo e também o foco desta pesquisa. Na quarta secao,
trazemos os procedimentos de analises dos dados, em que exibimos as
perguntas de pesquisa, de acordo com os objetivos especificos expostos na
Introdugao.

No capitulo trés, apresentamos as analises dos fendmenos linguisticos
identificados. Organizamos esse capitulo em quatro se¢bdes. Na secéo 3.1,
analisamos as tematicas identificadas nas instrugcdes ao sosia, a fim de
delinear os assuntos e a estrutura em que os textos transcritos forma
organizados.

Na se¢do 3.2, a fim de responder a primeira pergunta de pesquisa
“Quais, quantos sao e quais as fungdes de marcadores linguisticos prosddicos
identificados em excertos de textos de instrugcdo ao sosia?”, apresentamos a
analise dos fendmenos linguisticos que foram identificados nas instrucées ao
sosia. Na secdo 3.3, a fim de responder a segunda pergunta de pesquisa
“‘Quais sdo as fungdes linguistico-discursivas dos fendmenos linguisticos
identificados?”, analisamos os fendmenos linguisticos orais e prosddicos
discutindo e evidenciando o dificil de dizer (CLOT, 2010). Para isto, dividimos

essa secao em duas subsecgdes; a primeira voltada a tematica “livro didatico”



110

que se refere as instrugbes dadas ao uso dos materiais, artefatos e
instrumentos. Ja a segunda subsecéao, refere-se a tematica “relagdo aluno —
professor”, que evidencia como a professora Rosa instrui a sésia sobre como
deve ser o relacionamento com os alunos e sobre as dificuldades enfrentadas
nessa relacao.

Finalmente, na secdo 3.4, apresentamos uma sintese dos resultados,
evidenciado o carater multifuncional dos fenémenos linguisticos orais e
prosodicos identificados. Segue um resumo das descobertas, a fim de
responder as questdes de pesquisa mencionadas anteriormente.

Buscando analisar os oito fendmenos identificados, percebemos que
cada um deles evoca no contexto de interacéo diferentes fungdes, constituindo
a multifuncionalidade desses fenbmenos. Dentre essas fungdes, analisamos
que a silabacdo € um fendbmeno utilizado pelo falante a fim de ganhar um
tempo de pensar sobre aquilo que esta se falando, ou aquilo que sera dito em
sequéncia; também pode ser uma maneira de manter o interlocutor ligado a
fala, prestando a atencéo no que se diz.

Por sua vez, o fenbmeno de prolongamento de consoante, em nossa
analise, apresenta a funcéo de evidenciar uma dificuldade naquilo que esta se
dizendo/instruindo. Como apresentados nas analises, percebe-se que seu uso
ocorre quando ha dificuldade de orientar sobre os materiais disponibilizados
pela escola. Compreendemos que se trata do dificil de dizer relacionado com a
dificuldade do trabalhador na realizagcdo de alguma atividade.

Ja a mudanca de entonacdo, evidenciada pelas aspas nos textos
transcritos, apresenta a fungao de inserir vozes externas ou simular situagoes
vividas na propria atividade de trabalho dos sujeitos de pesquisa, baseadas em
sua experiéncia. Sua ocorréncia ilustra, exemplifica e simula situag¢des
cotidianas ou que podem acontecer no desempenho da atividade docente.
Consideramos que esse fendbmeno representa a tentativa das participantes em
exemplificar sua pratica, demonstrando dominio e compreensdo do método de
instrucido ao sosia.

O quarto fendmeno de linguagem analisado foi o truncamento, que é tido
como instrumento, meio de reformulagdo; e também como atividade
reguladora, que apresenta a funcao de corrigir alguma dificuldade apresentada
na fala. Trata-se da tentativa de melhorar o enunciado, que deixa de ser
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instrumento e passa a ser objeto da nova sentenga, sendo que, em alguns
casos, ha a interrupcédo do fluxo sintatico de uma sentenca ja introduzida.

A repeticdo de palavras e termos foi o quinto fendmeno analisado,
apresentando varias fungbes, como, por exemplo, chamar a atengdo de seu
interlocutor para a fala, como um recurso de pensamento em que, ao repetir
uma palavra, ganha um tempo na enunciagdo, 0 que, em consequéncia,
garante, também, a sustentagcdo do turno de fala. Todas essas fungdes, do
mesmo modo, evidenciam a dificuldade do sujeito em “lembrar” uma palavra ou
“dizer” da melhor maneira, ou seja, representa a fungao de pensar sobre sua
atividade de trabalho, ja que se trata de uma instrugcdo ao sosia, durante o ato
de fala.

A entoacgao enfatica, como o préprio nome ja diz, representa um recurso
linguistico utilizado para evidenciar algo em nossa fala, ja que faz parte do
campo da axiologia da avaliagdo, que se refere ao processo ativo de
compreensdao de valores envolvidos na constru¢gdo do enunciado
(MENEGASSI, CAVALCANTI, 2013). Nas ocorréncias analisadas, percebemos
dois casos em que esse recurso € empregado. O primeiro quando se quer
chamar a ateng¢ao sobre alguma instru¢ado ou detalhe da atividade; o segundo
caso, quando, ao aumentar o tom de voz, o enunciador demonstra sentimentos
de empolgacao ou frustracao.

Como sétimo fendmeno linguistico investigado, apresentamos a pausa
com a funcdo de organizar o pensamento no ato da fala. A pausa é um dos
fendmenos em que fica bastante visivel o dificil de dizer; as professoras
representam essa maior dificuldade na enunciagao de suas préprias atividades.
Percebemos também que as ocorréncias regulares desses fendmenos
linguisticos prosodicos analisados estdo relacionadas ao dificil de dizer, que,
de acordo com Clot (2010), pode estar ligado a obstaculos de sua prépria
atividade, sendo observadas as hesitagdes, pausa, também, como reflexdo
durante o ato da fala. Referente ao oitavo fendbmeno pesquisado, observamos
que o prolongamento de vogal apresenta, em sua fungao, muitas semelhancgas
com as pausas, ja que se trata de um recurso organizacional do pensamento
no ato da fala e gera a manutengao de turno.

Ao fazer a analise de identificacdo e quantificacdo dos elementos

linguisticos prosodicos, constatamos que havia uma maior ocorréncia em
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determinados momentos dos textos. Observamos que esses momentos
traziam como tépico o principal instrumento de trabalho que as professoras
mencionam, que € o material didatico. Notamos que, quando abordam esse
elemento do trabalho, as recorréncias das pausas, interrupgcdoes e
prolongamentos de vogais acontecem em maior quantidade, estando
relacionados a dificuldade de se expressar, ou, em outras palavras, ao dificil de
dizer sobre aspectos do seu trabalho, podendo estar relacionado a dificuldade
vivenciada no préprio trabalho e aos obstaculos enfrentados em sua atividade.

Ressaltamos a multifuncionalidade dos fendmenos linguisticos
estudados, que evidencia a variagao funcional que desempenham no processo
da fala. Ou seja, os marcadores desempenham varias funcionalidades
importantes no processo de constru¢cdo do dialogo, facilitam tanto “as
possibilidades” de quem esta enunciando, quanto a compreensao de quem
esta ouvindo, revelando a dinamicidade que Vigotski (1998) aponta como
primordial para o processo interacional de uso da linguagem.

Percebemos que as ocorréncias dos fendmenos linguisticos prosédicos
investigados representam a dificuldade de expressdo que compde o que Clot
(2010) chama de dificil de dizer. Assim, este estudo demonstra a complexidade
da atividade docente como Machado (2007) aponta, e os obstaculos
enfrentados, que sdo expressos nas instrugdes ao sosia pela re/ocorréncia dos
fendbmenos linguisticos acima apresentados. Elucida a importancia de
compreender esses recursos conversacionais na instrucao da propria atividade
docente, de modo que isso facilta a identificacdo das dificuldades na
realizacao/ instrucdo da atividade e do desempenho no trabalho. Dessa forma,
essa compreensao contribui no estimulo do poder de agir de cada trabalhador,
ja que essas dificuldades ficam evidentes quando sdo analisadas apods a
aplicagao do método de instrugdo ao sésia.

Nesta pesquisa, o dificil de dizer revelado sobre o trabalho docente foi
possivel a partir da identificagdo e interpretacdo dos marcadores linguisticos
prosédicos em textos de instrucdo ao sosia. Assim, estudos sobre esses
fendmenos possibilitam uma compreensao sobre a tomada de consciéncia
sobre o agir no trabalho e o sobre desenvolvimento do poder de agir do

trabalhador.
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Por meio dos pressupostos teodricos e das analises neste estudo
apresentados, percebe-se a importdncia da compreensdo das marcas
conversacionais para a reflexdo do proprio trabalhador em sua atividade.
Dessa forma, a presente investigagdo contribui para a compreensao da
instrucdo ao soésia a partir da identificagdo de marcadores conversacionais
prosédicos, a fim de compreender e analisar os obstaculos da atividade
docente. Ainda, traz contribuigdes no que se refere as abordagens tedricas e
metodoldgicas utilizadas, visto que sao fundamentais para a compreensao dos
textos originados do método de instrugdo ao sdsia e também para questdes
voltadas a fendmenos linguisticos prosodicos, de interesse da anadlise da
conversagao. Por derradeiro, este estudo instiga o debate académico entre as
pesquisas voltadas, principalmente, para as relagbes entre o trabalho e
linguagem, e encoraja estudos que busquem analisar e compreender o “dificil

de dizer”.
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Quadro 1- FENOMENOS LINGUISTICOS IDENTIFICADOS E CORES/ SINAIS
CORRESPONDENTES- PROFESSORA ROSA

Fonte: Elaborado pela autora (2020), com base em Pagnoncelli (2018)

FENOMENOS LINGUISTICOS IDENTIFICADOS E CORES/ SINAIS

CORRESPONDENTES*
PROFESSORA ROSA
Repeticdo
Entoacéo Silabagdo | Truncamento | Prolongamento | Prolongamento | Pausas | de Aspas
TURNO enfatica de vogal de consoante f;lri\g:S/
Comoé | | ccee- —
apresent —
ado
2R 2] 5 51 28 5
8R 1 >
10R 2 ]
13.R 1
15. R 7
17.R 2 1 24 6 5
19. R 2
21.R 3 ]
23.R 1 5 5 5
27.R 1 1 12 1 5
31.R 4 3
35.R 1 1
37.R 1 1
39.R 9 3
42.R 2 6 5
44 R 3 5
48.R 1 ;
52.R 2 1 20 1 5
58.R 1 1
60.R 2 9 1
62. R 1
64. R 6 33 5 -
66.R 1
72.R 6 3 3
77.R 1 ;
84.R 1 7 1 5
95.R 1 5 z ]
97.R 15 5 >
99.R 4 1 ;
109.R 11 5 1
111.R 1 3 1
117.R 2 13 1
119.R 1 11 3
121.R 1 1
124.R 4 1
127.R 17 5 1
129.R 1 6 1 1
131.R 1 8 .
133.R .
135.R 2
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145.R 1

149. R 2 2 71 11 5

151.R 1 1

153. R 18 4 1

155.R 12 3 1
157. R 7 1
163.R 2 9 5 1

168. R 1

170;R 1 1

172.R 1 2 1

174.R 1 2

175.R 3 3 25 12 10

179. R 10 4 2 1
181.R 1

182.R 1 1 20 6 2

186.R 3 17 8 3

188.R 7 3 33 22 2 1
192.R 3 4 2 2
194.R 3 1 15 16 5 3
198.R 3 3

200.R 5 8

202.R 6 4 1

204.R 4 1

206.R 2 1 13 8 1 1
214.R 1 12 5

218.R 4 3 1

220.R 1 1 12 13

222.R 2 8 1 1
226.R 1

228.R 2 2

230.R 10 7 2

232.R 1

234.R 3 1 1

236.R 3 11 10 2

TOTAL 87 30 699 279 100 11
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APENDICE B
Quadro 1- FENOMENOS LINGUISTICOS IDENTIFICADOS E CORES/ SINAIS
CORRESPONDENTES- PROFESSORA MARGARIDA

Fonte: Elaborado pela autora (2020), com base em Pagnoncelli (2018)

FENOMENOS LINGUISTICOS IDENTIFICADOS E CORES/ SINAIS

CORRESPONDENTES*
PROFESSORA MARGARIDA
TU RNO Entoagao Silabagao Truncamento | Prolongamento | Prolongamento | Pausas §:petl(}ao Aspas
enfatica de vogal de consoante palavras/

termos

Comoé | | e « »

apresentado -

2.M 3 9 5

6.M 2 1 5 1

8.M 8 2 73 25 1

10.M 1 3 2

12.M 2

14.M 4 19 5 3

16.M 1

18.M 1 7 3

20.M 1 5 1

22.M 1 3 2

24.M 1 1 3 3

26.M 1 3 3

28.M 3 1 21 8 2

30.M 2 16 8 1

38.M 2 1 23 4 2

40.M 7 5

44.M 2 1 16 7

46.M 9 2 2

48.M 1 5 1

52.M 1 7 3

54.M 1 1

56.M 3

59.M 1 6 3

63.M 4 1

65.M 6 6

67.M 1

69.M 10 2 1

71.M 1 1

77.M 8 4 1

83.M 3 3 1

87.M 1

89.M 3 16 9 2

91.M 5 1 1

93.M 10 3 2

95.M 2 1 11 4 2

99.M 5 1 70 22 5

101.M 3 10 2

103.M 4 1

105.M 1 3 1

107.M 2 3

109.M 6 1 1

111.M 12 1




128

115.M

117.M

119.M

121.M

123.M

N|WIN

N W

125.M

129.M

131.M

133.M

135.M

137.M

DINININ

139.M

141.M

143.M

[¢)]

145.M

(o]

147.M

N|—

(o]

149.M

RIS\ U N (S N S

151.M

153.M

155.M

157.M

—_

159.M

g RN

161.M

163.M

164.M

166.M

N —
‘.OU'IOJ‘.OMCN—\\I-P

168.M

170.M

172.M

174.M

176.M

178.M

Al

180.M

182.M

184.M

186.M

188.M

190.M

192.M

194.M

196.M

DN~ |3 |©

198.M

202.M

e[ BN ENT I BN EN P LS ENEN

204.M

206.M

a|l=|b

208.M

210.M

212.M

214.M

216.M

218.M

220.M

=N [v|on

222.M

224.M

226.M

~N[O NS NN w|~N|w| =]

228.M

230.M

TOTAL

96

27

©
oS
(=2}

S| IN0®

62




129

ANEXOS



130

ANEXO | - Normas de transcrigao
Fonte: Projeto Nurc (Pretti , 1999) com adaptagdes de (Muniz-Oliveira, 2015)

Normas para Transcrigao

OCORRENCIAS

Incompreenséao de
palavras ou segmentos

Hipdtese do que se ouviu

Truncamento (havendo
homografia, usa-se acento
indicativo da ténica e/ou
timbre)

Entoacao enfatica

Prolongamento de vogal e
consoante (como s, r)

Silabagao

Interrogacéo

Qualquer pausa

Comentarios descritivos

do transcritor

Comentarios que quebram
a seqliiéncia tematica da

SINAIS

()

(hipotese)

Maiulscula

:: podendo aumentar para
i1l ou mais

((minusculas))

EXEMPLIFICAGAO*

do nivel de renda...( )
nivel de renda nominal...

(estou) meio preocupado

(com o gravador)

e comé/ e reinicia

porque as pessoas reTEM

moeda

ao emprestarem os... éh:::
...0 dinheiro

por motivo tran-sa-géao

eo Banco... Central...
certo?

sdo trés motivos... ou trés
razoes... que fazem com
que se retenha moeda...
existe uma... retengao

((tossiu))

... a demanda de moeda --
vamos dar essa notagao --
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exposi¢ao; desvio tematico demanda de moeda por
motivo

A. na { casa da sua irma

SUperposicao B. sexta-feira?
. perp .9 ’ { ligando as linhas A. fizeram {la...
simultaneidade de vozes .
B. cozinharam
1a?

Indicacao de que a fala foi

tomada ou interrompida

em determinado ponto. (-..)
N&o no seu inicio, por

exemplo.

(...) nés vimos que
existem...

Pedro Lima... ah escreve
na ocasido... "O cinema
falado em lingua
estrangeira nao precisa de
nenhuma baRRElra entre
nos"...

Citagdes literais ou leituras
de textos, durante a "
gravacao

* Exemplos retirados dos inquéritos NURC/SP No. 338 EF e 331 D
Observacgoées:

1. Iniciais maiusculas: sé para nomes proprios ou para siglas (USP etc.)

2. Féticos: ah, éh, eh, ahn, ehn, uhn, ta (ndo por esta: t&4? vocé esta brava?)

3. Nomes de obras ou nhomes comuns estrangeiros s&o grifados.

4. Nameros: por extenso.

5. Nao se indica o ponto de exclamagéo (frase exclamativa).

6. Nao se anota o cadenciamento da frase.

7. Podem-se combinar sinais. Por exemplo: oh:::... (alongamento e pausa).

8. Nao se utilizam sinais de pausa, tipicos da lingua escrita, como ponto-e-virgula,
ponto final, dois pontos, virgula. As reticéncias marcam qualquer tipo de pausa,
conforme referido na Introducgéo.

Normas para transcrigao retirado do site:
http://www.fflch.usp.br/dlcv/nurc/normas_para_transcricao.html

Norma acrescentada por esta pesquisadora [Muniz-Oliveira, 2015]:

1. Acréscimo de elementos graficos indicadores do discurso direto (dois pontos e aspas),
de acordo com a entonagdo que revelou outra voz, por exemplo: dai os alunos falam:
“nao lemos o texto”, ou a voz da enunciadora em outra situagéo recriada, como em:
Entdo eu falo “vamos fazer um trabalho em grupo”.
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ANEXO Il - Transcrigao da instrucao ao sésia Professora Rosa

23/03/2017

FONTE: PAGNOCELLI (2018), p. 160-173 (ANEXO 5) com adaptagdes da autora
(2020)

LEGENDA: FENOMENOS LINGUISTICOS IDENTIFICADOS E CORES/
SINAIS CORRESPONDENTES*

Repeticao

de
Entoagao Silabagdo  Truncamento Prolongamento  Prolongamento Pausas palavras/ Aspas
enfatica de vogal de consoante termos

*Para facilitar a analise marcamos com cores a transcrigéo, respeitando as marcas

- SuBLINHADO

mais visiveis como silabagao, truncamento e aspas.

R = Rosa
P = Pesquisadora

1.P: professora suponha que eu seja sua s6:::sia e que amanha eu va substitui-
la em seu local de trabalho... quais instrugdes vocé deveria me transmitir para

que ninguém perceba a substituicdo

2. R: entdo em primeiro lugar vocé precisa chegar... no horario né que é pelo
menos ATE uma e dez chegando vocé ja vai fazlbater o ponto no meu lugar e
pegar o seu material na sala dos professores né chegando na sala de aula
vocé ja vai pedir pros alunos entrarem porque Geralmente eles estdo... pra fora

da sala... corre ¢ vocé au/basicamente tera queii: acolhélos eii corre cia -los

porque eles estardo be:iim agitados... €&l cor que:: aiise comunicar com eles
jali dizendo [B8/BBM dia uma boa tafirde.l. alguns até vdo querer falar pra vocé
sobre o dia:ii vocé até pode ouvi-los sem se delongar porque: precisa dar o

conteudo do diiia precisa fazer o trabalho do dia... Eiii MAS eles tém essa
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necessidade... corre cia de faLAiir necessidade de serem aceitos a
necessidade de serem ouvizidos el esse momento € é meu de PRAxe entéo
eu gostaria que (vocé) fosse feito dessa maneira justamente para poder
acolhé-los eiil automaticamente fazer o trabalho com eles...apds isso como
eles estdo dando continuidade a um trabalho eles produziram umagi um
discurso politico estudantil... eles vao dar continuidade fazendo uma analise
daquilo que eles escreveram corre cia o cofiim o texto que eles JA fizeram
e B8 anaiiilise ja viram todos os pontos altos do discurso... ja viram a
questao da in/da interpretagdo objetivo do discurso até onde eles... Podem e
QUErem chegar... e pra isso vocé vai devolver oiis o discurso que ja foi
corrigido... ja foi corrigifiido ja foi feito [liflals BEM algulim esboco daquilo que
eles poderiam melhorar e eles vao retomar o discurso... e vao lé-lo né vao le:ir
o discuiiirso vao fazer uma analise ja que foi feito em dupla e alguns em trios
entdo... vai ter que ter essai: essa separacido da dos alunos... eles vao ler I:::
I::: VAO Ensaiar porque a proposta é de que eles APREsentem esse
discursol.. para ver se ele E ACElto ou n3o pelos demais... depois que eles
fizerem isso depois deles ler é:i logicamente eles vao éi: apresentar... é::
poderdo até ouvir dos colegas éii questionamentos sobre o discurso deles
como se fosse até um debate... e apos isso eles vao falpo:: vao confrontar o
texto deles... com o texto original observandoili o questioname:into
observagiido as propogiistas principalmente observando a proposta que MAIS
chame atenc¢ao que seria... como se fosse o carro chefe da proposta deles pra
candidatura ao grémio estudantil... né que seria um discurso PRO grémio
estudantil a serem aCEltos!.. B B depois de lefiir o outro TEXto eles vdo

confrontaiiir vao fazer

uma ana::lise... e ai ndés vamos elencar o que é que falta no texto deles cada
um vai ( se sentar) cada grupo vai se sentar... e vdo levantar SlSIUSGOES que
eles poderiam melhorar no texto deles principalmente essa quesTAO do carro
chefe né dessa desse ponto ALto do discurso... aquele que vai provocar um
UA:U: no expectadozir naquele que vai ouviiir do eleitor praiii que eles seja
aceitos... Basicamente o trabalho é esse

3. P: uhum... professora é::: vocé disse que o:: é:: o:: trabalho estara

corrigi::do né e eu terei que estar é:: distribuindo... é:: normalmente como que
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eu fago... peco ajuda de algum aluno pra distribuir esses esses trabalhos ou eu

mesma vou fazendo isso?

4. R: ELES vao se manifestar... eles vao quereiir jai: te auxiliar vocé pode
deixar eles te ajudaiiir vocé vai ter queii como eles vao ter que separar em
grupos vocé vai ter que acalma-los pra iiiisso que nao arrastem carteiilira ndo
baguncem né sempre orientando sempre dando um norte a eles sempre dando
uma diregdo pra questdo também comportamental ALEM da questdo do ensino
isso pra/porque isso faz paiiie da vida deles até mesmo futuramente pra
questao profissional entdo... 6::timo se eles... se alguém pedi:ir fique a vontade

em deixar que ajude

5. P: ok... essa atividade entao a professora disse que fa/faz parte do:: de um

trabalho anterior feito com o livro didatico ()

6. R: sim foi com o livro didatico

7. P: qual pagina se encontra essa atividade? ((folheando o livro))

8. R: a proposta estaii na paginati vinte e dois ALIAS vinte trés e vinte quatro
9. P:ta... uhum... e ai::: ela trata sobre:: o: texto também € um texto:: é:::

10. R: um discufirso digamos [ @8l B8 ramo politico né

11. R: sim uhum

12. P: ta e ai::: se eles pergunTArem de repente... € um assunto meio polémico

né quando vocé fala em poli::tica... né
13. R: Eill Bl

14. P: ... alguma coisa assim né...

15. R: ... uhum

16. P: de repente se::: ahn... algum TEXto talvez de algum aluno assi::m cause
alguma polé:::mica e eles comecem a::: conversa:::r entre e::les a discuti:::r

ALto como que eu faco?

17. R: ah sim... eu acho que € bem pertinente bem interessante porque alguns
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até colocaram nos seus texto e quei eles poderiam fazer o que eles
quisessem entdo alguns foram beiim coerentes inclusive isso € um ponto bem
interessante porque obviamente surgirdo €@ as propoiistas e coimo () e
como:i: ja foram vistas... corre ci algumas MUIto coerentes com ag:: a realidade
da escola e a necessidade tanto da escola quanto dos alunos... e também
aquelas que e:il é:l pelo bel prazer deles daquilo que eles querem né mugiisica
no momento que eles queirem e passeio do jeito que eles queilrem sem
cobranca el tem a e tem discursos bem interessantes que eles colocaram
assim de quei! a reiial necessidade eiil os seus deveiiires e seus direitos mas
primeiro eles colocaram seus deveres entdo o interessante seria confrontar
entre eles essas questdes e permitir sim que haja uma discussao nég:
principalmente porque teve tiveram grupos e que levantaram a questao dos
seus di/deveres pra que eles pudessem sim ter os seus... 0s seus... os direitos
né digamos assim... mas éfii tem a questdo éfi Mais polémico [(licH GHEM
sabe possa surgir seria éi seria essa questao daquilo que eles querem fazer

somente para o 558 BBE ne

18. P: ta entdo que recursos didaticos eu utilizarei? O livro didatico vai estar

presente nessa ativida::de?

19. R: estara no momento de leituraiil € onde eles confrontardo o ponto alto
do:l do texto entdo apds toda essa leitura apds toda essa manifestagcao eles
vao comparar oil também o deles coiiim o texto original e mais e mais o texto

onde apresenta um ponto alto
20. P: uhum

21. R: né que é aonde eles vao se embasar pra (fazer) praiii melhorar por

assim dizer afii a questao @8 B8 discurso do que eles escreveram

22. P: e se houverem alunos assim que se recusem a ler ou até mesmo a

apresentar ou até a discutir o assunto?

23. R: sempre vai existir... né entdo assim aqueles que n&o quiserem vocé nao
pode obrigar mas vocé n&o pode deixar deiil de incentivar e mostrar a
importancia dissol.. entdao Wl M8l M8l acontecer apesar que essas turmas sao

tranquilas mas... vai ndao acho que PO:ide acontecer mas €& sempre
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incentivando né justamente pra quelii eles possam ver a importancia Hg... i
a opiniao deles atingir a vida do outro... néii e eu acho que isso vai ser bem

interessante
24. P: entdo além da::: do sentido do texto em si... do Tema né estudado...
25. R: uhum

26. P: ... que fala mais do discurso poli::itico a professora também tem é::: na

nossa pauta a::: estrutura do género né
27. R: sim... hum
28. P: como que sera feita essa atividade?

29. R: essa estrutura no préprio livro didatico ja te da essa base entdo vocé néo
precisaii: buscar em outra fonte porque no proprio texto €l no proprioi: é:
corre c¢ do lizivro ela nos da toda essa divisao e eles vao COMparar juntamente
com o livro que ja tem essa divisdoL.. mostrando a questdo da saudacgao
mostrando a questdo @ B8 divisdo das propoiiistas a retomaiiid @@s
propo:istas eiil aii eiil ol o final que seria a conclusao on/onde eles fazem um

apelo ao voto

30. P: uhum... a professora chegou a fazer uma atividade ja PREvia a respeito

disso pra saber como como que eles se sairam... [ € uma continuidade é7?

31. R: ndo... ndo... € uma continuidade... a partir dissoi:: aiidaiiil siim da até

pra fazer uma questao avaliativa né

32. P: ta... é::: ta entdo a professora me disse que a atividade foi prescrita

entao pelo livro dida::tico né....

33. R: sim

34.P: ... que ha ali também o estudo do género né
33. R: sim

34. P: que tem () proposto pelas pelos documentos oficia::is né... é::: digamos

assim que os alunos esquecam o livro
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35. R: aiii senta com um colega ou mandamos xerocar alguma coisa é feita...

ele ndo fica sem o livro ()
36. P: digamos assim que a maioria ndo traga o livro no caso teria uma outra::

37. R: uma outra forma outra proposta? Xerocar ou escanear e ja langar pro:::

pra data show
38. P: e como que eu fago isso pra onde eu vou?

39. R: isso vocé ja podeil contactar com a Elair ela é o suporte bem
interessante na escoiila ela ja pode fazer isso ou vocé ja pode ter essa carta na
ma:inga nao vir pra escogila né...por mais que a gente saiba que éii € bem
dificil ja que uma turma nao tem o livro didatico juntamente com eles mas tem...
todos os livros estdo no almoxarifado essa turma nao tem como ficar sem livro
néi: a outra éi muito dificil que a maioria esquega magiis vocé pode ja trazer

pronto escanea:iido pra jogar pro data show

40. P: ta... significa que o livro ent&o fica no::: na escola [ ele ndo é levado
41. R: pra uma turma sim

42. P: pra uma turma?

42. R: pra uma turma so6... em funcao de faltar livro didatico pra toda escola

entdo uma turma da manha ficou sem livro didatico...

43. P: uhum

que eu chamo éfii esseflll monte de livros EESCHEESa: Bose. KIET fica
guardado no almoxarifado pra que a turma da manha possa usar e a turma da

tarde entdo eles NAO levam esse livro pra casa
45. P: uhum
46. R: entdo nao ha corre digamos do livro (assim) em casa

47. P sei... e o trabalho professora é::: do com o livro didatico é:: sat/satisfa::z

assim ou vocé tem que bu::scar outras co:::isas?



138

48. R: [BHl8... IBARE que buscar outras coisas

49. P: vocé poderia falar um pouquinho sobre isso?

50. R: a questdo éi: ((suspirou)) textual né trabalho com géiineros
interpretagdo é bem interessante ela também te da [iifie::: B@ baiise pra vocé

iniciar um conteuiidoil a mais aprofundaiido é:il sobre a grama/gramatical né...

até mesmo aqui o discurso ele: te da essa possibilidade de analisar as oragdes
coordenaiidas... né principalmente as a que mostra as adversativas MAS o
aluiino elefl pra chegar [iE888::: [IB888 PONto ele precisa anteriormente ja ter

visto algumas coisas... um pouco menos... elaborada da forma como esta
51. P: uhum

52. R: né of observar em pequenos tefixtos obser/observar numa poel [l

numa [lDocHE AU BOEME beiim suciliinto bem tranquilo pra que eles

possam diferenciar observar periodo siiimples periodo compo:iisto eiil toda

essa questdo de conjuncdes né das e as oragdes é umali ( in) EDEHGUCHIE
BEPEREERE Ja outra ou independente né no caso da das coordenadas...
entdoi:: é:l FALTA apoio no livro pra isso preciiisa de um outro livro pra miiim
pra que haja esse suporte pra di [EBSe: BBB8 Base pralii eles essa
reiitomaiiida né pra que eles possam dar continuidaiide e:l essa proposta
B88E: () B888lquestao dofii do apoio mais gramatical né

53. P: e essa turma professora nao sei se eu me enganei mas parece que uma

turma nao nao tem nao ndo cheGAram os livros pra essa turma isso?
54. R: isso

55. P: e ai como que que é trabalhado como sao trabalhadas as as atividades

sem o livro?

56. R: o livro didatico eles tém

57. P: ah eles tém

58. R: eles tém que fica no almoxarifado eu pefigo o livro e vai pra eles...

59. P: uhum...
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60. R: 0 que NAO TEM pra efiiles digamos assim sdo todas essas atividades
que eu tenho que buscaiiir eil corre... il atividades seil é:: separadas pra
eles ou passar no quai:idro ou xerocagir ou jogar no data shoiiw ou algumas

coisas nesse sentido

61. P: ahh... ok e na::: reescrita por exemplo... a gente sabe que o aluno nao

nao é:: mu::ito chega::do né a:: reescreve:::r enfim a elabora:::r melhora::r...
62. R: sim... uhum

63. P: ... o te:::xto embora a gente explique né:::

62. R: uhum

63. P: é::: se eles de repente comecarem a reclama:::r ou até mesmo se
recusar ou até::: nessa reescrita se levanta:::rem todos de uma vez... buscando

aju:::da::: como que eu fago?

64. R: olha é que B B a tua dinamica tem que ser assim desde o inificio
colocando eles - situacdo de que eles vao ouvir e que vocéi: vai dar
suporte pra eles... de que vocélil valiii auxilid-los a entender EESCCSSE
situacdo... caiiso eles nao consiiigam ou nao queiram vocé vai atendendo
individualmente vocé preciiiisa andaiir pelas carteiras pelos grupos auxiliaiindo
quem sabe atéil escrevendo um para:igrafo pra eles pra nortea-los de como
que eles podem escrever e que isso traz pra eles até um certoill uzmail ()
eles ficam seguros observando isso e até mesmo se voCEL:: corr alguma coisa
que voCE produz o teu texto pra mostrar pra ElESheles te ddo umatli () te da
umasil direcdo pra eles de que hagi: possibilidade de fazer isso... obviamente
eles NAO gostam de reescrever issof: éiii ... batido o martelo... ainda mais
aquilo que eles escreveram e ja sofreram pra escrever e eles vao ter que
escrever novamente entdo né... por isso do trabaiilho de mostraiir
confrontailir mostrar que eles tém que achar alguma coisa assim BEM
interessante pralii pra (mostrar) pra chamar atenczo HEHEHol HONEHRN < cles
produziram um novo texto e aliii apresentando... VAI ACONTECER essa
questdo assim... ah eu vou querer que a minha chapa venga por mais que seja
ficticial.. mas EU QUERO que minha chapa venca EHlg0... Bllg8 tem assim

B8B83 B888 parte da competicdo também néfil isso vai aflorafindo e acho que
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€ uma:: éii: bem salutar pra esse momento também
65. P: de convenCER né o eleitor né

66. R: isso ERGucaham

67. P: é::: e tem a questao ética também né

68. R: sim

69. P: ... () a gente vé em algum ponto assi::m que esse discurso é MUIto

importante né...
70. R: uhum
71. P: a questao da ética

72. R: sim... justamente aquilo que eu falei a questdo da coeréncia daquilo que

vao propor... néiii eu ndo posso propor algo de que eu ndo va consegui ou de

que eu va passar por cima de alguém ou [Ehcioume BENSIGURE situacao pra
conseguir entdo issofi vocé/ja é trabalhafido B B NECISHIGINGE situacoes &8
BURGIREE questionamentos de que vocé pode ja trabalhafir toda essa questéo

73.P: uhum... é::: deixa ver 0 que eu posso perguntar aqui:: ... é:: digamos
assim que::: é:: é:: é Meio dificil né porque ja foi explicado enfim mas sempre

ha algum aluno que nao entenda o senTldo do texto né...

74. R: uhum

75. P: ... e::: é::: (se alguém) pergunte sobre i::sso 0 que eu devo responder?
76. R: o sentido do texto?

77. P: ou entdo por QUE trabalhar esse tipo [l 8 B8 texto?

78. R: uhum é:i:

79. P: qual é o sentido... () assim qual € a utilidade pra eles?

80. R: sim... entdo éil como é de conhecimento nds precisamos trabalhar
diversos tipos corre ¢ géneros textuais tipos pra que eles possam compreender

ques:: isso vai ser interessante pra vida deles... éiii vocé pode até: levantar a
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questdo B8 B8 textos literafiirios [ECHICIE: fo8 os NECHICIENos -
importancia TAMbém da questdo de vocé poder pegar uma bula de remég:idio
pegazr uiim um texto correiiistico uma noticia e poder entender entédo toiidos
esse/CAda texto tem a sua caracteristica e a necessida:ide de conhecer cada
um pra poder entender aquilo que esta querendo ser transmitido... eu acho
quesi: isso € muiito importante até mesmo em situagdes trazer outros textos
nesse sentido pra que eles possam entender a necessida::- CONHEcer
até mesmo deles julGAiirem entre o certo e o errado... néiil conhecendo a
questdo da politica hoiije oil tudo que esta acontecendo eles precisam
entender aquele que fala é:i ele fala de uma forma coerente aquele que nao...
buscaiiindo o que é real e o que ndo buscando aquilo que € necessario e
aquilo que nao... entdo isso € importaiinte mostrar que n&o € somente prag::
cumprir uiim momento académico mas isso que € importante pra

conhecimento também pra vida deles né

81. P: ta e como que e::u que eu explico pra eles a::: a corre ci do género... de

que modo vo/vou explica:::r isso?

82. R: ...65: e o livro mesmo ele traz (uma) a forma muito simples é:: até
dividiiida... eu acho que isso acaba nao tendo::: (assim) vai mostrando por que
ele ta dividido [ElE:: BB mo/momento que vocéil faz alf corre cifio né um
parafigrafo... ( ) BIE8 ( ) Bl (encara) BB ja levanTAlliram as possiveis
necessiDAdes 8 @8 B8 uma escola onde B () B grémio estudantil pode
trabalhaiiir ((ruido)) e cada propoiista ta assim na no seu paragigrafo néi
apresentar propogiista apresentar de que maneira poderia é:i resolver cada

propoiista no mesmo paraiigrafo... no penultimo paragrafo eles podem

retomar toda EESEE BESas propotistas. ..

83. P: uhum

84. R: ...no ultimo... entdo assim ele é bem simples pensando num texto
dissertativo assifim mais argumentativo B8 BB ¢ mais pratico porquelii &k
uma necessiDAde deles ¢ a coffffencia deles e isso torna mais facil quem

sabe prazeroso

85. P: faz mais sentido...
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86. R: uhum

87.P: ... praeles né
88. R: uhum

89. R: faz mais sentido

90. P: entdo é::: o0 novo a::: o::: nono ano D o::: nono ano E e::: é sdo é::: o

mesmo mesmo conteudo
91. R: 0 mesmo conteudo
92. P: o mesmo conteudo?
93. R: 0 mesmo conteudo

94. P: e::: eu tenho que fazer alguma coisa diferente de uma turma pra outra

assi::m?

95. R: [iEl8.. 88 6 quem sabeli sdo mais incentifiivo mais o questionamefiinto
pra que eles possam participar Mais porque o nono ano D € mais participativo...
e 0 E um pouco menos entdo (nds) vocé precisai: incentiva-los a falair até
mesmo aquilo que vocé falou a questdo de que vao surgir situagbes
polémicas... perfeito... € o momento pra fazer eles... colocarem pra fora o

entendimento deles também né
96. P: uhum... e como que eu encerro a aula?

97. R: aiiula vai encerraiif dependendo ((suspirou)) até aonde vocé
conseguiu... néi: aii: I::: I objetivo seriiiia pelo menos no nono E € eles jai
lancar a proposta da reescrita... né pra que eles possam ser incentivados prum
préiiximo momento apresentar aquilo que eles reformularam nég:l pra ver se vai

chocalir mesmo B @i eleitolir chamalir atencao prafi pra seu discurso
98. P: e qual é a sequéncia depois a reescri::ta::: ((folheando livro)) [ dai a...

99. R: .. corre cia oiiio néiii essa corre cia Billdaquilo que eles jaii

reformularam

100. P: uhum
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101. P: ta e:: ai::: é::: () tipo saindo da:::: do nono ano D eu vou para o nono

ano E essas salas ficam préximas?
102. R: préximas uma ao lado da outra
103. P: uma ao lado da outra

104. P: bem e ai::: depois nds temos depois disso nds temos o recreio € isso? |

depois das duas

105. R: depois da terceira aula

106. P: ta depois do nono do::: da::: segunda do::: no/do:: nono ano E?
107. R: éiil ndo sei se essa sequéncia

108. P: enfim mas e ai:: batendo Ia::: [ o sinal

109. R:: B B sinal dai eu tenho teria a quinta aula a quarta aula vocé tem
hora ativida:ideil onde vocé vai ficaiir... pode:: relelir aquilo que eles fizeiiram
pensar em mais alguma estratégia e: a quinta aulagi: retomag:i com eles... vou

olhar (( conferindo os horarios das aulas))
110. P: si::m sim

111. R: ndo sei se isso & pertinente mas enfim... comega com o [iohg:::... NOHg

D... daiii a terceira com o nono E e a quinta com o nono E
112. P: sim a ultima aula ent&o...

113. R: uhum

114. P: séo aulas segui::das né?

115. R: ndo

116. P: 0:::k

117. R: é interrompiiido quando ha o retoiirno logicamente quando vocé
retornaiir eles vao estar NO:ivamente agitaiidos néil € o momento de vocé
((risos)) NOitivamente chamaliir eles [l Bl a razalio no sentido daquilo

que esta aconteceiindo pra retomaiir a aula
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118. P: sim... entdo nessa hora-atividade eu po::sso fica::r corrigi::ndo a:::s 0::s

te::xtos [ () talvez... (lendo as atividades) escritas

119. R: poiiides ficaiir corrigizindo coriindo articulaiindo vendo se precisa
o:utraiil dependendo da fala deles seil precisa de magiis alguma coisa MA:is

algum texto...né politico pra que eles possam ver

120. P: ta (entdo) depois tem o reCREio depois dessa hora-atividade né?
121. R: siiim... (n&o) antes ((folheando o caderno))

122. P: é::: (onde esta?)

123. R: éiil a seguiinda hora atividag... terceira hora ativi:

124. P: uhum

125. R: quarta hora-atividade

126. P: e pra onde eu vo::u no:: recreio?

127. R: vocé vai pra sala dos professotires... né no::s...a sala dos professores é
o momento teu dei: relax da uma acalmagidaii... terminou o recreio... o término
do reii do intervafilo os professores voltam... figMlea:: continua alifi fazendo o
teu trabaiilho... néil ... é registraiindo a tua aula no RCO que é o registro de
classe on line vocé fica aliiii regiiistra faz as tuas ail ponhaii langa as

preseiingas
128. P: ah essa questao das prese::ngas a chamada é feita on line entao?

129. R: on line seii vocé tiver possibilidade de fazer em sala e de que o ques:
esteja funcionando o sisteiima vocé faiiz ja as presenga em sala porque depois

vocé s6 langa os contetidos dai... Bl mais PRAtico né
130. P: ta e como que eu faco isso tem que ter um computado::r ali [ em maos?

131. R: ou uiim computadozir uiim um iPAD uiiim um célulair aquilo que vocé
possa acessar que tenha condi¢bes de acessar... tem interneiit acessa e ja

faiziz o ali

132. P: ai tem que saber a senha da internet tudo?
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133. R: tudo...
134. P: uhum
135. R: tem que saber seiiinhag: [ né
136. P: uhum

137. P:... bom vocé:: vai estar me passa::ndo né [ senha tudo

145.R: SIS .. uhum

146. P ok entdo nds podemos passa::r agora pa::ra:: o sétimo a::no?
147. R: uhum

148. P: é::: vocé poderia entdo explic::ar a mim qual ativida::de eu devo

desenvolver com eles?

149. R: entdo... o sétimo ano também esta-va trabalhando com o livro dida:itico
trabalhando cofiim estérialis::: em quadrinhos HQs néfii el caracteristicas s
-estc’)rias em quadriiiinhos éiil e a partir daiii: surgiuil o trabalho coiiim os
verbos... né entdo os verbos entre toiidall de toiido:l aparaiito ali da questao
da estéria em quadrinho e::: (eles) eii: () surgiu a questdo de verbos e é:: agi:
esse momento que vocé vai passar no quaidro porque nao €i: do livro
didaiitico... o livro didatico ndo te dag: isso... entdo vai passar no quadro um
poema e esse poema vocé vai fazer uma anagilise com eles observando to:ida
questdo da estrutura do poema por mais que eles conhegcam mais sempre
MUIto bom vocé retomaiir toda essa questao porque eles corre c... enfim... a
questao do eu liiirico né o eu poético a voiiz que fala no poeiiima: né o que
que ele esta faillaiindo por que que esta falaiindo qual o sentiiido se tem um
sentido séciafil sentido individuaiiil éi ou BB BB é somente pra divertifir..
entao vocé vai pegagiir essei esse poema e vocé vai fazer todo esse trabalho
de ana:ilise com ele no quaiidro vocé pode ir fazendo anotagdiiies... as ideias

que eles te dafio... élil eles éiii M8 ¢t BB indicar quais s3o os velirbos:! [ElE

comega trabalhar qual a estrutura do ve:irboi: né ol ob/observando a questao
B8 @8 radicaiill daii das desinéfiincias da vogal temafiitica a partir dai... el

depois disso vai fazer umaji interpreta/tacao interpretagdozinha que ég:

relacionada toiida essa conversa que vocé vai fazelir éii com eles... olhando é::
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0 eu lifirico no caso esse poema tem dois tem duas voiiizes né o que que

aconteiiice...

150. P: certo... a::hn... esse poema entdo ndo estara:: ndo esta no livro [ né?

151. R: [ige... iEe

152. P: é::: eu eu passo esse poema entdo no qua::dro?

153. R: sim... eu te deil vocé: tem o matériaill onde vocé vai passar esse
poema no: qua:: dro eles vao copiagir vai ter esse tempo .::: . onde eles vao
copiaiir vocé vai mostraiir pra eles quais sdo os veiifsos né quais sao as
estroiiifes que eles precisam pular em uma linha... é:ii a apds cada estroiiife né
vai fazer todaii toil explicaiir porque geralmente eles querem copiar no
cade:irno principalmente esses pequenininhos eles querem copiar o texto
poético (( risos)) em forma de prosa... né eles querem copiar tudo pra

preencheiiir a linha...
154. P: uhum

155. R: ... entdo vocé tem que ter todo esse cuidado a medida que eles vao
copiando vocé tem que passar de carteiilira em carteilira e seiimpre falando
“olha eu estou passafiindo eu [HEIONEE 25 GUSIOIEH sc vocés estdo copiando
cada verso na sua liiiinha... quero passar olhar ver a questao da tua escriitag:
se vocé esta copiando certo” sempre ter esse cuidado com esses
pequenininhos porquet:: pequenininhos modo de dizer né mas é aiil a partir dai
que se vocé vai criaiiindo neles um habito uma foilirma a tua forma de

trabalhar...
156. P: uhum

157. R: entdo chega um momento que eles olham pra vocé e dizem assiim é:::
“vocé vai passar olhar nosso caderno? Vocé vai dar um visto? Vocé:l” porque
é:l a tua forma de trabalho el com isso el vai criando um habito neles de

cuidaiido e de trabalho que isso é bem interessante

158. P: é entdo interessante també::m a gente e saber a questdo do:: da

estrutura do género...
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159. R: uhum
160. P: ...poema né?
161. R: € um poema

162. P: é::: e como co/como que eu trabalho entdo essa estrutura entdo como

professora falo:::u... é:: explicando os versos a:::

163. R: os versos... aii medida que vocé vai escreveiiindo... vocé ja vai
mostrando as riiiimas... se sdo rimas intefiirnas extefiinas né s6 dando uma
nogao porque essa questao mais - disso é trabalhado no nono ano oitaiivo
nono ano né mas... NADA IMPEde de vocé mostrar porque eles ja conhecem

rizimas négil eil isso € bem interessante pra que eles possam... (entender)
164. P: e assim... a:: professora vai trabalhar os verbos né?

166. R: sim

167. P: ta e::: é a partir DO poema que eu trabalho os verbos?

168. R: a partir do poema porque vocé vai mostrar quais sao acdes do eu

lirico... dentro do poema
169. P: sei

170. R: eles vao procuraiiir essas acdes do eu lirico...

172. R: as agdes do EU liiirico... eiil daquele que faz parte também aonde eles

conversam né no poema
173. P: entdo basicamente eu estare::i ana/é::: sublinhando os verbos?
174. R: sub/é... [ sublinhando...

175. R: vocé sublizinhal Mlll: I::: depois que vocé sublinhai vocé pode éi:
transcrevé-los né - quadro mesmo... eles podem observar € qual seria o
radica:il vocé pode sublinhaiir o radica:il a partir dai ja pode mostrar o verbo
regular irregulafir néii B B (ai).l! eles NEBINEE questionando porque é algo

que ja foi trabalhaiido entdo eles vao perguntaiindo... vocé pode colocar Outros
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exemplos pra eles no quadro... ELES vao querer citar exemplos pra -
- vai escrever no quazdro vai le/levantar... eles vao querer € ... conjugar
os verbos vocé pode colocar as @i B pronomes alifii elefil pode fazer esse
trabalho com eles tranquilamente porque isso s6 vem auxiliar eles corre cia o
GUEIGEE < BS88::: B888 forma nominalil esse verbo conjugado né que eles... e
entender [&... |8 IO poema quem é que esta falando? Né... jus/ o verbo jaii
eu até brinco com eles que o verbo € um tremendo fofoqueiro ele conta quem &

que fala...quem é que faz... porque ele mostra qual é o sujeito

176. P: uhum... a gente sabe professora que ha alunos que::: sequer sabem o

que é um verbo né
177. R: sim
178. P: e::: e ai no caso de:: eles nao cor::rem como que eu fago?

179. R: se eles ndo soubefirem a questio MBI verbo vocé podefii brincar
com eles aquilo que eles podem fazer...néil situagdes... falando .:::-
verboiil como agado né... vocé pode mostrar pra eles aquilo que eles fazem ég::
e/euii... pode brincar que eles peguem alguma coisa que eles fagam mimica de
fazer né pentear o cabelo “vocé pode pentear o cabeilo?” né entdo algumas

situacdes assim que venha mostrar quei: seria agao do sujeito

180.P: certo e::: essa atividade sim entdo é desenvolvida no livro didatico né?

do sétimo ano
181. R: essa nao esta...
182. P: tirando o poema né

182. R: ... 0 poemalii e a atividaiide... éii B livro didatico ele vai mostrar a
questao... aquilo que eu falei € muito condensaiido e muito seiim... éiii ndo tem
atividaiides pra fazer com que eles entendam esse processo até mesmo isso
que vocé falou... ttm alguns que nao conhe:icem digamos verbo apesar de que
ali assim eu ja detectei que TODOS tém essaiil esse conhecimento...ma:iiis
como nao te da:l muito suporte pra isso pra vocé fazer bastaiiite atividades eii:
tem na pragiitica né é:il pra depois partir pro texto pra estru/proiii oi verbo no

texto apesar de que I:: I:: verbo vai ta ali no poema mas ali € mais simples pra
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eles observarem

183. P: ta e digamos... digamos que o:: aluno esteja de posse do livro
dida::tico fazendo alguma atividade né... é::: se eu perceber por exemplo que

ha alunos rasgando ou tratando com desrespeito o livro porque acontece né
184. R: uhum
185. P: 0 que eu devo fazer?

186. R: ... (( suspirou)) eu sou da seguinte opinido a questdo é sempre vocé
conversar... sempre mostrar Bl importancia do objeto nél.. a importancia
daquilo [l B8 vida dele... se/semprefi] afiicho interessante mostrar a questéo
daqueles que nao tém a possibilidade e eles tém uma possibilidade tremenda
de estar numa esco:ila entdo sempre busco a questdo de valores com -
BIES terem IEICSCOIRIIMEIESE0ME 50 bem cuidada tao bem liffimpa... tem livro
didaitico néi e daiil pode trazer até situagdes dos ribeiriinhos né das

crian/dos dos indigenas que sado es/esquecidos... eu acho que €& mugito

interessante porque quer ndo queira as vezes a gente se sensibiliziza n&o por
aquilo que nao temos né:l éii mas por aquilo que o outro também nao tem e
preciiisa e as vezes a gente tem mugzito aléiim e ndo da valor pra aquilo que

tem... acho que € importante buscar essa questao de valores com eles

187. P: ((suspiro da pesquisadora)) ta...é:: professora o que que eu NAO
poderia fazer com essas... turmas assim... cada uma delas... com 0s nono anos

com o sétimo ano?

188. R: nunca altere a voz... nuiinca se vocé alterar a tua voi:iz vocé perde todo
respeito com eles... entdo assim uma coisa quei é beiiim interessante é
questao de vocé corr-los a razao pra ti... o se colocando também como uma
pessoa que estudoiiu € uma autoridaiide assim como quando eles vao ao
meédico...0 médico é uiim TAMbém um prof/ € um profissional tanto como eu
também estudou tanto quanto eu... sempre colocar eileii fez as mesmas
coisas que eu nao eu ail as mesmas que ele... eu sempre falo isso pra eles
essa questao deles é:ii observarem isso que quando o médico chama-os -
PEESElE ... P8 B8 cles nao saem correndo ndo pedem pra ir ao banheiro

antes de entrar na sala... né entdo eu sempre chamo eles a razdo disso...
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enntdo assim... nuiinca... sempre fale assim eu estou trabalhando com
pessoias NAO trabalho com gaiido nao trabalho com animaiiis com eles sim

as vezes a gente tem que dizer oooaaaa veiim né.. .( ) pessoas nao pessoas

SEMPRE... PRINcipalmente nos primeiros dias de aula... entdo assim € uma
coisa que eu tenho o Maior cuiDado em jaii decorar o nome dos meus
aluiinos... hoje se vocé me perguntar eu sei o nome de todos eles porque é

uma forma de vocé trazé-lo pra si

189. P: uhum... e se porventura eu corre ¢ 0 nome deles assim eu nao

conseguir memoriZA::r o nome deles
190. R: aham
191. P: como que eu me refiro [ a eles?

192. R: vocé chaiiimaiil a pessoa e diz “qual o seu nome?” ele te diz 0 nome e
vocé diz “fulaiino entdo eu gostaria que vocé agoiiira fizesse A:SSIM..."

SEMpre com uma postura FIRme...

193. P: ta:: e digamos que eu na:o:: assim... em algum momento eu n&o
consiga ter essa posTU:::ra firme assim com eles... e eles percebam em mim

alguma::: insegura:::nga como que eu devo proceder?

194. R: i@l ((deu uma risada)) @ilfll@ll... eu vejo assim... (que)... é que é a
minha postura é essa... eu ndo sei se é (porque) eu causog:: ((risos)) se eu
causo medo ((risos)) mas é dificil... mas eu ENQUANTto... eu ndo fico paraiida

esperafiindo BEIBE <k BIBS BIBS paralirem... eles ndo vao parar...né... eles ndo

professora”... “vocés - precisa gritar nao precisa chamar atencao” eu
acho que é uma forma entdo de vocé che/chegar proximo daiil pessoa queg:
detectar o fofico... chegar PRO%ximo do foco e dizer “olha eu preciso que vocé
se Aquiete agora né... eu vou contar COM vocé pra que vocéii pra que 0s
outros se aquietem...” entdo € uma das formas e aiil medida que vocé for

observando B tendo experiéncia vaifi
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195. P: fluindo né
196. R: fluindo

197. P: professora e assim na:: sa:::la assim como que eu devo me porta::r por
exemplo eu devo:: é:: me vestir de que forma... como que eu devo me

apresentar pra eles
198. R: ... mugiiitoil ((deu risada))... vocé vaiii editar isso ai né... ((rindo)) eu ()
199. P: inclusive os risos... sdo interessantes

200. R: ah eu acho que tem que ser muito beiim vestida no sentido assim...
nada a mostra... nada que chame atencgao... né:: principalmente dos meninos
né... (principalmente... bom)... é:: jalefico acho que é uma forma de mostrar
que vocé esta organizagida pra se apresentar a eles... assim como eles vém de

uniforme vocé também tem o teu uniforme... né

201. P: uhum... e a minha postu::ra ao falar com eles assim tem que ser assim

mais ri::gida mais ami:::ga?

202. R: olhati ... nao... BB vejo assim que nafil nem amiga e nem rigidaL... eu
acho que se vocé chegagir pra sala de aula com os teus Argumentos...eles
perceberem em vocé que vocé teiim argumentos e que vocé possa apresentar

um conteudo bem da:ido estudaiido isso ja cativa o aluno
203. P: bem e::: e::: com o sétimo ano como que eu encerro a aula?

204. R: o sétimo ano provavelmente eles ndo consigam concluir a:i todag:

atividaiide em sala.... fica como tareiiifa pra correcao pra proxima aula

205. P: certo é::: bem professora eu acho que::: que é isso né... tem alguma
outra coisa que::: gos/gostaria que eu corre ¢ que de repente vocé nao lembrou
no momento que eu teria que fazer pra que ninguém percebesse... a::: nossa

substituicao?

206. R: acho que n&o... aquilo que eu falei... ouvi-los né... eu acho que é isso ai

mesmo

207. P: uhum... é::: digamos assim a questdo da:: indisciplina se houver
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Alguma turma dessas tem questdo de indiscipli::na como que eu teria (que

fazer)... tem algum ALUno especifico que eu tenho que tomar mais cuidado

208. R: aiih tem sempre as menininhas que gostam de conversar mas isso ég::
isso € aquela questao vocé chaimaii... pelo nome “fulana agora eu preciso que
vocé preiiste atengao porque eu estou falando de algo que é importante prag::
vocé”... e chamar pra ti... né... é beiim interessante isso... CAESO NAO
consiga... cafisol.. vocé pode pedir que o monitor enca/ leve EEoe: Eosa.:
crianca esse aluno até a sala com a nossa:ii... tem uma pessoa responsavel

prai:: corre-lo
209. P: ah sim a professora disse que tem um monitor entdo na sala?
210. R: tem

211. P: tad entdo ele é o::: a pess/pessoa responsavel depois de mim de::: [ me

ajudar...
212. R: sim
213. P: ... em alguma coisa [ se eu precisa:::r

214. R: sizim... auxilia naquilo que for necessa:ifig encher o canetaiio fazer
chamaiida né eles fazem a chamagiida... vocé né vocé pode fazer no momento
aikil ou depois... s6 anotar os numeros depois fazer na sala dos professores no
teu momento @B B8 intervalo né delf hora atividade..mas ele te auxilia
buscar os livros no corre ciaiiido entregaiir os livros mas sempre vai ter aquele

que quer auxiliar...nada ég::

215. P: eu fiquei em duvida ainda em relagdo a chama::da entdo eu néo tenho

um livro de chama::da
216. R: ndo tem
217. P: ndo tem

218. R: na verdade assim... Bll... Bll tenhof um livroffi onde eu tenho um

controiiile pra mizm... de atividade

219. P: uhum
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220:R ... ((folneando o caderno de controle de atividades)) né... ai (segura aqui)
... mas enfim 6z € um controle de atividaiides... aqui eu cologico:i... ahn... antes
de olhar as atividades dos alunos... eu coloiicoi: aii presenca e depois eu
registro no livro de chamada on line uma porqueil o sistema esta
sobrecarregaiido o governo NAO esta conseguindo da conta disso... propds...
tem essa nova proposta... aiii de/faz uns dois anos... ano passado aqui no
((colégio)) foi implantaiido entdo... até entdo estava um tanto tranquilo porque

nao estava sobrecarregado...ndo era o Parana toiido
221. P: sim

222. R: HO:je é o Parana tozido entdo oiintem era meu dia de folga eu disse
“vou sentar vou fazer meu RCO dessa semana”... eu ndo consegui em casa
que eu tenho umag: uma internet da Copel que é boiiia diz que é muito boa::
enfiiiim n&o consegui entdo o sisteiima todo esta sobrecarregado entdo vocé

vai fazer num corre que o sistema nao esteja sobrecarregado

223. P: ah sim significa que ndo pode... n&o precisa ser na ho::ra ne

224. R: ndo ((som com a garganta))

225. P: mas de qualquer maneira eu tenho que ter um registro [ pra lembra::r...
226. R: telim

227. P: [ dos alunos que estavam presentes e ausentes

228. R: sim... inclusitive daquilo que foi trabalhagiido né... é importante colocar
229. P: preciso colocar também o registra da::: [ do::: conteudo... também

230. R: dos contetdol.. 14 vai estar B B ... o contetdo estruturafinte ja vai
estar clicaiido dai vocé vai encontrar la todo os géneros trabalhaiidos no
diiia... né toda a partei: da leitura da escrita da oralidaiide... e vocé vaii::
anotar... so clicar... e tem o momento de observagao... vocé trabalhou tudo

aquilo mas o que (que) é mais especificado o [JHlEIINE:: vocé trabalhou

231. P: certo... é::: as no caso se houve alguma:: fiCHA de corre cia digamos

assim... eu também tenho que registrar nesse:::
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232. R: sim importante [lEINBME observacao individual do aluno

233. P: e onde eu consigo essas fichas é:::

complica:::do pra mim fazer uma ficha de corre::ncia?

236.R: Efil deixa eu ver o que que poderia ser.. uma questdo assim dele
desrespeitaiiir vocé... né... ahn... usar {8 B8 palavrées de linguagem de
baixo caldao acho que ja éil importante registrar OU até mesmo se ele se recusa

em fazer alguma coisa... acho que é importante... até... se CASO nao fizer essa

obviamente ndo vai ter noiita né... porque a minha avaliagao € diagiria todo dia
vocé tem que observar tofiidos que [i@8:iiram se [l@8:iram né... se ndo fizefiram

((sinal da escola soando))
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ANEXO IlI- Recortes da transcrigao da instrugao ao sésia Professora
Margarida
23/03/2017

FONTE: PAGNOCELLI (2018), p. 174- 188 (ANEXO 7) com adaptacbes da
autora (2020)

LEGENDA: FENOMENOS LINGUISTICOS IDENTIFICADOS E CORES/
SINAIS CORRESPONDENTES*

Repeticao

de
Entoagao Silabagdo  Truncamento Prolongamento  Prolongamento  Pausas palavras/ Aspas
enfatica de vogal de consoante termos

- SuBLINHADO - o

*Para facilitar a analise marcamos com cores a transcri¢do, respeitando as marcas

mais visiveis como silabagao, truncamento e aspas.

M = Margarida

P = Pesquisadora

TURNOS Artefato/ Instrumento
33-42 Atividade avaliativa do livro
didatico

]

31. P: tai: éil essa atividade entdo ela ja éiii umaiil éii: neiissei: dia voceé ja

vai estar com essa avaliagao ja né ...
32. M: e ja esta pronta

33. P: ... mas Essa avaliacido esse texto proceiiide deii: uma atividade feita no
livro di/diDAtico né...
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34. M: sim
35. P: ... proposta pelo livro né...
36. M: uhum

37.P: ... em qual pagina do livro? Poderia falar um pouquinho a respeito dessa

atividade?

38. M: sim... a pagina quinze teiim sobre o texto literario e nao literario eles
estdo introduzindo a literatura entdo eles (tem que) saber diferenciar o que que
€ um texto literario que € aquele queii promo:ive: entretenimeinto que
promo:ive prazeir que promove: alegriiiaii né ao ser lido...e o texto nao
literario ndo ele ¢€é mais informativo entdo isso foi bastaiinte

conver/comentado... FOI feito uma revisdo pra pro:iva néil ((folheando o livro))

a revisdo foi do grito negro na pagina vinte e um onde ndiis apenas
respondemos as perguntas porquei: o tempo € pouco nés s6 temos (duas)
aulas por semana e .:: Ia:: questao seis que a pagina vinte e dois tém as
caracteristicas as principais caracteristicas do texto éfi literario... ai a gente
voltou a pensagir o que que é o texto literario que é aquele -::: - causa
prazeilr aquele que extravaiisa sentimento eiii eu acredito que eles tenham
entendido bem e € somente sobre isso né entdo € uma compreensao textual

na verdade ndo é uma PROVA né
39. P: uhum

40. M: vem a ser um trabalho... e coiimo: e:iuii...coloquei na prova... O:
meiismo autor... eu acredito que eles... consigam entender beiim e fazer a

compreensao

41. P: boim no diila em um dia um dia em que ha avaliacdo a aula

normalmente é difereiinte né

42. M: uhum...]

TURNOS Artefato/ Instrumento

84-98 Trabalhando com os géneros
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[..]

84.P: ok professora entdo agora vamos passar I:: I:: ... a0s sextos anos néi:
85. M: sim
86. P: o0 sexto D e o sexto C s&o aulas aquiii geminadas?

87. M: ndo nds temos a segunda aula é o sexto D e a terceira é sextoii C a

quarta é sexto D mas é inglés dai nao

88. P: uhuml.. B COMGIGEE::: B JSOMBIGNE::: pralil essa primeira turma o

89. M: ta o sexto D a gente ja trabalhou BAStante sobre a lenda né o género
textual que a gente ta trabalhando é a lenda... eles aMA:iram esse género
textual mas é porque o livro didatico traz uma maneira beiim interessante de
como [ll8: Bl uma tribo indigena os (Cauarribas) conseguiram fogo... entéo
a maneira como ele conseguiu € tudo maiigico muito engracado muito
divertido entdo eles amaram a lenda... esta prova € prova de recuperagao
entdo e nos fizemos outra lenda também que a lenda de como surgiram os
animais também uma lenda mugilito interessante beiim divertida os alunos...
gostaram muito... aqui € de um aluno queii tem problema viu... sala de
recurso... entdo eu também aii costumo ler na verdade pro sexto ano eu
praticamente enCEno a leitura .:::- texto pra que elesii realmente
entendam e aii: lendaiil chamou muito atencéo deles... entdo essa também de
como vai ser dos bichos € muito interessante oiis os indios se transformamem
bichos e conforme a caracteristica do indio é: o bicho que é transformado... o
indio ( ) se transformou noi no jacaréill e eles também inventaram como
surgiria outro bicho a mulher gorda a india gorda se transformou numa baleia

e eles foram criativos quanto a isso também
90. P: uhum

91. M: e pra nossa recuperacgao eu trouxe a lenda do Uirapuru que também é
bem interessante... que éi o indio que se apaixonou [JElg:: BEIB::: espotisa do
cacique e dai ele se transformou oil deus Tupd a gente fala muito essa

questdo de Deus né que Deus éi: existe o Deus unico também isso o



158

evangelho que eu nao sei se vem ao caso
92.P: uhum

93.M: mas a lendaii a:ii questao da cultura € separaiida né... entdo é:il essa
lenda & bem interessante também e como surgiu o passaro ok Bk B cancao
dos passaros [jllg:: BlB:imostra que o indio que tava apaixonado pela india
queiil era comprometida a (Anahi) ... ele teve... ele chorava mugiito e o deus
Tupa ficou com do6 dele e o transformou em passaro um passaro que canta

muito belo
94. P: uhum

95. M: o pajé ficoiu encantado pelo canto dele também e procurou indo
procurar para aprisiona-lo efii acabou ficando perdido 14 na selva la na mata e
a india ficou la sozinha com o passaro mas nio se sabe se ele se transformou
B8 W indio novamente ou ndo mas elafli aproveita o canto do passaro e o
passaro aproveita vé-la todo dia.... também bem interessante vo/vou procurar
ler B8:IBE:l a2 maiolir... enceNAgao possivel prafii... VOCER! vai procurar

ler...

96. P: sim éji:

97. M: com a maior encenagéao possivel pra que eles gostem da lenda
98..P: uhum [...]

TURNOS Artefato/ Instrumento

115-133 Uso dos recursos tecnolégicos
[...]

115. M: ah esqueci de falar naiii como surgiram os bichos a gente viu la que
tinha uns bichos diferentes o Mutuiim né que a velha tagareiila ai: india
tagareiila se transformou num Mutum que Mutuiim tem aquele canto meio
seguido... entdo dai como ndés temos ol multimidia nai: sala de aula eu entrei
no Youtube e pe/peguei coloquei ja o mutum la né pra eles ouvirem o canto eg:
eles conhecerem qual é o: animal... a mesma coisa vocéiifaiiz coiiim o:

Uirapuruii né () acha oz pra eles ouviiirem o canto do:i Uirapuru como que €
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esse canto como que é o Uirapuru
116. P: uhum

117. M: tem a imagem na proilvail aparece como que € mais eles nao
conseguem ver exatamente mesmo porquel! B B imagem nao ¢
colorida... € interessante vocéii e vocé consegue varios tém varios (videos)

que ja vi que tem como vocé colocar
118. P: uhum

119. M: entdo no finalzinho da proiiva OU que nem no caso esse aqui eu

coloquei na Outra aula porque nao deu tempo
120. P: certo

121. M: entdo pode ser que ndo dé o tempo... mais éil eles vao ver a
imagem mas o canto eu a:ieu acho legal passar pra eles ouvirem como que é
esse canto @88 do passaro como que é o canto dalii no caso lafi daiif do
Mutufim néll como que é o [EGNOUGRIamanaug BanDESira né ¢ IR
animagl que eles ndo conhecem a Aiinta Capivaiira... a gente pega la nas

imagens e mostra pra eles ei: € bem pratico né: também

122. P: sim... certo professora digamos assim... também que::: os alunos nao
consigam terminaiir a prova em tempo habil assim... digamos que é: bateu o
sinaiil e eles estdo no MEio da prova e eu percebo que a maioria esta assim...

como que eu devo proceder?

123. M: pela prova anteriofir o tempo B [.. B é possivel terminar efim éi
suficiente pra eles terminarem em uma aula... MAZIS se acontecer iiisso
como € uma interpretacdo de texto vocé recolhe todas as proiivas... segura
toiidas contigo... na proxima aula vocé pode da uns dez quinze minutos pra
eles terminar... isso ja aconteceiiu e como é uma interpretacao de teiixto e é
um sexto ano eu que [GONING OBNEE teim.. POde ser feito isso

tranquilameiinte nao tem problema de fazer isso

125. M: ah ta...
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126. P: ... na proxima aula eu terei entdo queii éil daiir dar ail prova pra

aqueles fazezirem e pros outros eiiu [ daria uma outra atividaiide?
127. M: alguns alunos sé que nao terminaram?
128. P: éi:

129. M:entdo é:il nesse ca:iso por ser alguns eu nem deixo pra proxima aula
eu peco pra eles terminarem na coordenacéo aviso a professora da seguinte

aula
130. P: uhum

131. M: eiil eles vao terminar na coordenacdo SEL: a outra aula tem PRO:iva

também que pode acontecer no mesmo dia egiles eles tem que terminar...
132. P: certo

133. Mi... ou ATEX o professor permitindo eles vdo comigo na outra turma né

dai eles terminam |aZii se tem esPAgo também néii ... tem que ter o numero de

alunos [...]
TURNOS Artefato/ Instrumento
154-159 Os “maizinhos” como processo
avaliativo

]

153. M: ta vocé vai fazer a leituiira né do texto tentar encenagiir o texto € beiim
interessante... tem que ler também as perguntas... explicagr... falar pra eles
que tem que lembrar dos elementos da narratifiva do:i climax quei: légico
vocé nao vai explicaiir novamente nem vai da exemplos que € prova... que € o
TEMpo ESPAgo o que que acontece na narrativa... e eles ja:i: fizeiiram varias
vezes sobrelil esse assuiinto e eles ja entenderam bem... eiil pede pra que
eles na hora das duvidas perguntem la e vocé responde no seu lugar... e
também que o tempoi:: deiive prestar bastante atengaoiio ndo pode atrapalhar
os coleiigas néi sexto ano tem a mania de qualqueir qualQUE::R moTlvo
desPELRTALLI éil aii atengdo se vaili entdo tem quei de vez em quando

chamar atencao deles... né pra que e:iles foquem no que eles estao fazendo
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154. P. certo essa atividade também (foi) ela foiiii e avaliacdo né... ela foi

originada no livro didatico né?
155. M: sim o livro didatico tem a::: sobre a lenda né...
156. P: uhum

157. M: a gente fez também ai:i aqui no nosso livro didatico nés temos co:iim
o::: Universos ((nome da colegdo)) eles tém... antes da leitura eles falam um
pouquinho sobreil o que vai ser comentado na leiturail no caso foigoiicomo
que é o foiigo:: até eles falam da cor da chama do f@iigo que pode ser maisi:

. intensa ou mais fracoil oi caloir... ai eles falam tambéilm é:: sobre:il a
importancia né de:: do foiigo:: e daiil durante a leitura o que que como que o
(aluno) deve proceder... o que que é um herdi solitario... como essa lenda [l
@8 (Bahira)... ela falava sobrefi... ele era um pajé ele tinhali poderes magicos
mas Ele... ndo (usou) os poderes magicos PRA:: HOra da necessidade... ele
en/envolveu todo mugindo... envolveu os bichos envolveu o povo da tribo pra
queiio fogo que a tribo ndo tinha que ta sem os assados deliciosos como diz
a: a lenda... eleisii ... pudessem adquirir juiintos em coletividade... a
importancia da coletividade... e dai durante a leitura né eu fago a minha leitura
en/encena:ida... ai depois é feita a leitura dos alunos e cada vez que os alunos
leem... esses meus maizinhos eu vou avaliando vendo como que ta a leitura

também né
158. P: uhum

159.M: afiii depois da leitura também &£ feito a compreensao {8 B8 texto... a
gente fez a compreensdo ENGICCINENGISEMOS todo os elementos da
narrativa... analisamos as lendas indigenas.. viram o que que é uma lenda
indigena né... o livro didaticoi:: ele é bem assiiim... completo quanto a essa
questdo... € um livro novo eu ndo conhecgo todo o livro jagii l6gico a gente faz o
planejamento tudo analisando o livro magiis ((folheando o livro)) a principio o
livro ta bem interessante... telim... e agora a gente vai passar pro repeiinte nég
... Uma novag:: ... um novo tipo de texto... ndo sei se eles vao gostar do repente
como gostaram da lenda... magiisiii tem sempre ofl a introdugéo a leitura a

leitura e a pos-leitura entdo que que € o repeiinteil... € bem interessante o
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magiiis aiii noil meu ponto de vista... eram atividades que: assim NO:: ver
né... questao de gramatica isso nao traz tanto... (tem) vai ter que buscar... e
mesmo porque o livro ndo é aiiiBiblia que vocé faz tudo né eu procuro fazer o
que eu acho mais interessante nufim trabalho Glig:::llE REalmente (tufidoil) o
MIito a gente comentou... noés tivemos aqui umag: estagiaria dai ela quis
trabalhar essa pagrte ((folheando o livro)) mas efiu... acho que nao é tao
interessante nds entendemos bem o quei: quais sdo os elementos da narrativa
NA:: lenda entdo... foi com a lenda que ndés continuaiimos ai: a avaliar dai

osfil (alunos) B8 aluno [...]

TURNOS Artefato/ Instrumento

183-198 Falta do livro didatico
[...]

182. M: ...depois do recreio inglés... com a mesma turma do sexto D... aiii nos

Aligua também em inglés que eles estdo befim... bem animafidos com isso
também porque o inglés éil aiillgo novo e eles gostam né... [ e sdo duas aulas

por semana (apenas)
183. P: selii ... e eles também utilizam o livro didagticoii? [ ok de inglés?

184. M: (n6s temos uma dificuldade) ... que o problema nogissog: ... deste aiino

€ que os livros dida/didaticos ndo vieram toiidos... entaiio... tém turmas e

eiisse € um caiiso ruim tém turmas e o sexto C é uma delas... que eles tem

que sentar junto... ai nesse sentar juiintoi: ocorre a conveirsa
185.P:uhum

186. M: |.. entdo a aula [i@8... ( ) &8 fica tao produtifiva... se cada um tivesse

o seu livro... oz livro de ingléiisi: elesi:: tém pra eles... todo ano vem um livro...
187.P: uhum

188.M: maiils esse ano nao veio... porque tem um espaco pra eles

responderem no proprio livro
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189. P: ah &?

190. M: entdo esse ano nods tivemos que pedir pra que eles NAO
respoiindam... que eles encaiipem o livro que vale maizinho né... que eles
coloiiquem o nome porque se acaso perder ta na mago... (que) identifique...
magiis (se) no final do ano eles... vao ter que devolver pra nés independente
se 0 ano que .. - nao veio ja noiil (primeiro) ... eil esse € o primeiro

ano desse livro né
191. P: uhum... isso

192. M: esse € o primeiro ano enta:o... nd:is temos ques:: fazer com que eles
cuidem... eu atg:i no livro de inglés que eles tem menos aula... eles nao
guardam (porque) eles po:idem...guardar o livro noiii armario... pra nao ficar

carregando [ taginto

193. P: Gl

194. M: ... tanto peso... 0 de inglés eu ndo deixo com permissao da dire¢ao... e
até eles pediram pra que acontega isso porque nao tem tanto espago no

armario... porque pode sumir livros... g:iii realmente ja sumiu...
195. P: hum

196. M: e também o livro de inglés é:il ... € boiim mas é:il tambéiim uzim um
suporte né... umag:: ferramenta pra nds... maiis eu também n&o procuro nao
seqguizr exatamente como esta la... busco magiis... exercicios e outros liiivros

deii outro matériaiil da interneiit praiii... [ enriquecer né as aulas
197. P: (pra suplementar né)
198. M: pragil izisso pra (suplementar)

]



