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A lingua é universal. Ter competéncia para saber usa-la adequadamente
em textos bem organizados e relevantes € um direito de todos.
(ANTUNES, 2005, p. 21)
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RESUMO

Neste trabalho, trato de propriedades textuais que precisam ser bem compreendidas
por professores e alunos e compartilhadas entre eles nas atividades de producéo e
avaliagao de textos na esfera escolar. Mediante a elaboragdo de um e-book digital,
apresento suporte tedrico e pratico sobre nove propriedades textuais significativas
para a construgdo de um bom texto — independentemente do género textual a que
pertenca —, a fim de orientar professores na definicdo de critérios avaliativos que
precisam ser apresentados e explicitados aos seus alunos na fase do ensino do
género, para serem levados em conta na etapa posterior de avaliagdo. A
fundamentagdo tedrica para a elaboragdo do material tem como referéncia a
concepgao sociointeracionista de linguagem e pressupostos conceituais da
Linguistica Textual — texto, género, dominio discursivo, tipo textual e propriedades
textuais. Metodologicamente, empreguei o tipo de pesquisa de campo, com a
realizacao de trés encontros online via plataforma Google Meet, com um grupo de
oito professores de Lingua Portuguesa, no ano de 2021. Ao longo dos encontros,
apresentei o material elaborado, discuti os conceitos fundamentais e apliquei
atividades a eles relacionados. Ao final de cada encontro, os participantes
responderam a um formulario, registrando suas impressdes sobre a formacéo
oferecida. Procedi a analise qualitativa das respostas aos encontros, e os resultados
apontam para a boa aceitagcdo e a proficua funcionalidade do produto educacional
proposto, visto que constatei ampliacdo de quantidade e qualidade nas respostas
dos participantes ao final do terceiro encontro formativo, comparativamente as
respostas por eles atribuidas no primeiro encontro, quanto as propriedades textuais
para construir e avaliar determinados géneros de textos produzidos por estudantes.

Palavras-chave: Avaliagdo de textos escolares. Propriedades textuais. Géneros
textuais.
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ABSTRACT

In this work, | deal with textual properties that need to be well understood by teachers
and students and shared among them in the activities of production and evaluation of
texts in the school sphere. Through the elaboration of a digital e-book, | present
theoretical and practical support on nine significant textual properties for the
construction of a good text — regardless of the textual genre to which it belongs —, in
order to guide teachers in the definition of evaluative criteria that need to be
presented and explained to their students in the genre teaching phase, so that they
are taken into account in the subsequent evaluation step. The theoretical basis for
the elaboration of the material takes as reference the socio-interactionist conception
of language and conceptual assumptions of Textual Linguistics — text, genre,
discursive domain, textual type and textual properties. Methodologically, | adopted
the field research, with three online meetings via the Google Meet platform, with a
group of eight Portuguese language teachers, in 2021. During the meetings, |
presented the material prepared, discussed the fundamental concepts and applied
activities related to them. At the end of each meeting, the participants responded to a
form, recording their impressions about the training offered. | proceeded to a
qualitative analysis of the responses to the meetings, and the results point to the
good acceptance and the prolific functionality of the proposed educational product,
since | found an increase in quantity and quality in the responses of the participants
at the end of the third training meeting, compared to the answers given by them in
the first meeting, regarding the textual properties to construct and evaluate certain
genres of texts produced by students.

Keywords: Evaluation of school texts. Textual properties. Textual genres.
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1 CENARIO DE PONTO DE PARTIDA DA PESQUISA

O bom texto escolar € o sonho, objetivo e desafio do aluno e do professor.
Que aluno nado sonha, pelo menos uma vez, com o professor devolvendo sua
producdo textual e dizendo em bom tom para toda a classe “Este € um bom texto!”?
Por outro lado, que professor ndo projeta poder chegar diante de sua turma de
alunos e, depois de ter implementado atividades de compreensdo de um
determinado género textual' e solicitado a sua produgdo para conferir os resultados
do ensino e da aprendizagem, dizer entusiasmado “Parabéns, alunos! Vocés, de
fato, elaboraram bons textos!”?

Essas ideias e inquietudes, entre outras igualmente relevantes quando
lidamos com a questdo da produgao escolar de textos, permeiam minha mente ha
algum tempo ao longo da minha trajetéria profissional de professora de Lingua
Portuguesa, particularmente de producdo textual. Essas minhas inquietagdes
também tém raizes em trabalhos de estudiosos da linguagem e do ensino e
avaliagdo da producéao textual na escola (ANTUNES, 2009, 2017; BUNZEN, 2006;
COSTA VAL, 2016; DIONISIO; MACHADO; BEZERRA, 2010; GARCEZ, 2001;
GERALDI; CITTELI, 2002; KOCH; ELIAS, 2011; MARINS; SANTOS; VIEIRA, 2020;
PASSARELLI, 2012; RUIZ, 2018; SANTOS, 2001; SCHNEUWLY; DOLZ; col., 2004;
SERAFINI, 1989; THEREZO, 1997). Penso ser plausivel dizer que estdo enunciadas
ai sementes que foram fertilizadas para este meu empreendimento de pesquisa e
elaboracao autoral nesta dissertagao.

Afinal, o que é o bom texto escolar e como avalia-lo? Neste estudo, busco
tecer respostas para essas questdes e procuro contribuir com uma alternativa para o
professor buscar interagdo mais proficua com seus alunos no processo de ensino e
avaliacdo das producdes escolares. Admito que, para o aluno, em geral, produzir um
bom texto ndo € uma agdo simples. Também concordo que, para o professor,
ensinar a produzir bons textos tem suas complexidades. Entendo, entdo, que o
compartilhamento de informagdes entre professor e aluno sobre as propriedades do
bom texto escolar pode favorecer a pratica de producao textual pelo alunado e a

pratica de avaliagao de textos pelo professor.

! Diante de diferentes propostas terminoldgicas para se referir a este mesmo objeto de estudo, por
exemplo, género do discurso, género textual e género discursivo-textual, optei por usar a expressao
género textual, em afinidade com estudiosos como Koch e Elias (2011) e Marcuschi (2010).
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Um problema latente das aulas de producao textual na escola € a falta de
comunicagao clara entre professor e aluno sobre o que foi, de fato, avaliado, de
modo que é recorrente o aluno acreditar que o motivo de sua nota baixa ou alta é de
cunho afetivo (“ah, o professor gosta/nao gosta de mim”). Muitas vezes essa falha
comunicativa é decorrente da falta de clareza do préprio docente sobre quais
quesitos deve avaliar na producao textual do aluno, focando, majoritariamente, nas
falhas gramaticais e de vocabulario. Uma das consequéncias disso é um
desestimulo do discente para produzir textos e certa incompreensao do seu nivel de
competéncia de elaboragcdo textual, por ndo saber quais outras propriedades
textuais, de fato, precisa melhorar nas suas producdes.

Também ha professores que, movidos de boa intencdo, usam o artificio de
mostrar aos seus alunos exemplos de bons textos produzidos por escolares, na
expectativa de que os estudantes possam imitar, em certa medida, os bons modelos
a que tiveram acesso e, assim, alcangar resultados igualmente satisfatorios.
Contudo, a realidade revela que, mesmo nos casos de disposicao positiva dos
alunos, a qualidade final das produgdes ndo tem agradado os docentes nem os
discentes. Portanto, essa estratégia docente para promover a produgdo de bons
textos escolares, em geral, ndo é funcional.

No decurso de meu oficio de professora de producao textual, notei tamanha
complexidade em avaliar um texto e, enquanto atuava em sala de aula presencial,
busquei ferramentas as quais otimizassem o dialogo estabelecido com meus alunos
por meio das anotagdes nos textos, desde cddigos de corregdo até tabelas
descritivas dos critérios avaliados. Depois que iniciei meu trabalho remoto, dando
aulas de produgao textual para um publico muito mais amplo e com objetivos
diversos, deparando-me com varias listas de critérios de avaliacdo, nas quais
verifiquei haver diferencas na escolha dos itens avaliativos, tive maior convicg¢ao de
que nao estava sozinha quanto a necessidade de busca de definicdo de um suporte
tedrico-metodologico de quais seriam as propriedades pilares que compdem um
texto para ele ser avaliado como bom.

Assim, este trabalho académico nasceu e amadureceu muito antes do meu
ingresso no mestrado, pois foram a experiéncia e a necessidade diaria que me
motivaram a investigar como identificar e avaliar o bom texto escolar, a fim de tornar
as minha agdes — e de quem vier a se interessar pelas minhas ideias e propostas —

mais conscientes e eficazes. Enfim, nesta pesquisa, com base em autores da area
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da Linguistica Textual e do ensino e avaliagdo dos textos estudantis, tenho como
questao inspiradora: Quais referenciais tedricos e sugestdes de atividades um
material didatico pode trazer para elucidar ao professor e ao aluno os fundamentos
que norteiam a producao e avaliagdo de um bom texto? Ressalto que nao tenho o
propésito de trazer uma resposta definitiva ao problema da avaliagdo dos textos
escolares, mas sim contribuir com a discussdo de um tema tdo complexo e que, por
isso, requer continuamente multiplos olhares.

Essa questdo de pesquisa estd em sintonia com as premissas da Area de
Concentragéo e da Linha de Pesquisa “Fundamentos e Metodologias para o Ensino
de Ciéncias Humanas”, das quais este trabalho deriva no Programa de Ensino de
Ciéncias Humanas, Sociais e da Natureza/PPGEN, da Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana, Campi Londrina e Cornélio Procépio. Em termos de objetivo
geral, pretendo contribuir com a proposi¢gédo de um produto educacional que oriente o
professor na definicdo de critérios avaliativos da producao textual escolar a serem
compartilhados com os alunos e considerados no ato de avaliagao. E tenciono atingir
os objetivos especificos: a) apresentar o produto educacional que elaborei para o
professor identificar e avaliar o bom texto escolar; b) reportar a aplicagéo que fiz— de
forma remota — desse protétipo junto a um grupo de professores da regido de
Londrina, Parana, em 2021; c) analisar os resultados dessa aplicagéo.

Para isso, tracei o seguinte percurso de trabalho: na seg¢ao 1, apresento o
cenario de partida com os elementos essenciais que compdem a pesquisa — tema,
pergunta inspiradora, objetivos e justificativas. Na secao 2, discorro sobre conceitos
fundamentais na producgao textual escolar e para o desenvolvimento do meu estudo:
comego com as concepgdes de linguagem, passo para a nogao de texto, sigo com a
definicdo e funcionalidade de género textual, explicito o sentido de dominio
discursivo e finalizo com a abordagem de tipo textual. Na secao 3, discuto a respeito
das praticas pedagogicas dos docentes para ensinar e avaliar as produgdes textuais
escolares, com destaque para os critérios avaliativos que historicamente costumam
adotar.

A seguir, na se¢ao 4, exponho uma proposta de propriedades subjacentes
ao bom texto, que precisam ser compreendidas e compartilhadas por professor e
alunos para favorecer as atividades de produgao e avaliagdo do texto estudantil. Na
secdo 5, esclareco as informagbes relacionadas a pesquisa de campo que

empreendi junto a um grupo de professores de Lingua Portuguesa. Na secéao 6,
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descrevo as atividades desenvolvidas a partir do produto educacional que elaborei e
analiso os resultados dessa aplicacdo, considerando os fundamentos tedricos da
investigacdo. E, por ultimo, finalizo com ponderagdes pertinentes ao processo de

pesquisa.
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2 CONCEITOS FUNDAMENTAIS NA PRODUGAO TEXTUAL ESCOLAR

Coaduno-me com os apontamentos de Antunes (2017), Costa Val (2016),
Costa Val et al. (2009), Koch e Elias (2011), Kéche, Boff e Marinello (2021),
Passareli (2012) e Savioli e Fiorin (1995), ao defenderem a importancia da definicao
prévia de conceitos que norteardo os estudos e praticas com producdes textuais
escolares. Pois, sem isso, seria como construir uma casa sem sélida fundagdo. O
objetivo desta secdo nao é esgotar ou dar conta da ampla discussdao acerca das
concepgdes de linguagem, texto, género textual, dominio discursivo e tipo textual,
mas explicitar faces desses cinco principios que permearao este trabalho.

A linguagem constitui um elemento essencial para nos relacionarmos com as
outras pessoas nos varios ambientes sociais, inclusive na escola: “Todos os diversos
campos da atividade humana estéo ligados ao uso da linguagem” (BAKHTIN, 2016,
p. 11). Ela pode ser concebida de diferentes enfoques cientificos. Numa primeira
abordagem, € compreendida como expressdao do pensamento humano, ou seja,
usamos a linguagem para manifestar a outros individuos, oralmente, por escrito ou
através de modos n&o verbais (gestos, imagens, cores, entre outros)
ideias/conteudos que internalizamos em experiéncias anteriores da nossa vida.
Nessa perspectiva tedrico-cientifica de linguagem, o foco recai sobre o autor e o que
ele quer dizer, sem considerar elementos essenciais da situacdo enunciativa, como
a interagéo entre os interlocutores do processo (autor e destinatarios).

Em outra perspectiva, a linguagem € vista como meio de comunicagao entre
pessoas, concepgdo na qual subjaz a ideia de que usamos a linguagem para
compartilhar com nossos ouvintes ou leitores conhecimentos que sabemos e
desejamos que eles adquiram. Essa visao privilegia o conhecimento compartilhado
do sistema linguistico entre autor e destinatarios para a exceléncia da troca de
mensagens, entretanto também néo leva em conta o principio da interagdo social
entre os interlocutores.

Ha uma terceira concepg¢édo na qual a linguagem consiste numa atividade
interacional, dialégica, em que o autor ndo somente expressa ou comunica algo aos
seus destinatarios por intermédio de um conjunto de cdédigos compartilhado por
ambos, mas sobretudo o autor pretende provocar vinculos e reagdes nas pessoas as
quais sua produgdo linguistica é dirigida. Nessa concepgao, por exemplo, a

producao escrita na escola e fora dela
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[...] € um trabalho no qual o sujeito tem algo a dizer e o faz sempre em
relagdo a um outro (o seu interlocutor/leitor) com um certo propoésito. Em
razao do objetivo pretendido (para que escrever?), do interlocutor/leitor
(para quem escrever?), do quadro espacio-temporal (onde? quando?) e do
suporte de veiculagao, o produtor elabora um projeto de dizer e desenvolve
esse projeto, recorrendo a estratégias linguisticas, textuais, pragmaticas,
cognitivas, discursivas e interacionais, vendo e revendo, no préprio percurso
da atividade, a sua produgédo (KOCH; ELIAS, 2011, p. 36).

Assumindo como referéncia estudos da Linguistica Textual, este trabalho
centra-se na concepg¢ao sociointeracional da linguagem, considerando que, no
contexto escolar, o estudante precisa mobilizar em suas producdes textuais diversos
elementos da situacao enunciativa, sejam eles linguisticos ou de outras naturezas.

Em termos da nocao de texto, particularmente no que se refere ao texto
escrito e multimodal — com uso de escrita e outras unidades de linguagem, como
imagens e numeros —, concordo com a compreensao de que nao se trata de um
mero agrupamento de palavras e outros elementos linguisticos sistematicamente
distribuidos no papel ou em uma tela de computador, tendo como baliza somente o
respeito as regras gramaticais ou convengcdes de montagem de um bonito /ayout
composicional. Embora o fator linguistico seja fundamental para sua materializagéo
por marcar as pistas das ideias concebidas pelo seu autor, o texto trata-se de uma
“‘entidade multifacetada, fruto de um processo extremamente complexo de interagao
social e de construgdo social de sujeitos, conhecimento e linguagem” (KOCH,;
ELIAS, 2021, p. 18). Assim, em consonancia com a concepg¢ao de linguagem ja
assumida, neste estudo considero aspectos linguisticos, cognitivos, sociais,
historicos e interacionais na definicao de texto.

Portanto, no processo de produgdo de um texto escrito ou multimodal, um
sujeito-autor se dirige a um sujeito-leitor, ambos com suas caracteristicas pessoais
de sexo, idade, escolaridade, entre outras (aspectos sociais), e situados no tempo e
no espago (aspectos histéricos), usando a lingua escrita e/ou outras formas de
significantes nao verbais, como imagens e numeros (aspectos linguisticos) para
expressar conhecimentos ativados na memoria sobre um determinado tema
(aspectos cognitivos), em relacdo ao qual pretende atingir alguma intencéo, obter
alguma resposta com a produgcdo de novo texto (aspectos interacionais). Na
elaboracdo e avaliagdo de textos escolares, professores e alunos precisam
considerar bem esses aspectos para obter éxito nas suas atividades.

A nogao de texto remete a nogao de género textual
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Usamos a expressdo género textual como uma nogao propositadamente
vaga para referir os textos materializados que encontramos em nossa vida
diaria e que apresentam caracteristicas sécio-comunicativas definidas por
conteudos, propriedades funcionais, estilo e composi¢ao caracteristica. [...]
0s géneros sao muitos. Alguns exemplos de género textuais seriam:
telefonema, sermdo, carta comercial, carta pessoal, romance, bilhete,
reportagem jornalistica, aula expositiva, reunido de condominio, noticia
Jornalistica, horéscopo, receita culinaria, bula de remédio, lista de compras,
cardapio de restaurante, instru¢ées de uso, outdoor, inquérito policial,
resenha, edital de concurso, piada, conversagdo espontanea, conferéncia,
carta eletrbnica, bate papo por computador, aulas virtuais e assim por diante
(MARCUSCHI, 2010, p. 23-24).

Nessa conceituagdo de género textual, Marcuschi (2010) tem por base a
concepgao bakhtiniana (BAKHTIN, 2016) que caracteriza o género como um
enunciado concreto relativamente estavel, constituido dos trés elementos: conteudo
tematico, construgdo composicional e estilo. A partir dessas ideias, Santos (2014)
concebe como género textual cada texto especifico que apresenta uma série de
tracos enunciativos, entre os quais se destacam: nome particular do género,
contexto de producgéo e recepgao (autor, destinatario, entre outros aspectos), tema,
objetivo de produgao/fungdo social, organizagao/estrutura e linguagem/estilo. A
compreensao solida dessas caracteristicas do género é crucial para quem ensina e
avalia e para quem aprende e produz para avaliagdo de um determinado género
escolhido para estudo em sala de aula. A esse respeito, Santos (2014, p. 15)
comenta que “De fato, para uma pessoa chegar a uma satisfatéria proficiéncia na
leitura e produgcdo de um determinado género, ela necessita construir previamente
na memoaria, com clareza e consisténcia, um modelo didatico do género selecionado
para apropriagao”.

Em estudo comparativo entre trés diferentes géneros textuais de cunho
argumentativo, mostrado no Quadro 1, Haag et al. (2020, com base em SANTOS,
2019), exemplificam os tragos enunciativos identificadores e distintivos de géneros:

Quadro 1- Sintese comparativa entre tragos caracteristicos dos géneros ensaio escolar, texto
dissertativo-argumentativo de vestibular e do Enem

Tragos

caracteristicos Géneros Textuais

ensaio escolar/ texto dissertativo- texto dissertativo-
1. Nome especifico dissertagado escolar/ argumentativo/ argumentativo/
artigo de opiniao redacao de vestibular redagcao do Enem

2. Contexto de
produgéo, recepgao
e circulagao

a) dominio discursivo | a) escola/ colégio a) vestibulares a) prova do Enem
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académicos

b) produtor/autor

b) alunos do Ensino
Fundamental e Médio

b) vestibulandos

b) participantes do
Enem

c) leitor preferencial

c) professor da turma /
disciplina

¢) banca / avaliador do
vestibular

¢) banca / avaliador do
Enem

d) suporte

d) papel (pode ser
também computador
ou celular)

d) papel

d) papel

e) tempo de produgéo

e) variavel

e) aproximadamente
duas horas

e) aproximadamente
duas horas

f) lugar de produgéo

f) em geral, na classe
escolar (pode ser
também em outro
ambiente, por
exemplo, a casa do
autor)

f) sala indicada pela
organizacao do
vestibular

f) sala indicada pela
organizacao do
Enem

g) evento deflagrador

g) exigéncia escolar

g) varias possiblidades
/ escolha pessoal

g) varias possiblidades
/ escolha pessoal

3. Tema / conteudo

assuntos de
relevancia social

assuntos de
relevancia social

assuntos de
relevancia social/
situacao-problema

4. Fungao /
objetivo de produgao

demonstrar
competéncia na
produgéo do género /
convencer o leitor a
concordar com a tese
defendida

demonstrar
competéncia na
producédo do género /
convencer o leitor a
concordar com a tese
defendida

demonstrar
competéncia na
produgéo do género /
convencer o leitor a
concordar com a tese
defendida

5.0rganizagao basica/
estrutura

— titulo

— introdugao

— desenvolvimento
— conclusao

— titulo (as vezes,
optativo)

— introdugao

— desenvolvimento

— concluséao

— titulo (optativo)

— introdugao

— desenvolvimento

— concluséo

— proposta de
intervencao

6. Linguagem/estilo

paragrafos; escrita
formal; clareza;
coeréncia; coesao;
predominio da
tipologia textual
argumentacao; 12 ou
32 pessoa gramatical;
elevado grau de
autoria

paragrafos; escrita
formal; clareza;
coeréncia; coesao;
predominio da
tipologia textual
argumentacao; 12 ou
3% pessoa gramatical;
elevado grau de
autoria

paragrafos; escrita
formal; clareza;
coeréncia; coesao;
predominio da
tipologia textual
argumentagao; 1% ou
3?2 pessoa gramatical;
elevado grau de
autoria

Fonte: Haag et al. (2020, p. 117-118) baseado em Santos (2019).

E, nesse mesmo estudo, Haag et al. (2020) acrescentam:

Os estudantes precisam adquirir clareza, consciéncia e autonomia, isto &,
solidez de conhecimento sobre as caracteristicas dos géneros estudados, a
fim de ndo confundi-los quando precisarem produzi-los, particularmente em
situagdes de avaliagdo na escola, no vestibular, no Enem ou em outro
dominio social (HAAG et al., 2020, p. 110-111).

Logo, nao basta o estudante dominar apenas tragos estruturais e linguisticos

do género em aprendizagem, como ftradicionalmente a escola trabalhou nas



20

chamadas “aulas de redacdo”, ele também necessita adquirir essencialmente
conhecimentos sobre propriedades sociofuncionais e tematicas do género que ira
produzir para avaliagdo, pois 0 género € principalmente uma “forma de realizar
lingUisticamente  objetivos especificos em situagcdes sociais particulares”
(MARCUSCHI, 2008, p. 154).

Ressalto também que, nas atividades de producéo e avaliagdo de géneros
textuais na escola, professor e alunos precisam buscar compreender que 0os géneros
sdo enunciados “relativamente estaveis” (BAKHTIN, 2016, p. 12). Assim, por um
lado, apresentam uma natureza fixa, “estavel’, tracos convencionalmente pré-
estabelecidos pela sociedade, tracos estes que identificam um género como tal e
ndao como outro ou mesmo que facilitam a identificagdo de um determinado género.
Por exemplo, sdcio-historicamente o género dissertagao/ensaio escolar costuma
apresentar uma organizagcdo canbnica com titulo e as partes introdugéo,
desenvolvimento/ argumentacédo e concluséo e é construido em escrita formal. Por
outro lado, os géneros admitem “relativa” liberdade — alguns mais, outros menos —
ao autor para imprimir inovagdes ou mudangas nas suas produgdes. Por exemplo, o
estudante pode elaborar o género dissertagdo/ensaio escolar apenas com a parte da
argumentacdo, que € a parte essencial desse género. Também o estudante pode
usar estrategicamente trechos informais como efeito argumentativo. O bom
entendimento de professores e alunos a respeito dessa natureza flexivel dos
géneros textuais pode beneficiar o processo de produgdo e avaliagdo dos textos
escolares.

Visto que os géneros textuais sdo as nossas inumeras manifestagdes
linguisticas concretas, os textos propriamente ditos, dominio discursivo € concebido
nao como texto nem discurso, mas se refere a cada comunidade social especifica —
escola, empresa, academia, religidao e muitas outras — que produz e faz circular uma
variedade de géneros (SANTOS, 2014). Assim, “dominios discursivos s&o insténcias
discursivas de uma cultura, mais propriamente de uma esfera de atividade humana,
nas palavras de Bakhtin (2000) que abrangem uma série de discursos especificos”
(PASSARELLI, 2012, p. 127).

Cada dominio discursivo produz um conjunto de géneros textuais que séo
determinados por fatores convencionados pelo grupo de pessoas componentes do
préprio dominio, podendo ser ampliado de acordo com as “rotinas comunicativas

institucionalizadas ou instauradoras de relagdes de poder” (MARCUSCHI, 2008, p.
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155). Sdo exemplos desses fatores: assuntos de interesse, objetivos profissionais,
conhecimentos cientificos da area, linguagem tipica e relagbes de poder.
Destaco no Quadro 2 alguns dominios discursivos com géneros textuais

tipicos desses dominios.

Quadro 2— Dominio discursivo e géneros textuais

Dominio Discursivo Géneros Textuais

conversa espontanea, bilhete, receita culinaria, oragcao pessoal, lista

cotidiano familiar
de compra de supermercado...

dissertagdo ou ensaio escolar, resumo, fichamento, seminario, texto

escola/colégio e e :
9 didatico-cientifico, aula presencial...

. curriculo de trabalho, carta comercial, nota fiscal, pedido de compra,
empresa/comércio/trabalho

holerite...
sistema juridico/justica procuragao, peticdo, contrato, audiéncia, sentenga...
religido/teologia oracao do Pai-Nosso, hino, evangelho, parabola, homilia...
jornalismo noticia, reportagem, editorial, carta do leitor, boletim do tempo...
literatura conto, crénica, poema, romance, narrativa fantastica...
midia digital e-mail, infografico, comentario online, meme, videoconferéncia...

Fonte: Autoria propria (2022).

Uma vez que os alunos transitam por diversos dominios discursivos nas
suas rotinas diarias, impde-se como significativo o professor desenvolver projetos de
compreensao e/ou produgcdo de géneros do universo escolar e de outras esferas
constituintes da sociedade, a fim de que os estudantes possam avancgar
progressivamente na sua competéncia pessoal leitora e produtora de textos
importantes para sua efetiva participagao social.

Os conceitos de tipo textual e género textual as vezes sdo confundidos até
em comandos de solicitacdo de producdo textual em processos avaliativos como
vestibulares, Enem e concursos em geral, que trazem comandos como “escreva um
texto narrativo” ou “redija um texto dissertativo-argumentativo”, ou seja, pedem a
producao de um tipo textual e ndo um género propriamente dito. Como foi visto, o
género textual apresenta tragos enunciativos (nome especifico, contexto de
producao e recepgao, tema, fungcao, organizagcado e linguagem) e ha uma vasta

quantidade de géneros. Ja o tipo textual consiste em uma categoria tedrica, uma
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classificagcdo que se baseia na composi¢ao/no tipo do processo linguistico, em que
entram aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais e outros (MARCUSCHI, 2008).
Existe um numero pequeno de tipos textuais. Os pesquisadores costumam
mencionar cinco — narragao, descricdo, argumentacao, exposi¢cao, injungdo — ou
seis, com a inclusdo do tipo textual conversacao.

Contudo, os tipos textuais ndo sao opositores dos géneros, nem mesmo
cairam em desuso, isso porque tais modos textuais ocorrem dentro do género
textual, e € muito comum dois ou mais tipos textuais aparecerem associados na
construgdo de um mesmo género, podendo predominar um deles, conforme explica
Passarelli (2011, p. 23-24):

Tipo e género ndo formam uma dicotomia, mas se complementam. Um
género pode envolver varios tipos, como uma fabula, género em cujo nivel
textual predominam sequéncias narrativas, mas também abriga a presenca
de sequéncias descritivas (cenario, caracteristicas das personagens) e do
carater argumentativo instaurado pela sentenga moral.

Assim, quando chamamos um texto/género de descritivo, narrativo ou
argumentativo, ndo estamos indicando o nome especifico do género, mas o tipo
textual que se destaca nele, conforme a predominancia da natureza linguistica no
interior do género. Nesse sentido, torna-se imprescindivel o professor realizar
mediacdes pedagdgicas de ensino de produgao textual escolar centradas no estudo
de uma diversidade de géneros escolares e ndo escolares relevantes, nos quais
predominem diferentes tipos textuais, a fim de possibilitar ampliacdo da competéncia

estudantil nas relagdes formais e funcionais entre géneros e tipos textuais.
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3 ENSINO E AVALIAGAO DO TEXTO ESTUDANTIL

A tarefa de ensinar a produzir textos ao longo dos anos (e ainda na
atualidade) é trabalhosa e muitas vezes sem paradmetros. O ato de “pedir para
escrever um texto” sem algum tipo de direcionamento ocorre diariamente nas salas
de aula brasileiras. Por causa da predominancia do pensamento tradicional de
ensino, acredita-se que o professor € quem detém o conhecimento pleno da Lingua
Portuguesa, isso Ihe da a autoridade de ser autoritario na proposicdo de momentos
de escrita, de modo que somente ele é o leitor ideal, o contexto de producéo é
sempre o escolar e o nivel de escrita é irrestritamente o formal. Acontece que isso
resulta em uma visdo estereotipada das condigdes de escrita escolar, segundo
Costa Val et al. (2009, p. 85), na qual alunos acreditam que na escola o uUnico
género aceito € o da “redagao escolar’ e o professor atua como “censor” apontando
os erros e evidenciando a ineficiéncia do aluno. Contudo esta situacédo tem sido alvo
de muitas reflexdes sobre o tema, de modo que, nesta se¢ao, trago algumas delas, a
fim de encontrar direcionamentos sobre como alunos e professores podem conviver
harmoniosamente com a avaliacdo do texto escolar escrito.

Bunzen (2006) analisa o contexto atual da disciplina relacionada a producéo
de textos escritos no ambito do curriculo do Ensino Médio no Brasil e o situa dentro
de uma visao fragmentada da pedagogia imposta pelo sistema escolar, que nao
privilegia a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade. Nessa perspectiva, ele
ressalta o viés utilitarista da escrita, focada em redagdo tematica, com vista a
atender as demandas dos vestibulares, dos concursos e do Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem). Logica também presente nos métodos avaliativos
predominantes, os quais priorizam feedbacks voltados para estrutura e questdes
normativas do texto. O que, consequentemente, deixa para um segundo plano o
carater dialdgico da linguagem. Esse tipo de pensamento distancia o estudante dos
usos extraescolares da escrita, além disso, prioriza-se 0 ensino mais transmissivo
em detrimento do ensino verdadeiramente reflexivo, “que leva em consideragao o
préprio processo de produgdo de textos e que vé a sala de aula, assim como as
esferas da comunicagdo humana, como um lugar de interagao verbal” (BUNZEN,
2006, p. 149).

A producgao de textos na escola visa desenvolver a capacidade escrita dos

educandos, de modo que esses tenham competéncia linguistica para agir em
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diferentes situagdes sociais (PASSARELLI, 2012, p. 46), principalmente naquelas
que diferem de seu convivio pessoal. Para tanto, ndo basta estimular sé o dominio
da técnica e da forma, o ensino deve estar focado no papel social do género,
considerando o carater funcional e interativo inerente a ele (COSTA VAL et al.,
2009).

O ato de escrever, construgao e producao de sentidos, esta inserido em um
tempo, em uma cultura, se escreve em uma determinada lingua e segundo uma
intencao particular. Passarelli (2012) explica que a escrita precisa fazer sentido para
o aluno, por isso, € necessario que tenha alguma ligagdo com sua realidade e nao
seja abordada apenas como um exercicio escolar, dissociado do mundo existente.
Caso contrario, o estudante tera dificuldade de estabelecer uma relagao para além
das fronteiras da escola.

E é exatamente por ser uma pratica social relacionada a processos culturais
que a escrita se transforma a medida que a sociedade e sua cultura evoluem
(ANDRADE, 2011). Nesse sentido, as tecnologias digitais de informacdo e
comunicagao deram um novo destaque a producédo de textos. No contexto atual, o
antigo sonho de Kant é materializado, isto €, o individuo torna-se ao mesmo tempo
leitor e produtor de conteudos (CHARTIER, 1998), de modo que adquire habilidades
para receber e analisar informacdes por meio da leitura e, por intermédio da escrita,
transformar e ressignificar esse conhecimento.

Santaella (2013) argumenta que as tecnologias digitais possibilitaram o
acesso livre e continuo ndo apenas a informagdo e comunicagdo, mas
principalmente a aquisicdo de conhecimento de maneira colaborativa,
compartilhavel, propagada e ubiqua. Com isso, gerou-se um contexto de maior
complexidade para a educacdao, com o pressuposto de uma condicdo de
aprendizagem diferenciada. Assim, os estudantes se deparam com desafios
relacionados a leitura e a escrita muito diferentes daqueles enfrentados por geragdes
anteriores. Por exemplo, hoje criangas e jovens participam de bate-papos, escrevem
e-mails, se comunicam através de diferentes redes sociais, navegam na internet
para buscar informagbes ou fazer compras por esse meio. Os estudantes sao
desafiados a desenvolver competéncias para buscar informacdes e selecionar fontes
adequadas, ler de forma abrangente e critica, manejar os géneros textuais atuais e

produzir textos que expressem seus proprios pensamentos.
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A escola deve proporcionar as condicdes necessarias para que os alunos
adquiram saberes relacionados a leitura e a escrita em concordancia com a
contemporaneidade. A escrita, conforme ressaltado, ndo é apenas um dispositivo
escolar, mas também um instrumento social. Porém, cabe a escola evidenciar as
relacbes entre seus usos académicos e as perspectivas de utilizacdo em outros
contextos, € por intermédio da escola que o estudante compreende as fungdes da
escrita e sua aplicagdo aos diferentes modos de veiculagdo na sociedade
(PASSARELLI, 2012).

Por outro lado, conforme destacam Mendes e Brunoni (2015), no Brasil
ainda ha muitos estudantes que apresentam baixos niveis de compreensao e
producdo de texto. Especificamente, observam-se deficiéncias tanto no
desenvolvimento de ideias como na selegcao de vocabulario, elementos centrais para
a producao de um texto adequado, coeso e coerente. Assim, alcangar melhor nivel
de letramento constitui um grande desafio para as praticas de escrita em sala de
aula, levando a necessidade de transformacdes estruturais no ensino de producgao
textual. Este ndo pode ocorrer sem que se dé relevancia a linguagem oral e leitura e
producdo de texto extraclasse, ou a partir de propostas que desconsideram os
conhecimentos prévios dos estudantes, adquiridos em seus contextos de interagcdes
socioculturais. O ensino nesse ambito, antes de tudo, ndo deve favorecer uma
concepgao de escrita enquanto reproducao de signos graficos, que prioriza o teor
estritamente gramatical.

A avaliagado invariavelmente faz parte da dindmica escolar, tanto das
situacdes formativas e processuais diarias (provas, atividades, tarefas) quanto das
eliminatérias e classificatorias (Enem, vestibulares, testes seletivos, concursos),
além das externas como as do Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica (Saeb) e
dos sistemas particulares de ensino. Assim, o aluno €& submetido a situagdes
pontuais que esclarecem seu desempenho individual (com feedbacks nem sempre
especificos), ou é preparado para encarar aquelas pelas quais conquistara o acesso
ao nivel superior de ensino, a entrada numa escola especifica ou conquistar um
emprego publico (as quais ndao fornecem nenhum retorno além do resultado
aprovado/ reprovado acompanhado de uma nota).

Como se trata de uma acao obrigatdria, e geralmente desagradavel, vale
questionar-se: por que avaliar?. Para essa questdo, Costa Val et al. (2009, p. 31)

trazem duas respostas contundentes: “porque a avaliagao faz parte do processo de
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interacdo linguistica”, explicando que, no nosso convivio social, realizamos com
frequéncia avaliagdes (opinides, julgamentos, ponderacdes) a respeito do que lemos
ou ouvimos; e “porque a avaliagao € um dos elementos do processo de ensino”. Ou
seja, tanto pelas vias informais quanto pelas formais, os alunos ja convivem com
esse processo na escola.

Ao longo das ultimas décadas, estratégias alternativas de avaliagao
tornaram-se uma parte importante do debate sobre a reforma e reestruturagcado da
educacao brasileira. Houve um redirecionamento da fungdo dos procedimentos
avaliativos, estabelecendo-se uma relacdo mais préxima entre avaliagao e ensino-
aprendizagem (LOPES, 2019). Nesse sentido, ganha relevancia o conceito de
avaliagao reflexiva ou mediadora. Tendo suas raizes especialmente nas teorias
cognitivista e construtivista de aprendizagem, de acordo com Hoffmann (2014), esse
modelo fundamenta-se especialmente no processo formativo por meio do qual os
alunos experienciam a avaliagdo como parte do aprendizado, e ndo como uma
atividade dissociada do todo. Na pratica, o estudante é capacitado a assumir maior
responsabilidade por sua aprendizagem.

Uma das principais barreiras, no entanto, estda na crescente pressado do
sistema educacional para a amplificagdo dos resultados de desempenho em termos
de alcance de maior pontuacdo do aluno nos procedimentos avaliativos, pois o
suposto éxito dos estudantes pode alimentar, inclusive, metas quantitativas
governamentais de ensino (SOUZA, 2009).

Wiliam e Thompson (2008) destacam a importancia de garantir que o
educando torne-se o usuario final das informac¢des de avaliagdo em sala de aula,
para que a avaliagao possa ser internalizada como parte do aprendizado. Os autores
apontam, ainda, que as praticas eficazes de avaliacdo possibilitam ao professor
ajustar seus meétodos de ensino as necessidades dos educandos.

Antunes (2006) propde uma reflexdo acerca de quem avalia. A autora
ressalta que avaliar tem sido uma tarefa destinada majoritariamente ao professor,
cabendo ao aluno um papel coadjuvante nesse processo. De maneira geral, tem
ficado a cargo do professor selecionar o objeto da avaliagao, isto €, o conteudo e os
respectivos elementos que servirdo como um parametro para a atribuicdo de
valores, conforme o desempenho alcangado pelo estudante. Entretanto, afirma
Antunes (2006), a avaliacdo ndo pode ser uma responsabilidade exclusiva do

docente. Para que o processo avaliativo esteja completo, € necessario dar ao
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educando o seu espacgo de autoavaliagdo, para que ele tome consciéncia de sua
prépria aprendizagem, possa reconhecer suas competéncias e também suas

dificuldades, oportunizando adequagdes em seus proprios métodos de estudo.

A esse olhar do aprendiz vira juntar-se o outro do professor, para completar,
para fazer transparecer o que nao foi percebido, para propor novas formas
de dizer, ou certos ajustes que o contexto da atividade sugere, se se tratar
de atividades de linguagem. Evidentemente, ndo esta considerando aqui
apenas a avaliagdo feita nas tradicionais provas bimestrais, mas todas as
atividades de produgcdo com que se envolve o aluno, cuja avaliagdo, como
ressaltamos, ndo pode ficar a cargo exclusivo do professor. Nao tem sentido
dispensar o aluno desse papel de avaliador e eximi-lo de, ele préprio, ser
capaz de julgar a propriedade ou a adequacéo de seus desempenhos. Sé
assim ele vai conquistando a necessaria autonomia de que precisa, como
cidadéo critico e participativo (ANTUNES, 2006, p. 164).

Deve-se destacar também a relevancia dos pares, da participacao do grupo
no processo de avaliagdo. Para Antunes (2006), estimular em cada estudante a
percepc¢ao relacionada a aprendizagem do outro € também uma forma de consolidar
as competéncias na medida em que o aluno desenvolve um olhar mais
especializado em relagéo aos conteudos ali envolvidos, ao mesmo tempo em que ha
um ganho em habilidade social.

Outra questao posta pela autora esta relacionada aquilo que exatamente
deve ser o objeto da avaliagéo. Ao rechacar o tipo de avaliagdo pontual, conhecida
amplamente como “o dia de prova” e atrelada a ideia de “correcao”, ela alerta para
um aspecto distorcido o qual acabou por atingir um patamar elevado no ambiente
escolar: “o ato de corrigir implica, naturalmente, o erro” (ANTUNES, 2006, p. 165). E
como se os olhares se voltassem muito mais para as falhas do que para os acertos,
para aquilo que foi aprendido. Algo bastante evidenciado na corregdo de uma
producdo textual discente, a qual frequentemente resume-se ao apontamento de
erros por parte do docente, em particular aqueles de ordem gramatical. Além disso,
0 aluno imerge cada vez mais em suas duvidas, pois esse tipo de corregéo inibe-o
de fazer perguntas ao professor exatamente por receio de incidir em novas
incorrecoes.

Diante disso, fica evidente que toda avaliagdo tem, pelo menos, dois
envolvidos, e, no universo escolar, os principais atores sdo o docente e o discente.
Porém ela ndo tem como fungdo somente medir o desempenho deste, os resultados
obtidos também devem interferir na pratica pedagogica daquele. De forma objetiva,
Gatti (2003, p. 99) afirma que a

[...] avaliacdo tem por finalidade acompanhar os processos de
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aprendizagem escolar, compreender como eles estdo se concretizando,
oferecer informacgdes relevantes para o préprio desenvolvimento do ensino
na sala de aula em seu dia a dia, para o planejamento e replanejamento
continuo das atividades de professores e alunos, como para a afericdo de
graus.

Corrobora esse pensamento Passarelli (2012, p. 171) quando diz que “a
avaliagdo € um recurso metodolégico que auxilia o professor a organizar seu
trabalho, para reorientar-se quanto ao processo ensino-aprendizagem”.

Como se trata de uma ferramenta essencial para o “planejamento e
replanejamento” das atividades docentes, espera-se que esses tenham consciéncia
acerca dos objetivos a serem avaliados nos textos escritos de seus estudantes. Por
isso, Gatti (2003) confirma a necessidade da avaliagdo estar de acordo com a
“filosofia de ensino” do professor, enquanto Antunes (2009), Costa Val et al. (2009) e
Passarelli (2012) reforcam a necessidade de se saber com clareza qual concepgao
de lingua norteia o trabalho do professor, afinal isso decidira como sera a sua
intervencao nos textos estudantis.

Na atualidade, ainda ha um predominio massivo da avaliagdo focada no
quesito gramatical, conforme afirmam Antunes (2009, 2017), Costa Val et al. (2009),
Garcez (2001), Marins, Santos e Vieira (2020), Passarelli (2012), Suassuna (2017) e
Therezo (1997), e muitos outros. Em especial nesta ultima referéncia bibliografica,
os autores observaram nas respostas de um grupo de professores do Ensino Médio
gue as respostas dadas por alguns deles demonstravam que os fatores de avaliagéao
eram subdivididos de acordo com a transgressao gramatical (ortografia, acentuagao
grafica, concordancia, pontuagdo), sem agrupa-las em um unico quesito,
demonstrando o olhar estritamente “gramatiqueiro” para a avaliagdo. Também
Suassuna (2017, p. 282) observou na sua pesquisa que “em todas as amostras
foram feitas correcbes no préprio texto do aluno (a maioria delas de ordem
gramatical)”, confirmando como o registro formal escrito tem grande peso nas
anotacdes professorais.

Convém esclarecer que estamos neste trabalho diferenciando a nogao de
avaliar e corrigir. Avaliar, ja apresentamos referéncias anteriormente, trata-se de
uma estratégia de acompanhamento do processo de aprendizagem do estudante, e
corrigir explica Ruiz (2018, p. 19):

[...] € o trabalho que o professor (visando a reescrita do texto do aluno) faz
nesse mesmo texto, no sentido de chamar a sua atengdo para algum
problema de producdo. Correcdo é, pois, o texto que o professor faz por
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escrito no [...] texto do aluno, para falar desse mesmo texto.

Assim, consideramos como corregao as marcagoes que o professor faz nos
textos (seja com simbolos, bilhetes, anotagdes etc.) com o objetivo de apontar
falhas/ problemas que devem ser ajustados. Ja a avaliagdo esta relacionada ao
processo de escrita, ponderando as particularidades de cada producao do aluno e
seu desempenho, podendo direcionar aspectos que precisam ser revistos na
reescrita, pautados em conceitos compartilhados entre os envolvidos e em
elementos pré-definidos. Tais aspectos vao além da estruturagdo semantica e
formal, mas também consideram a dimensao sociocomunicativa (situacional) que o
autor estabelece com seu texto e seu interlocutor, conforme asseveram Costa Val et
al. (2009, p. 94).

Diante de tamanha complexidade, uma das barreiras encontradas na
avaliagao € o carater subjetivo que ela possui, sendo esta um grande desafio para o
professor. Se ele tem como finalidade contribuir para o desenvolvimento dos seus
alunos, precisa “controlar’ sua propria subjetividade” e “relativizar seus gostos e
suas crengas” (COSTA VAL et al.,, 2009, p. 86). Isso sera possivel quando ele
compreender sua fungao de “leitor-cooperador”, daquele que consegue equilibrar o
que é trazido pelo aluno nas pistas textuais de acordo com o seu nivel de formacéo,
sem interferir a ponto de anular esse conhecimento, nem molda-lo a algo
padronizado — como se a linguagem escrita aceitasse uma forma unica de

construgao.

N&o apontar erro algum ou avaliar para punir sdo procedimentos extremos
que nao correspondem ao uso da lingua na interagdo social e, portanto, ndo
contribuem positivamente para desenvolver no aluno sua competéncia
linguistica (COSTA VAL et al., 2009, p. 32).

Nesse sentido, Passarelli (2012, p. 64) convida-nos a “ressignificar o ensino
da escrita pela intervencdo mediadora do professor em favor da construcdo de um
sujeito-autor de textos”. Essa reflexdo é importante porque traz um novo papel para
o aluno, ele deixa de ser um coadjuvante que “ndao sabe escrever bem”, para
assumir o papel de protagonista, de autor (e de autoridade!) de suas redacgdes.
Quando o professor compreender isso, as avaliagbes deixardo de ser “higienistas”,
como diz Passarelli (2012, p. 63), e passarao a ser colaborativas. Para isso, ter

critérios claros na avaliacao € fundamental.
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A “avaliacdo de competéncias de escrita na esfera escolar constitui uma das
maiores influéncias na produgao do escrito”, segundo Guerra (2006, p. 180), isso
ilustra tamanha responsabilidade na definicdo de critérios e, principalmente, no
compartihamento deles com os alunos. O mesmo autor chama isso de
“‘democratizacédo da correcdo” (GUERRA, 2006, p. 182), pois o estudante, quando
conhecedor dos critérios, pode participar da avaliacao final de seu texto, refletindo
acerca dos apontamentos e consideragdes, para de fato compreender o que precisa
ser ajustado.

A fim de sair do campo da subjetividade, da imprecisao e da falta de clareza
nas avaliagbes dos textos estudantis, tarefa “morosa e dificil” (GUERRA, 2006, p.
180), torna-se evidente a necessidade do professor reconhecer a importancia de
definir sua concepgao de lingua, conhecer as caracteristicas que formam um bom
texto e assumir que os critérios “funcionam como um referencial de construgdo e
reconstrucao do texto e contribuem, certamente, para a efetivagado da aprendizagem
dos discentes” (SUASSUNA, 2017, p. 280). Isso o ajudara a tomar decisdes
pedagogicas de forma consciente, garantindo maior consisténcia, eficacia e
transparéncia no seu trabalho (COSTA VAL et al., 2009, p. 89). Consequentemente,
reduzira a incidéncia de alunos com sentimento de incompeténcia e desestimulados
a aprimorar suas producdes escritas.

Portanto, € chegado o momento para professores e alunos saberem aonde
querem chegar (produtores competentes de bons textos) para poderem escolher o
caminho a ser seguido (quais quesitos de avaliagdo norteardo o processo de ensino-

aprendizagem).
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4 PROPRIEDADES DE CONSTRUGAO E AVALIAGAO DE TEXTOS

Quais sao as caracteristicas que formam um bom texto? Quais categorias de
textualidade um escritor precisa conhecer para poder produzir escritos eficientes? E,
considerando os objetivos deste estudo: quais propriedades textuais o professor
deve conhecer, ou escolher, no momento de ensinar e avaliar as produgdes de seus
alunos? Encontrar respostas adequadas a essas questdes foi o maior desafio desta
pesquisa, afinal, ja ha tantos trabalhos de autores consagrados que buscam
apresentar aos docentes categorias e, até mesmo, tabuas e quadros de corregéo
apontando caminhos consistentes para a verificagdo do desempenho da producéao
textual, que definir um numero minimo de categorias n&o seria simples.

Diante da variedade de conceitos, estratégias e direcionamentos, verifiquei
que o consenso esta longe de estar presente quanto aos quesitos de construgéo
textual. As diferengas estdo desde a selegcao de elementos até a nomenclatura dada

a eles. Entdo, para ilustrar essa diversidade, construi o Quadro 3.

Quadro 3- Levantamento de categorias de elaboragéo e avaliacdo de textos

Autores

Val,

Costa Val et al.

(2009)
Savioli e Fiorin

Beugrande e
Costa

2016)

Costa Val
(2016)
Passarelli
Savioli e Fiorin
Koch e Elias
(2011)

Categorias

Coeréncia

x
x

™1 (2012)
x [ | Antunes (2017)
x | x| Therezo (1997)
=11 (2003)
=11 (1995)
x| x| Garcez (2001)

X | X

Coeséao

x
x

Intencionalidade

Aceitabilidade

Situacionalidade

Informatividade

> | > | > | | |x | x | Dressler (apud

Intertextualidade

Corregao gramatical,
Norma culta

Adequacao ao tema X X X

Argumentagéo X X X X

Adequacao ao género/
Tipo de composigéo/ X X X X X X X
Estruturagéo formal

Linguagem adequada X

Criticidade, marcas de
autoria

Obijetividade e clareza

XX X |X

Originalidade

Sintaxe de construgao
de frases e periodos

Paragrafo X

Fonte: Autoria prépria (2022).
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Ressalto que agrupei no mesmo item conceitos similares, por exemplo, na
obra referenciada Koch e Elias (2011) nado tratam de “coesdo”, mas sim de
Progressdo Referencial e Progressdao Sequencial. Assim como Passarelli (2012)
apresenta uma proposta diferente, com nomenclaturas mais detalhistas em sua
sugestao de “tabua de critérios de corregdo do género artigo de opinido” (p. 261).
Em suma, meu objetivo com esse panorama foi expor de forma ampla quais quesitos
poderiam constar nesta pesquisa.

Ainda sobre o Quadro 3, o quesito gramatical ndo € uma unanimidade nos
materiais sobre construcédo textual, de modo que Beaugrande e Dressler (apud
Costa Val, 2016), Koch e Elias (2011) e Savioli e Fiorin (2003) nem o mencionam,
talvez porque é algo que predomina nas aulas de Lingua Portuguesa e nao carece
de lembrangas ao professor e ao aluno. Por outro lado, ha autores que detalham ou
desmembram o quesito gramatical em subitens, a fim de demonstrar a complexidade
dentro de uma unica categoria, ou frisar como esse quesito interfere na construgao
argumentativa (COSTA VAL et al., 2009; GARCEZ, 2001; PASSARELLI, 2012;
SAVIOLI; FIORIN, 1995).

Longe da pretensédo de expor uma resposta definitiva e unica as questdes
iniciais desta sec¢ao, ou, até mesmo, de considerar trabalhar com todas as categorias
possiveis, decidi delimitar nove propriedades textuais para a elaboracdo da
formacao dos professores, levando em conta uma analise reflexiva a partir da
variedade de proposi¢cdes constantes no Quadro 1. Além da analise desse panorama
tedrico, minha experiéncia profissional como professora de produgao textual
direcionou a escolha de categorias que considero fundamentais para a elaboragéo
de diversos géneros, porém nao costumam aparecer nas propostas como elementos
de avaliagao textual, sendo elas: clareza, concisao e criatividade/autoria.

Diante desse contexto, a seguir apresento no Quadro 4 as nove categorias
selecionadas para composicao do presente trabalho, as quais serdo explicitadas
logo na sequéncia: 1) adequacdo do género a situagdo sociocomunicativa; 2)
coeréncia; 3) coesdo; 4) argumentatividade; 5) informatividade; 6) criatividade; 7)

clareza; 8) concisao; 9) destreza linguistica.
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Quadro 4— Propriedades de construgdo e avaliagdo de textos

Propriedades Conceitos

1 Adequacao do género textual | producado apropriada do género textual ao contexto de producao
a situacao sociocomunicativa e recepgao

2 Coeréncia harmonia de sentidos entre os componentes do texto

3 Coesao ligacdes adequadas entre as partes do texto: palavras, frases,

paragrafos...
4 Argumentatividade suficiéncia e consisténcia dos argumentos
5 Informatividade suficiéncia e consisténcia de informagdes
6 Criatividade/autoria elaboragéo personalizada de contetudo e linguagem
7 Clareza facilidade de compreensao do texto
8 Concisao suficiéncia de ideias e palavras
9 Destreza linguistica manipulagéo inteligente e sensivel dos recursos da lingua

Fonte: Autoria prépria (2022).

4.1 ADEQUACAO DO GENERO A SITUACAO SOCIOCOMUNICATIVA

A adequacao do género a situagcdo sociocomunicativa € um quesito basilar
para se trabalhar com textos escritos, afinal, escrever é “uma atividade pratica,
exercida com um propésito definido, dirigido a um leitor especifico [...] destinada a
cumprir uma finalidade” (PASSARELLI, 2012, p. 70). Isso significa que se trata de
uma atividade interacional, historica e culturalmente constituida (KOCH; ELIAS,
2011).

De fato, esse critério ndo pode deixar de ser considerado pelo autor nem
avaliador, pois tal propriedade se refere a uma série de elementos essenciais
esperados que estejam presentes no género produzido, em razdo de uma situagéo
especifica de interacdo social entre pessoas, particularmente autor e avaliador. No

Quadro 5, a seguir, exemplifico alguns desses elementos e sua fungao.

Quadro 5— Elementos constituintes dos géneros textuais

o autor e seu perfil social quem tem algo a dizer

o destinatario e seu perfil social para quem dizer

funcéo social/o objetivo do autor em relagcdo | para que dizer: informar, persuadir, ensinar,
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ao destinatario demonstrar conhecimento, fazer rir, provocar
reflexdo...
contexto espago-temporal quando dizer? onde dizer?

objeto fisico ou virtual, com formato especifico, o

suporte
P qual fixa e mostra o texto

temal/contetido assunto abordado

elementos estruturais tipicos da construgao

organizagao/estrutura - R
composicional do género

nivel formal ou informal e recursos linguisticos

tilo/li
estiloflinguagem adequados ao género

Fonte: Autoria prépria (2022).

Tal Quadro corresponde, ainda, ao que € a escrita para Koch e Elias (2011,
p. 36):

[...] € um trabalho no qual o sujeito tem algo a dizer e o faz sempre em
relacdo a um outro (o seu interlocutor/ leitor) com um certo propdsito. Em
razao do objetivo pretendido (para que escrever?), do interlocutor/ leitor
(para quem escrever?), do quadro espacio-temporal (onde? quando?) e do
suporte de veiculagdo, o produtor elabora um projeto de dizer e desenvolve
esse projeto, recorrendo a estratégias linguisticas, textuais, pragmaticas,
cognitivas, discursivas e interacionais, vendo e revendo, no préprio percurso
da atividade, a sua produgao.

Portanto, é crucial que todos os relevantes elementos que compdem os
parametros da situacdo de producdo e avaliacdo do texto sejam compartilhados e
compreendidos por autor e avaliador, por diversos motivos. Primeiramente,
apropriar-se da adequagao do género textual a situagdo sociocomunicativa garante
ao aluno a ampliacdo de sua capacidade de socializagcido e de participagao eficiente
em diferentes praticas sociais possiveis dentro das atividades humanas nas quais
eles estdo “ininterrupta e inevitavelmente inseridos” (ANTUNES, 2017, p. 40). Ou
seja, avaliar esse aspecto nas producdes textuais do aluno € trazer a consciéncia
dele a necessidade de refletir a respeito de elementos que compdem o contexto de
producao, os quais sdo fundamentais para o cumprimento do projeto de dizer.

Assim, por exemplo, quando o professor solicita ao aluno a produg¢do do
género noticia, espera receber um texto com tragos de um relato de informacgdes a
respeito de um fato significativo recente, contendo manchete, olho, lide, corpo do
texto, descrevendo e narrando a respeito do assunto e com uso do padrao formal da

modalidade escrita da Lingua Portuguesa, para ser publicada em um jornal escolar
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fisico ou online; e ndo um texto com caracteristicas do género carta pessoal ou
histéria em quadrinhos. Portanto, todo produtor de texto — aluno ou ndo — deve
atender ao critério de adequacédo do género a situagdo sociocomunicativa, pois o
nao cumprimento leva a desqualificagcado da produgao textual, com atribuicao de nota
zero pelo avaliador, uma vez que o0 género produzido ndo corresponde as
orientagdes de solicitagdo de producéao textual.

Em segundo lugar, como os géneros textuais sao reflexos das construcdes
sociais, avaliar a adequagado das produgdbes a um determinado contexto
sociointeracional pode ser uma estratégia de observagéo sobre como o estudante se
percebe como sujeito em diferentes dominios discursivos. A partir disso, o professor
tem a possibilidade de elaborar estratégias que orientem o educando para a
importancia do posicionamento enquanto cidadao (ANTUNES, 2009), tornando-o
apto para manifestar-se em variadas situagdes, sejam escolares, laborais,
académicas, enfim, aquelas nas quais se fizer necessario expressar suas ideias de

forma que alcance seus obijetivos.

4.2 COERENCIA

Quando falamos em uso da linguagem, um principio fundamental é que toda
producao linguistica deve “fazer sentido”, “dizer coisa com coisa”, ndo deve haver
contradicdo quanto aos conteudos expressos no texto. E deve fazer sentido,
sobretudo, para o interlocutor, aquele que recebe o texto para leitura e pode, dentro
do contexto escolar avaliativo, atribuir uma nota com base na rede de significagédo
que consegue (re)construir a partir dos elementos linguisticos (palavras, imagens e
outros) e extralinguisticos (tempo, lugar e objetivo da leitura, conhecimento que tem
do autor e de outros textos produzidos por ele, expectativas que criou para a leitura
e muitos outros).

De fato, nés, autores e avaliadores de textos, ndo podemos deixar de
considerar em nossas agoes a propriedade que faz com que um texto seja inteligivel,
interpretavel, a coeréncia. Alias, de modo explicito ou implicito, a coeréncia deve
compor as categorias de analise para avaliacdo de todos os géneros textuais, pois
um bom texto apresenta um sdlido sistema de referéncias cognitivo-conceituais. Sua
importancia €& tamanha, que consta como quesito unanime entre os autores

consultados para elaboragao do Quadro 1.
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Segundo Koch e Travaglia (2018, p. 21), a coeréncia

[...] € 0 que faz com que o texto faga sentido para os usuarios, devendo,
portanto, ser entendida como um principio de interpretabilidade, ligada a
inteligibilidade do texto numa situacdo de comunicacéo e a capacidade que
o receptor tem para calcular o sentido deste texto.

Diante disso, a construcdo da coeréncia € um processo complexo que nao
depende apenas do autor, o leitor possui papel ativo, logo, essa propriedade do texto
exige um trabalho cooperativo entre ambos, o qual envolve o compartilhamento de
fatores de diferentes ordens: “linguisticos, discursivos, cognitivos, culturais e
interacionais” (KOCH; TRAVAGLIA, 2018, p. 71). Para uma melhor organizagao,
neste trabalho, agrupei esses fatores conforme o compartilhamento:

a) do conhecimento de mundo (esta relacionado aos

conhecimentos/conceitos cientificos e outros tipos de conhecimento);

b) do conhecimento linguistico (sobre vocabulario, gramatica, niveis de
linguagem e recursos linguisticos da Lingua Portuguesa e outras
linguas);

c) do conhecimento textual (reconhecimento de géneros textuais, tipos
textuais e intertextualidades);

d) do conhecimento pragmatico (reconhecimento das praticas interacionais).

Como se trata de um fator ligado essencialmente a interpretabilidade do
texto, e assim como aponta Marcuschi (2008, p. 126), pode ser observada na “sua
relagdo microestrutural (sequéncia de enunciado), [...] macroestrutural ou ampla (na
significagdo global) e nas relagdes interlocutivas (processos sociointerativos)”, optei
por tratar, didaticamente, o conceito de coeréncia sob dois aspectos. Com isso, a
avaliacao ficara mais concisa e as orientagdes ao aluno, mais direta.

1) Coeréncia interna: compatibilidade, relacdo e desenvolvimento dos
conteudos (conceitos, argumentos, fatos, afirmacdes e outros) dentro do texto. Para
o leitor compreender a linha de pensamento, o autor precisa garantir a manutencéo
da ideia central; a renovacao e associacao de informacdes a respeito dessa ideia
sem ser repetitivo; ndo se contradizer internamente nem com nogdes socialmente
construidas; manter a relagdo entre as informacdes e entre elas e o mundo

representado.
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Nessa perspectiva, entre outras possibilidades, ha problema de coeréncia
interna no género narrativo (por exemplo, crbnica, conto, histéria em quadrinhos,
entre outros) em que o autor apresenta uma conclusdo para a histéria que ndo é
compativel com os acontecimentos narrados anteriormente. Também, entre outras
possibilidades, ocorre problema de coeréncia interna no género argumentativo (por
exemplo, dissertacdo escolar, texto dissertativo-argumentatvo do Enem ou
vestibular, entre outros) em que o autor apresenta uma tese e argumentos que nao
tém nada a ver com o tema indicado para discussdo, ou ainda se confunde e
contradiz um argumento anteriormente usado para sustentar sua tese.

2) Coeréncia externa: compatibilidade entre os conteudos apresentados no
texto e os conhecimentos da realidade externa a ele. O leitor precisa reconhecer
como validos ou compativeis os conteudos que vai encontrando no texto,
orientando-se por pistas linguisticas e informativas dispostas pelo autor. Nesse
quesito, sdo consideradas nao apenas referéncias argumentativas (dados, citagdes,
fatos), mas também inferéncias, contextualizagbes temporais e espaciais,
delimitagcdo de um foco discursivo, e quaisquer relagdes de sentido que, para serem
efetivadas, pressupbem conexdes logicas com elementos externos ao texto.

De acordo com essas premissas, entre outras possibilidades, ha problema
de coeréncia externa no género narrativo em que o autor, ao narrar fatos sobre
grandes animais mamiferos, além de citar a baleia, unico animal marinho mamifero,
também inclui o tubardo, que se classifica cientificamente como peixe, e nao
mamifero. Também, entre outras possibilidades, ocorre problema de coeréncia
externa no género argumentativo em que o autor expde uma generalizagdo como
argumento que ndo abarca todos os casos do mundo real, ou ainda apresenta como
argumento dados estatisticos errébneos, que nao tém respaldo em fontes de
pesquisa de credibilidade.

Saliento que a avaliacdo da coeréncia esta atrelada as caracteristicas do
género textual produzido, e que as orientacdes do professor precisam ir além de
notificagdes indicativas dos locais de incoeréncia. Quanto mais explicativo ficar para
o aluno, melhor ele compreendera o problema. Além disso, a analise de textos/
trechos incoerentes com toda a sala de aula pode ser uma atividade constante que
facilitara a compreensdao do aluno quanto a importancia dessa propriedade que

requer habilidades linguisticas e pragmaticas.
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Avaliar essa qualidade textual é tanto ajudar o aluno na organizagao de suas
ideias, conhecimentos, intengbes antes de iniciar a escrita, quanto orienta-lo na
escolha adequada das pistas linguisticas na exposi¢gao delas. Esses delineamentos
sobre a coeréncia encontram eco em Antunes (2017, p. 79): “A funcao da escola é
exatamente esta: explicitar e ampliar as habilidades comunicativas que, mesmo

intuitivamente, ja conseguimos desenvolver”.

4.3 COESAO

Na construcdo de um texto, todos os elementos linguisticos — lexicais e
gramaticais — que o compdem precisam estar muito bem articulados, a fim de
garantir a formagao de um todo harmonioso, com as ideias bem encadeadas, de
modo a favorecer a compreensao textual pelo leitor. Uma metafora bastante
significativa usada por estudiosos da linguagem compara a atividade de construir um
texto com a atividade de tecer um tecido, em que no texto os recursos linguisticos
sdo como os fios no tecido, portanto precisam ser engenhosamente entrelagados,
“costurados”, a fim de formar uma “malha” textual compacta, firme, com relagdes de
sentido estabelecidas adequadamente. Esses elos, vinculos de sentido entre as
partes (palavras, oragdes, paragrafos e outras) do texto constituem a propriedade
chamada coesao.

Segundo Koch (2008, p. 18), a coeséo textual “diz respeito a todos os
processos de sequencializagdo que asseguram (ou tornam recuperavel) uma ligagao
linguistica significativa entre elementos que ocorrem na superficie textual’. Ou seja,
as escolhas linguisticas (gramaticais ou nao) que sao identificaveis textualmente
devem garantir a continuidade das informagdes que estdo subjacentes (ANTUNES,
2005), sem prejudicar a coeréncia e a intengcdo do leitor. Para ilustrar como isso

ocorre, no texto abaixo, alguns marcadores de coesé&o estao destacados.

Vida nova e muita saude apés o infarto

Prevenir doencas do coragdo nao é facil. Muitas sao as variaveis que podem
provoca-las, desde fatores congénitos aqueles sobre os quais deveriamos ter
algum controle, como tabagismo, sedentarismo, obesidade ou estresse, por
exemplo. Quem ja sofreu um infarto, teoricamente, deveria ter cuidado
redobrado. Correto? No entanto nem sempre é o que acontece e — passado o
periodo do susto — o paciente relaxa no acompanhamento da doenca e — muitas
vezes — retoma habitos nocivos que precisariam ser abandonados.
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Fonte: http://jblog.com.br/asuasaude/2012/01/10/vida-nova-e-muita-saude-apos-o-infarto/

— o pronome -las retoma a expressao “doencas do coracao”, evitando sua
repeticao;

— a conjungdo como nao retoma outro termo, e sim faz o texto progredir,
sequenciar ao produzir relacdo de sentido de exemplificacdo dos
vocabulos  tabagismo, sedentarismo, obesidade, estresse
referentemente ao conteudo do termo “fatores congénitos”;

— a conjungao ou’ estabelece relacdo de sentido de adigdao de
ideias/exemplos entre o vocabulo “estresse” e os vocabulos “tabagismo,
sedentarismo, obesidade”;

— O termo No entanto indica a relagéo de oposi¢cao de informagdes entre a
oracgao iniciada por esse termo e a oragao anterior;

— o pronome que retoma o termo “habitos nocivos”.

Podemos verificar que, no texto citado, ha elementos linguisticos que
retomam outros elementos do proprio texto e elementos linguisticos cuja fungao nao
€ retomar, mas ligar termos do texto, estabelecendo entre eles relagbes de sentido.
Saliento que todo esse movimento de referenciacdo entre termos dentro do texto e
de ligagao entre eles com estabelecimento de relagdes de sentido s&o cruciais para
que o texto tenha uma unidade de significacdo e faga sentido para o leitor. Isso
significa que, se o autor fizer uma referenciagdo ou interligagéo entre termos mal
elaborada, muito provavelmente comprometera a qualificacdo do texto perante o
leitor/avaliador. Por isso mesmo, juntamente com a coeréncia, a coesdo € uma das
principais categorias de avaliacdo dos géneros textuais, especialmente aqueles de
cunho argumentativo e opinativo (KOCH, 2008), por exemplo, carta argumentativa,
dissertacao escolar, texto dissertativo-argumentativo do Enem e do vestibular.

Para este estudo, vou tratar apenas dos conceitos de coeséao referencial e
coesao sequencial por conexdo, pois ambas ja contemplam de forma ampla as
principais nogdes dessa propriedade textual. Além disso, trata-se de um
direcionamento basilar para professor e aluno considerarem com mais clareza na

avaliacédo o que seria uma falha de coesao, a fim de soluciona-la.

% A conjungao ou pode indicar diferentes relacdes de sentidos conforme o contexto de seu uso, sendo
que é muito comum estabelecer sentido de alternancia de ideias e agdes. Por exemplo, no enunciado
"A garota cantava ou gritava durante todo o show", a garota alterna as agbes de cantar e gritar.


http://jblog.com.br/asuasaude/2012/01/10/vida-nova-e-muita-saude-apos-o-infarto/
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A coesao referencial consiste na retomada ou antecipacédo entre termos do
texto, nas palavras de Koch (2008, p. 31): “é aquela em que um componente da
superficie do texto faz remissdo a outro(s) elemento(s) nela presentes ou inferiveis a
partir do universo textual”’. Essa referenciagao pode ocorrer por anafora ou catafora
(KOCH, 2008), mas aqui renomeados como:

a) retomada: O homem esta cansado, ele correu para nao se atrasar. (“ele”

refere-se a “homem”)

b) antecipacado: Ele era tdo bom, o meu livro! (“Ele” refere-se a “o meu

livro”).

Sao recursos para a coesao referencial (KOCH, 2008; MARCUSCHI, 2008):
pronomes, numerais, advérbios, sinbnimos, elipse, expressdées nominais,
nominalizagdes, siglas, termos genéricos, hipdnimos, hiperdbnimos, entre outros. O
emprego eficiente desses elementos coesivos referenciais serve, entre outros pontos
positivos, para evitar a repeticdo problematica de termos, imprimir clareza nos
enunciados e tornar o texto mais conciso.

A coeséo sequencial

[...] diz respeito aos procedimentos linglisticos por meio dos quais se
estabelecem, entre segmentos do texto (enunciados, paragrafos e
sequéncias textuais), diversos tipos de relagdbes semanticas e/ou
pragmaticas, a medida que faz o texto progredir (KOCH, 2008, p. 53).

Isso significa que a sequenciagdo promove a progressao tematica do texto e
marca as relagbes semanticas (de sentido) e de contexto entre as informacgdes. Ela
faz com que o fluxo informacional do texto caminhe, avance, tendo em vista a
manutencdo do tema central. Neste estudo, vou focalizar a coesao sequencial por
conexao, que se caracteriza pelo uso de conectivos, também chamados de
conectores (por exemplo, conjungbes, advérbios, preposicbes e palavras
denotativas), que estabelecem diversos tipos de relacdo de sentido entre partes
(palavras, oracgoes, paragrafos...) do texto, indicando “a diregdo argumentativa” dele
(ANTUNES, 2005, p. 55).

A seguir, no Quadro 6, destaco alguns importantes conectivos e as relagoes

de sentido por eles estabelecidas:

Quadro 6— Elementos conectivos e modalizadores e seus sentidos possiveis

Sentidos Conectivos Exemplos
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em primeiro lugar, antes de tudo, em principio,

Ha muitas maneiras de

Prioridade, S L ) ; uma pessoa conseguir
a primeiramente, principalmente, primordialmente, ;
relevancia sucesso na vida, antes de
sobretudo X ~
tudo, esta a educacéo.
entédo, enfim, logo depois, imediatamente, a Ele cita a educagao,
Tempo principio, no momento em que, em seguida, por quando é perguntado
P fim, frequentemente, as vezes, enquanto, quando, | sobre o segredo de seu
desde que, cada vez que sucesso.
Semelhanca igualmente, assim também, do mesmo modo, por | A educagao pode fazer
sa, analogia, de maneira idéntica, de acordo com, muita diferenca na sua
comparacgao,

conformidade

segundo, conforme, tal qual, tanto quanto, como,
bem como

vida, como fez na de
muitos brasileiros.

Se o exemplo conta para

Condigao N o
ondigao, se, caso, eventualmente vocé, olhe a historia de
hipétese
luta daquele educador.
além disso, ademais, outrossim, ainda mais, por E deseiavel e possivel
Adicao, outro lado, também, e, nem, ngo so... mas ) P

continuagéo

também, ndo apenas... como também, com, ou
(quando n&o for excludente)

uma educagao de
qualidade no nosso pais!

Duvida

talvez, provavelmente, possivelmente, quica, quem
sabe, é provavel, ndo é certo, se é que.

Estamos progredindo,
provavelmente
alcangaremos 0 nosso
objetivo de formacao.

Certeza, énfase

de certo, por certo, certamente, indubitavelmente,
inquestionavelmente, sem duvida, inegavelmente,
com certeza, acredito, afirmo, penso que

Tendo em vista nosso
empenho, com certeza
desenvolveremos nossa
competéncia para avaliar
textos escolares.

llustragao,
esclarecimento

por exemplo, sé para ilustrar, s6 para exemplificar,
isto é, quer dizer, em outras palavras, a saber, ou
seja, alias.

Ha muitos sujeitos sociais
responsaveis pela
educacao, por exemplo, a
prépria pessoa, sua
familia e os professores.

Esta formagao docente é

Propésito, com o fim de, a fim de, com o propésito de, com a . o
. ~ L M ; realizada com o intuito de
intengao, finalidade de, com o intuito de, para que, a fim de o
. contribuir com a
finalidade que, para, como o n .
qualificagédo do ensino.
Resumo em suma, em sintese, em concluséo, enfim, em A educacéo é instrumento
reca ituia 50 resumo, portanto, assim, dessa forma, dessa de transformacéo,
con cFI)u S5 og ’ maneira, desse modo, logo, pois (entre virgulas), portanto precisamos
destarte, assim sendo investir macicamente nela.
N . Alguns paises chegaram a
por consequéncia, como resultado, por isso, por .
. ! ; um elevado nivel de
Causa e causa de, em virtude de, assim, de fato, com efeito, . .
a - o, desenvolvimento social e
consequéncia tdo, porque, porquanto, pois, ja que, uma vez que, a
L , - econdmico, porque
Explicacao visto que, como (= porque), portanto, logo, de tal L ) .
L priorizaram o investimento
forma que, haja vista. ~
na educacao.
Contraste, pelo contrario, em contraste com, salvo, exceto, O discurso politico exalta
oposigao, menos, mas, contudo, todavia, entretanto, no a educagao, mas na
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restricéo, entanto, embora, apesar de, se bem que, ainda pratica as prioridades
ressalva que, mesmo que mostram-se outras.

VVamos colaborar ou ndo

Ideias ara a formacao de senso
. Ou, ou... ou, quer... quer, ora... ora par: ¢

alternativas critico sobre o modelo de

educagdo no nosso pais?

Fonte: Autoria prépria (2022).

A avaliacdo da coeséo precisa considerar, inicialmente, as caracteristicas do
género textual produzido. A partir disso, o professor observara a presenga de
elementos de coesao, a diversidade de recursos e a validade deles dentro do texto.
E, ainda, é necessario avaliar o emprego dos conectivos quanto ao sentido expresso
por eles e o contexto de aplicagdo, pois sao recorrentes falhas de coeréncia devido a
escolha inadequada deles (ANTUNES, 2005). Por isso, torna-se fundamental o
professor esclarecer os alunos sobre as estratégias de coesdo e a importancia

dessa propriedade como mecanismo de organizagéo textual.

4.4 ARGUMENTATIVIDADE/ARGUMENTAGCAO

A argumentacdo é um elemento fundamental em qualquer situagéo
comunicativa em que o ser humano busque manter um convivio social. De téao
importante, Fiorin afirma que viver em sociedade permitiu ao homem compreender
que “nao se poderiam resolver todas as questdes pela forga, era preciso usar a
palavra para persuadir os outros a fazer alguma coisa” (FIORIN, 2020, p. 9).

Nas nossas mais variadas relagbes interpessoais dentro do amplo corpo
social, sejam familiares, escolares, profissionais, entre outras, usamos a linguagem
para, essencialmente, produzir textos/géneros textuais — orais, escritos, multimodais
— com a intencao de persuadir nossos interlocutores, isto é, fazé-los aderir as nossas
ideias/opinides/propostas (KOCH, 2011). Essa afirmagdo concretiza-se, por
exemplo, quando produzimos os géneros pedido de permissao aos pais para dormir
na casa de um(a) amigo(a), carta de reclamagao por servigo publico mal prestado,
dissertacdo escolar, texto dissertativo-argumentativo do Enem ou do vestibular,
entrevista de emprego e carta de solicitagdo de estagio em uma empresa. A agao
linguistico-discursiva que empregamos nesses e noutros géneros, para alcangar o

objetivo de fazer com que nossos destinatarios compartihem dos mesmos
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pensamentos ou posicionamentos que nds ou realizem o que propomos, denomina-
se argumentatividade, também chamada argumentagao.
Um conceito fundamental sobre o que é a argumentagcéo é apresentado por

Koch e Elias (2021, p. 24, grifos das autoras):

A argumentagdo, portanto, € o resultado textual de uma combinacdo entre
diferentes componentes, que exige do sujeito que argumenta construir, de
um ponto de vista racional, uma explicagado, recorrendo a experiéncias
individuais e sociais, num quadro espacial e temporal de uma situagdo com
finalidade persuasiva.

A argumentatividade pode ser compreendida como um conjunto amplo e
complexo de elementos logico-linguistico-discursivos que o autor argumentador
utiliza no texto para sustentar suas ideias e convencer seus interlocutores (SAVIOLI;
FIORIN, 1995). Nesse sentido, o sucesso na produgéo de géneros textuais de cunho
predominantemente argumentativo, como aqueles mencionados, depende da
habilidade do autor no dominio de elementos fundamentais para gerar a
argumentacdo. Por isso, € imprescindivel o entendimento de que a
argumentatividade constitui um dos principais quesitos de avaliagdo dos géneros
argumentativos (COSTA VAL et al., 2009).

Sao diversos os elementos que compdéem a argumentatividade (tipos de
argumento, vieses sociodiscursivos de abordagem do tema, movimentos
argumentativos, operadores argumentativos, selegdo lexical, adjetivagao, verbos
introdutores de opiniao, figuras de linguagem, entre outros) e € de suma importancia
que o sujeito argumentador e o avaliador tenham um dominio amplo e critico sobre
cada um desses elementos. Ou, considerando a situagdo escolar, que haja um
compartilhamento de tais estratégias previamente entre professor e estudante. Entre
tantas possibilidades indicadas por autoridades no assunto (FIORIN, 2020; KOCH,
2011; KOCH; ELIAS, 2021; PASSARELLI, 2012; SAVIOLI; FIORIN, 1995), neste
trabalho tratarei somente dos tipos de argumento e dos vieses sociodiscursivos que
podem ser aplicados na construgdo argumentativa, pois apresentam relevante
funcao persuasiva nos textos.

A) Tipos de argumento

Os tipos de argumento compreendem a natureza das escolhas dos
argumentos, concebidos como fundamentos/justificativas/razbes que dao
sustentacdo a ideia central defendida no texto. Existe uma variedade de tipos de

argumento que produz forga de convencimento e dois ou mais tipos podem se
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associar num mesmo enunciado, sendo que um deles pode se apresentar de modo
mais evidente ou predominante. Ressalto que a escolha dos tipos e a combinagéao
entre eles, com vista a montagem de uma argumentagédo consistente, deve pautar-
se nas condi¢des de produgao textual (Quem é o autor, quem é o destinatario, qual o
objetivo de producdo do autor em relacdo ao destinatario, qual o tema a ser
abordado, entre outros parametros) (PASSARELLI, 2012).

Apoiando-me na selecédo feita por Santos (2013a), descrevo a seguir cinco
importantes tipos de argumento, os quais, segundo o autor, compdem “uma espécie
de consenso” (SANTOS, 2013a, p. 47) na literatura linguistica. Os exemplos que
seguem também foram inspirados no referido pesquisador.

a) argumento de prova concreta: exposicdo de fatos reais, dados
estatisticos, exemplos e ilustragcdes com historias para comprovar ideia defendida.
Este tipo de argumento costuma ter elevada forga de persuaséao.

Por exemplo, para defender a ideia de que o Brasil tem conserto, o autor
pode mencionar o fato recente da prisdo de varios politicos e empresarios corruptos
brasileiros.

b) argumento de raciocinio l6gico: estabelecimento de relagdes ldgicas de
causa, consequéncia, conclusao, condicdo, comparagao entre outros. e outras entre
proposicdes e conclusdes para abonar um ponto de vista assumido no texto. Este
tipo de argumento € muito utilizado e, dependendo do seu potencial de conteudo
semantico-discursivo, pode apresentar alto poder de convencimento.

Por exemplo, para defender a tese de que o Brasil tem conserto, o autor
pode arrolar a comparagao de que, nas ultimas décadas, o crescimento econémico
do Brasil foi maior do que alguns paises considerados desenvolvidos.

c) argumento de autoridade: citagdo de especialistas, instituicbes e
documentos de credibilidade para validar afirmagcdes apresentadas no texto. O efeito
persuasivo desse tipo de argumento tende a ser forte, quando a autoridade citada
tem realmente conhecimento de causa na tematica que se esta discutindo no texto e
quando o destinatario também compartiiha com o autor a ideia de apreciagao
positiva dessa autoridade.

Por exemplo, para defender a tese de que o Brasil tem conserto, o autor
pode citar personalidades - politicos, economistas, cientistas, entre outros
representantes de campos do conhecimento — ou entidades nacionais ou

internacionais gabaritadas que afirmam ser o Brasil um pais de futuro promissor.
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d) argumento de consenso: uso de proposigdes aceitas como verdadeiras
pelas pessoas em geral para sustentar tese no texto. Em outras palavras, constréi-
se a persuasao a partir do emprego de informagdes ou conhecimentos que séo de
ampla circulagédo social e incontestados pelas pessoas. Esse tipo de argumento,
pela sua natureza mais previsivel, portanto menos original, tende a nao ser tao forte
e eficaz quanto o de prova concreta, de autoridade e raciocinio légico.

Por exemplo, para defender a tese de que o Brasil tem conserto, o autor
pode enunciar no texto que nosso pais apresenta clima, solo e geografia favoraveis
para o desenvolvimento econémico.

e) argumento de competéncia linguistica: demonstragdo de dominio das
variedades da Lingua Portuguesa, particularmente da escrita formal, nos casos de
textos escritos, e de outras linguas, com adequagao ao contexto de produgao textual
— sobretudo considerando o destinatario e a intengdo de convencimento. Esse
argumento leva em conta a proficiéncia linguistica apresentada no texto como um
todo — macrotextual — e também a destreza do argumentador para empregar em
determinados trechos do texto — microtextual — termos sofisticados em portugués ou
vocabulos em outras linguas e construgbes gramaticais criativas e bem articuladas.

Por exemplo, para defender a tese de que o Brasil tem conserto, o autor de
uma dissertagdo escolar ou de um texto dissertativo-argumentativo do Enem deve
utilizar a escrita formal da Lingua Portuguesa, podendo incluir no texto vocabulos ou
expressdes mais formais ou sofisticadas e ainda palavras ou expressdes em lingua
estrangeira — inglés, francés ou outras, contanto que todas as inser¢des se
encaixem coerentemente no contexto de uso e contribuam para alcangar o objetivo
de persuasao dos leitores, que nos casos dos géneros citados sdo, respectivamente,
o professor da disciplina de Lingua Portuguesa e o avaliador do Enem.

Mesmo com diferentes possibilidades de fundamentar uma tese, a estratégia
de empregar na dissertagdo escolar e no texto dissertativo-argumentativo do Enem
ou vestibular diversos tipos de argumento, incluindo entre eles pelo menos uma
prova concreta e um argumento de autoridade, tende a qualificar a argumentacéao e
normalmente € bem vista pelos avaliadores. Além disso, estes observardo a
organizagao e a validade de tais argumentos no texto (COSTA VAL et al., 2009;
GONZAGA, 2017). Por isso, a proxima estratégia argumentativa que apresentarei
torna-se importante, pois ela leva em consideragao o viés discursivo do autor diante

da situagao interativa.
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B) Vieses sociodiscursivos

O elemento argumentativo nomeado vieses sociodiscursivos de abordagem
do tema diz respeito as escolhas estratégicas das areas de conhecimento cientifico
ou dominios sociodiscursivos e ideoldgicos que o autor faz, portanto, prioriza, para
construir seus argumentos em defesa da tese no texto, em relagdo ao tema a ser
discutido. Essas escolhas devem ser feitas de modo planejado e consciente para
poder ter mais possibilidade de alcancar o objetivo de convencimento (GARCEZ,
2001; SERAFINI, 1989). Conforme o tema, dois ou mais vieses podem ser inter-
relacionados para fortalecer a argumentagéo, embora nada impega o emprego de
um so viés, desde que os argumentos do dominio sociodiscursivo escolhido formem
uma séblida persuasdo. Exemplos de vieses sociodiscursivos com 0s quais 0s
argumentos podem apresentar aderéncia: juridico, sociologico, filosdfico,
antropolégico, econdmico, politico, ecoldgico, cientifico, religioso, tecnoldgico,
psicoldogico, literario, artistico, sanitario, entre outros.

Ora, se o género textual circula em determinadas esferas discursivas, da
mesma forma o autor precisa considerar isso na escolha da sua argumentagao. Até
mesmo a escolha desses recortes sociodiscursivos revela o posicionamento do
autor, demonstrando as “esferas ideoldgicas” as quais influenciam suas ideias
(ROJO; BARBOSA, 2015). A existéncia de insténcias de autoridade na sociedade &
trazida por Bakhtin (2011, p. 294):

Em cada época, em cada circulo social, em cada micromundo familiar, de
amigos e conhecidos, de colegas, em que o homem cresce e vive, sempre
existem enunciados investidos de autoridade que dao o tom, como as obras
de arte, ciéncia, jornalismo politico, nas quais as pessoas se baseiam, as
quais elas citam, imitam, sequem. Em cada época e em todos os campos da
vida e da atividade, existem determinadas tradicdes, expressas e
conservadas em vestes verbalizadas: em obras, enunciados, sentengas etc.

A escolha do viés tem relagdo direta com o conhecimento de mundo do
autor, o contexto histérico em que esta inserido, assim como com a situagdo de
produgdo. Por exemplo, em um texto argumentativo como o elaborado no Enem,
espera-se que o aluno realize seu “investimento retérico” (CAVALCANTE, 2017, p.
138) com elementos de esferas filosoficas, sociologicas, cientificas, literarias,
jornalisticas ou outras que componham o universo escolar e o cotidiano.

E, ainda, delimitar um viés tem relacdo com a delimitacdo do ponto de vista
do autor, pois a escolha do recorte argumentativo precisa ter coeréncia com a forma

como interpreta o assunto e quer transmiti-lo ao seu leitor. Diante disso, é
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necessario afirmar ao aluno que nédo ha neutralidade na produgdo de quaisquer
discursos (SAVIOLI; FIORIN, 1995).

A fim de demonstrar como se da o recorte argumentativo por essa
estratégia, explicito, no Quadro 7, os vieses sociodiscursivos escolhidos para alguns
exemplos de argumentos apresentados anteriormente para a defesa da tese “O

Brasil tem conserto”:

Quadro 7— Vieses sociodiscursivos relacionados a argumentos

Tipos de Vieses
Tese Argumentos P . .
argumento sociodiscursivos
. o fato recente da prisdo de varios
O Brasil tem " Pris s
politicos e empresarios corruptos prova concreta juridico
conserto o
brasileiros
nas ultimas décadas o crescimento
econdmico do Brasil foi maior do que T .
q raciocinio légico econdmico

alguns paises considerados
desenvolvidos

nosso pais apresenta clima, solo e
geografia favoraveis para o consenso cientifico
desenvolvimento econémico

Fonte: Autoria prépria (2022).

Friso a importancia de o autor argumentador realizar planejamento eficiente
dos elementos componentes do texto, incluindo as escolhas dos tipos de argumento
e vieses sociodiscursivos de abordagem do tema, a fim de compor uma
argumentacao firme. Por sua vez, o avaliador podera averiguar a eficacia dessas
escolhas na montagem da for¢ga argumentativa.

Reconhecer essas instdncias argumentativas € fundamental para o
professor no momento de avaliagdo do texto, porque reconhecera a diversidade de
estratégias possiveis de serem empregadas pelo aluno, assim como conseguira
mensurar o conhecimento deste, a fim de buscar estratégias para fortalecé-lo ou
amplia-lo. Também contribuira para que nao ocorra uma avaliagdo subjetiva em
excesso, quando ha a preferéncia por um tipo de argumento ou viés sociodiscursivo

especifico.

4.5 INFORMATIVIDADE
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Certamente, produzimos nossos textos para cativar nossos leitores e
despertar neles o interesse pelo conteudo que compartihamos. Sabemos de
experiéncia propria — como leitores e produtores de textos — que o bom texto é
aquele que traz informacgdes, ideias, fatos, conceitos, dados e outros elementos de
conteudo de maneira que seja relevante para o interlocutor, ou seja, para a pessoa
que recebe e avalia o grau de relevancia do conteudo textual.

Em geral, o texto que apenas diz o Obvio para o leitor tende a ser
desqualificado e rejeitado (ANTUNES, 2017; THEREZO, 1997). Por outro lado, o
texto que contém muitas informacdes e elementos novos, dificultando ou mesmo
impossibilitando a compreensao do leitor, também costuma ser desqualificado e
rejeitado. Portanto, o ideal é o autor buscar um equilibrio no grau de novidade do
texto, ndo apresentando apenas o comum, nem focando demais no inusitado. Essa
propriedade que se refere ao grau de imprevisibilidade do texto chama-se
informatividade.

De acordo com Costa Val (2016, p. 14), essa propriedade “diz respeito a
medida na qual as ocorréncias de um texto sdo esperadas ou nao, conhecidas ou
ndo no plano conceitual e no formal’. Assim, a informatividade diz respeito nao
apenas a presenca de informagdes no texto, ela considera sobretudo se o conteudo
traduz a contribuicdo pessoal do autor sobre um assunto, mantendo certa harmonia
entre apresentar algo novo a partir de algo ja conhecido.

O grande desafio é elaborar um texto que ndo seja totalmente previsivel nem
totalmente imprevisivel. Segundo Antunes (2009), trés podem ser os graus de
informatividade de um texto:

— Informatividade baixa (Grau elevado de previsibilidade): o autor mantém o

discurso no lugar-comum, sustentando-o com clichés, esteredtipos e ideias

repetidas pelas pessoas em geral, sem surpresas de conteudo para o leitor.

Ex: A educacao pode mudar a vida de uma pessoa.

— Informatividade equilibrada (Grau médio de previsibilidade): o autor

mantém um equilibrio entre o que é previsivel e original na apresentagao do

conteudo, de modo a trazer elementos conhecidos do leitor e informacdes
novas para ele.

Ex: A educagéo pode mudar a vida de uma pessoa. Pesquisas realizadas no

Brasil demonstram que jovens com ensino superior conseguem melhores

empregos e salarios que jovens sem formagao académica.
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— Informatividade alta (Grau baixo de previsibilidade): o autor introduz uma
carga elevada de novidades de conteudo para o leitor, podendo desorientar
a compreensao textual ou torna-la impenetravel.

Ex: A educagdo pode mudar a vida de uma pessoa. Discipulus magistrum

superat. O futuro visita o passado e vira a ordem das coisas.

A respeito desses niveis de informatividade, cabem algumas observagoes,
conforme pondera Antunes (2009, 2017). Em primeiro lugar, textos com baixa
informatividade nao significam a priori que contém falhas gramaticais, de coeséao, de
coeréncia, ou auséncia de dados, pois ha situagbes em que eles sdo necessarios,
como € o caso das placas de transito (que em geral trazem informagdes bastante
previsiveis), pois a leitura delas deve resultar em um rapido e eficiente processo
comunicativo. Em segundo lugar, a maioria dos géneros/textos se situa em grau
médio de informatividade, em que o autor simultaneamente considera o
conhecimento prévio do leitor e procura ampliar em certa medida seu repertorio de
saberes. Em terceiro lugar, as produgdes com alto grau de informatividade também
possuem a sua fungdo, como na literatura, em textos cientificos, textos filoséficos,
nas pecgas juridica, entre outros. Nesses casos, os textos procuram atender a
situacdes sociocomunicativas e interlocutores bem demarcados.

Essas observagdes levam ao entendimento de que o autor deve imprimir no
texto o grau de informatividade, levando em consideragdo o contexto
sociocomunicativo de cada produgao textual, pois “pode variar em fungdo da
situacdo em que acontece” (ANTUNES, 2017, p. 108). Ainda sobre o grau de
informatividade, Costa Val (2016) afirma que:

[...] o texto com um bom indice de informatividade precisa atender a outro
requisito: a suficiéncia de dados. Isso significa que o texto tem que
apresentar todas as informagbes necessarias para que seja compreendido
com o sentido que o produtor pretende (COSTA VAL, 2016, p. 14).

Ou seja, que nao € a quantidade de informagdes que sera medida nessa
categoria, mas a relevancia e a suficiéncia dela no texto.

Portanto, a orientagéo e a avaliagao sobre a informatividade em sala de aula
sao necessarias, porque esclarecem para o aluno se suas producdes escritas
refletem sua competéncia como sujeito autoral, ou se estd apenas reproduzindo

discursos cristalizados. E necessario orientar o aluno quanto a relevancia do que ele



50

diz, buscando inovar ndao apenas no conteudo, mas também na forma e na
linguagem, trazendo algum artificio que desperte o interesse do interlocutor

(ANTUNES, 2009), sempre levando em considerag¢éo a situagéo de comunicagao.

4.6 CRIATIVIDADE/ORIGINALIDADE/AUTORIA

Da mesma forma que um autor escreve buscando cativar seu leitor, este, ao
ler um texto, deseja ser cativado. Em uma situacao avaliativa, tal desejo é ainda
maior, especialmente quando a maioria dos textos parecem ter sido escritos pela
mesma pessoa, ou fotocopiados. Assim, é consenso que textos em que o empenho
do autor imprime uma boa dose de criatividade/originalidade/autoria costumam ser
mais valorizados.

Esse quesito ndo é comumente tratado como fator de avaliagdo por ser
considerado de teor subjetivo muito alto, também porque é complexo delimitar
parametros claros para orientacdo do alunado. Diante disso, reconheco que o
conceito de criatividade seja polémico, relativo, flexivel e inacabado. Entretanto,
acredito — em consonancia com muitos outros estudiosos da linguagem (GARCEZ,
2001; MATA, 2017; MESERANI, 2008; POSSENTI, 2002; SAVIOLI; FIORIN, 1995;
SERAFINI, 1989; THEREZO, 1997) — que essa importante qualidade textual ndo é
fruto simplesmente de um dom inato ou inspiragdo ao acaso do produtor do texto, e
sim que ela pode ser compreendida, desenvolvida, atingida e avaliada pelos sujeitos
sociais — autores e leitores, de acordo com algumas orientagées de ordem tedrica e
concreta (MESERANI, 2008; THEREZO, 1997).

Meserani assevera que um dos fatores inibidores da criatividade e
originalidade € o medo do aluno em fugir “do gosto do professor” (2008, p. 131), dos
modelos redacionais lidos nos livros escolares ou porque essas caracteristicas sao
necessarias somente em textos literarios; consequentemente, acabam produzindo
“discursos vazios” (MESERANI, 2008, p. 133). O mesmo autor apresenta como
estratégia de alteragdo desse pensamento a ideia de que a “criatividade deve ser
‘original e eficaz” (MESERANI, 2008, p. 138), isto é, a construgdo textual,
considerando os limites do tema, género, finalidade, deve explorar o conteudo, a
forma e a linguagem de maneira original, alcangando a aceitabilidade do leitor.

Savioli e Fiorin (1995, p. 359, grifo dos autores) afirmam que “original é

aquele texto que tem origem no individuo que o produziu, aquele texto que resulta
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de uma elaboracdo personalizada do enunciador e ndo uma mera reproducdo de
clichés ou férmulas pré-fabricadas.

Considerando isso, a criatividade tem estrita relagdo com a capacidade do
produtor do texto identificar-se como sujeito autoral. Sem a intengao de aprofundar
essa questao neste trabalho, € importante considerar que é essencial para o leitor-
corretor saber identificar indicios (de conteudo, forma e linguagem) que contribuam
na constru¢do da originalidade do texto. Esta € a tese defendida por Possenti (2002,
p. 121):

Em suma: ha indicios de autoria quando diversos recursos da lingua séo
agenciados mais ou menos pessoalmente — o que poderia dar a entender
gue se trata de um saber pessoal posto a funcionar segundo um critério de
gosto. Mas, simultaneamente, o apelo a tais recursos s6 produz efeitos de
autoria quando agenciados a partir de condicionamentos histéricos, pois sé
entdo fazem sentido.

Uma orientacdo fundamental para quem produz e avalia textos diz respeito
ao entendimento da nogao “natureza do grau de autoria dos géneros textuais”.
Nessa linha de pensamento, apoio-me na proposta de Meserani (2008) de
delineagao de categorias textuais escolares como: reproducéo, parafrase e criagao.

Para ele:

A reproducao

[...] € uma expressdo usada para indicar um ato ou produto que mantém
igualdade com outro ato ou produto que lhe serve de original. Trata-se, pois,
da produgdo do mesmo, do idéntico ou muito semelhante. A reprodugéo
define-se, portanto, sempre em relagdo a um outro ato ou produto
(MESERANI, 2008, p. 81).

A parafrase

[sempre se remete a uma obra que lhe é anterior para reafirma-la,
esclarecé-la. A reafirmagado parafrastica implica concordancia. As vezes, de
tal modo que a aproxima da reproducao. [...] Em razdo de seu carater de
esclarecimento de um outro texto, a parafrase aproxima-se da tradugéo e da
interpretacdo (MESERANI, 2008, p. 98).

A criagéo

Em sentido lato indica uma obra original, seja texto escrito, seja qualquer
produto intelectual ou material. Dada a abrangéncia de significado, costuma-
se adjetivar o nome do produto para mostrar que ndo se trata de uma
simples criagdo, mas de uma criagdo acima da média da originalidade de
produtos congéneres. [...] Estou, assim, usando “criagdo” para indicar textos
que em sua originalidade se sobrepdem a média de textos da mesma
natureza e género (MESERANI, 2008, p. 120).
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Com base nisso, é possivel analogamente afirmar que os géneros textuais
apresentam ou admitem por natureza na sua construgdo um grau baixo, médio ou
elevado de criatividade/originalidade/autoria. Ou seja, convencionou-se que, na
nossa cultura, determinados géneros sejam produzidos com grau baixo de
criatividade, outros com grau médio e um terceiro grupo de géneros com grau

elevado, conforme exemplifico no Quadro 8.

Quadro 8- Grau de autoria/ criatividade dos géneros

Grau de autoria/criatividade dos géneros Exemplos de géneros
baixo: o plano de contetdo (o que dizer: informagdes, ditado escolar, anotagdes de aula, ficha
argumentos, conceitos, elementos narrativos...) e o cadastral, recibo, nota fiscal, contrato de
plano da expressao/forma (como dizer: organizacgéo, trabalho, lista de convidados, diario de
vocabulario, estilo de linguagem...) desses géneros ja classe, receita médica, entre outros.

estdo prontos, definidos, e o autor ndo tem muito o que
inventar, criar, inovar; ele é liberado, em consideravel
medida, dos exercicios de pensar e pesquisar o que e
como produzir; nesses géneros, admite-se mais a
repeticdo de conteudo e forma do que o emprego de

originalidade

médio: o plano de conteudo esta basicamente pronto, resumo, fichamento, ata, curriculo de
definido, e o autor liberado, em boa parte, dos exercicios | trabalho, mapa conceitual, relatério de
de pensar e pesquisar o que dizer; porém, o plano da visita técnica, relato de experimento,
expressao/forma nao esta pronto, definido, e o autor plano de aula, noticia jornalistica,
precisa realizar com mais autonomia os exercicios de verbete de dicionario, entre outros.

pensar, pesquisar, fazer escolhas pessoais e efetivar
uma diversidade de aspectos composicionais e
linguisticos envolvidos na produgao; nesses géneros
espera-se um equilibrio no uso de repeticao e
originalidade na elaboragéo do conteudo e forma

elevado: o plano de conteldo e o plano da poema, resenha, texto dissertativo-
expressao/forma nao estao prontos, definidos, e o autor | argumentativo do vestibular ou Enem,
precisa realizar com nivel alto de autonomia os romance, filme, letra de musica, artigo
exercicios de pensar, pesquisar, fazer escolhas pessoais | cientifico, anincio publicitario, histéria
e efetivar um conjunto de aspectos relacionados as em quadrinhos, entre outros.

dimensdes conteudistica e formal da produgao; nesses
géneros espera-se maior exploragao da originalidade
que da repeticdo no contetdo e na forma

Fonte: Autoria prépria (2022).

Chamo a atengdo para algumas observagdes quanto a proposta de

categorizagao apresentada no Quadro 8:



53

e Primeiro, ela se alicerga na nogdo contemporanea de género textual e
permite uma visao clara, concreta e funcional tanto para o produtor
quanto para o avaliador de textos.

e Segundo, dada a complexidade da nocao de género textual, admito que
nem sempre € facil definir com exatiddo em qual dessas categorias
enquadrar um determinado género, por isso também admito a
possibilidade da n&o rigidez e da diferenga de compreensdo de
enquadramento de um determinado género nessa classificacdo. Por
exemplo, a noticia jornalistica e o texto dissertativo-argumentativo podem
ser classificados tanto como médio quanto elevado grau de autoria.

e Terceiro, admito a existéncia de textos mais criativos em comparacao a
outros textos do mesmo género, a medida que esses textos mais
criativos apresentam uma dose de originalidade superior a dos outros
textos. Por exemplo, podemos ter poemas produzidos no ambiente
educacional — em uma mesma turma ou entre turmas de uma mesma

série — com diferentes doses de criatividade.

Na escola, é produtivo criar situagcdes especificas para que os alunos
possam aprender e produzir géneros textuais que pressupdéem maior grau de
autoria/criatividade. E fundamental o professor desenvolver um trabalho didatico
relevante sobre recursos de criatividade na elaboragédo de textos, contemplando os
planos de conteudo e expressao, a fim de que os estudantes possam se apropriar
desses conhecimentos, e incluir a criatividade/originalidade na grade de critérios de
avaliacdo dos géneros categorizados com elevado grau de autoria. E necessario
derrubar os mitos sobre a criatividade ser algo inato, ou um dom disponivel somente
a alguns individuos (GARCEZ, 2001).

4.7 CLAREZA

Com excecdo de determinadas situagbes sociocomunicativas, produzimos
nossos textos para que os leitores entendam com exatiddo o conteudo que
expressamos. A ocorréncia de falta ou dificuldade de compreensao textual pelos

nossos leitores ou avaliadores, muito provavelmente, prejudica a nossa credibilidade
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como autor, podendo resultar na desqualificacdo de nossos textos. Diante disso,
conclui a relevancia da clareza como propriedade fundamental do bom texto.

A clareza é concebida como a qualidade do texto que se relaciona com a
busca do autor por ideias e recursos linguisticos que criem condicbes favoraveis a
rapida e precisa compreensao textual da outra parte envolvida no processo de
comunicagao, o leitor. Trata-se, segundo Ferreira (1996, p. 109), de “um reflexo
direto da organizagdo do pensamento de quem escreve”. Portanto, texto claro é
aquele em que o autor comunica ao leitor suas ideias pelo uso de elementos
linglUisticos bem escolhidos e articulados, deixando-o “inteligivel” (GOLD, 2005).

Portanto, a obtencdo de clareza textual relaciona-se, em grande medida,
com a eficacia da organizagdo de raciocinio e utilizagdo da linguagem pelo autor.
Assim, para conseguirmos uma boa compreensédo de nossos textos, devemos usar
palavras e construgdes sintaticas que traduzam com precisdo aos nossos leitores as
ideias que estavam em nossa mente e que queremos comunicar, evitando
deixarmos margem para duvidas de significagdo ou interpretagcdes errébneas. Embora
esteja voltada as dissertacbes elaboradas para o Enem, a orientagdo a seguir se

aplica em geral a producéo de todos géneros escritos:

Espera-se que um aluno participante do Enem seja capaz, minimamente, de
elaborar um texto cujos periodos sejam bem estruturados e cujas ideias
sejam transmitidas com clareza. Um texto cuja compreenséo seja dificultada
em razdo de uma estruturagao insatisfatéria ndo atende a essa expectativa,
uma vez que, em casos assim, a dificuldade de compreensao das ideias do
texto reflete problemas mais sérios de estruturagdo sintatica. E possivel que
o texto de um aluno que corresponde a expectativa minima de dominio da
modalidade escrita formal da lingua portuguesa apresente alguns problemas
na construgdo dos periodos (como uma ou outra oragao incompleta), mas,
de maneira geral, os periodos do texto sdo bem estruturados e as ideias sdo
transmitidas com clareza (SANDOVAL; ALCANTARA; ZANDOMENICO,
2017, p. 42).

Também Gold (2005), ao explanar sobre géneros textuais relativos do
dominio sociodiscursivo empresarial, traz como categoria fundamental para o autor a
clareza, destacando que “o maior problema é que o emitente da mensagem nem
sempre tem a nogao de quéo inteligivel seu texto esta para o destinatario” (GOLD,
2005, p. 59). De fato, a clareza constitui um principio elementar de leitura, pois quem
|€ quer compreender os enunciados do texto para poder compreender sua rede de
sentidos.

Na sequéncia, considerando minha experiéncia profissional e apontamentos
de autores sobre o assunto (FERREIRA, 1996; GARCIA, 1986; GOLD, 2005), listo e
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exemplifico alguns aspectos gramaticais que costumam provocar problemas de
clareza e sao merecedores de atencdo tanto do aluno-autor quanto do professor-
avaliador, a fim de evitar a producéo de texto com confusdo de sentidos.

a) mau uso de elemento coesivo

Preciso entregar um trabalho para o professor que me deixa preocupado.

O uso do coesivo “que” nesse enunciado nao deixa claro se a causa da

preocupacao é o trabalho a ser entregue ou o professor.

b) inversdes sintaticas
Apresentou o diretor o professor aos alunos.
Nessa construgdo sintatica, o sujeito vem posposto ao verbo, confundindo

com o objeto direto, entdo nao fica claro quem apresentou quem aos alunos.

c) periodos longos
Aqueles vestibulandos tiveram um desempenho excepcional na redacéo,
porque, primeiramente, procuraram compreender bem o comando de
producdo textual, depois fizeram um rascunho bem qualificado e ainda
revisaram conteudo e linguagem antes de passarem a limpo suas
producées, e porque consideraram o trabalho de elaboracéo textual como
um processo constituido de diversas etapas importantes, como
compreenséo, planejamento execugdo e revisdo, e ndo como uma atividade
estatica configurada unicamente na execugao.
Este periodo, embora esteja correto e seja aceitavel, esta um tanto extenso
e isso pode provocar uma certa sobrecarga mental no leitor e prejudicar o
entendimento global da mensagem. Aconselho a segmentagdo em dois periodos,
com certo equilibrio no volume de palavras e ideias, de modo a favorecer a clareza:
Aqueles vestibulandos tiveram um desempenho excepcional na redacéo,
porque, primeiramente, procuraram compreender bem o comando de
producéo textual, depois fizeram um rascunho bem qualificado e ainda
revisaram conteudo e linguagem antes de passarem a limpo suas
producbées. Também porque consideraram o trabalho de elaboracéo textual
como um processo constituido de diversas etapas importantes, como
compreenséo, planejamento execugdo e revisdo, e ndo como uma atividade

estatica configurada unicamente na execugao.
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d) emprego excessivo de forma verbal no gerundio

A imprecisdo no que tange o conjunto de agbes a serem adotadas, visando
0 combate ao uso de drogas, tem como produto a emergéncia de
intervengbes pontuais, rasas e violentas, direcionando esforcos em
enfrentamentos com traficantes, produtores e atravessadores, gerando
resultados irrisérios. A auséncia de uma perspectiva holistica do problema,
que reconhega no individuo a engrenagem mestra para manutengcdo do
trafico, bem como, a incapacidade em questionar relagbes sociais
estabelecidas que trazem em seu bojo a instrumentalizagdo do consumo de
drogas, como forma de aceitagdo, se traduzem em prejuizos no trato desta
problemética favorecendo sua continuidade. (ESCREVER E PRATICAR,
2020).

e) ma utilizagdo da virgula

Os alunos que praticam bastante a escrita, dominam com mais proficiéncia o

uso da virgula.

Nesse enunciado, o uso da virgula esta inadequado, porque esta separando,
sem justificativa, o sujeito oracional “Os alunos que praticam bastante a escrita” do
seu verbo “dominam”. Nesse caso, existem duas possibilidades de reconstrucdo:

e ou se tira a virgula para expressar a ideia de exceg¢éo, produzindo o
sentido de que somente os alunos que redigem com muita constancia
sabem usar a virgula.

Os alunos que praticam bastante a escrita dominam com mais proficiéncia o

uso da virgula.

e ou se colocam duas virgulas para isolar uma explicagdo e dar ideia de
nao exceg¢ao, produzindo o sentido de que se esta falando de todos os
alunos dedicados a escrever e que tém bons desempenhos na utilizagao
da virgula:

Os alunos, que praticam bastante a escrita, dominam com mais proficiéncia

0 USo da virgula.

Trabalhar com esses e outros aspectos que comprometam a clareza, assim
como considerar como quesito especifico de avaliagdo, é fundamental para

esclarecer ao aluno que ele precisa produzir um texto para que um outro
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compreenda. Portanto, na avaliacdo destacar a organizagdo mental materializada
pelo aluno, no papel, utilizando os recursos linguisticos disponiveis, torna-se

essencial.

4.8 CONCISAO

Um dos grandes desafios na produgdo de um bom texto € conseguir
materializa-lo com suficiéncia de ideias e palavras, isto €, “comunicar o essencial
empregando uma quantidade reduzida de palavras” (FERREIRA, 1996, p. 110).
Essa premissa justifica-se porque, em geral, nés leitores temos a tendéncia a sentir
desinteresse ou insatisfacdo quando nos vemos diante de textos — ndo importa se de
pequena, média ou longa extensao — com teor informacional e volume de linguagem
desnecessarios, por exemplo, com excesso de repeticdo ou detalhamentos.

“Para despertar o interesse do leitor e entreté-lo até o ultimo paragrafo”
(SQUARISI; SALVADOR, 2009, p. 17), o autor deve priorizar as ideias mais
importantes e indispensaveis, usando um estilo linguistico sintético, resumido.
Ressalto que, para o autor atingir o objetivo de produzir um texto conciso e eficaz,
precisara avaliar criteriosamente quais informag¢des séo, de fato, relevantes para
compor o conteudo a ser comunicado.

A concisédo também esta relacionada a unidade informacional tanto do texto
como um todo quanto de cada um dos paragrafos. Isso significa saber delimitar as
ideias centrais e, sobre estas, selecionar o que € essencial para o desenvolvimento
delas, evitando “digressbées descabidas” (GARCIA, 2010, p. 288) e garantindo as
devidas conexdes entre o que € principal e os seus desdobramentos. Nessa

perspectiva, € valida a observacéo de Gold (2005, p. 45):

“Apesar de o conceito de concisao se relacionar com uma ideia utilitarista da
mensagem, ele ndo deve significar um empobrecimento, mas uma forma
mais enxuta e condensada de apresentagdo, em que cada informagao é

valorizada”.

A decisao por um texto conciso também deve se ajustar ao objetivo e género
a ser produzido, afinal o uso de mais espago ou tempo na producado do texto pode
significar mais custo financeiro para o autor, como acontece com o género

classificado. Nesse género normalmente o anunciante paga pela quantidade de
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caracteres ou segundos para divulgar a venda de um produto ou servigo em veiculos
de comunicagao social. Portanto, em situagdo como essa relatada, o autor pode até
lucrar ao produzir um texto mais sucinto, conciso.

A mesma necessidade ocorre em comunicagdes do dominio discursivo
empresarial (e-mail, memorandos, cartas, oficios, declaracdes etc.) (FERREIRA,
1996; GOLD, 2005), também naquelas que circulam na esfera da Administracao
Publica, de modo que nesta a concisdo n&o € apenas uma caracteristica, mas “uma
qualidade” (BRASIL, 2018, p. 18).

Considerando os exemplos anteriores, reafirmo ser essencial tratar de tal
propriedade nas avaliagcbes e, previamente, no ensino de produgao textual.
Analisando a diversidade de géneros textuais que s&o produzidos nos varios
dominios discursivos, verificamos que determinados géneros sdo, por natureza,
concisos, assim, em relacdo a esses géneros, o critério da concisdo deve ser
considerado tanto por quem produz quanto pelo leitor ou avaliador. Igualmente sao
exemplos de géneros concisos: resumo, sumario, classificado, bilhete, telegrama,
letreiro de loja, slogan, provérbios, frases de caminhdo, mensagem escrita de
WhatsApp, verbete de dicionario, haicai, mapa conceitual, cartum, dedicatéria,
sumula, receita médica, comercial de radio, tevé ou veiculado na Internet,
comentario online, podcast e outros.

Apresento a seguir alguns procedimentos que servem para auxiliar o autor a
condensar o texto e imprimir concisdo e para orientar o avaliador. As estratégias
foram levantadas de autores que tratam do assunto e também de minhas
experiéncias profissionais.

a) eliminacdo de informagdes desnecessarias ou dispensaveis, por
exemplo, sinbnimos, exemplificagdes, explicagdes, apostos, adjetivagdes,
expressdes adverbiais, entre outras.

b) reducdo de termo pela utilizagdo de siglas, abreviagdo vocabular e
simbolos;

c) troca de termo por palavra ou expressdo de sentido equivalente de
menor extensdo, pelo emprego de sinbnimos, nomes genéricos,

pronomes, advérbios e outros recursos.

Saliento que na avaliagdo de géneros tipicamente concisos, o critério da

concisdao aplica-se, de certa forma, de maneira mais categorica, no entanto, a
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propriedade da concisdo — dizer o maximo com o minimo de palavras — acaba sendo
importante na elaboracdo dos géneros em geral, sendo mais flexivel naqueles
géneros que admitem ou pressupbéem uma elaboragdo mais detalhada e extensa,
por exemplo, artigo cientifico, romance, relatério profissional de estagio, projeto
pedagdgico da escola ou de um curso superior, dicionario, entre outros. Portanto, ter
consciéncia dessa propriedade textual contribuira no direcionamento de uma
avaliagdo mais pertinente acerca de caracteristicas linguisticas e argumentativas da

producao escolar.

4.9 DESTREZA LINGUISTICA

Por muito tempo predominou (ou ainda predomina?) a ideia que de para
escrever um bom texto o dominio gramatical era o fator principal, de modo que
“atividades meramente metalinguisticas roubam a cena de episodios de produgao de
textos” (PASSARELLI, 2012, p. 41) nas aulas de Lingua Portuguesa.

Pesquisas mostram que a primeira qualidade textual apontada — e muitas
vezes também a unica — € a demonstragdo de destreza linguistica do autor, isto é, o
aproveitamento inteligente e sensivel dos recursos linguisticos referentes,
principalmente, ao adequado uso do vocabulario e de aspectos gramaticais da
lingua — ortografia, pontuagéo, acentuacao, concordancia verbal e nominal, regéncia
verbal e nominal, conjugacédo verbal, entre outros (MARINS; SANTOS; VIEIRA,
2020). De fato, essa propriedade textual é extremamente relevante e deve ser
mesmo motivo de muita atengcdo de autores e avaliadores de textos, pois ela se
efetiva na superficie do texto e a ocorréncia de inadequacgdes linguisticas
compromete a qualificagdo textual diante os leitores, revelando fragilidade de
dominio da lingua pelo autor. No entanto, é essencial destacar que o uso adequado
dos recursos linguisticos € apenas um dos quesitos de um bom texto, ndo consiste
no principal, muito menos no unico (ANTUNES, 2009, 2017; COSTA VAL et al.,
2009; GARCEZ, 2001; PASSARELLI, 2012).

Ressalto que a busca pelo emprego proficiente da lingua deve ser um
cuidado fundamental do autor na sua atividade de producdo textual, afinal, é
essencialmente por intermédio das palavras e dos recursos gramaticais que as
ideias sao transmitidas (aqui considerando a produgao textual escrita) e os sentidos

produzidos. Prezar pelo cumprimento das regras gramaticais € “uma atitude
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colaborativa” também demonstra “atencdo e consideragdo dispensadas ao leitor”
(KOCH; ELIAS, 2011, p. 37). Portanto, problemas no uso do nivel de formalidade da
lingua, na selegao de vocabulario e na utilizacdo de aspectos gramaticais afetam o
conteudo do texto, com consequente prejuizo para a compreensao do leitor e para a
credibilidade do autor.

Por exemplo, na producdo de uma dissertagcdo escolar ou um texto
dissertativo-argumentativo do vestibular ou do Enem — géneros tipicos de emprego
da lingua formal — o uso de girias ou outras marcas linguisticas informais sera
considerado falha e passivel de desconto de nota, a ndo ser que haja uma
adequacao do uso em razdo de um contexto especifico criado no texto. Da mesma
maneira, tendo em vista esses mesmos géneros citados, problemas de ortografia,
pontuagdo, acentuagdo, entre outros, também serdo avaliados como falhas e
interferirdo negativamente na nota ou conceito.

Em termos de produgao textual escrita na escola, advogamos a ideia de que
o professor precisa conscientizar o estudante da importadncia de fazer reviséo
linguistica nas produgdes antes de entregar para avaliagcdo e da necessidade de
buscar aprimorar a competéncia linguistica — ampliar o dominio das variedades
linguisticas, aumentar o repertorio de vocabulario e desenvolver o conhecimento e
uso do sistema gramatical. A partir de minhas variadas experiéncias de trabalho com
producdo textual em ambiente escolar e em outros espagos sociais, buscando
manter a consonancia com outros pesquisadores desse campo de estudos da
linguagem, exponho a seguir alguns dos mais recorrentes problemas linguisticos que
afetam os textos escritos, a fim de demonstrar possibilidades de discussdo em sala
de aula, considerando como tais falhas interferem na apresentagao do sentido das
ideias.

a) Inadequacao ao nivel da linguagem (formal ou informal): A escolha
adequada do nivel de linguagem esta associada ao género textual, ao interlocutor e
ao conteudo do texto. Portanto, em géneros que exigem escrita formal, por exemplo,
dissertacédo escolar e texto dissertativo-argumentativo do vestibular e Enem, o autor
deve evitar girias, expressdes populares, expressdes tipicas da internet,
onomatopeias, abreviagdes, formas contraidas, dando preferéncia a registros mais
formais:

— Botar em préatica o projeto. / Aplicar o projeto.
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— Nao é bem assim que se resolve o problema. / Essa ndo € a maneira
adequada de resolver o problema.

— O talento n&o é inerente ao ser humano, dai a necessidade de estudar
constantemente. / O talento ndo é inerente ao ser humano, por isso,
faz-se necessario estudar constantemente.

b) Falha na pontuagao: A incorreta utilizagcdo da virgula, principalmente,
colocando-a onde ndo era para poér, costuma ser o mais recorrente deslize
gramatical constatado nos textos escolares e de vestibulandos. Ja esclareci, quando
tratei da propriedade da clareza, como o0 mau emprego da virgula pode prejudicar a
progressao de sentido e a compreenséao textual. Esse problema linguistico ocorre
pela falta de desconhecimento e dominio da estrutura sintatica da lingua: ndo se usa
virgula entre sujeito e o verbo com o qual concorda, nem entre o verbo e seus
complementos, a ndo ser que haja uma justificativa; emprega-se a virgula, por
exemplo, para separar vocativo, aposto, enumeracgdes, expressdes e oragdes
intercaladas, inversdes sintaticas e realces estilistico-semanticos. Por outro lado, o

excesso de virgulas também é prejudicial a compreensao das ideias.

Portanto, a diminuicdo da carga tributéria, traria mais competitividade ao
produto nacional e ao produto que entra legalmente no pais, diminuindo
assim, a compra de produtos contrabandeados. Também, é necessario
maiores investimentos nas operagdes das fronteiras, como a ‘Operacao
Agata’ e ‘Operagao Sentinela’, que tem tido efeito direto para a arrecadagao
de impostos e repressdo a crimes em areas de fronteira, assim como o
aumento do efetivo de policiais nos portos e aeroportos, em uma agéo
integrada com os demais orgdos de Seguranca Publica. (ESCREVER E
PRATICAR, 2020).

Neste paragrafo, ha o uso incorreto da virgula: na separagdo do sujeito “a
diminuigdo da carga tributaria,” do seu verbo correspondente “traria”; na separacgao
do verbo “diminuindo assim,” com o seu complemento “a compra de...” (nesse caso,
admite-se o uso de duas virgulas para destacar o elemento coesivo “diminuindo,

”

assim, a compra de...”, mas ndo apenas uma virgula); na separagdo do elemento
coesivo introdutério de acréscimo de nova informagcdo “Também, & necessario
maiores investimentos nas operagdes das fronteiras...”

c) Inadequacao de regéncia verbal e falta do sinal indicativo de crase:
Os verbos transitivos indiretos exigem o uso de preposigdes especificas, conforme a
Nomenclatura Gramatical Brasileira, para se ligarem aos seus complementos, uma

delas € a preposicéo a. O emprego inadequado de uma preposigéao apos o verbo ou
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a auséncia de sinal indicativo de crase, além de constituirem em desvio gramatical,
podem gerar uma mudanga de sentido, comprometendo a compreensao das ideias.

O aluno ficou em duvida sobre como deveria comunicar ao professor o
modo como usou as maos para elaborar sua produgao escrita: ‘Escrevi na
mao meu

texto’, ‘Escrevi por meio da mao meu texto’, ‘Escrevi a mdao meu texto’,
‘Escrevi a médo meu texto’. A forma correta seria esta ultima.

d) Erro de concordancia verbal: Quando ndo ha concordancia correta do
verbo com o sujeito oracional ao qual se refere, as relagdes de sentido podem ficar
comprometidas. E preciso atengdo especial quando sujeito e verbo correspondente
estdo distantes, invertidos, quando o periodo é longo ou com muitas intercalagdes.

— A queda nas bolsas de valores brasileiras mostram o tamanho da crise.

(A queda...mostra)

— A histéria econbmica, politica e trabalhista sempre nos induzem a essas

versdes. (A histéria...induz)

— “A penitenciaria € um local ndo sO para punir a pessoa que comete

crimes, mas também para ajuda-las a se recuperarem.” (o referente é
“pessoa’: ajuda-la a se recuperar). (ESCREVER E PRATICAR, 2020).

e) Falha de conjugagao verbal: A devida manutengao do tempo verbal, a
adequada correlacdo entre tempos e a padronizacao dos verbos na pessoa do
discurso escolhida para construgao textual sdo necessarias para assegurar clareza e
coeréncia. Falhas de conjugacédo verbal comprometem a qualidade textual, como

ocorre com o texto abaixo.

Maria estava saindo com um garoto chamado Ricardo, de quem gostava
muito.

Mas Maria tem uma ‘amiga’ ndo muito confiavel, que dava em cima de todos
0s seus namorados’.

Certo dia surge um problema, Maria tem que ir a uma festa familiar, na qual
nao poderia levar Ricardo.

Entdo Maria liga para ele e diz que tem que ir a essa festa e que seria uma
pena, porque ndo poderia leva-lo. [...] (THEREZO, 1997, p. 90).

Com esta propriedade textual finalizo esta etapa de apresentacdo dos
quesitos de construgcdo e avaliagao do texto e do porqué os considero importantes
para serem compreendidos tanto por professores-avaliadores de producgdes textuais

quanto pelos alunos-autores.
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5 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo tem como foco fornecer um material didatico a professores de
Lingua Portuguesa, que trabalham com o conteudo de producao textual, visando a
otimizagdo da avaliagdo dos textos estudantis, trazendo clareza acerca das
principais propriedades que precisam ser avaliadas para que os docentes
compartilhem com os estudantes quais sdo as qualidades que precisam estar em um
bom texto, livrando-os de uma escrita “as cegas”. Diante disso, elaborei um e-book
contendo uma breve fundamentacéo tedrica de conceitos basicos de texto, género
textual, dominio discursivo e tipo textual, também a explicagdo, acompanhada de
atividades praticas, a respeito de nove propriedades textuais comuns a diferentes
géneros textuais.

A elaboragdo do Produto Educacional (Apéndice B), material desenvolvido
para realizagao da pesquisa de campo, visando levantamento de dados para analise
e discussao da relevancia do presente estudo, ocorreu entre 2020 e 2021, periodo
em que havia muita inseguranga para encontros presenciais devido a pandemia de
Covid-19, que estava em crescimento vertiginoso, particularmente no Brasil. Com
isso, a fim de preservar a segurancga de todos, usei do ensejo para a utilizagdo de
recursos tecnoldgicos para aplicacdo do material. Ressalto que, durante aquela fase
da doenga, todas as escolas estavam sem aulas presenciais e todos os professores
precisaram aprender a manipular diferentes ferramentas para ministrar suas aulas
de forma online. Tal cenario também permeou, entdao, meus estudos.

Diante desse contexto social, embora preferisse a discussao pessoal para
coletar o material de pesquisa, decidi por fazer os encontros de maneira remota,
utilizando a plataforma Google Meet. Com isso, deparei-me com uma possibilidade
que antes parecia inviavel, ter como participantes pessoas de diferentes cidades.
Isso permitiu que, dos 11 inscritos, houvesse ndo apenas professores de Londrina
(6) e regido (Cambé, 1; Ibipora, 1), mas também de cidades mais distantes como
Maringa (2) e Brasilia (1). Tudo isso gragas a outro recurso tecnolégico importante
para a divulgacao: grupos de professores no Whastapp compartilhados por amigos
meus e conhecidos. Acho importante destacar isso, pois diante dos desafios acabei
encontrando um modo de alcangar as pessoas para dar continuidade a pesquisa

Em relacdo ao nivel de formacao dos participantes, tinha somente a

graduacao (4), especializagcao (1), mestrado (6). Dos 11 inscritos, informaram atuar
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apenas no Ensino Fundamental Il (3), apenas no Ensino Médio (2) e nos dois niveis
(6). Atuavam so6 na rede particular de ensino (6), s6 na rede publica (4) e em ambas
(1). Todos esses dados foram coletados por meio de formulario do Google, o qual se
mostra uma forma confiavel de registro tanto para o pesquisador quanto para os
participantes.

Conforme indiquei anteriormente, o convite foi divulgado de forma ampla,
mas foi imposto um limite para 20 participantes e a exigéncia que ja tivessem
experiéncia em sala de aula, portanto, num primeiro momento, pensei em formar um
grupo de participantes ja graduados. Contudo, por causa surpreendente procura de
graduandos, acabei aceitando cinco deles, sendo que somente um informou
previamente que ainda estava no primeiro ano do curso, por isso participou somente
como ouvinte e seus dados n&o foram utilizados na analise. Os demais informaram
durante os encontros, que ja haviam tido alguma experiéncia com a sala de aula nos
estagios, de modo que suas respostas puderam fazer parte da analise. Destaco que
perceber o interesse de professores ainda em formacdo € animador, pois
demonstram preocupacgao de que suas atuagdes futuras sejam ainda mais eficientes
nas aulas de produgédo textual. Da mesma forma que a grande participagcéo de
professores com mestrado evidenciou o quanto o conteudo de produgdo textual
ainda gera o interesse por aprimoramento.

A aplicagdo do produto aconteceu em trés encontros online, sempre aos
sabados pela manha, das 8h30min. as 11h30min, nos dias 7, 14, 21 de agosto de
2021. O link para acesso a sala no Google Meet, assim como informagdes sobre as
datas dos encontros e cronograma do conteudo de cada encontro, foi encaminhado
via e-mail informado no cadastro de inscricdo somente para aqueles que
encaminharam o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido/TCLE, unico critério
para participagao da formagao (Apéndice A). Da mesma forma, foi enviado o material
do produto educacional que seria utilizado em cada encontro. Optei por disponibilizar
de forma segmentada o material para estimular a participagéo de todos em todos os
encontros. Ou seja, quem participou do primeiro e ndo do segundo, sem apresentar
justificativa, nao recebeu o material do ultimo dia.

Os participantes também foram informados de que, ao final de cada
encontro, seria disponibilizado um link — por e-mail e por WhatsApp — para um
formulario do Google para que respondessem a respeito do material discutido. A

ratificacdo dessa informagdo foi constante para reforcar a importadncia da coleta
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desses dados para a pesquisa, € nao houve nenhuma objegdo por parte dos
participantes, pelo contrario, demonstraram-se interessados com a troca de
conhecimento. Ainda para garantir as respostas, manifestei aos participantes que
preferencialmente respondessem durante os momentos finais de cada encontro, e
aqueles que nao conseguissem fazé-lo enviassem suas respostas em momento
posterior ao término do encontro. Destaco que nenhum participante tinha acesso a
resposta dos outros.

Diante desse delineamento de ambiente de pesquisa, selegédo de
participantes e definicdo de instrumentos para coleta de dados, o presente trabalho
caracteriza-se como pesquisa de campo, ainda que n&o tenha ocorrido dentro do
ambiente formal escolar. A respeito disso, apoio-me na reflexdo de Tozoni-Reis
(2009, p. 28):

[...] a riqueza dos processos educativos ocorridos em outros espacgos além
da escola fez com que o campo de investigagao sobre a educagéo se
expandisse também para fora da escola. Consideremos, assim, como
campo de pesquisa em educagao os espagos educativos escolares e nao-
escolares.

Eu, enquanto pesquisadora, exerci a funcdo de “observadora participante”
(TOZONI-REIS, 2009, p. 29), uma vez que atuei como professora para a realizagao
da coleta de dados e impressdes. Ressalto que realizar uma pesquisa de campo
durante um periodo pandémico trouxe um novo olhar para as formas existentes de
classificacdo de metodologias de pesquisa, trazendo uma amplitude ainda maior

para a nogcao de que

A pesquisa em educacdo, no Brasil, estd numa situacdo de pleno
desenvolvimento. Nossa producdo académica e cientifica & vigorosa e
proficua. Isso nos leva a reconhecer que temos ja muitas escolas e, junto
com elas, a responsabilidade de fazer dessa atividade algo sério e criativo
no sentido de produzir conhecimentos para uma tao rica e diversa area. Séo
muitos os caminhos possiveis, mas temos assistido a uma tendéncia geral
de abrigar, nas metodologias qualitativas, as pesquisas em educacgao. [...]
Entre tdo importantes e necessarias escolhas estdo as modalidades de
pesquisa a serem empregadas. Nao ha necessidade de fechar nossos
trabalhos numa ‘camisa de forga’ da metodologia e das modalidades de
pesquisa (TOZONI-REIS, 2009, p. 33).

A técnica para coleta de dados que adotei foi a entrevista estruturada, pois
disponibilizei aos participantes em cada encontro um roteiro de questdes, as quais
permitiam respostas abertas E para analise e interpretagdo dos dados empreguei o

método analitico de pesquisa.
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Portanto, a partir do suporte teérico apresentado nas secdes 2, 3 e 4 deste
trabalho, bem como considerando as respostas obtidas dos participantes na
pesquisa de campo, procedi a interpretacdo dos dados e construgdo da secio

seguinte.
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6 DESCRICAO DA APLICAGAO DO PRODUTO EDUCACIONAL E ANALISE
DOS RESULTADOS
Nesta secao, apresentarei as descrigdes dos trés encontros realizados para
aplicacdo do produto educacional, assim como as respostas dos participantes aos
questionarios aplicados e a analise delas. O cronograma de aplicacdo esta
apresentado no quadro 9 e serve como sugestdo para novos trabalhos com este
material, com possibilidade de flexibilizagcdo conforme as necessidades do professor

e de seus alunos.

Quadro 9— Cronograma de aplica¢do do produto educacional

Encontro Conteudo Objetivos

Conceitos Basicos; a) Apresentar os conceitos que
Propriedades textuais: Adequagao do género a fundamentam o trabalho;
situagdo comunicativa, Coeréncia. b) Aplicar atividade diagndstica;
c) Discutir a respeito das

1 categorias de avaliagao:
07/08 Adequacgao do género a
situagao comunicativa,
Coeréncia;
d) Aplicar formulario de
avaliagdo do encontro e
material apresentado.

Propriedades textuais: Coesado, Argumentatividade, a) Discutir a respeito das
Informatividade. categorias de avaliagao:
Coeséo, Argumentatividade,
2 Informatividade;
14/08 ’

b) Aplicar formulario de
avaliagdo do encontro e
material apresentado.

Propriedades textuais: Criatividade/ a) Discutir a respeito das
originalidade/autoria, Clareza, Concisdo, Destreza categorias de avaliagao:
Linguistica/ Aproveitamento linguistico. Criatividade/
originalidade/autoria, Clareza,
3 Concisao, Destreza linguistica/
21/08 Aproveitamento linguistico;

b) Aplicar formulario de
avaliagdo do encontro e
material apresentado;
c) Reaplicar atividade
diagnostica.

Fonte: Autoria prépria (2022).

6.1 PRIMEIRO ENCONTRO

O primeiro encontro aconteceu no dia 7 de agosto de 2021, sabado, das
8h30min as 11h30min da manha, de forma online na plataforma Google Meet. O link
para a sala foi enviado ao e-mail dos inscritos, que devolveram o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido/TCLE devidamente preenchido.
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Por ser uma aplicacdo num ambiente virtual, senti grande apreensdo quanto
a participagao dos professores, afinal todos eles estavam trabalhando 100% dessa
forma e poderiam estar enfadados. No entanto, fui surpreendida com a animacao
daqueles que foram entrando na sala virtual, todos sinalizaram disposi¢cao e
curiosidade com o material. Acredito, entdo, que a oportunidade de “ser aluno” e
reabastecer-se de conhecimentos tenha sido um alento em meio ao contexto
turbulento do cotidiano escolar vivido integralmente dentro de casa por causa da
pandemia.

O material para o primeiro encontro foi enviado para o e-mail dos
participantes e certifiquei-me de que todos receberam, perguntando no grupo criado
no WhatsApp. A ideia era que ja tivessem um primeiro contato para participarem
mais ativamente da formacéao, até mesmo estimulando que nao faltassem.

Para o primeiro encontro, selecionei do Produto Educacional (Apéndice B)
para trabalho os conteudos: conceitos basicos e as propriedades textuais adequagao
do género a situagdo sociocomunicativa e coeréncia. Implementei basicamente a
seguinte dinamica pedagdgica: exposi¢cao do conceito da propriedade em estudo;
explicacao da importancia dela para a avaliagao textual; apresentacao e resolugao
de atividades propostas, comentando sua relevancia e como podem ser trabalhadas
com os alunos. Para otimizar a exploragdao do conteudo, elaborei uma sequéncia de
slides, os quais seriam os guias das discussdes, e a partir deles discorri 0 que
consta no produto educacional e instiguei a conversa com os participantes.

Antes de iniciar a exposig¢ao propriamente dita do conteudo do material, fiz
uma apresentacao profissional e académica, bem como a apresentacao do PPGEN,
como estratégia de aproximar os participantes ao Programa. Em seguida, meu
orientador e minha coorientadora desta dissertagdo de mestrado fizeram algumas
consideragoes iniciais, e destaco a fala do professor Dr. Givan Ferreira dos Santos a
respeito de que nao estavamos propondo uma receita ou uma férmula ideal para
trabalhar com produgao e avaliagao textual na escola, e que este estudo era fruto
nao apenas de nossos conhecimentos tedricos, mas sobretudo de nossas
experiéncias profissionais de muitos anos com essas tematicas foco do trabalho. A
professora Dra. Alcioni Galdino Vieira destacou a importancia da busca de um
método para realizar as avaliagbes de textos estudantis, de modo a sistematizar o

olhar do professor que geralmente apoia-se somente na intuicdo. A professora
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também destacou a importancia de trazer uma consciéncia maior ao aluno a respeito
do processo social que envolve a produgao de textos.

Ressaltei, ainda, que ao longo da formagdo ndo seriam apresentadas
estratégias de correcdo e marcagdes nos textos dos alunos, mas sim que o foco
seria na explicitacao de propriedades textuais relevantes para avaliar as producdes
estudantis, a fim de estabelecer uma comunicacdo mais efetiva entre professor e
aluno. Acrescentei que isso também otimizaria o tempo de correg¢ao, considerando
que o professor tera as competéncias de avaliacao internalizadas e nao precisara
apoiar-se em ponderagdes subjetivas e sem direcionamentos claros. Como pano de

fundo para subsidiar essas ponderacgdes iniciais, reproduzi na tela o seguinte slide:

Figura 1— Slide ilustrativo sobre desafios da avaliagdo da produg&o escolar e um caminho possivel para otimizar
essa tarefa

O professor passa horas avaliando textos...

... mas o aluno nem sempre sabe o que
sera avaliado no seu texto!

Ao definir com maior grau de preciséo e
eficiéncia os quesitos avaliativos para cada
producdo, & possivel construir com o seu
aluno uma avaliagdo textual que seja
orientativa e dialdgica.

Fonte: Autoria prépria (2022).

Essa interagao preliminar do encontro foi muito produtiva, pois tracei junto
com os participantes os rumos do trabalho e eles se manifestaram bem receptivos e
interessados na proposta de formagao que apresentei. Entdo, dei inicio a discussao
sobre 0s conceitos basicos da pesquisa, dialogando com os participantes num
primeiro momento a respeito das questdes: o que €&, por que e como avaliar a
producdo dos textos dos alunos.

Em resumo, como resposta para essas perguntas, chegamos ao acordo de

que o ato docente de avaliar a producao textual do aluno consiste em o professor
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realizar uma leitura analitico-critica do texto, com base no processo de ensino que
foi realizado, e apontar com precisdao e clareza ao escolar as
qualidades/propriedades textuais — referentes a um conjunto de aspectos funcionais
e formais — que foram efetivadas com bom grau de satisfagdo e as que precisam de
aprimoramento, tendo em vista o alcance em maior medida possivel do objetivo de
producado textual e o progressivo desenvolvimento da competéncia autoral para
produzir aquele texto especifico em questao.

Na sequéncia, dialoguei com os participantes sobre os conceitos de texto,
género textual, dominio discursivo e tipo textual. Em relagcéo a conceituagao de texto
apresentada no material, disseram em suas falas ter considerado uma “estratégia
bastante eficiente” a explicagdo através de pequena narrativa e “bastante completa”
a definicdo, com inclusdo de aspectos linguisticos, cognitivos, sociais, histéricos e
interacionais. Afirmaram que o entendimento amplo e reflexivo dessa nocio
auxiliaria muito no trabalho de ensino e avaliagdo de textos junto aos alunos. Essa
ideia ressoa as proposi¢coes de Antunes (2017) e Koch e Elias (2011), citadas
anteriormente, e que defendo neste trabalho, quanto a importancia da compreenséao
critica e adogdo de uma concepgao sociointeracional e cognitiva para o projeto
didatico de produgéo textual na escola.

Os participantes destacaram que quando perguntam aos alunos o que
entendem por texto, geralmente recebem como resposta a nogao de texto escrito
relacionado a aspectos gramaticais e estruturais e vinculado aquela produgéo escrita
dissertativo-argumentativa solicitada no vestibular. Salientaram a necessidade de
ampliagdo da visdo no ambiente escolar — por professor e alunos — do conceito de
texto, envolvendo o verbal, ndo verbal e multimodal.

A partir desse momento do encontro, passamos a focalizar trés topicos
correlacionados e primordiais para as intervengdes de ensino e avaliagdo da
produgao textual dos estudantes: género textual, dominio discursivo e tipo textual.
Os participantes disseram que, embora tenham considerado resumida no produto
educacional a explicitacdo desses pressupostos tedricos, avaliaram como clara e
pertinente a distingdo apresentada. Apontaram que, apesar de documentos oficiais
parametrizadores do ensino de produgao de texto na Educacdo Basica (BRASIL,
1998, 2017) venham ha mais de duas décadas trazendo diretrizes no tocante a essa

questao, muitos professores nao incluiram — ou incluiram com inconsisténcias — em
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suas praticas em sala de aula esses conceitos cientificos da Linguistica Texual e
Linguistica Aplicada.

Entdo reafirmei aos participantes a minha intencdo mesmo de revisao e
instrumentalizacdo analitica deles ao propor uma discussdo sobre esses trés
referenciais tedricos e seus impactos nas atividades didaticas com textos na esfera
escolar. Um participante ressaltou a necessidade de se repensar 0 processo
educacional e ponderar que os conceitos de género, dominio discursivo e tipo textual
ainda sao relativamente recentes em materiais escolares e na formagcdo dos
professores. E acrescentou que formagcdes como esta, da qual estava participando,
sao importantes para contribuir com o processo de incorporacdo de tendéncias
inovadoras cientificas no estudo de textos na educacgao.

Finalizada essa primeira parte de discussdao tedrica do encontro,
disponibilizei no chat da sala virtual um /ink para os participantes responderem uma
atividade diagndstico composta de duas perguntas: uma sobre quais categorias
aplicam na avaliagcdo de determinados géneros estudados no ambiente escolar e
outra se compartiiham com seus alunos os critérios avaliativos das produgdes
textuais. Essa atividade visava levar os participantes a refletirem a respeito de suas
praticas e ainda levantar respostas a serem cotejadas no final da formagao, apos o
estudo das propriedades textuais abordadas no produto educacional.

Dos 11 participantes, somente 8 responderam a atividade, embora eu os
tenha incentivado a dar uma resposta e dado um tempo aproximado de 15 minutos
para responderem. Para nao os identificar, utilizarei como cdédigo a letra P
(participante) seguido de numeragao, a qual sempre sera correspondente ao mesmo
individuo em todas as atividades. A fim de compor um panorama das respostas

apresentadas a primeira pergunta, compilei-as no Quadro 9, a seguir:

Quadro 10— Respostas dos participantes na atividade diagnéstico referente a primeira pergunta

1. Quais critérios (por exemplo: corre¢cdo da linguagem) vocé emprega — ou empregaria — para
avaliar os seguintes géneros textuais, no caso de solicitacdo de produgao a seus alunos?

a) dissertacéo ou ensaio | P1- Linguagem, estrutura, conteudo.

escolar/artigo de opini&o | P2- Adequag&o ao tema, adequag&o ao género, argumentagdo sdlida,
estrutura textual, dominio da variagdo padrao da lingua portuguesa.

P3- Corregao ortografica/ Analise da estrutura textual (presenga de
tese/ argumentagédo)/ Organizagdo do paragrafo/ Elementos coesivos
(presenca de conectivos)/ Analise da proposta de intervencdo ou da
sintese.

P4- Utilizagao da norma culta, coesao e coeréncia
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P5- Dominio da norma padrao e conhecimento da estrutura do texto.
P6- Uso de norma culta; coeséo e coeréncia; nivel de legitimidade para
argumentagao; presenga de Proposta de Intervengdo (Enem); uso de
conectivos (sic) interparagrafos.

P7- Texto claro e coerente, obedecendo as estruturas do género.

P8- Estrutura, coesao, coeréncia, linguagem formal, género.

b) resumo escolar de
texto didatico-cientifico

P1- linguagem, compreensao do texto base e conteudo.

P2- Adequacao ao género, objetividade.

P3- Adequacdo a proposta/ correcdo ortografica e linguagem/
Adequacao das parafrases/ Adequacao do discurso indireto.

P4- Utilizagdo da normal culta, capacidade de captar a ideia central do
texto.

P5- Conhecimento da norma padrao.

P6- Boa organizagdo dos elementos informativos; manutengcdo dos
elementos de forma fiel ao texto original; uso de progresséo tematica.
P7- Informacgdes mais relevantes do conteudo. Clareza e coeréncia.

P8- Estrutura, coeréncia.

c) autobiografia

P1- linguagem, coeréncia e coeséo.

P2- Adequacao ao género, relevancia das informagdes.

P3- Adequacdo da voz verbal/ corre¢do ortografica/ Adequacdo do
tempo verbal/ Analise da estrutura textual.

P4- coeréncia.

P5- Conhecimento do género textual.

P6- uso da norma culta; coesdo e coeréncia; presenca de elementos
narrativos.

P7- Texto coeso e clareza das informagdes.
P8- estrutura, coeréncia.

d) conto P1- linguagem, conteudo.
P2- Adequagdo ao género e dominio da variagdo padrdo da lingua
portuguesa.
P3- Analise progresséao textual/ Dominio linguistico/ Uso de elementos
coesivos.
P4- adequagdo da linguagem a proposta tematica.
P5- Conhecimento da norma padrao e do género textual.
P6- elementos de coesao e coeréncia; progressao textual e adesao do
tema proposto.
P7- Clareza de ideias e coesao, texto dentro das estruturas propostas.
P8- estrutura, linguagem culta.

e) poema P1- linguagem, conteudo.

P2- Adequacao ao género.

P3- Andlise progressdo textual/l Dominio linguistico/ Adequacdo a
proposta.

P4- métrica e rima.

P5- Por se tratar de poema e ser um género mais livre levaria em
consideracao o contexto de escrita do aluno.

P6- adesdo do tema proposto; elementos relacionados ao género
textual (metrificagéo, rimas, versos livres).

P7- Ainda nao tenho condi¢cbes de avaliar poemas.

P8- estrutura.

f) propaganda
social/anlncio de

P1- linguagem, conteudo.
P2- Adequacéao ao género, objetividade, criatividade.
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campanha comunitéria P3- Andlise progressdo textual/l Dominio linguistico/ Adequacdo a
proposta.
P4- utilizagdo das referéncias coerente com o publico alvo da
campanha.

P5- Conhecimento da norma padréo e do género textual.

P6- Elementos visuais da composigdo (extralinguisticos); capacidade
de comunicar as informagdes apresentadas; uso da norma culta;
coesao e coeréncia.

P7- Perceber se a ideia central foi transmitida.

P8- estrutura, ideias ambiguas.

Fonte: Autoria prépria (2022).

Tendo em vista a amplitude das respostas dos participantes e as inUmeras
possibilidades de analise que poderiam derivar delas, vou me deter em algumas que
considero significativas para este trabalho. Um primeiro achado significativo nas
respostas mostra que ha prevaléncia do critério linguagem/variagdo padrao/norma
culta/dominio linguistico/corre¢do ortografica com 26 mengdes. Esse achado
corrobora os posicionamentos de estudiosos do ensino de produgao de textos na
escola, como ja expus em secgdes anteriores, de que a atengdo majoritaria no
trabalho com a linguagem na escola concentra-se em aspectos linguisticos e

gramaticais:

Temos assistido a procedimentos de rotina calgados em moldes de ensino
que tém como base a gramatica normativa, tanto para o ensino de produgéo
de textos como para sua avaliagdo. A escola tem privilegiado a gramatica,
conservando uma pratica oriunda de suas origens, quando gramatica era
ensinada sob todos os pretextos — da leitura, da escrita e da propria
gramatica (PASSARELLI, 2012, p. 41).

Embora nenhum dos participantes tenha usado o termo “gramatica” e
somente P3 indicado trés vezes “corregao ortografica”, para os géneros dissertacao
ou ensaio escolar/artigo de opinido, resumo escolar de texto didatico-cientifico e
autobiografia, a preocupagao com o dominio de tépicos da gramatica mostrou-se a
tonica da avaliagao dos participantes.

Outro achado pertinente revela a recorréncia de 13 mengbdes ao quesito
‘estrutura” e 13 mengdes ao quesito “adequacdo ao género/género/a proposta”.
Destaco isso porque demonstra o quanto o quesito da forma/organizagcao estrutural
ainda tem forte presengca nas aulas de produgdo textual em Lingua Portuguesa,
também porque ao sondar com os participantes o que queriam dizer com
“‘adequacdo ao género/género/a proposta’, nao responderam que estavam

considerando tragos sociocomunicativos e pragmaticos das produgdes escolares,
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mas sim as suas marcas candnicas de construgdo composicional, ou seja, aspectos
da forma do texto. Essa postura didatica mais voltada a forma é tipica do ensino que
enfatiza os tipos textuais nas aulas de producgao textual, conforme explica Santos
(2013b):

Tradicionalmente, até meados da década de 1990, o ensino e a
aprendizagem escolar de Lingua Portuguesa no Brasil, no tocante ao
trabalho com a producgédo escrita, baseou-se na perspectiva estruturalista do
conceito de tipologia textual, entendida como sequéncia ou estrutura
linguistica caracterizada por aspectos lexicais, sintaticos, organizacionais,
tempos verbais, relagdes logicas, entre outros. As sequéncias linguisticas
classicas descricbes, narracdo e dissertacdo/argumentagdo eram
concebidas e denominadas como se fossem textos e ndo como
propriedades, elementos constitutivos ou partes do texto. A adogéo dessa
perspectiva formal e fragmentada de texto atravessou décadas e esta
presente em uma extensa producao bibliografica destinada ao ensino
escolar de expresséo escrita (SANTOS, 2013b, p. 130).

A respeito do género dissertagdo ou ensaio escolar/artigo de opinido, nas
respostas de P3 e P6 ficou evidente o quao forte € a influéncia do Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem) como modelo de avaliagdo: P3 descreve a sequéncia das
competéncias avaliadas no Enem, P6 usa termos especificos da grade de corregéo
(“nivel de legitimidade”) e ambos citam a proposta de intervencédo, caracteristica que
€ marcante nesta prova. Em outra perspectiva de analise, esse achado vem ao
encontro da proposicdo de Haag et al. (2020), apresentada no Quadro 1 deste
trabalho, sobre a necessidade de diferenciacdo na esfera escolar de tragos
enunciativos relevantes entre trés géneros do argumentar: ensaio/dissertacédo
escolar/artigo de opinido, texto dissertativo-argumentativo/redagcédo do vestibular e
texto dissertativo-argumentativo/redagdo do Enem.

Outro achado relevante expbée que somente trés participantes (P2, P3, P6)
elencaram a propriedade argumentacdo como fator de avaliagdo do género
dissertacado escolar, dado surpreendente, afinal, “esse género pertence a ordem do
argumentar, porque € langado intencionalmente por parte do sujeito com o objetivo
de persuadir o interlocutor’ (KOCHE; BOFF; MARINELLO; 2021, p. 87).

Quanto ao género resumo escolar de texto didatico-cientifico, as respostas
se referem, em sua maioria, a quesitos indicativos de caracteristicas mais
especificas desse género, como: “compreensao do texto base” (P1), “objetividade”
(P2), “adequagao das parafrases/ Adequagao do discurso indireto” (P3), “capacidade
de captar a ideia central do texto” (P4), “Boa organizagdo dos elementos

informativos; manutengédo dos elementos de forma fiel ao texto original. uso de
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progressao tematica” (P6), “Informagdes mais relevantes do conteudo” (P7). Ou seja,
tanto o objetivo de produgdo do género quanto as estratégias de apresentacado das
informagdes foram consideradas pelos participantes como fundamentais na
avaliagao.

Nas respostas relacionadas ao género autobiografia, foi o momento em que
mais foi mencionado o critério coeréncia (P1, P4, P6, P8), possivelmente por esta
ser uma categoria bem abrangente e amplamente divulgada em processos seletivos
e exames como vestibulares e prova do Enem, a qual pode ser utilizada quando nao
se sabe ao certo as caracteristicas e fungdes do género. Por outro lado, algumas
respostas indicam que ha um direcionamento mais claro sobre o que se espera
precisamente encontrar: “relevancia das informagdes” (P2), clareza das informagdes
(P7) e “presenca de elementos narrativos” (P6). Em especial nesta ultima, o
participante explicita os tragos da tipologia textual predominante, o que ajuda a
nortear a avaliacéo.

As respostas referentes dos quesitos de avaliagdo do género conto
surpreenderam por nao mencionarem explicitamente uma caracteristica fundamental
dos textos essencialmente narrativos, que sao os elementos da narrativa: “narrador,
personagem, espaco, tempo e enredo” (THEREZO, 1997, p. 26). E possivel que
essa mengao esteja implicita nas respostas de P2, P5, P7, P8 ao indicarem,
respectivamente, “Adequacdo ao género”’, “género textual’, “texto dentro das
estruturas propostas”, e “estrutura”, se considerarmos que agruparam em uma unica
nomenclatura esses elementos narrativos junto com outros tragos composicionais
tipicos de textos com predominio do tipo textual narragdo, por exemplo, “[...]
transformacao de situagbes concretas, figuratividade, relagbes de posterioridade,
concomitancia e anterioridade entre os episddios relatados e utilizagdo preferencial
do subsistema temporal do passado” (SAVIOLI; FIORIN, 2003, p. 231).

Destaco a mengéao do fator “progresséo textual” (P3, P6), aspecto importante
para a coeréncia (também citada por P6) e coesao (P3, P6, P7) do texto, pois condiz
com as caracteristicas de texto narrativo apresentadas por Savioli e Fiorin (2003)
anteriormente. Outro destaque é a recorrente preocupagao com a linguagem (P1,
P2, P5, P8), especialmente relacionado a norma padrdo, sendo que os contos
permitem uma flexibilidade maior nesse quesito devido a possibilidade de construgao
com discurso direto, ou ainda retratar um enredo de dominio discursivo especifico,

como o campo ou periferia urbana. Observo ainda que o critério
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criatividade/originalidade n&o foi citado por ninguém, embora seja uma propriedade
textual fundamental na criagdo de um conto, pois esse género requer um
“aproveitamento inteligente e sensivel” (THEREZO, 1997, p. 26) dos elementos
narrativos e linguisticos.

A respeito dos critérios de avaliagdo do género poema, foram dadas
respostas de carater geral, envolvendo linguagem (P1, P2), conteudo (P1),
estrutura/elementos estruturais (P4, P6, P7), resposta com falta de clareza de
especificagao de critério (P5: “Por se tratar de poema e ser um género mais livre
levaria em consideragdo o contexto de escrita do aluno”) e resposta com
apontamento de falta de preparo para avaliar (P7: “Ainda nao tenho condi¢gées de
avaliar poemas”). Embora seja muito comum materiais didaticos enfatizarem as
propriedades da criatividade e concisdao nas propostas de produgcao escolar do
género poema, nenhum participante citou essas propriedades como importantes na
avaliacdo desse género.

Como o poema exige um alto grau de autoria, mesmo que seja uma
“parafrase criativa” (MESERANI, 2008, p. 108), espera-se que os professores
estimulem seus alunos a fugirem do lugar-comum e de férmulas prontas e a se

esforgcarem para buscar uma boa medida de criagao textual subjetiva, pois:

Sujeitar-se a esquemas prontos € revelar uma percepcdo de mundo feita
através dos olhos alheios e ndo dos préprios olhos. O resultado disso € um
texto despersonalizado, sem marca do sujeito que o produziu, sem
originalidade (SAVIOLI; FIORIN, 1995, p. 360).

O dultimo género da primeira pergunta da atividade diagndstico foi a
propaganda social/anuncio de campanha comunitaria. Nas respostas, continua o
destaque para os quesitos linguagem (P1, P3, P5, P6) e estrutura (P7). Contudo,
trés participantes mencionaram fatores pragmaticos: “utilizagdo das referéncias
coerente com o publico alvo da campanha” (P4); “Elementos visuais da composigao
(extralinguisticos); capacidade de comunicar as informag¢des apresentadas” (P6);
“Perceber se a ideia central foi transmitida” (P7). E um participante (P2) considerou a
“criatividade” e outro (P7) “ideias ambiguas” — que € um recurso de criatividade —
como fator de avaliagdo desse género.

Essas duas alusdes a categoria criatividade foram atribuidas exclusivamente
como critério de avaliagdo para a propaganda social e nao foi citada para os outros

cinco géneros. Essa categoria € fundamental na criagdo do género propaganda, que
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requer elaboragédo bastante original em termos de conteudo e forma, assim como a
propriedade argumentacdo também ¢é essencial nesse género, cuja fungao
primordial é levar o interlocutor a mudancga de opinido e comportamento, mas nao foi
mencionada pelos participantes.

Por fim, no contexto geral das respostas dos participantes a primeira
pergunta, um achado chamou a ateng¢io: a propriedade adequagao do género a
situagdo sociocomunicativa foi mencionada s trés vezes por apenas um dos
participantes (P3) como quesito avaliativo dos géneros resumo de texto didatico-
cientifico, poema e propaganda social, se considerarmos que sua resposta
“‘adequacao a proposta” corresponde a tal propriedade. Por isso, reitero a
importancia de se trabalhar com professores e alunos sobre a propriedade textual
adequacdo do género a situagao sociocomunicativa na elaboragdo e avaliagao de
qualquer género.

Exponho a seguir as respostas dos participantes para a segunda pergunta

da atividade diagndstico, com o intuito de apresentar algumas consideragoes.

Quadro 11— Respostas dos participantes na atividade diagnéstico referente a segunda pergunta

2. Vocé esclarece seus alunos a respeito dos critérios de avaliagdo que utilizara para avaliar a
produgao textual solicitada? Por qué?

P1- Sim, é interessante que ele saiba quais serdo os pontos avaliados no texto antes de produzi-los
para que possa escrever atendo a eles.

P2- Sim, normalmente esta escrito no enunciado da atividade, pois facilita na hora da corregdo e o
aluno/pais compreendem o feedback.

P3- Sim, acredito na importancia em esclarecer os critérios e que eles conhegam a forma como
serdo avaliados.

P4- Acredito que é necessario informar ao aluno sobre os critérios de avaliagdo para que ele defina
mais claramente os seus objetivos na hora da escrita e também para que ndo se sinta injusticado
em relagéo a nota

P5- Ainda néo.

P6- Esclareco os critérios da avaliagdo, pois permite a justificagdo dos motivos para o aluno e
permitem ao professor uma melhor metodologia no processo de correcéo.

P7- Sim, é importante mostrar aos alunos o que se espera de cada atividade com cada género.

P8- sim, pois o aluno conhecendo o que sera cobrado ira se preparar adequadamente.

Fonte: Autoria prépria (2022).

Das oito respostas, somente um dos participantes (P5) afirmou né&o
esclarecer seus alunos a respeito dos fatores que servirdo de base da avaliagéo e
ndo apresentou justificativa para essa sua postura. A resposta de P5, de alguma
forma, corrobora as respostas que esse participante deu para a pergunta 01, as

quais foram, com frequéncia, respostas incluindo quesitos gerais, ligados a
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linguagem e estrutura. Uma suposicdo em relacdo a essa resposta de P5 é que,
como nao sabe exatamente o que precisa ser avaliado na producédo de cada género
especifico que solicita aos alunos, ndo comunica as categorias avaliativas aos
estudantes, conforme Santos (2001) que ja sinalizou a existéncia de professor que
“nao esclarece nem explicita os critérios qualitativos e quantitativos que adotara para
avaliar o texto solicitado” (SANTOS, 2001, p. 109).

Os demais participantes afirmaram compartilhar com seus alunos os critérios
de avaliacdo. As justificativas variam: preocupagao com o direcionamento da escrita
pelo discente (P1, P3, P4, P7, P8); reconhecimento do auxilio na corregédo pelo
professor (P2, P6); preocupacdao com o olhar dos pais (P2). Assim, a maioria dos
participantes demonstrou a importancia de haver conhecimento partilhado entre
professor e alunos sobre os quesitos aos quais as produgdes textuais escolares
serdo submetidas, pois, conforme eles mesmos argumentaram, essa atitude
favorecera a atividade de elaboracédo pelo aluno e a atividade de avaliagdo das
produgdes pelo professor, possibilitando em alguma medida aumento de
comunicabilidade entre quem produz e quem avalia o texto. Nesse sentido, coaduno-
me com estas ideias: “Sim, dizer se um texto € bom ou n&o implica em estabelecer
critérios, distinguir os mais relevantes. Nao €, portanto, uma questao de gosto, mas
sim de entender claramente o que esta em jogo na escrita que se pratica” (RANGEL,
2004, p. 10).

Entdo, ao chegarmos mais ou menos na metade do tempo total previsto para
0 encontro — estabelecido em trés horas, paramos para um breve intervalo de
aproximadamente quinze minutos. Ao retornarmos, primeiramente em um momento
de conversa informal, alguns participantes compartilharam suas angustias na funcao
de corretores e avaliadores de textos, expressando o sentimento de nunca saber o
suficiente e o0 medo de fazer um julgamento equivocado ou injusto. Esse sentimento
€ verdadeiro, pois conforme destaca Costa Val et al. (2009, p. 86), essa posigéao de
avaliador quase sempre € desconfortavel por exigir “jogo de cintura’ e sensibilidade,
se nao quiser assumir um papel autoritario e castrador em relacdo aos alunos”.

Aproveitando essas manifestacbes dos participantes, reforcei-lhes a
importancia de termos clareza e consciéncia das caracteristicas que esperamos
encontrar em um bom texto, e como isso tem norteado a minha experiéncia
profissional também, a medida que me esforgo para evitar excesso de subjetivagao,

buscando suportes soélidos que fundamentem a minha avaliagéo, a fim de apresentar
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devolutivas mais precisas aos alunos, indicando as qualificagbes dos textos e
necessidades de melhorias. E, na ténica dessa conversa, reiterei para eles que o
produto educacional por mim desenvolvido e em aplicagdo naquela formagéo tinha
como proposito propiciar maior subsidio e seguranca aos professores, aliviando, em
alguma proporgao, tais angustias.

Em outro comentario, os participantes levantaram a questdo da correcao
com base na comparagao do desempenho textual dos alunos, tragando um perfil do
melhor-pior com base nos textos produzidos naquele género ou proposta. Na minha
fala, novamente ressaltei que a avaliagdo ndo deve focar numa disputa entre os
alunos, mas em diagnosticar o desempenho de cada aluno, tendo em vista o
processo implementado para aprendizagem do género produzido, incluindo
essencialmente apresentacao e discussao dos fatores estabelecidos para avaliagao.
Destaquei a importancia de o professor apresentar aos alunos um exemplar bem
qualificado do género em estudo, elaborado por um estudante, a fim de mostrar aos
alunos que € possivel produzir um bom texto no ambito escolar, a partir de
parametros bem delineados.

Também defendi que o professor-avaliador precisa ter como norte perguntas
como: O que espero do texto do meu aluno, com base no trabalho pedagdgico
realizado? Em que medida de qualidade o aluno atendeu tais expectativas? Disse-
lhes que tais respostas, aliadas ao conhecimento dos critérios, contribuem
consideravelmente para a reducdo de problemas ou duvidas, além de otimizar o
tempo gasto nas avaliagdes.

Voltando ao foco da formacéo, iniciei a discussdo a respeito da primeira
propriedade/categoria textual de avaliagcdo: adequagdo do género a situagao
sociocomunicativa. Essa propriedade foi escolhida intencionalmente como primeira
porque ela é a primeira propriedade que deve ser efetivada pelo autor do texto e a
primeira a ser avaliada pelo destinatario. Ela contempla os tragos enunciativos do
género esperado (perfil social do autor e do destinatario, objetivo de producao, tema
e outros) e as demais propriedades textuais (coeréncia, coesédo, argumentacéo e
outras) sao inerentes a ela, isto é, estdo intrinsicamente vinculadas a essa
propriedade textual mais abrangente. Se algum dos elementos enunciativos néo for
cumprido de forma satisfatoria, o texto como um todo pode ser desqualificado, afinal,
trata-se de um “aspecto decisivo” de avaliagdo, segundo Costa Val et al. (2009, p.
94):
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[...] dimensao comunicativa [...] quem escreve, para quem, para qué, onde e
quando escreve [...] € um aspecto decisivo, pois, em principio, a partir dele é
que o produtor do texto define qual o género textual mais adequado para a
situagdo, quais informagdes incluir ou deixar de lado, como organizar essas
informacgdes, por onde comegar, que estilo adotar.

Para direcionar quais elementos devem ser observados nesse quesito,
apresentei a Figura 2, expliquei item a item e os exemplifiquei com situagdes
praticas de produgdo de géneros textuais pelos alunos em contexto escolar e em
outras esferas sociais.

Ressaltei na minha fala que esses elementos enunciativos de cada género
em estudo precisam ser explorados de modo amplo e critico com os alunos
previamente, a fim de que os estudantes possam alcancar bom dominio deles, para
depois o professor levar em conta tais elementos na avaliagdo. Frisei aos
participantes que o trabalho em sala de aula com a propriedade adequacao do
género a situagao sociocomunicativa conscientiza os alunos sobre a natureza
funcional e discursiva dos géneros produzidos nos diversos ambientes sociais, entre
0s quais se inclui a escola, e isso podera tornar mais significativas as atividades de

producao de textos para os estudantes, afinal,

[...] a linguagem &, geral e especificamente, regulada e moldada pelas
estruturas sociais, de forma que ndo existem usos linguisticos aleatérios ou
de aplicagdes irrestritas. Por exemplo, uma noticia de jornal é produzida
segundo certos esquemas discursivos em voga numa determinada agéncia
midiatica; uma carta de recomendacdo é feita conforme as normas da
instituicdo a que se destina. Existe, para qualquer situagao de intervengao
verbal, uma espécie de rotina discursiva, que comanda, inclusivamente, as
estratégias de distribuicdo, de recepg¢do e de interpretagdo dos discursos.
Essa rotina discursiva € cultural; faz parte dos ‘costumes’ em voga num
determinado espago e tempo. Conhecer uma lingua implica conhecer
também o conjunto de procedimentos que envolvem seu uso social
(ANTUNES, 2009, p. 36, grifos da autora).
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Figura 2— Slide reproduzindo quadro dos elementos constituintes da propriedade de avaliagdo Adequagao do
género a situagdo sociocomunicativa

o autor e seu perfil social quemtemalgo a dizer

o destinatario e seu perfil social para quem dizer

funcéo social/o objetivo do autorem relacéo |para que dizer: informar, persuadir, ensinar,

ao destinatario demonstrar  conhecimento, fazer rir, provocar
reflexdo...
contexto espaco-temporal quandodizer? onde dizer?
suporte objeto fisico ou virtual, com formato especifico, o qual
fixa e mostra o texto
temal/conteudo assuntoabordado
organizacao/estrutura elementos  estruturais  tipicos da  construcdo

composicional do género

estilo/linguagem nivel formal ou informal e recursos linguisticos

adequaclosao género
FOME CIF00racda0 aos Juiores | ZULT )

Fonte: Autoria prépria (2022).

Apos essa interacdo mais tedrica com os participantes, passamos a analisar
duas atividades possiveis de aplicagao junto aos alunos, com vista a despertar para
a importancia da propriedade adequacao do género a situagédo sociocomunicativa. A
primeira atividade solicitava o estabelecimento de relagdo entre duas colunas, em
uma havia uma lista com nomes de dez géneros textuais, na outra constava a
descricdo das situagbes sociocomunicativas em que o0s géneros ocorriam,
priorizando, na descricdo de cada género, seus tragcos enunciativos, perfil social do
autor e do destinatario e o objetivo de produgao do autor.

Para envolver mais os participantes, compartilhei na tela o slide com a
atividade, li as descrigdes e solicitei que eles indicassem voluntariamente qual era o
género adequado a ser produzido em cada situagdo. Responderam de modo rapido
e correto e disseram que as indicagdes dos elementos enunciativos de cada género
facilitaram na identificacao.

Em seguida, postei na tela o slide com a segunda atividade, com a proposta
de os participantes refletirem e se manifestarem oralmente sobre o que acontece na
avaliagdo com o texto que ndo atende aos parametros especificos de uma
determinada situagdo de interagdo social, ou seja, o género produzido ndo é
adequado aquela situacdo sociocomunicativa. De imediato, um dos participantes

(P3) respondeu que, muito provavelmente, o texto sera desqualificado, invalidado na
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avaliagdo, porque o autor ndo cumpriu as exigéncias/expectativas em relagédo ao
género esperado.

Entdo, complementei, reforcando a ideia de que, se a propriedade textual
adequacao do género a situagao sociocomunicativa nao for efetivada na producéo,
nao tem sentido continuar a avaliacdo, submetendo-o ao crivo de outras
propriedades textuais. Um exemplo disso € a grade de avaliacdo do Enem (a
principal referéncia de avaliagao de textos na atualidade), em que um dos fatores de
anulacdo é o nao atendimento ao género texto dissertativo-argumentativo, mesmo
que o texto produzido pelo candidato tenha relagdo com o tema proposto e esteja
redigido em escrita formal (FRANCISCO, 2017).

Prosseguindo com o encontro, iniciei a abordagem sobre a segunda
propriedade textual, a coeréncia. Esclareci que a escolha desta categoria como a
segunda foi pelo fato de ser uma das mais citadas quando professores séao
questionados quanto aos quesitos de avaliagdo (MARINS; SANTOS; VIEIRA, 2020),
e, principalmente, porque, de uma maneira ou de outra, todas as demais
propriedades textuais, que iriamos tratar na formacgao, trabalham em funcao da
coeréncia. Pois, a boa escolha de argumentos deve levar em conta a aderéncia
conceitual com o tema e a tese; a escolha de conectivos deve gerar sentidos
apropriados entre os termos inter-relacionados; e a escolha de elementos
linguisticos deve ser compativel com o género, leitor, conteudo e contexto.

Expliquei que esta propriedade faz o texto ser “inteligivel” para o leitor, e se
nao for satisfatoriamente atendida, também é motivo de desqualificacdo na
avaliagdo. Ressaltei a importancia do leitor para o alcance da coeréncia, a qual exige
um trabalho cooperativo envolvendo diferentes conhecimentos que precisam ser
compartilhados, (conhecimento de mundo, conhecimento linguistico, conhecimento
textual, conhecimento pragmatico), entre produtor e leitor, de modo que aquele deixe
pistas no texto para este, conforme preconizado por Koch e Travaglia (2018).

Esclareci que, por ser uma propriedade textual ampla e complexa, nao
iramos entrar em muitos desdobramentos teoricos, e sim trabalhar com dois
conceitos pertinentes — coeréncia interna e externa — que podem ser compartilhados
com os alunos e auxiliam na avaliagdo. Exibi o slide reproduzido na Figura 3 e
explanei esses dois tipos de coeréncia, com apresentagdo de exemplos constantes

no material didatico. Depois dessas consideragdes, abri espago para perguntas ou
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complementagdes e, como ndo houve manifestagdes, prossegui com discussdo da

atividade proposta para trabalhar a categoria com os alunos.

Figura 3— Slide reproduzindo conceitos de tipos de coeréncia

Trata-se de um critério de interpretabilidade, pode ser avaliada
sob dois aspectos:

Coeréncia interna: compatibilidade, relagido e desenvolvimento
dos contetidos (conceitos, argumentos, fatos, afirmagoes e outros)
dentro do texto.

Coeréncia externa: compatibilidade entre os contetudos
apresentados no texto e os conhecimentos da realidade externa a
ele (argumentos, inferéncias, contextualizagbes temporais e
espaciais, foco discursivo etc.).

Fonte: Autoria prépria (2022).

Primeiramente, expliquei que passariamos a utilizar nas atividades textos
produzidos em situagdes reais de escrita, visando praticar o olhar analitico de
avaliador. Algumas produgdes foram selecionadas de alunos do meu curso de
redacao online Escrever é Praticar e a maioria das producdes elaboradas por
candidatos ao vestibular da Universidade Estadual de Londrina/UEL, Parana, que
disponibiliza anualmente a revista virtual Didlogos Pedagdgicos®, com analises de
redagcdes acima da média, medianas e insuficientes produzidas por vestibulandos.

A atividade proposta tinha como direcionamento dois textos para
identificacdo e analise de problemas de coeréncia. O primeiro deles, de autoria de
um aluno do curso Escrever é Praticar, produzido a partir da solicitacdo para se
produzir uma breve narragdo abordando um fato significativo vivido; o segundo foi
elaborado no vestibular da UEL de 2018, de acordo com o comando: “[...] elabore
um texto de até 14 linhas, no qual as dificuldades com a leitura no Brasil sejam
discutidas, e iniciativas para reverter esse quadro sejam propostas”.

Assim, compartilhei a tela com a narragao, li oralmente o texto e pedi que os

participantes identificassem e comentassem pontos em que havia alguma

3 Disponivel em: https://www.COPS.uel.br/
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incoeréncia, seja ela interna ou externa. Um participante logo identificou a
incoeréncia interna entre as ideias “ndo gostar de cheiro de peixe” e “ter comido a
melhor moqueca da vida”. Depois outro participante complementou que também
ocorria incoeréncia externa em relagao aos ingredientes do prato, isso porque, de
acordo com seu conhecimento de mundo, ha moqueca de peixes de agua doce e
outra de peixe de agua salgada. Também outro participante afirmou que sua mae é
da regido indicada no relato (estado do Espirito Santo) e por isso conhecia a
auténtica moqueca capixaba. Assim desenvolveu-se uma discussao interessante
acerca do quanto o conhecimento de mundo do leitor interfere, de fato, no alcance
da coeréncia e sobre o limite da interpretabilidade do texto.

Essa discussdo néo é exclusiva deste grupo de participantes, ela permeia os
proprios estudos da Linguistica Textual sobre a coeréncia, por esta categoria
envolver elementos linguisticos, psicolégicos, cognitivos, pragmaticos e
socioculturais, como se verifica nas afirmagdes de Charolles (1987 apud KOCH,;
TRAVAGLIA, 2018, p. 70):

[...] cabe aos linguistas ‘delimitar, na constituicdo e composi¢éo textuais,
qual é a parte e a natureza das determinagdes [...] que resultam dos
diferentes meios que existem nas diferentes linguas, para exprimir
continuidade ou a sequéncia do discurso.” O linguista deve, assim, fazer ‘a
analise das marcas de relagao entre as unidades de composigao textual que
a lingua usa para resolver, o melhor possivel, os problemas de interpretagao
que seu uso possa gerar. Isto para além da generalidade dos processos
psico e sociocognitivos que intervém na interpretacdo (da coeréncia) do
discurso’.

Ainda outros apontamentos foram feitos pelos participantes sobre falhas de
coesao e linguagem que néo afetavam a coeréncia, o que extrapolava o objetivo da
atividade. Com isso, destaquei o quao € importante o avaliador conhecer bem cada
propriedade textual para manter-se atento ao limiar delas.

A partir deste momento, entramos na analise do texto do vestibular.
Compartilnei o texto, procedi a leitura e os instiguei a apontar incoeréncias.
Inicialmente um participante levantou a possibilidade de anulagédo do texto por fuga
ou tangenciamento do tema, entdo lancei como pergunta ao grupo se todos
consideraram que o texto fugia do tema. Gerada a polémica, nem todos
concordavam, diante disso, e por causa do curto tempo restante para o fim do
encontro, intervim notificando que o texto nao foi anulado na prova (conforme consta
nos Didlogos Pedagdgicos, 2019), isso porque o candidato, embora precariamente,

toca o tema utilizando argumentos relativos a ele.
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Voltando a analise da coeréncia, estimulei os participantes a sinalizarem
trechos incoerentes. Entdo destacaram no conjunto do texto diversos casos de
incoeréncia externa, por exemplo, no trecho “nos anos anteriores, ndo era obrigado
estudar, principalmente populacbes sem fins lucrativos e que em alguns casos,
moravam em sitios e ndo tinham condi¢cdes de se locomover até a escola”. o uso de
“populagcdes sem fins lucrativos”, ideia/classificacao inexistente na realidade social,
pois 0 que existe é “instituicdo/organizacao juridica sem fins lucrativos”; a afirmagao
de que pessoas que moravam em sitios, por ndo terem condigcdes de locomogao,
ndo eram obrigados a frequentar a escola é incoerente externamente, uma vez que
no Brasil o ensino basico é obrigatério desde a Constituicdo Federal de 1934. Outra
incoeréncia externa evidenciada foi a generalizagdo indevida “a globalizag&do nos
deixou mais preguigosos, pois conseguimos quase tudo o que queremos saber
apenas com aparelhos tecnolégicos”.

Considerando as respostas dos participantes as analises das duas
produgdes textuais, € possivel afirmar que conseguiram ser pontuais na identificagao
de problemas de coeréncia. Com isso, percebi o quéao produtivo foi trabalhar essa
atividade a respeito da coeréncia. Até comentei com eles como faz a diferengca na
avaliagdo, quando conseguimos focar em cada competéncia, como isso contribui
para ponderagdes mais assertivas, otimizando o processo.

Ja ultrapassado em alguns minutos o tempo previsto para o encontro,
finalizei agradecendo a presenga e a participacdo de todos e informei que iria
disponibilizar um link via e-mail e no grupo do WhatsApp para avaliagao do primeiro
encontro, e ressaltei que precisavam preenché-lo antes do préximo.

O formulario de avaliagdo, além do nome e e-mail do participante, continha
apenas uma questdo que exigia resposta discursiva a respeito do trabalho
implementado no primeiro encontro. Esperava que cada um detalhasse suas
impressoes, porém nao foi o que aconteceu. Apresento no Quadro 11 as respostas

recebidas e exponho algumas ponderagdes a partir delas.

Quadro 12— Respostas obtidas na atividade de avaliagdo do Encontro 1

Comente suas percepgodes a respeito de aspectos do material apresentado neste encontro — sobre
cada propriedade trabalhada ou o conjunto delas (por exemplo, relevancia e consisténcia do aporte
tedrico, adequagédo do encaminhamento metodoldgico, entre outros).

Participante Respostas
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P1 O material apresentado traz os conceitos basicos e todo o conteddo bem
detalhados, as tabelas simplificam o material, munindo o professor com as
ferramentas adequadas para que este possa fazer uma correcdo mais assertiva.

P2 Acredito que para o professor de produgao textual & essencial pensar e repensar
os critérios de avaliagdo. O curso esta sendo valido e proveitoso.

P3 O material apresentado para o primeiro encontro esta bem organizado,
abordando todos os elementos basicos para que aquele profissional que esteja
um pouco desatualizado consiga fazer um revisdo dos conceitos antes de
embarcar nas corregdes. Eu realmente gostei de toda a estrutura. Obrigada por
compartilhar seu conhecimento!

P4 Foi muito bom, bem equilibrado teoria e pratica, espaco para debates, bons
exemplos e bom material didatico.

P5 Excelente abordagem metodoldgica, curso correspondeu minhas expectativas.
Consisténcia no desenvolvimento dos conteudos abordados.

P6 Houve um trabalho interessante de como abordar o texto em sala de aula. Os
pontos positivos s&o a estrutura do material que facilita a compreenséo
conjuntamente com a apresentagao e a dindmica de certas atividades. Algumas
ressalvas dizem do tempo utilizado em algumas dessas atividades, que podem
acabar tomando tempo demais do curso.

P7 A separagao e apresentacado dos conceitos basicos ao iniciar a explanagao foi
interessante para nos situar no universo do tema e retomar os conceitos que ja
conhecemos mais profundamente. Foi legal ndo haver uma insisténcia na teoria
dura de cada conceito, mas uma exemplificagdo mais pratica, essa metodologia
ajuda a compreender melhor as ideias pretendidas.

P8 Boa noite Mariana, como sou calouro de Letras, essa € minha primeira semana
de aula ainda, acredito ndo possuir embasamento para analisar com
profundidade o seu trabalho, mas ja li e achei bem fluido e esclarecedor.

Fonte: Autoria prépria (2022).

De forma geral, as impressdes foram positivas sobre o contetdo do material
didatico trabalhado, ndo houve avaliagdo negativa. J& em relagdo a dinadmica de
encaminhamento da interagédo, P6 apontou necessidade de otimizagdo do tempo na
realizacdo de determinadas atividades. Essa observacdo ocorreu por causa do
prolongamento das discussdes a respeito dos critérios de correcdo do Enem no
retorno do intervalo, em que permiti a fala de diferentes participantes. Por outro lado,
P4 considerou pertinente o espacgo para debate.

A respeito da organizagdo do material, houve destaque positivo para a
presenca de uma seg¢ao de conceitos basicos (P1, P3, P6, P7) e o uso de tabelas
como recursos para apresentacao do conteudo facilitou o entendimento, “simplificam
o material’, segundo P1. Também a apresentagao dos conceitos basicos iniciais foi
considerada pertinente para atualizacdo e/ou revisdao do profissional, conforme

afirmaram P3 e P7. Ademais, o equilibrio entre teoria e pratica também foi afirmado
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como relevante por P4, P6, P7. Uma resposta que ilustra bem isso foi de P7: “Foi
legal ndo haver uma insisténcia na teoria dura de cada conceito, mas uma
exemplificagdo mais pratica”. Ou seja, ndo sentiram falta de um aprofundamento do
conteudo tedrico disposto, o qual mostrou-se suficiente para ampliar conhecimentos,
tanto para o participante que apresentava algum conhecimento do conteudo, quanto
para o participante que estava tendo uma nocao inicial a respeito dele.

E ainda houve manifestagbes pessoais demonstrando a expectativa que
existia a respeito da participacao da formagao (P2, P3, P5), indicando a necessidade
que os professores sentem de materiais que contribuam para o aprimoramento de
sua pratica profissional, particularmente no que se refere as diretrizes para o ensino
e a avaliagao de textos. Diante de todas essas manifestagdes, considerei validas as
inspiragcdes desse primeiro encontro e fiquei com o sentimento de estar trilhando
caminho sensato para alcangar os objetivos projetados para este trabalho, em
concordancia com estudiosos da linguagem: “O texto e suas propriedades deveriam
ser o ‘eixo’ do ensino de lingua [...]" (ANTUNES, 2017, p. 48).

6.2 SEGUNDO ENCONTRO

O segundo encontro aconteceu no dia 14/08/2021, sabado, das 8h30 as
11h30. da manha, de forma online na plataforma Google Meet pelo mesmo link do
primeiro encontro, o qual foi reenviado aos participantes via e-mail e pelo grupo no
WhatsApp.

Ao dar as boas-vindas, confirmei que o material a ser estudado neste
encontro foi enviado previamente para que todos pudessem ter um contato
antecipado com o conteudo e assim ter melhor aproveitamento na interagao.
Também recapitulei o que estudamos no encontro anterior: os conceitos basicos de
texto, género textual, tipo textual e dominio discursivo, além das duas primeiras
categorias de avaliacdo: Adequacdao do género a situagdo sociodiscursiva e
Coeréncia.

Iniciei a abordagem da terceira categoria: Coesao. Justifiquei a escolha pelo
fato de ser uma das categorias mais presentes nas avaliagbes e mencionadas por
professores, pois ela € comumente estudada junto das conjungdes, embora

contemple muito mais elementos e objetivos que a categoria gramatical. Para
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ilustrar, li um pequeno texto no qual estdo destacados alguns elementos e

estratégias coesivas, conforme figura 04.

Figura 4— Slide ilustrativo, demonstrando o texto exemplificativo de mecanismos de coeséo

Na construggo de um texto, todos os elementos linguisticos - lexicais e
gramaticais - que o compdem precisam estar muito bem articulados, a fim
de garantir a formagéo de um todo harmoniocso, com as ideias bem
encadeadas, de modo a favorecer a compreensao textual pelo leitor.

Vida nova e muita saidde apds o infarto

Prevenir doengas do coragdo ndo é fdcil. Muitas sdo as varidveis que
podem provocd-las, desde fatores congénitos dqueles sobre os quais
deveriamos ter algum controle, como tabagismo, sedentarismo,
obesidade ou estresse, por exemplo. Quem j@ sofreu um infarto,
teoricamente, deveria ter cuidado redobrado. Correto? No entanto
nem sempre é o que acontece e - passado o periodo do susto - o
paciente relaxa no acompanhamento da doenca e - muitas vezes -
retoma hdbitos nocivos que precisariam ser abandonados.

(Dispenivelem: htip.//iblog.com.bi/osugsoude /2012 /01/10 /vida-nova-e-muita-soude-apos-o-infactol)

Fonte: Autoria prépria (2022).

Durante a leitura fui instigando os participantes a analisarem a fungéo dos
termos destacados, a fim de perceberem as relagdes de retomada e de sentido. As
respostas foram timidas, porém assertivas. Aproveitei para reforgcar que fazer essa
atividade com os alunos pode ajuda-los a compreender as movimentagdes de
sentido dentro do texto, o quédo importante é fazer as escolhas linguisticas
adequadas para garantir a progressao das ideias. Salientei que, embora a coeséao
seja uma categoria vista em sala de aula praticamente sé quando se estuda textos
argumentativos, € fundamental que, em quaisquer géneros textuais, ela seja alvo de
estudo e avaliagdo, uma vez que contribui para a progressao textual e, portanto,
para a coeréncia.

Para otimizar o estudo da coesé&o neste trabalho e torna-la mais acessivel,
uma vez que se trata de uma categoria amplamente esquadrinhada por diversos
pesquisadores (ANTUNES, 2005; KOCH, 2008; MARCUSCHI, 2008), anunciei que
veriamos coesao referencial e coesdo sequencial por conexdo. Entdo, explanei os
conceitos fundamentais de coesdo referencial de retomada e antecipacdo de
informagdes, assim como quais elementos gramaticais e linguisticos podem ser

utilizados. Nesse momento, um participante expds sua observagao a respeito da



89

pertinéncia na escolha das estratégias de coesdo, sobre a necessidade de
considerar contexto e género. Diante disso, reforco a importdncia da primeira
categoria discutida neste estudo (adequagao do género a situagao sociodiscursiva),
ressaltando a comunicagéo entre as propriedades textuais escolhidas para a minha
pesquisa e formagao proposta.

Em seguida, expliquei a coesdao sequencial por conexdao, a qual é
responsavel pela progressédo tematica e marca as relagées semanticas e contextuais
entre as informacgdes. Justifiquei a limitagcdo ao estudo de conexao, porque é a mais
vista em sala de aula, dando énfase a mera classificagao sintatica entre oracdes
(ANTUNES, 2005), e normalmente sao cobradas por avaliadores de provas e
concursos publicos, recebendo categoria especifica, como no Enem. Ainda frisei que
€ essa a caracteristica fundamental da coesao: deixar marcas visiveis na superficie
textual. Finalizando a explanacao sobre esses conceitos e visando contribuir para a
compreensao das possibilidades de sentido na conexao, compartilhei a imagem de
uma parte do quadro 06 (Apéndice B), contendo conectivos, sentidos e exemplos, e
fiz comentarios complementares.

No curso da exposicdo, os participantes se mostraram atentos e nao
expressaram dificuldade de compreensao dos conteudos tratados. Um participante
manifestou sua insatisfagcdo com o baixo repertorio de conectivos de seus alunos,
dizendo que eles usam sempre os mesmos ou fazem substituicbes simplistas,
geralmente com termos sinénimos (por exemplo: em primeiro lugar, primeiramente, a
priori; em segundo lugar, em segundo plano, a posteriori). Por isso, tomei a iniciativa
de sugerir que trabalhe com seus alunos o quadro 6, de modo a possibilitar
ampliagao de repertorio de elementos coesivos, e também os oriente a escolher e a
usar os coesivos de sequenciacao e conexao de ideias, priorizando a diregéo e forca
persuasiva que quer imprimir aos seus textos, afinal, de acordo com as reflexdes de
Antunes, “o mais relevante é reconhecer que esses elementos também cumprem a
fungcdo de indicar a orientagdo discursivo-argumentativa que o autor pretende
emprestar a seu texto” (ANTUNES, 2005, p. 144).

ApOs essas ponderacbes, apresentei as atividades elaboradas para
discussdo. A primeira é a respeito da coesao referencial, na qual ha um texto,
elaborado por um aluno do meu curso online de produgao textual. com repeticdo de
vocabulos, e, como solicitagdo, a identificagdo e apontamento de estratégias de

coesao que podem ser utilizadas para solucionar. Expus a proposta da produgéo,
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depois compartilnei a imagem do texto para fazer a leitura coletiva somente dos
primeiros paragrafos por causa do tempo. Também reiterei que o foco era a
identificacao da repetigdo de palavras, ou seja, ndo era necessario considerar falhas
gramaticais ou de conteudo.

Apds a leitura, solicitei aos participantes que identificassem algumas
repeticdes, justificassem porque tais palavras eram recorrentes e sugerissem como
ajustar. Rapidamente alguns responderam que o texto continha repeti¢cdes
excessivas dos vocabulos “trabalho”, “criangca” e “sociedade” e como sugestdao de
ajuste citaram uso o de sinbnimos e a elipse — a mengéo desta estratégia foi uma
surpresa, pois € mais esperado que haja um elemento no texto, até mesmo é
ensinado isso, do que se oriente sua omissao, inclusive, uma participante afirmou
que os estudantes témreceio de usar a elipse.

Finalizei a atividade com a observacdo de que o professor precisa ficar
atento para verificar se a repeticdo de mesma palavra configura uma questao de
falta de variedade de vocabulario ou intencao de enfatizar uma ideia relevante na
discussao do tema. Ademais, afirmei como uma atividade com esse tipo de
observagdo, se realizada com os alunos, ajuda a apurar-lhes o olhar para
compreender quando a repeticao de palavras é problematica ou estratégica, afinal,
concordando com Antunes (2005), muitas vezes, a repeticédo é inevitavel, ou ainda, é
um recurso necessario de acordo com as intengdes do autor ou o género textual.

A segunda atividade tem como énfase a coes&o sequencial, nela, também a
partir de um texto, agora produzido no vestibular, deve-se observar os problemas de
sentido desencadeados pela auséncia de elementos conectivos que estabelecam a
conexdo. Apos leitura do texto, os participantes apontaram que ele precisava de
inclusdo de conectivos, ora dentro de mesmo paragrafo, ora entre paragrafos, para
estabelecer relagdes de sentido adequadas e favoraveis a uma melhor compreenséao
textual. Aproveitei para ressaltar a ideia de que, mais importante do que entender a
auséncia de conectivo como falha, € compreender que a presenga de um conector
ajuda a evidenciar os sentidos pretendidos pelo autor e a organizacao das ideias
para o leitor.

Ao encerrar a explanagdo sobre a coesado, sugeri aos participantes a

utilizacdo do aplicativo “Redacdo e Coesao’, o qual é resultado de uma atividade

* Disponivel no Google Play:
https://play.google.conVstore/apps/details?id=com.escreverepraticar.appcoesao&hl=pt BR&gl=US
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realizada em uma das disciplinas do mestrado, juntamente com a professora
Alessandra Dutra, ministrante da disciplina, e o professor Givan Santos, orientador
desta dissertacao.

Na sequéncia, tratei da quarta propriedade de avaliagao:
Argumentatividade/Argumentagdo. Destaquei que esta categoria é geralmente
considerada em textos dissertativos, especialmente os cobrados em provas de
vestibulares e no Enem, no entanto, a argumentacdo é essencial em boa parte dos
géneros que produzimos, como convencer alguém na escolha do sabor de uma
pizza, pedir algo aos pais, solicitar uma melhoria a algum 6rgao publico, discutir em
redes sociai, entre outros. Apds essa reflexdo, apresentei o conceito acompanhado
de uma imagem, ilustrando a ideia de que argumentar € convencer, é “vencer uma

batalha discursiva”, conforme consta na figura 05.

Figura 5- Slide ilustrativo apresentando o conceito de argumentatividade/argumentacao
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Conjunto amplo e complexo de
elementos logico-linguistico-
discursivos que o autor
argumentador utiliza no texto para
sustentar suas ideias e convencer
seus interlocutores.

Fonte: Autoria prépria (2022).

Comentei com os participantes que também é comum os alunos
demonstrarem grande preocupagdao em como ampliar seu repertorio argumentativo,
pois, de fato, € uma atividade bem abstrata. Por isso, salientei aos participantes
como € importante conscientizar os alunos do quanto é necessario estar nao apenas
atento aos fatos do cenario nacional e internacional ou ler bastante, &€ fundamental
ter consciéncia do objetivo da leitura, interagir de alguma maneira com a informacgao,

utilizando recursos adequados, a fim de realizar uma “leitura produtiva”, consoante
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orienta Garcez (2001, p.27). Assumir uma atitude ativa diante do conhecimento
ajudara o estudante a criar uma base mais sélida de conhecimento e ele ficara mais
bem preparado para diferentes situagdes. Para ilustrar isso, compartilhei a imagem
de um iceberg, a qual é bem representativa quanto ao conhecimento de mundo que
cada um carrega e o que, de fato, & apresentado no texto, conforme represento na

figura 06.

Figura 6— Slide ilustrativo listando algumas estratégias de argumentacao

ARGUMENTATIVIDADE/ARGUMENTACAO

TEXTO * tipos de argumento
* vieses sociodiscursivos de
‘ abordagem do tema
/ * movimentos argumentativos

+ operadores argumentativos

+ selecao lexical

+ adjetivagéo

+ verbos introdutores de opinido,

« figuras de linguagem

Fonte: Autoria prépria (2022).

Essas reflexdes foram importantes para poder contextualizar as estratégias
escolhidas para tratar da argumentagao/argumentatividade de forma mais didatica,
trabalhando primeiramente com tipos de argumento, depois com vieses
sociodiscursivos de abordagem do tema. Essa organizagao didatica permite mostrar
ao aluno um repertério diversificado de possibilidades argumentativas, e, ao
professor, a capacidade de identificar e avaliar com maior precisdo as estratégias
presentes no texto, reconhecendo tanto lacunas quanto uma boa selegcédo
argumentativa, coerente com o tema e com o posicionamento defendido.

Os tipos de argumento selecionados e apresentados foram: a) argumento de
prova concreta; b) argumento de raciocinio l6gico; ¢) argumento de autoridade; d)
argumento de consenso; €) argumento de competéncia linguistica. Expliquei que

esta é apenas uma lista de possibilidades e nomenclaturas, mas outros tipos podem
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ser estudados. Na explanacgéo, apresentei o conceito de cada tipo de argumento e
exemplifiquei seu emprego mantendo sempre a mesma tese “O Brasil tem conserto”.

A respeito dos tipos de argumento apresentados, ressaltei aos participantes
algumas observagdes importantes que eles poderiam discutir com seus alunos: a) o
argumento de prova concreta e de autoridade sdo considerados de elevada forga
persuasiva por estudiosos da argumentacdo (SAVIOLI; FIORIN, 1995;
PASSARELLI, 2012; SANTOS, 2013a; GONZAGA, 2017; KOCHE; BOFF, 2021),
consequentemente recomendam seus usos em textos de cunho argumentativo,
como o texto dissertativo-argumentativo de vestibular ou Enem; b) o argumento de
competéncia linguistica também ¢é uma eficiente estratégia, mas nao deve ser
confundido com o uso meramente rebuscado de vocabulario, a ponto de ferir a
adequacéo de linguagem do género ou clareza.

Apods essas reflexdes, entramos na analise de texto a respeito dos tipos de
argumento. Expliquei que utilizariamos o mesmo texto nas duas atividades desta
propriedade, alterando apenas o foco de cada uma.

Na primeira atividade, havia cinco questdes: era preciso identificar a tese
defendida; informar os tipos de argumento utilizados pelo candidato do vestibular
para construir a argumentacao e sustentar a tese; indicar quais tipos de argumento
era mais persuasivo;, comentar se acreditava que o autor foi suficientemente
persuasivo a ponto de merecer uma nota elevada; por fim, pesquisar e apresentar
trés tipos de argumento que pudessem ser empregados no texto dissertativo-
argumentativo.

Fizemos uma leitura do texto e, em vez de discutir uma a uma as questdes e
respostas, o que demandaria bastante tempo, pedi que manifestassem uma
avaliagdo global com base nas questdes. Foram unédnimes em dizer que
consideraram consistente a argumentagcdo e encontraram os cinco tipos de
argumento. Entdo comentei que suas percepgcdes estavam de acordo com a
avaliacdo dos avaliadores do vestibular que deram nota maxima ao texto analisado.
Depois disso, fizemos uma pausa para intervalo.

Ao voltarmos a interagdo, passamos para a discussao da estratégia
argumentativa vieses sociodiscursivos de abordagem do tema. Por se tratar de um
olhar pouco explorado nos estudos tradicionais da argumentacéo, e portanto pouco
ou nada conhecido dos professores de producio de textos, comecei explicando que

essa perspectiva tem relagcdo com as estratégias de escolha de argumento de
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acordo com a area de conhecimento em que ele se encontra. Reforcei o quao
importante é ter clareza a respeito do conceito de dominio discursivo visto no inicio
do material didatico em aplicacdo. Destaquei que essa perspectiva contribui para
que professor e aluno percebam outros olhares para construgao da argumentacao,
por exemplo, indo além de argumentos de dominio somente sociolégico ou filoséfico.
Até mesmo no momento da avaliacdo, identificar o viés sociodiscursivo do
argumento ajuda o corretor na analise da pertinéncia dele com o tema e a tese.

A fim de exemplificar como seria essa categorizacdo, exibi o slide
reproduzido na Figura 7, contendo um quadro com a tese usada na explanagao do
conceito anterior, os argumentos, os tipos de argumento e o0s vieses

sociodiscursivos.

Figura 7— Slide ilustrativo do quadro correlacionando tese, argumentos, tipos de argumento e vieses
sociodiscursivos

Tese Argumentos Tipos de Vieses
argumento sociodiscursivos

O Brasil tem | o fato recente da prisdo de wvarios | prova concreta juridico
conserto politicos e empresarios corruptos
brasileiros
nas Ultimas décadas o crescimento raciocinio econdmico
economico do Brasil foi maior do que logico
alguns paises considerados

desenvolvidos

nosso pais apresenta clima, solo e consenso cientifico
geografia favoraveis para o
desenvolvimento econdmico

Fonte: Elaboragdo dos autores (2021)

Fonte: Autoria prépria (2022).

Visando provocar a contribuigdo dos participantes, questionei se ja
conheciam essa proposta, ou se trabalham de forma parecida com seus alunos. As
respostas foram de que ndo conheciam tal estratégia, e acharam-na interessante,
pois deixa mais clara e precisa a orientagao sobre como diversificar o repertério.
Também colocaram que o trabalho com essa estratégia pode ser um caminho para

diferenciar o que seria um texto expositivo de um argumentativo.
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Nesse sentido, uma reflexdo pertinente de um participante foi quanto a
importancia de instrumentalizar o aluno, assim ele conseguira produzir melhores
textos. Diante disso, reforcei que a ideia principal do material didatico que eu estava
propondo era mesmo capacitar o professor, dando-lhe um maior repertério de
possibilidades de avaliacdo, de modo que evite comentarios simplistas como
“argumento fraco”, “incoerente”, até mesmo “para nao cair na ingenuidade e para
ndo se deixar levar pela malicia do produtor do texto” (SAVIOLI; FIORIN, 1995,
p.253). Ele podera justificar sua avaliagdo com maior seguranca, ancorado em
critérios claros e coerentes, percebendo a pertinéncia ndo sé dos tipos de
argumento, mas também do viés discursivo dele.

Em seguida, apresentei a segunda atividade sobre argumentagdo, a qual
consistia em classificar os vieses sociodiscursivos dos argumentos identificados no
texto da atividade anterior. Ressaltei que, a primeira vista, poderia parecer uma
atividade complexa, porém com os direcionamentos vistos, ela nao seria dificil de
realizar e seria muito frutifera para professor e aluno. Numa analise coletiva, os
participantes tiveram certa facilidade em responder e consideraram eficazes as
escolhas dos vieses sociodiscursivos contidos na argumentagdo do texto, pois
envolviam argumentos do campo sociologico, antropoldgico e juridico, por exemplo.

A ultima propriedade textual discutida no segundo encontro foi a
informatividade, categoria que ndo costuma ser abordada em materiais didaticos de
produgao textual, tampouco pelos professores de Lingua Portuguesa com seus
alunos. De imediato, expliquei que a informatividade n&do se trata meramente da
presenca de informacgdes no texto, mas esta relacionada essencialmente ao nivel de
contribuicdo pessoal do autor na discussao do tema, isto €, diz respeito ao grau de
novidade de informagdes que o autor compartilha com o leitor. Destaquei que, em
geral, para ser bem-sucedido na produgao textual, o autor precisa buscar equilibrio
entre informagdes conhecidas e novas do leitor. Para ajudar nessa explicagéo, exibi

o conceito de informatividade na tela, conforme representa a Figura 8.
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Figura 8- Slide ilustrativo com o conceito e informatividade

A informatividade diz respeito ndo apenas a presenca de
informacgdes no texto, ela considera sobretudo se o contetdo traduz
a contribuicdo pessoal do autor sobre um assunto, mantendo certa
harmonia entre apresentar algo novo a partir de algo ja conhecido.

\r'w

il .
AUTOR TG = LEITOR
| A5 /1N |
NOVO — > CONHECIDO
=)
‘\L—/)

O ideal é o autor buscar um equilibrio no grau de novidade das
informagdes do texto, ndao apresentando apenas o oObvio, nem
focando demais no inusitado.

Fonte: Autoria prépria (2022).

Na sequéncia, apresentei as gradagdes de informatividade baixa, média e
elevada, explicando que elas variam de acordo com o grau de previsibilidade do
conteudo. Ter consciéncia dessas variagbes ajudara na progressdao das
informacgdes, evitando redundancias e o excesso de novidades, assim como ajuda o
aluno a marcar a sua autoria no texto. Destaquei que ndo existe uma formula Unica
de informatividade para todos os géneros textuais, pois isso variara conforme o
género textual e o contexto de produgdo, e, visando esclarecer, citei alguns
exemplos que constam no material em estudo.

Perguntei aos participantes a respeito de seus conhecimentos e
experiéncias de trabalho com os alunos sobre essa categoria e me responderam
com um siléncio geral, sinalizando que a proposta vista ha pouco era novidade para
eles. Apdés um instante sem manifestagcdes, os participantes expuseram ser
fundamental explorar a informatividade com os alunos para a qualificacao dos textos
estudantis. Assim, dei continuidade a explanagdo, apresentando a atividade a ser
realizada com o grupo.

A atividade consistia em classificar trés textos produzidos no vestibular,
referentes a mesma proposta de dar continuidade a um trecho narrativo. Para tanto,
compartilhei na tela o tema da redacao, fiz a leitura oral do primeiro texto a ser
classificado e perguntei aos participantes o que acharam e como classificariam. De

modo geral, todos demonstraram contentamento com a qualidade do texto (o qual foi
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avaliado como satisfatério pela banca COPS/UEL), especialmente com a novidade
na selecao de informagdes. Avancando, realizei a leitura oral do terceiro texto,
classificado como insatisfatério pela banca, assim teriamos um bom contraste de
grau de informatividade, pois, enquanto o primeiro tem um bom equilibrio entre
informagdes dadas e novas, o terceiro foge ao recorte tematico da proposta e,
portanto, ndo traz informacdo nova ligada ao conteudo proposto para produgao
textual.

Tal estratégia de comparacdao do grau de informatividade entre os dois
textos foi assertiva, pois possibilitou dissolver andlises tangenciais e subjetivas de
alguns participantes que focaram mais na inventividade do autor do primeiro texto
para dar sequéncia a narrativa do que na pertinéncia das informacdes para
cumprimento do tema e coeréncia na continuidade narrativa. Chamei mais uma vez
a atencdo dos participantes para a conveniéncia de discutirem com seus alunos a
respeito do fato da variagdo do grau de informatividade do texto, isso porque as
situagdes de producdo e as interacdes sao diferentes, assim como os propdsitos e
as necessidades de comunicagcdo também diferem — e em um contexto de
avaliacdo do vestibular, corresponder & proposta é fundamental. E nesse sentido
que “decidir pela maior ou menor informatividade € uma questdo contextual,
pragmatica” (ANTUNES, 2009, p.126).

ApoOs essa discussao, apresentei a atividade dois, sem realiza-la por causa
do tempo avancado do encontro. Nesta atividade, € preciso identificar trechos em
que ha problemas de informatividade, especialmente clichés, e apresentar
estratégias de reconstrugcéo para alcangar o esperado em uma prova de vestibular.
Finalizei o encontro agradecendo a participagédo de todos e ratificando que o préoximo
sera o ultimo.

A seguir, mostro o quadro 12 com as respostas dos participantes a atividade
de avaliagdo do encontro 2, respondida no formulario online cujo link foi
disponibilizado no chat, e-mail e WhatsApp. Com o objetivo de obter respostas mais
especificas, subdividi as perguntas de acordo com cada propriedade textual
abordada. Dessa vez somente seis participantes responderam as questdes, os

demais n&o justificaram, embora tenham participado ativamente das discussdes.

Quadro 13— Respostas obtidas na atividade de avaliagdo do Encontro 2

A respeito da COESAO, de que maneira o material desenvolvido (teoria e atividades) contribuiu
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para sua compreensdo de como avalia-la nas produgdes escritas escolares?

Participante Respostas

P1 Assim como o material do encontro 1, o material do encontro 2 segue a mesma
linha de organizacdo do conteudo, com os tépicos bem claros e a tabela que
simplifica e facilita para o professor a corregao dos textos.

P2 Para mim, um dos tépicos mais necessarios, afinal, muitas vezes ao corrigir os
textos dos alunos, sinto que os paragrafos ndo conversam entre si. Elucidou de
que forma posso exemplificar isso para os alunos.

P3 SEM RESPOSTA

P4 a coesao, acho que era o elemento sobre o qual eu tinha mais conhecimento
tedrico e considero que é o mais facil de apontar para o aluno, pois € mais
concreto, mas sempre € bom aprender mais e relembrar teorias.

P5 Material e curso muito elucidativos quanto a essa competéncia.

P6 E necessario que o professor reveja constantemente o texto do aluno como uma
trama, um tecido construido e que o professor possui importancia no processo de
aprendizagem do aluno para estabelecer relagbes cada vez mais complexas
dentro do texto.

P7 SEM RESPOSTA

P8 Para analisar a sequencialidade das ideias apresentadas.

Fonte: Autoria prépria (2022).

As respostas quanto ao material de coesdo foram positivas, com destaque
para a tabela (de conectivos), segundo P1. Enquanto P2 ressaltou ser a coesdo uma
categoria muito importante para conseguir avaliar a conexao entre os paragrafos, de
modo que contribuam para a progressao, destacando que o material ajudou na
‘elucidagcdo” para conseguir explicar aos alunos essa qualidade, opinido
compartilhada por P5. Ainda sobre a resposta de P2, torna-se pertinente apontar que
a coesao concorre para a coeréncia (assim como ja afirmei em outros momentos
que todas as categorias voltam-se a ela), desse modo, assevera Costa Val (2016,
p.29) que: “avaliar a coesao sera verificar se os mecanismos linguisticos utilizados
no texto servem a manifestagdo da continuidade, da progressao, da nao contradicéo
e da articulagao.”

Ja P6 apontou a responsabilidade do professor no direcionamento do aluno
para que ele consiga utilizar relacdes “cada vez mais complexas dentro do texto”,
possivelmente fazendo mencédo as discussdes quanto as dificuldades que os
professores sentem na diversificagdo do repertdério de conectivos dos alunos.

Somente P4 referiu que se trata de categoria com maior dominio, o que confirma a
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tese de é a propriedade textual mais trabalhada em sala de aula e como quesito de
avaliacdo, corroborando o levantamento exposto no quadro 3, seg¢ado 4, no qual
todos os autores mencionam a coesdo (ANTUNES, 2017; COSTA VAL, 2016;
GARCEZ, 2001; KOCH; ELIAS, 2011; PASSARELLI, 2012; SAVIOLI; FIORIN, 1995;
SAVIOLI; FIORIN, 2003; THEREZO, 1997).

Quadro 14— Respostas obtidas na atividade de avaliagdo do Encontro 2

A respeito da ARGUMENTATIVIDADE/ARGUMENTACAO, de que maneira o material desenvolvido
(teoria e atividades) contribuiu para sua compreensdo de como avalia-la nas produgbes escritas
escolares?

Participante Respostas

P1 A disposigdo do conteudo da argumentatividade, assim como no tépico coesao,
esta muito organizado e claro, o quadro da pagina 30 é de muita ajuda na hora
da corregdo, achei de muito interessante, pois até entdo, eu desconhecia os
vieses sociodiscursivos para a corregao dos textos.

P2 Consegui visualizar de que forma podemos avalia-la na produgao dos alunos.
P3 SEM RESPOSTA
P4 os itens da argumentatividade (consenso, raciocinio logico etc) foram bons

apontamentos e servirdo de base para apoiar a corregdo de forma mais palpavel

P5 Tal competéncia, de suma importancia para o texto, foram exploradas no curso
de maneira clara, auxiliou-me principalmente a orientar meus alunos no momento
da escrita.

P6 A argumentatividade/argumentagdo nos possibilita categorizar e desenvolver

linhas de raciocinio por meio do texto. Entender os argumentos utilizados e como
eles possuem "fraquezas" permite ao professor dar tutoria € um retorno mais

eficiente.
P7 SEM RESPOSTA
P8 Analisando a plausibilidade das referéncias.

Fonte: Autoria prépria (2022).

O material sobre a argumentagado/argumentatividade também se mostrou
pertinente para os participantes. A resposta de P1 traz duas consideragbes
importantes, a primeira € a respeito do uso de quadro na explicagcado sobre a relagao
entre tese, argumentos, tipos de argumentos e vieses sociodiscursivos, e a segunda
€ quanto a ideia de trabalhar a competéncia a partir dos vieses sociodiscursivos,
proposta diferencial nesta pesquisa. Ja P2, P4, P5 e P6 destacaram como o material
e os apontamentos contribuirdo para as estratégias de orientacdo dos alunos e
corregao dos textos, tornando-a “mais palpavel”’, nas palavras de P4. E P6 também

ressalta a indicagdo no material de que os argumentos podem ser inadequados (ele
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chama de “fraquezas”), e ter essa nogdo ajuda na aplicagdo de um “retorno mais

eficiente”. E possivel que essa consideracdo se dé por causa da explicacdo a

respeito dos vieses sociodiscursivos, quando destaquei que saber identificar o viés

ajuda na escolha de argumentos mais fortes e coerentes para defesa do ponto de

vista. Também confirma a nogéo de eficacia da argumentagcdo, em consonancia com
Passarelli (2012, p. 241):

As duas caracteristicas basicas do ato de argumentar sdo a eficacia e o
carater utilitario. A eficacia do discurso pode ser compreendida na medida
em que é capaz de suscitar a adesdo aquilo que se apresenta como tese,
ou seja, conseguir que o interlocutor adote um certo comportamento ou
compartilhe de determinada opinido, sempre mantendo a coeréncia
argumentativa que diz respeito a trés condicbes: de ser admissivel, de ser
verossimilhante e de ser aceitavel.

Quadro 15— Respostas obtidas na atividade de avaliagdo do Encontro 2

A respeito da INFORMATIVIDADE, de que maneira o material desenvolvido (teoria e atividades)
contribuiu para sua compreensao de como avalia-la nas produgdes escritas escolares?

Participante

Respostas

P1

Achei o material muito bom, esta muito organizado e os quadros ajudam muito a
entender melhor os niveis de informatividade dos textos a serem corrigidos.

P2

Nao consegui acompanhar esse tépico

P3

SEM RESPOSTA

P4

creio que foram bons apontamentos, ampliaram a teoria que eu ja tinha, mostrou
sob um novo prisma. Acho que nesse tépico, houve uma demora na parte da
teoria, acabou ficando um pouco repetitivo e, assim, faltou tempo para trabalhar
mais exemplos praticos, o que eu, particularmente, gostaria que tivesse ocorrido,
pois creio que nos exemplos a teoria pode ser explicitada de forma ainda mais
clara e pontual. Como avaliagdo geral, todos os conhecimentos apresentados
trouxeram/acrescentaram algo novo ao conhecimento prévio e foi uma
experiéncia muito produtiva.

P5

Excelentes exemplos do material. Certamente serdo muito validos na minha
pratica pedagdgica.

P6

A ideia de informatividade ajuda na avaliagdo de produgbes escolares pois,
enquanto avaliadores de pessoas competentes na produgao textual, o texto deve
ser relevante para a comunidade em que esta incluida.

P7

SEM RESPOSTA

P8

Se ha clareza nas informagdes apresentadas, acredito que caiba aqui também,
termos ambiguos.

Fonte: Autoria prépria (2022).

Por ter sido a propriedade textual declaradamente menos trabalhada pelos

participantes e que gerou muitas duvidas e conclusdes diversificadas nas atividades,
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surpreendeu-me nao haver comentarios negativos ou que apontassem alguma
lacuna no conteudo. O material mostrou-se até extenso para P4, pois pontuou que a
parte teorica prolongou-se, prejudicando o tempo para a realizacdo de mais
atividades. Acredito que tenha sentido tal necessidade justamente porque as
discussbes foram amplas nesse momento do encontro, o que exigiu um maior
cuidado e reafirmagao de conceitos nas minhas falas. Ainda quanto ao comentario
de P4, verifiquei a assimilagao do conceito de informatividade por usar a nogao de
informacao dada e informagcao nova: “todos os conhecimentos apresentados
trouxeram/acrescentaram algo novo ao conhecimento prévio”. Isso indica que
explorar a teoria foi eficiente.

Na resposta de P5, ha destaque aos exemplos, mostrando-se uma
ferramenta importante, assim como sdo os quadros, conforme afirmou P1. Ou seja,
0S recursos visuais e praticos foram bem aceitos pelos participantes.

A respeito das respostas de P8 em todas as perguntas, infiro que o
participante ndo compreendeu o objetivo do formulario que era avaliar o material e 0
seu conteudo, uma vez que todas elas parecem indicar o sentido de cada categoria,
como se fosse um questionario verificando a compreensao dele do conteudo.

Em suma, o material elaborado para discussao das categorias apresentadas
e discutidas no segundo encontro mostrou-se produtivo, e as estratégias escolhidas
para sua apresentagcdo confirmam-se validas, especialmente a construgdo dos

quadros e as atividades praticas.

6.3 TERCEIRO ENCONTRO

O terceiro e ultimo encontro aconteceu no dia 21/08/2022, sabado, das 8h30
as 11h30 da manha, de forma online na plataforma Google Meet pelo mesmo link
dos encontros anteriores, o qual foi reenviado aos participantes via e-mail e pelo
grupo no WhatsApp.

Iniciei dando as boas-vindas e relembrei as categorias trabalhadas nos
momentos anteriores, a fim de reforca-las. Entdo comecei a discussao da
propriedade Criatividade. Como introducgao, afirmei que, pelo carater subjetivo dessa
categoria, dificilmente ela é considerada fator de avaliagdo, por ser um desafio
afastar-se de uma avaliagédo subjetiva. No entanto, ela é uma caracteristica

essencial em diversos géneros textuais, de modo que nao pode ser negligenciada.
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Para esclarecer melhor, apresentei o conceito que adotei para a criatividade, o qual
reproduzi na Figura 9. Também a ilustragdo que acompanha o conceito contribuiu

para explicacao.

Figura 9— Slide ilustrativo com o conceito de criatividade/originalidae/autoria

CRIATIVIDADE/ ORIGINALIDADE/ AUTORIA

Acreditamos — em consonancia com muitos outros estudiosos da
linguagem — que essa importante qualidade textual nao e fruto
simplesmente de um dom inato ou inspiragdo ao acaso do produtor
do texto, e sim que ela pode ser compreendida, desenvolvida,
atingida e avaliada pelos sujeitos sociais — autores e leitores, de
acordo com algumas orientacées de ordem tedrica e concreta.

Fonte: Autoria prépria (2022).

Expliquei que a criatividade esta diretamente associada ao conhecimento de
mundo e ao desenvolvimento de outras habilidades pessoais relacionadas a arte, ao
esporte, a musica, a literatura, entre outras, por isso ndo se trata de algo inato,
disponivel apenas para a natureza de alguns individuos, conforme assevera Garcez
(2001). Pensar assim ajuda o professor a ser responsavel por estimular a reflexdo
dos alunos, elaborando aulas e materiais que também contribuam para este
desenvolvimento.

E complementei afirmando que a criatividade, quando analisada sob o
prisma da produgdo de géneros textuais, tem relagao direta com o grau de autoria,
pois envolve a capacidade do produtor em selecionar e aplicar recursos linguisticos,
de conteudo e de construgcdo que denotem sua marca pessoal. Isso é fundamental
em situagbes como concurso de redacdo e em provas avaliativas de vestibular e
Enem, quando ndo se espera ler meras reproducdes, mas sim textos mais
personalizados, ou seja, originais, conforme o plano discursivo possivel de se ajustar

naquela produgédo (conteudo ou expressao/forma). Tal cobranga gera medo nos
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estudantes, os quais, em fase de preparagao, buscam, com frequéncia, férmulas
prontas, ou modelos fixos.

Objetivando didatizar a avaliagdo desta propriedade, apresentei aos
participantes o quadro elaborado a respeito dos graus de criatividade (baixo, médio e
alto), considerando o plano do conteudo e o plano de expressao/forma. Além das
caracteristicas de cada grau, no mesmo quadro, ha uma pequena lista dos géneros
textuais que se enquadram nas descricdes. A proposta de subdividir em niveis visa
contribuir com aluno e professor a terem um guia para equilibrar a criatividade, assim
aluno/autor ndo ultrapassa os limites do género, do conteudo ou da forma, nem
professor/avaliador pune ou valoriza de forma demasiada a produgao textual.

Também expus que € comum alunos do Ensino Médio reclamarem de falta
de criatividade, com medo, geralmente, de serem constrangidos. Por isso reforcei
que trabalhar a criatividade/originalidade em graus ajudara a fazer o aluno pensar
em possibilidades de flexibilizagcdo de algum componente textual para alcangar o
proposito do texto.

Neste momento, um participante apresentou duvida quanto a liberdade de
criatividade na estrutura, uma vez que essa € uma caracteristica candnica dos
géneros; ou, quando trabalhar com o género poesia e houver o direcionamento das
caracteristicas de construcdo, como a criatividade pode ser avaliada; e, ainda, se
quanto maior a limitagdo na proposta a respeito do conteudo e da forma, ndo sera
mais facil a avaliagdo da criatividade/ originalidade/ autoria.

Respondi afirmando que, embora a proposta dé os direcionamentos
estruturais, o autor podera flexibilizar outros elementos do texto, de acordo com as
possibilidades do género. Além disso, por mais que todo género textual tenha suas
convengdes de forma, aqueles que se enquadram em um grau elevado de
originalidade, como o poema, s&o mais livres. Assim, mesmo que a proposta seja de
construgao de um soneto, o aluno podera explorar de forma autoral o conteudo e a
linguagem. Por isso, € necessario o docente ter consciéncia de que € caracteristica
de alguns géneros serem mais inventivos, pois, sabendo isso, tera parametros mais
seguros para avaliar. Finalizei, afirmando a importadncia de exploracao junto aos
alunos das primeiras categorias estudadas, Adequagcdo ao género textual e
Coeréncia, afinal elas permeiam as demais propriedades e ajudam na compreensao

das suas relacgoes, distingdes, fronteiras e limites.
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Perguntei aos participantes se eles ja haviam pensado ou visto a respeito da
proposta de graus de criatividade/autoria dos géneros e como, ou se, trabalhavam
com os alunos essa propriedade. Um participante respondeu que estava ansioso
pela discussdao dessa categoria, uma vez que a considera muito dificil de ser
trabalhada com os alunos, especialmente quando € preciso prepara-los para
vestibulares que cobram géneros textuais, como a Universidade Estadual de
Maringa/UEM. Ele afirmou que, para estimular os alunos a desenvolver essa
habilidade, leva jogos e outras estratégias ludicas a sala de aula; ainda, observou
que os alunos mais leitores apresentam maior disposi¢ao criativa.

Corroborei essa fala, complementando que estimular o potencial criativo dos
alunos é realmente essencial, até porque, como afirmei anteriormente, ndo se trata
de uma habilidade inata, pode e deve ser desenvolvida, estimulada. Também o
professor pode aproveitar dos estudantes seus conhecimentos de outros vieses
sociodiscursivos, como filmes/séries, esportes, artes plasticas, jogo, entre outros.
Essa reflexdo esta atrelada a importancia da leitura destacada por Garcez (2001),
isto é, se a leitura ja promove tantos beneficios, certamente a amplitude de “leituras”

fortalecera o repertorio do aluno.

[...] a leitura é a forma primordial de enriquecimento da memodria, do senso
criticos e do conhecimento sobre os diversos assuntos acerca dos quais se
pode escrever (GARCEZ, 2001, p. 23).

Dando continuidade a discussdo do material elaborado, apresentei
observagdes importantes a respeito da categoria criatividade, quanto a nogao de
género, a possibilidade de nao rigidez e que ha textos mais criativos em relagao a
outros. Também apresentei sugestdes/possibilidades de como imprimir originalidade
nos textos dissertativos e narrativos, reforcando que se trata de alguns
apontamentos que podem ajudar em um trabalho inicial, ndo € uma lista fechada.

Por fim, apresentei as atividades, expliquei seus objetivos e possibilidades
de aplicagéo, reforcando sempre que elas visam ajudar o aluno na escolha das
estratégias, assim como apurar o olhar do avaliador, buscando ter mais seguranga e
clareza no seu julgamento. Devido ao volume de conteudos ainda a ser discutido
neste encontro, fiz comentarios gerais sobre 0s exercicios e nao os realizamos.

A partir deste momento do encontro, iniciei a explanagao a respeito da
propriedade Clareza. Expliquei que esta qualidade € comum ser avaliada junto de

outras competéncias textuais, por exemplo, a adequagao de linguagem, porém é
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importante trabalha-la de forma especifica para que o alunado perceba o quanto
problemas com ela afetam outras caracteristicas textuais. Entdo apresentei o
conceito de clareza conforme slide reproduzido na imagem 10. A escolha de dois
personagens para ilustrar este momento reforgcou a ideia de que a clareza envolve

os dois sujeitos envolvidos na atividade de produgéo textual.

Figura 10— Slide ilustrativo com o conceito de clareza

CLAREZA

E pra evitar
aglomeragéo

Ahh pra passear
no calgadéo

A clareza é concebida como a
qualidade do texto que se
relaciona com a busca do autor
por ideias e recursos

linguisticos que criem . E
condigdes favoraveis a rapida £
e precisa compreensao textual Néo! Tem que : AR b e
d t rt Rid5 no ficar em casa , bar e praia

LA [PELL LR durante epidemia  todo diaaa
processo de comunicagao,

o leitor.

Fonte: Autoria prépria (2022).

Como é também uma qualidade concretizada linguisticamente na superficie
do texto, apontei alguns aspectos que interferem na clareza, li os exemplos e
explorei outras situagdes similares. De forma geral, sdo os problemas de natureza
gramatical que causam confusdo de sentido e interferem na clareza, por isso, é
comum avalia-la em fatores como coeréncia, ou dominio linguistico. Mas esclareci
que, no material elaborado, o foco é agucar o olhar do corretor para detalhes mais
especificos e assim otimizar sua avaliacdo e orientacdo dos alunos, evitando
apontamentos imprecisos e injusticas nas apreciagoes.

Perguntei aos participantes se eles ja avaliavam assim, se havia alguma
duvida ou complemento para a lista apresentada, porém nao obtive respostas.
Diante disso, infiro que a estratégia exposta foi, em certa medida, uma novidade.

Para finalizar, apresentei as atividades, esclarecendo como elas se
complementam, seus objetivos e estratégias de aplicagdo. Li os enunciados e dei

direcionamentos sobre como otimizar o estudo da clareza em sala de aula com o
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material elaborado. Em razdo do tempo limitado, também nao pude realizar a
atividade com os participantes.

Apdés 15 minutos de intervalo, voltamos com discussdo da categoria
Concisao. Esclareci que, embora todo leitor goste de textos que apresentam
somente o necessario, ndo se trata de uma categoria especifica em avaliagdes.
Justifico a escolha, pois é necessario que o avaliador saiba identificar com maior
precisdo nos textos dos alunos quando alguma informagao € excessiva ou quando é
insuficiente. Com isso, apresentei o conceito da propriedade, conforme reproduz a

figura 11.

Figura 11— Slide ilustrativo com o conceito de concisao

Um texto conciso expressa o
conteido de modo mais direto e breve
possivel, priorizando as ideias mais
importantes e indispensaveis e usando
um estilo linguistico sintético, resumido.

Dizer o maxime com o minimo de
palavras.

Fonte: Autoria prépria (2022).

Expliquei que a escolha da imagem justifica-se, porque, para montar
qualquer desenho com o Tangram (quebra-cabega geométrico chinés), nao pode
haver pecga faltando nem sobrando. O mesmo ocorre com um texto conciso, tudo
que é usado deve ser essencial e bem ajustado.

Assim como na categoria criatividade, afirmei que também existem géneros
textuais naturalmente concisos, portanto saber reconhecé-los € importante para uma
avaliagao equilibrada, e apresentei uma lista de alguns para ilustrar — por exemplo,
resumo, classificado de jornal, slogan —, citando ainda alguns vestibulares que
costumeiramente exigem textos concisos, como a Universidade Federal do

Parana/UFPR e a Universidade Estadual de Londrina/UEL. Com isso, demonstrei
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aos participantes o quao necessario € compreender esse fator e trabalha-lo com os

alunos.

Na sequéncia, expus algumas estratégias possiveis para imprimir concisao
nos textos, afinal, ndo basta apontar na avaliagdo que faltou concisdo, como
professores, devemos ter caminhos para orientar os alunos com assertividade na
construgdo de um bom texto. Essa necessidade esclarece as expectativas docentes
a serem atendidas, e o professor tera “suportes mais concretos e objetivos para
avaliar” (SANTOS, 2001, p.110).

Apds eu perguntar aos participantes se/como trabalhavam esta propriedade
com os alunos, e se a consideravam importante para ser trabalhada de forma
particular, um participante disse acreditar que o olhar especifico para esta
propriedade pode contribuir para que os alunos sejam mais objetivos na producao
textual, principalmente no texto dissertativo, pois € comum repetirem informacdes ao
longo do texto. Eu acrescentei que isso ocorre também quando o autor prolonga
demais alguma explicagdo, expondo detalhes desnecessarios, tanto em textos
dissertativos quanto narrativos, possivelmente porque presumem terem colocado
quantidade de informagdes insuficiente para o leitor.

O mesmo participante ressaltou o quao importante sdo esses momentos de
reflexdo e de formagao, pois contribuem, de maneira significativa, para a melhora
das praticas docentes, dando mais ferramentas para os professores explicarem aos
estudantes que as aulas de producao textual ndo sdo apenas para escrever, mas
também para refletir e buscar estratégias diferentes para construirem, de fato, bons
textos.

Ainda outro participante afirmou a importancia da concisédo para géneros que
envolvem a oralidade, como o seminario, pois € comum alunos nédo planejarem a
fala, extrapolarem o tempo, ou, ainda, serem repetitivos na apresentacdo do
conteudo.

Essas participagbes deixaram-me muito satisfeita, afinal sdo sinais da
ampliacao das reflexdes, do olhar dos professores as possibilidades de observacédo
das categorias, aqui, em especial, a concisao, para diferentes géneros textuais. Isso
indica que tem sido relevante a abertura para discussdes a partir do conteudo

apresentado no material.
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Para finalizar, apresentei as atividades, explicando seus objetivos e
estratégias de aplicacdo. Da mesma forma que nas propriedades anteriores, em
vista da exiquidade de tempo, as atividades ndo foram realizadas durante o
encontro.

Por fim, dei inicio a exposi¢cdo da ultima categoria de avaliagdo: Destreza
linguistica/ Aproveitamento linguistico. Minha primeira observacdo foi quanto a
prevaléncia dessa propriedade nas avaliagbes, muitas vezes suprimindo a
importancia das demais. Por isso, reafirmei aos participantes que o quesito
gramatical é apenas uma das categorias, ndo é a principal, nem mesmo a menos
importante. E para esclarecer a abordagem, compartilhei o conceito, o qual esta

reproduzido na figura 12.

Figura 12— Slide ilustrativo com o conceito de destreza linguistica/ aproveitamento linguistico

DESTREZA LIN(}I_TiSTIC A/
APROVEITAMENTO LINGUISTICO

\

Aproveitamento inteligente e sensivel dos recursos linguisticos
referentes, principalmente, ao adequado uso do vocabulario e de
aspectos gramaticais da lingua (ortografia, pontuacao, acentuagao,
concordancia verbal e nominal, regéncia verbal e nominal,
conjugacgéao verbal, entre outros).

PAREGO LEGAL MAS...

MENTA

Fonte: Autoria prépria (2022).

Expliquei que a escolha da imagem é justamente para expor a visdo que se
tem do professor de Lingua Portuguesa, como um mero “fiscal da lingua”, ideia que
remete aos apontamentos puramente gramaticais na corregdo. Diante disso, afirmei
que o proposito deve ser orientar o aluno a usar com consciéncia 0s recursos
linguisticos, evitando falhas que possam comprometer outros quesitos textuais. Por
exemplo, ao discorrer sobre a propriedade “clareza”, apresentei como a ma

utilizagao das virgulas ou o uso desmedido do gerundio pode feri-la.



109

Prossegui apresentando alguns aspectos gramaticais importantes ou
recorrentes nas producdes textuais escritas (inadequacgao ao nivel da linguagem —
formal ou informal; falha na pontuagédo, inadequagdo de regéncia verbal e falta do
sinal indicativo de crase; erro de concordancia verbal; falha de conjugacéao verbal),
segundo minha observacédo profissional, visando explicar de que maneira eles
prejudicam a construgcdo textual. Ressaltei que € uma pequena lista, pois muitos
outros problemas podem ser levantados, até mesmo fazendo levantamento das
falhas recorrentes de uma determinada turma de alunos, por exemplo.

Nesse momento, um participante compartilhou que, em sua pratica de sala
de aula, procura ndo dar tanta énfase as corregcbes gramaticais, e tranquiliza seus
alunos afirmando que esta € somente uma das competéncias de avaliacdo, a qual
pode ser sanada texto a texto, ou conforme a necessidade, que n&o precisa ser o
unico foco dos estudantes. Além disso, reforcou o qual limitado tem se apresentado
0 conhecimento gramatical de alunos do Ensino Médio nos ultimos anos, podendo
ser resultado de fragilidades escolares de séries anteriores.

Enfatizei aos participantes que a minha intengédo era langar um novo olhar,
no qual se valoriza o bom uso linguistico, em como o aluno consegue efetivar de
forma satisfatéria seus propésitos textuais, e considerar em qual medida uma falha
gramatical interfere no objetivo da produgéo textual. Tendo como base as ideias de
Savioli e Fiorin (1995), afirmei que um texto com muitos problemas linguisticos
também cai em descrédito diante do interlocutor.

Nesse momento, um participante corroborou meu raciocinio, afirmando ser
preciso o professor ter sensibilidade de que nem toda falha linguistica interfere
substancialmente no sentido do texto, observando de que forma ela interfere em
outra categoria textual. Ainda, outro participante afirmou que o propdsito da
producao textual ndo pode ser simplesmente treinar o conhecimento gramatical.

Essas ultimas consideragdes deixaram-me animada, pois indicam sinais de
mudan¢a na formagado e atuagdo dos professores, assim como a abordagem do
material desenvolvido vai ao encontro dessas transformacdes na forma de trabalhar
e avaliar o quesito gramatical nas produgdes textuais, conforme vem apregoando
Antunes (2009, 2017). Na sequéncia, fiz a apresentacao da atividade, expliquei seu
objetivo e indiquei estratégias de aplicagdo aos alunos.

Apds a explanagdo das nove propriedades avaliativas, apresentei uma

imagem com um resumo geral de todo o conteudo desenvolvido para elaboragao do
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material e discutido ao longo dos trés encontros. Ressaltei a importancia de o
professor ter um olhar holistico para as produgdes escritas, tendo em vista que isso
otimizara as avaliacbes, se compartilhadas previamente com os alunos, reduzindo
as subjetividades e tensdes.

Entdo solicitei aos participantes responderem novamente a atividade
aplicada no inicio do primeiro encontro, pois € por meio dela que poderei avaliar a
compreensao das propriedades e em como os professores consideram utiliza-las em
cada um dos géneros. Com isso, sera possivel verificar o que pode ser ajustado no
material desenvolvido. Finalizado o tempo para resposta da atividade, solicitei,
ainda, que acessassem o formulario de avaliagdo do terceiro encontro, cujas
respostas estao reproduzidas nos quadros 16, 17 e 18. Dessa vez, obtive respostas
de apenas 5 de um total de 8 participantes, 2 nao justificaram e 1 do grupo néo

participou do encontro. Na sequéncia, apresento a analise.

Quadro 16— Respostas obtidas na atividade de avaliagdo do Encontro 3

A respeito da CRIATIVIDADE, de que maneira o material desenvolvido (teoria e atividades)
contribuiu para sua compreensao de como avalia-la nas produgdes escritas escolares?

Participante Respostas

P1 A exposicado do quadro (Figura 13 - Grau de autoria/ criatividade dos géneros),
muni o corretor dos textos com clareza e objetividade para uma corregdo mais
assertiva e objetiva.

P2 Para meu trabalho em sala de aula, e também para meus estudos, o item
criatividade foi essencial, principalmente pelo fato de que ndo sabia que era
possivel avalia-lo

P3 AUSENTE

P4 Por mais que o texto seja criativo, deve estar alinhado com a proposta, ndo pode
extrapolar, pois perde-se o ponto de referéncia para a avaliagao

P5 Material disponibilizado muito bem elaborado e trabalhado durante o curso.
P6 SEM RESPOSTA
P7 A tabela que apresentou os graus de criatividade esperados em cada género

textual € uma 6tima ideia, sendo um material Util e que podera auxiliar o
professor em sala de aula, principalmente no momento de explicar para os
alunos o que pode ser fruto da criatividade e o que precisa ter compromisso com
o real.

P8 SEM RESPOSTA

Fonte: Autoria prépria (2022).
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As estratégias escolhidas e aplicadas para avaliagcdo da criatividade em
textos escritos foram bem recebidas pelos participantes, com destaque para o
quadro que indica os graus de criatividade, o qual foi apontado por P1 e P7, e
indiretamente por P5. Cabe ressaltar que P7 afirmou ser “uma 6tima ideia”’ a
elaboracdo do quadro, “principalmente no momento de explicar aos alunos”, isto €, o
participante compreendeu a importancia de compartilhamento com os estudantes
dos fatores de avaliagéo.

Também foi interessante a resposta de P2 quanto a pertinéncia do material
nao apenas para sua atuagao profissional, como também para seus estudos, ou
seja, € um professor em busca de aprimoramento académico. Ainda P2 surpreendeu
ao afirmar que “ndo sabia que era possivel avalia-lo”, ou seja, o fator criatividade nao
compunha suas estratégias de avaliagao, embora tenha mencionado como resposta
na atividade diagndstica que avalia a criatividade no género textual propaganda
social/anuncio de campanha comunitaria. E possivel, entdo, que, de forma geral, ou
até mesmo consciente, esse fator ndo esteja presente nas suas propriedades
avaliativas.

Essa resposta de P2 vai ao encontro de Therezzo (1997, p. 43), ao dizer que
originalidade “ingenuamente é considerada por muitos apenas uma questdao de
estilistica”. Portanto, ao invés de ter seu olhar especifico, ela acaba fazendo parte de
outros critérios ou mesmo nenhum critério.

Outra observacédo importante é quanto as respostas que sugerem a
delimitagdo de certos limites tanto na aplicagdo na construgado do texto quanto na
avaliagao, isso foi destacado tanto por P4 (“Por mais que o texto seja criativo, deve
estar alinhado com a proposta, ndo pode extrapolar, pois perde-se o ponto de
referéncia para a avaliagdo”), quanto por P7 (“principalmente no momento de
explicar para os alunos o que pode ser fruto da criatividade e o que precisa ter
compromisso com o real.”). Esse receio dos professores de manter um certo controle
da produgao textual confirma a nogao arraigada no ensino da escrita de predominio
do “gosto do professor” ou a manutengéo de “modelos escolares”, como bem critica
Meserani (2008, p.130).

Quadro 17— Respostas obtidas na atividade de avaliagdo do Encontro 3

A respeito da CLAREZA, de que maneira o material desenvolvido (teoria e atividades) contribuiu
para sua compreensao de como avalia-la nas produgdes escritas escolares?
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Participante Respostas

P1 No item: "Clareza", entendo que o material tanto na teoria como os exemplos nas
atividades contribuem a favor da objetividade na corregdo dos textos, todo o
material € bem didatico e explicativo.

P2 Esclareceu de que forma esse item pode ser avaliado nas produgdes dos alunos.
P3 AUSENTE
P4 O material apresentou os aspectos de forma pontual, o que possibilita ao

professor apontar para o aluno o que exatamente faltou no texto para que ele
ficasse claro

P5 Acredito que por ser um critério importante, mais exemplos podem trazer riqueza
ao material.

P6 SEM RESPOSTA

P7 O material explicitou bem a questdo da clareza necessaria para a apresentagao

das ideias em um texto, o que ajudara os professores a identificar nos textos dos
alunos quais sdo os pontos que dificultam a clareza. Os professores poderiam
recorrer ao material como um "check list".

P8 SEM RESPOSTA

Fonte: Autoria prépria (2022).

O material elaborado a respeito da propriedade clareza agradou os
participantes, conforme explicitaram P1, P4, P7, e ressalto a classificacao de P1:
‘bem didatico e explicativo”. A estratégia de apresentar mecanismos que podem
contribuir para a clareza textual também foi importante, com destaque para P7 que

sugere: “Os professores poderiam recorrer ao material como um ‘check list”, isto &,
servindo como uma ferramenta de consulta.

Também P5 apresenta como sugestdo a ampliagcdo da quantidade de
exemplos, pois “podem trazer riqueza ao material’. Essa solicitagdo € pertinente
porque, como o texto é dialdgico, e a clareza depende, muito mais, do leitor do que
do autor, conforme afirma Gold (2005, p. 59), torna-se um problema o escritor
calcular “o quéo inteligivel esta seu texto para o destinatario”. Entdo, com uma
diversificagao de situagdes, é possivel ter maior seguranga na avaliagéo.

A resposta de P2 € oportuna, pois ela indica que, embora se saiba da
necessidade de avaliar a clareza, ndo havia, até entao, subsidios especificos sobre
“‘como” realiza-la. Isso reforga, ainda mais, a pertinéncia da escolha da categoria e

das estratégias praticas para elaboragdo do material.



113

Quadro 18— Respostas obtidas na atividade de avaliagdo do Encontro 3

A respeito da CONCISAO, de que maneira o material desenvolvido (teoria e atividades) contribuiu
para sua compreensado de como avalia-la nas produgdes escritas escolares?

Participante Respostas

P1 No item "Concisdo" tanto o material tedrico como a atividade proposta foram
muito bem elaboradas, gostei muito do material como um todo.

P2 Esse tépico foi bem importante, ao meu ver, pois muitos alunos pensam que ser
prolixos, ou escrever de uma forma muito rebusca é necessario para desenvolver
uma boa dissertacao. Isso foi desmistificado no curso.

P3 AUSENTE

P4 Dependendo do género textual, a concisdo € um elemento fundamental e até
necessario, pois, em alguns casos, o espaco é delimitado, além do fato de outras
informagcbes importantes acabarem se perdendo no meio de outras

desnecessarias.

P5 Conceitos e atividades muito bem desenvolvidas. Muito praticas para o trabalho
docente.

P6 SEM RESPOSTA

P7 A questdo da concisdo parece ser mais dificil de ser ensinada pelo professor,

uma vez que varia mais o modo como ela pode acontecer ou ndo no texto.
Acredito que o material pode ser util, mas que o processo da concisdo € mais
dificil de ser compreendido pelo aluno, pois ele pode julgar as informagbes que
estiverem em excesso como necessarias e vice-versa.

P8 SEM RESPOSTA

Fonte: Autoria prépria (2022).

O material e a forma de orientacdo da propriedade concisao nao receberam
criticas negativas, portanto houve boa recepgéao pelos professores. Na ponderagao
de P2, percebi a sua angustia manifestada durante o encontro sobre como os
estudantes complicam a sua escrita, seja sendo prolixo ou usando linguagem
inadequada, mas também ele afirma que, na formagao, “isso foi desmistificado”,
portanto tanto o material quanto as explicagdes foram pertinentes. Tal consideragao
a respeito de estratégias fixadas pelos alunos em escrever demais foi apontada por
Gold (2005):

Muitas vezes o0s excessos sdo provenientes do habito ja interiorizado de
uma linguagem prolixa; em outras, é decorréncia da impresséo de que é
necessario sempre um esforgco para tornar a idéia mais eficaz. Ambas as
situagdes sdo equivocadas, pois 0s excessos, em vez de tornarem reforgos
esclarecedores positivos, prejudicam a concentracdo na mensagem que
realmente interessa (GOLD, 2005, p.51).

Ja P4 destaca o quao necessaria é a concisao e acrescenta o que foi falado

diversas vezes durante a formacado quanto a observagdo do contexto de produgéo,
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quando afirma “em alguns casos, o espaco é delimitado”, ou seja, as situagdes de
escrita vao direcionar também a importancia dessa qualidade textual.

E P7 traz um apontamento muito interessante, pois, embora tenha
considerado o material “util”, ele destaca que, ainda assim, € uma propriedade muito
complexa, uma vez que depende da percepcao pessoal de autor e leitor, afinal
aquele “pode julgar as informagdes que estiverem em excesso como necessarias e

vice-versa.” Isso sugere que é importante reforcar, ou até mesmo ampliar, as

orientagdes a respeito da concis&do para dar um maior suporte aos avaliadores.

Quadro 19— Respostas obtidas na atividade de avaliagdo do Encontro 3

A respeito da DESTREZA LINGUISTICA, de que maneira o material desenvolvido (teoria e
atividades) contribuiu para sua compreensao de como avalia-la nas produgdes escritas escolares?

Participante Respostas

P1 Todo o material apresentado é muito rico e claro na teoria e atividades
apresentadas. Creio que esse material sera muito bem recebido e consultado por
professores, alunos e toda a comunidade académica.

P2 Além de trazer uma explicagdo mais aprofundada acerca desse tépico, também
trouxe ideias de como avalia-lo nas produgdes textuais.

P3 AUSENTE

P4 E um dos elementos de avaliagdo, ndo sendo o Unico, porém pode afetar a
avaliagdo como um todo, uma vez que sao elementos que ficam bem evidentes
no texto e podem comprometer o sentido do texto. Estao relacionados ao uso da
gramatica, podendo assim ser facilmente detectados e apontados para o aluno
reavaliar sua producgéo.

P5 Neste quesito, acredito que muitos alunos precisardo de aulas de gramatica em
consondncia com as aulas de produgdo. Cabera ao professor orientar a teoria e
pratica. Acredito que o material possa trazer métodos mais detalhados ao
professor. Por exemplo: fazer ou nao sistema de corregdo com simbolos, cor da

caneta, etc...
P6 SEM RESPOSTA
P7 O material sobre a destreza linguistica € bem util e claro, que pode ser usado

pelo professor como um apoio para saber e reafirmar o que precisa ser avaliado
no texto do aluno. Claramente esses pontos precisam ser trabalhados
exteriormente em outras aulas do professor, para que os pontos ressaltados no
texto do aluno ndo fiqguem subjetivos para ele e que podem ser uma duvida de
mais alunos.

P8 SEM RESPOSTA

Fonte: Autoria prépria (2022).

Nas consideragdes a respeito da categoria destreza linguistica, apenas o

comentario de P2 leva em conta a nogdo proposta de trabalho com o quesito
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linguistico com um olhar mais global, em que um desvio gramatical pode afetar
outras qualidades textuais, quando afirma: “E um dos elementos de avaliacdo, ndo
sendo o unico, porém pode afetar a avaliagdo como um todo, uma vez que sao
elementos que ficam bem evidentes no texto e podem comprometer o sentido do
texto”. Esse comentario € muito importante, porque reflete a compreensdo do
participante de avaliagdo da linguagem ndao como um mecanismo rigido, mas
entrelacado as demais propriedades textuais.

Por outro lado, nas respostas de P5 e P7 ainda €& possivel observar a
preocupagdo com o ensino gramatical dissociado do ensino da escrita, ou da
necessidade de haver um momento especifico para trabalho com as regras. Isso foi
percebido nos seguintes trechos: “acredito que muitos alunos precisardo de aulas de
gramatica em consonancia com as aulas de producao” (P5); “Claramente esses
pontos precisam ser trabalhados exteriormente em outras aulas do professor” (P7).
Tais consideragdes demonstram o que Passarelli (2012) afirma a respeito da
inseguranca dos docentes em se distanciar dos manuais para orientarem seus
alunos a “corrigirem” seus “erros”. Isso € um problema, pois deixa-se de trabalhar
com a lingua em uso, e esquece-se do que tdo bem ressaltou Antunes (2009, p.
174): “Logo, falando, ouvindo, lendo, escrevendo é que vamos incorporando e
sedimentando os padrées da lingua. Nao ha outro jeito!” Isto €, o debrugcamento a
norma nao pode ser dissociado do carater dialégico da lingua.

Também saliento a sugestdo de P5: “Acredito que o material possa trazer
métodos mais detalhados ao professor. Por exemplo: fazer ou nao sistema de
corregao com simbolos, cor da caneta, etc...”. Ela ndo tem uma relagéo direta com o
que foi discutido na formagdo, uma vez, que em nenhum momento, foram
apresentadas estratégias de anotagcéo nos textos dos alunos, no entanto, ainda é
uma duvida dos professores sobre como fazer as anotagdes de forma clara e
otimizada.

A seguir, apresento o quadro 20 com as respostas a primeira pergunta da
atividade inicial reaplicada. Porém, como nao foram todos os participantes que
responderam pela segunda vez, inserirei apenas as respostas daqueles que
contribuiram nos dois momentos.

Antes da analise, é necessario ressaltar que, em certa medida, todas as
nove categorias estudadas podem ser objetos de avaliagdo em quaisquer géneros,

uma vez que elas foram consideradas fundamentais para a construgcdo de um bom
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texto. O que se espera observar, entdo, € se houve uma mudanga nas escolhas dos

participantes e de que maneira as escolhas parecem pertinentes de acordo com o

material desenvolvido e as discussoes realizadas.

Quadro 20 — Respostas comparativas dos participantes na reaplicagédo da atividade inicial referente a primeira
pergunta

1. Quais critérios (por exemplo: correcdo da linguagem) vocé emprega — ou empregaria — para
avaliar os seguintes géneros textuais, no caso de solicitagdo de produgéo a seus alunos?

a) dissertacdo ou ensaio escolar/artigo de opiniao

P1- Linguagem, estrutura, conteudo.

P2- Adequagao ao tema, adequagéo ao
género, argumentagédo solida, estrutura
textual, dominio da variacdo padrao da
lingua portuguesa.

P4- Utilizacdo da norma culta, coeséo e
coeréncia

P5- Dominio da norma padrédo e
conhecimento da estrutura do texto.

P6- Uso de norma culta; coesdo e
coeréncia; nivel de legitimidade para
argumentacao; presenga de Proposta de
Intervengdo (Enem); uso de conectivos
interparagrafos.

P8- Estrutura, coesdo, coeréncia,
linguagem formal, género.

P1- A coesao, coeréncia, argumentagao e clareza e
respeito as regras do género textual.

P2 - adequagdo ao género textual, argumentagao,
estrutura textual, adequagdo a norma padrao,
autoria, criatividade, clareza, conciso.

P4- argumentatividade, informatividade, clareza,
coesao e coeréncia.

P5 - Adequacédo ao género, Adequagao ao tema/

Concisdo/ Coesdo/ Coeréncia/ Argumentacdol|
Dominio Linguistico/ Clareza/

P6- Adesdo do género/ coesdo/ coeréncia/
argumentatividade/ clareza/ concisdo/ destreza|
linguistica

P8- coesdo, fundamentagdo, linguagem formal,
estrutura.

b) resumo escolar de texto didatico-cientifico

P1- linguagem, compreensdo do texto
base e conteudo.

P2- Adequacao ao género, objetividade.
P4- Utilizaggdo da normal culta,
capacidade de captar a ideia central do
texto.

P5- Conhecimento da norma padrao.
P6- Boa organizagdo dos elementos
informativos; manutencao dos
elementos de forma fiel ao texto original;

uso de progressao tematica.

P8- Estrutura, coeréncia.

P1- A concisdo é muito importante nesse tipo
textual.

P2 - adequacdo ao género textual, concisao,

clareza, estrutura textual, informatividade.

P4- coesao e concisdo.

P5 - Clareza/ Adequacgéo ao género/ Adequagao ao
tema/ Concisao.

P6- coeréncia/ coesdo/ informatividade/ clareza/
concisao.
P8- coesdo, fundamentagéo, linguagem formal,
estrutura.
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P1- linguagem, coeréncia e coesao.

P2- Adequacdo ao género, relevancia
das informacdes.

P4- coeréncia.

P5- Conhecimento do género textual.

P1- Assim como em outros tipos textuais, obedecer
as regras gramaticais e de estrutura.

P2 - adequacdo ao género textual, clareza,
concisao, criatividade, autoria.

P4- criatividade, coeréncia e coesao.
P5 - Adequacdao ao género/ Adequagdo ao

tema/Criatividade/ Coesdo/ Coeréncia/Dominio
Linguistico/ Clarezal/.

8 P6- adequacdo do género/ coeréncia/ coesao/
© ) ” . .. . s
5, | P6- uso da norma culta; coes&o e |informatividade/ autoria/ clareza/ concisao.
Q9 coeréncia; presenga de elementos
Q0 . . . T
[ narrativos. P8- linguagem formal, clareza, destreza linguistica.
=]
©
S | P8- estrutura, coeréncia.
P1- linguagem, conteudo. P1- No conto a criatividade é muito importante para
0 sucesso do texto.
P2- Adequacao ao género e dominio da |P2- adequagdo ao género textual, criatividade,
variagao padrdo da lingua portuguesa. |[clareza, concisao, autoria.
P4- adequacao da linguagem a proposta |P4- autoria, linguagem, adequagao.
tematica.
P5- Conhecimento da norma padrdo e |P5- Criatividade/ Adequacgdo ao género/ Adequagao
do género textual. ao tema/ Criatividade/ Dominio Linguistico.
P6- coeréncia/ coesdo/ criatividade/ clareza/
P6- elementos de coes&o e coeréncia; |concisdo/ destreza linguistica.
o progressédo textual e adesédo do tema
b= proposto.
8 P8- clareza, destreza linguistica.
% | P8- estrutura, linguagem culta.

€) poema

P1- linguagem, conteudo.

P2- Adequagao ao género.

P4- métrica e rima.

P5- Por se tratar de poema e ser um
género mais livre levaria em
consideracdo o contexto de escrita do
aluno.

P6- adesdo do tema proposto;
elementos relacionados ao género
textual (metrificagdo, rimas, versos
livres).

P8- estrutura.

P1- Fazer o texto de acordo com que foi pedido
pelo professor e também observar a destreza
linguistica empregada no texto.

P2- adequagdo ao género textual, criatividade,
clareza, autoria.

P4- criatividade, autoria.
P5- Criatividade/ Adequacgao ao género/ Adequagao

ao tema/ Criatividade/ Dominio Linguistico.

P6- criatividade/ coeréncia/ coesao/ corregao da
linguagem/ estruturacdo adequada.

P8- criatividade.
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P1- linguagem, conteudo. P1- A concis@o e a capacidade de inserir no texto a
subjetividade e o ndo verbal.

campanha

P2- Adequacgéo ao género, objetividade, |P2- adequacdo ao género textual, clareza, autoria,
criatividade. criatividade, conciséo, informatividade.

de

P4- utilizagdo das referéncias coerente |P4- informatividade, concisdo, clareza, destreza
com o publico alvo da campanha. linguistica.

P5- Concisao/ Clareza/Adequacgao ao género
P5- Conhecimento da norma padréao e
do género textual. P6- informatividade/ criatividade/ clareza/ concisao/
adequacgao do género a situagdo sociocomunicativa

social/anuncio

P6- Elementos visuais da composicdo
(extralinguisticos); capacidade de
comunicar as informacgdes
apresentadas; uso da norma culta; [P8- concisio.
coesdo e coeréncia.

propaganda
comunitaria

f)

P8- estrutura, ideias ambiguas.

Fonte: Autoria prépria (2022).

De forma geral, as novas respostas efetivam alteragdes significativas em
comparagao com as registradas no inicio do primeiro encontro formativo, pois
apresentam novos quesitos para avaliacdo, considerando o material elaborado e
discutido. Isso mostra que os participantes incorporaram a proposta didatica
aplicada.

A respeito do género dissertacao ou ensaio escolar/artigo de opinido, todos
mencionaram as propriedades adequagao ao género (sendo que P2 e P8 citaram
“estrutura”), assim como a argumentatividade (por ser a caracteristica fundamental
do género). Em segundo lugar, a clareza predominou (P1, P2, P4, P5), o que € um
aspecto positivo, uma vez que ndo se trata de um critério usual.

Também dominou as respostas a referéncia a linguagem, mas com indicios
de privilégio gramatical com o uso de “adequacédo a norma padrao” (P2), “Dominio
Linguistico” (P5), “linguagem formal” (P8); somente P6 usou “destreza linguistica”.
Portanto, repetiu-se o padréo da primeira resposta.

Essas respostas recorrentes, no género dissertagdo ou ensaio escolar/artigo
de opinidao, demonstram o quanto estdo associadas ao histérico ensino dos tipos
textuais, em que predomina o olhar “formal”’, e ndo o “operacional’, voltado as
“sequéncias linguisticas tipicas” norteadoras do tipo argumentativo (MARCUSCHI,
2010, p. 25).
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Vale destacar a resposta de P2, porque manteve as propriedades citadas na
primeira vez e acrescentou novas, indicando que o material elaborado foi ao
encontro das suas estratégias de avaliagdo, ampliando-as.

As categorias que apresentei e ndo haviam sido citadas anteriormente sao,
além da clareza: autoria, criatividade (P2); conciséo (P2, P5); informatividade (P4).
Interessante observar que apenas um participante citou a criatividade, afinal, foi um
momento de intensa discussdo no segundo encontro, especialmente por remeter ao
texto dissertativo do Enem, no qual a autoria é critério avaliativo explicito. Também
se mantiveram as categorias coesé&o e coeréncia (P1, P4, P5, P6, P8).

Quanto as respostas ao género resumo escolar de texto didatico-cientifico,
predominou a qualidade da concisdo (P1, P2, P4, P5, P6), elemento que sé havia
sido sugerido anteriormente por P2, como objetividade. Chamou minha atengéo P2 e
P6 mencionarem informatividade, afinal se trata de uma propriedade em que se
observa a relevancia do que o autor diz sobre algo, em qual medida isso é suficiente
para o texto, enquanto no resumo as ideias apresentadas sdo de uma terceira
pessoa, autora do texto que foi resumido. Isso demonstra que, embora tenha sido
uma das categorias mais discutidas na teoria e na pratica, ainda é preciso aborda-la
em diferentes géneros, ou, ainda, relacionar essa competéncia a outras, como a
criatividade/autoria/originalidade e argumentagao/argumentatividade.

Para o género textual autobiografia, o qual, em um primeiro momento, nao
havia muitas categorias nas respostas, agora predominou a mengédo a
criatividade/autoria (P2, P5, P6), e adequacéo ao género (P2, P5, P6) e clareza (P2,
P5, 6, P8). E importante ter referéncia a criatividade/autoria, uma vez que se trata de
um texto mais livre quanto ao seu conteudo e forma, corroborando o que foi
discutido no encontro e a avaliagdo dos participantes a respeito do quadro de graus
de criatividade. No tocante as respostas a esse género, na primeira aplicacao havia
a mengao a coesdo e coeréncia (P1, P4, P6, P8); todavia, somente P4, P5, P6
repetiram tais propriedades.

Referentemente ao género conto, predominou como resposta a propriedade
criatividade/autoria, porém mencionada como itens distintos, como ocorreu nas
respostas de P2 e P5, embora tenham sido abordadas como uma mesma categoria.
Ja P1 destacou somente esta categoria em sua resposta. Também clareza e
concisdo foram mencionadas desta vez (P2, P6), possivelmente por eu ter reforgado

na fala o excesso de descricbes em textos narrativos que ferem a concisao. E, assim
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como na primeira aplicagédo do formulario, predominou a importdncia ao quesito
gramatical, mas dessa vez sob o nome de “destreza linguistica” (P6, P8) conforme o
material propde, ou de “dominio linguistico” (P5) e “linguagem” (P4). E interessante
como os dois géneros apresentados (texto dissertativo-argumentativo, conto) que
mais se aproximam de uma tipologia (dissertagcéo e narragao) atraem a necessidade
do olhar para a linguagem.

Uma observacéo relevante € quanto a necessidade de pensar o género
narrativo em sua estrutura candnica, o que forga o estudo de sua forma em
detrimento da originalidade na construgdo. Isso pode ocorrer porque, em uma
situacao analitica, como é em uma avaliagao, torna-se dificil identificar alteracées na
ordem dos elementos da narrativa, ou se algum n&o esta explicito. E considerando
tal situacdo que Savioli e Platao (1995, p.58) afirmam a necessidade de “levar em
conta que os elementos [...] pressupdem-se logicamente”, portanto, um olhar
diferenciado por parte do professor € fundamental.

Para o género textual poema, o qual gerou discussdes interessantes, teve
como predominio a mengao a criatividade (P2, P4, P5, P6, P8). Somente P1 nao
mencionou essa categoria, porém deu énfase ao direcionamento do professor para a
elaboracéo do texto: “Fazer o texto de acordo com que foi pedido pelo professor”, e
apresentando como segundo fator de avaliagao a “destreza linguistica”. Tal resposta
demonstra que as explicagdes apresentadas durante a aplicagdo do material ndo
foram suficientes para fazer o participante sentir-se seguro na avaliagdo da
criatividade como algo livre do aluno, isso me indica a necessidade de ajustar o
material a respeito desta categoria, ampliando a exemplificagcdo ou, entdo,
construindo atividades que explorem diferentes géneros.

Ainda sobre as respostas de fatores de avaliacao do poema, foi recorrente a
mengao a linguagem, mas sob diferentes nomes: destreza linguistica (P1), dominio
linguistico (P5), corregcdo da linguagem (P6). Isso sinaliza o quéao dificil é para o
professor pensar em critérios de avaliagdo para um género textual flexivel quanto a
forma e ao conteudo, pois, sem ter um conhecimento mais aprofundado das
propriedades fundamentais desse género, acaba pesando para a linguagem.
Também indica a persisténcia da dficuldade de conciliar o ensino de producgao
textual e de gramatica nas aulas de Lingua, e corroboro aqui as palavras de
Mendonca (2006, p.201-2):
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Isso parece indicar que muitos professores nao encontram razao para
ensinar o que ensinam nas aulas de gramatica, a ndo ser a forga da
tradicdo, revelando uma pratica docente alienada de seus propdsitos mais
basicos.

Os participantes poderiam ter mencionado a coeréncia (somente P6 citou) e
a concisao, afinal, € preciso que todos os elementos presentes no texto concorram
para a construcido da unidade de sentido, assim como a presenca deles deve ser
extremamente concisa, direta. Ainda ha uma citagdo a coesédo (P6). E, por fim, ndo
se repetiram nas respostas a rima e a métrica, caracteristicas presentes nas
respostas do primeiro encontro.

No ultimo género, propaganda social/anuncio de campanha comunitaria,
predominou desta vez a concisdo como propriedade textual, sendo citada por todos
os participantes (P1, P2, P4, P5, P6, P8). E, assim, como na primeira resposta, a
indicacdo de “adequacdo do género a situagdo sociocomunicativa” esteve bem
presente (P2, P5, P6), porém agora com uma nomenclatura mais especifica. Ainda,
a clareza esta presente de forma mais especifica (P2, P4, P5, P6) quanto ao nome,
pois ja fora mencionada nas respostas anteriores (P2, P6, P8), contudo somente P6
repetiu. Cabe ressaltar que, para este género, s6 P4 indicou a destreza linguistica
como fator de avaliagcdo, o que é interessante, afinal, uma falha nela pode
comprometer o objetivo do texto, entdo se esperava que mais professores a
indicassem.

A informatividade apareceu em duas respostas (P4 e P6), um sinal positivo
para a aplicabilidade do fator, especialmente considerando os graus de
informatividade propostos. Por outro lado, também em duas respostas, apareceu a
criatividade, qualidade que seria mais esperada neste género, afinal, &€ preciso um
alto grau de originalidade para atrair a atengado do leitor. E, por fim, ndo houve
referéncia a argumentagao neste género, sendo que se trata de um texto altamente
persuasivo, portanto, essa propriedade textual precisa ser bem edificada pelo autor e
avaliada pelo leitor.

Em uma analise global das novas respostas dos participantes, constatei que
houve um avango quantitativo e qualitativo comparativamente as primeiras respostas
em termos de propriedades textuais a serem consideradas na avaliagao dos géneros
produzidos pelos alunos. Esse registro demonstra que minha proposta para que

passem a olhar mais especificamente para as qualidades que compdéem um bom
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texto foi bem assimilada. Contudo, ainda parece haver confusdao quanto a
caracteristica e a aplicabilidade de algumas categorias, como informatividade,
criatividade e destreza linguistica. Esse achado aponta para a necessidade de
reflexdo sobre partes especificas do produto educacional, a fim de ajustes e
aprimoramentos que possam favorecer a eficacia da proposta. Diante disso, cito
Geraldi (2002), ao compartilhar os anseios e compreer a necessidade de manter-se
em constante movimento de atualiacdo das praticas de ensino, com énfase, neste
trabalho, as propriedades fundamentais de avaliagao dos textos escolares escritos.

Portanto, essas breves analises

[...] resultam tanto da vontade de compreender o que esta ocorrendo em
sala de aula [...] quanto da vontade de contribuir para a construgdo da
mudanga (GERALDI, 2002, p. 23).
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7 PONTO DE CHEGADA QUE NAO E UM FIM

Quando me lancei ao desafio de construir caminhos que contribuissem para
atuacao do professor de produgao de textos na ardua tarefa da avaliagao dos textos
de seus alunos, sabia que seria uma tarefa complexa, mas também tinha convicgao
de que esse deslindamento seria gratificante. E, realmente, este é o sentimento que
me vem. Como na atualidade tal agdo tem ganhado grandes propor¢des, haja vista a
notoriedade dos resultados do Enem e dos principais vestibulares do Brasil, ter um
olhar atento e pormenorizado a construgdo do texto torna-se cada vez mais
fundamental, pois tem sido exigéncia de alunos, pais e sociedade que sempre
buscam por resultados palpaveis.

Considerei como questao central deste trabalho: Quais referenciais tedricos
e sugestdes de atividades um material didatico pode trazer para elucidar ao
professor e ao aluno os fundamentos que norteiam a produgdo e avaliagdo de um
bom texto? E posso afirmar que a resposta a ela € satisfatéria.

Para alcanca-la, primeiramente, realizei o levantamento bibliografico,
buscando as principais referéncias tedricas na area de Linguistica Textual a respeito
dos conceitos de texto, género, dominio discursivo, tipo textual, os quais foram
alicerces de toda a pesquisa. Eles subsidiaram a selecao e fundamentagéo das nove
propriedades de avaliagao que compdéem um texto considerado bom, as quais sao:
Adequacdo do género a situagdo sociocomunicativa, coeréncia, coesao,
argumentatividade/argumentacao, informatividade, criatividade/originalidade/autoria,
clareza, concisdo, destreza linguistica.

Para cada uma das propriedades selecionadas, foram elaboradas atividades
voltadas a aplicagdo em sala de aula pelos professores, a fim de que
compartilhassem com seus alunos tais categorias e assim tornem mais eficazes a
comunicagao entre avaliador e avaliado. Todo esse conteudo tedrico e pratico foi
organizado em um produto educacional em formato e-book.

Mas sO era possivel saber se todo esse material desenvolvido teria
relevancia aos professores apos a aplicacdo dele em um momento de formacéo.
Para tanto, cumpri os seguintes objetivos especificos: a) apresentar o produto
educacional que elaborei para o professor identificar e avaliar o bom texto escolar; b)

reportar a aplicacéo que fiz — de forma remota - desse protétipo junto a um grupo de
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professores da regido de Londrina, Parana, em 2021; c) analisar os resultados dessa
aplicacgao.

O produto educacional foi aplicado a um grupo de 11 professores em trés
encontros de 3 horas de duragao, o qual parecia que nao seria possivel, pois teve de
ser realizado de forma remota em decorréncia da pandemia da Covid-19. Até essa
estratégia compulsoéria demonstrou ser positiva, afinal, permitiu que participantes de
diferentes cidades pudessem aprimorar seus conhecimentos mesmo em meio aos
impedimentos de circulagao social. Assim como permitiu que as respostas fossem
recebidas de forma instantdnea por meio de formularios online. Por outro lado, a
disponibilidade de tempo pode ter interferido na disposicdo de responder a todas as
atividades, uma vez que variaram a quantidade de respostas nos trés encontros.

As respostas recebidas na atividade inicial, de diagndstico, deu um
parametro preliminar do olhar dos professores para a avaliagdo, de modo que alguns
demonstraram dificuldade em variar as categorias, ou, ainda, limitagdo em
reconhecer caracteristicas essenciais de um género textual especifico que precise
ser considerada na avaliacdo. Mas ao longo da apresentacdo do produto
educacional, foi possivel minorar duvidas por meio de fecundas discussbes com os
participantes, os quais foram participativos e interessados, especialmente sobre
categorias como informatividade, criatividade/autoria/originalidade e concisdo. Essa
impressao positiva se confirmou nas respostas aos formularios de avaliagdo de cada
encontro, em que muitos consideraram relevante tanto o conteudo quanto o
encaminhamento didatico do material.

Por causa da limitagdo de tempo, nem todas as atividades puderam ser
realizadas durante os encontros online, embora a minha proposta nao era considerar
cada participante como se fosse um aluno em sala de aula e sim orientar os
participantes para poderem realizar um trabalho frutifero com produgao e avaliagao
de textos dos estudantes. De qualquer modo, essa nao resolugado de determinadas
atividades interferiu para que os participantes alcancassem melhores
esclarecimentos em propriedades como criatividade/autoria/originalidade e destreza
linguistica/aprimoramento linguistico. Isso ficou perceptivel na aplicagao da atividade
final, a qual foi uma reaplicagdo da questdao numero um da atividade diagnédstica, em
que era preciso descrever categorias de avaliagdo para seis géneros textuais

especificos: dissertacdo ou ensaio escolar/artigo de opinido, resumo escolar de texto
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didatico-cientifico, autobiografia, conto, poema, propaganda social/anuncio de
campanha comunitaria.

Nessa analise comparativa, ficou evidente a mudanca nas respostas dos
professores a respeito dos fatores de avaliacdo, sendo que alguns ampliaram suas
respostas, e outros as modificaram ao apontar categorias mais especificas e
explorando as que foram apresentadas no e-book. Embora algumas escolhas a mim
pareceram inadequadas, foi interessante identificar a tentativa de mudanca de
postura.

Portanto, ouso destacar a relevancia do material desenvolvido e a
necessidade de continuar a desenvolvé-lo, aprimorando nos quesitos indicados
diretamente pelos participantes e em outros que identifiquei a partir das respostas as
atividades. Nao ha duvidas de que este assunto ndo pode ser encerrado aqui, assim
como nao houve a pretensédo de resolver em definitivo as dificuldades na avaliagao
de produgdes escritas escolares. Por isso, este € apenas um ponto de chegada, o
fechamento desta pesquisa constitui um lumiar na busca por proposicoes

estratégicas e eficazes para construir e avaliar bons textos.
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APRESENTAGAO INICIAL

O trabalho do professor de produgao textual vai além do que o docente realiza em
sala de aula. Na verdade, tem inicio muito antes, em momentos de estudo de conteudos,
preparagcao de atividades, selecdo de textos para explorar com os alunos, pesquisa de
temas, planejamento de avaliagdes... Quanto a esse ultimo ponto, pesquisas e experiéncias
divulgadas indicam que nem sempre o docente consegue definir com facilidade e
proficiéncia os critérios para orientagdo e avaliagdo das produg¢des dos alunos e, quando
isso acontece, frequentemente instaura-se situagao desagradavel entre professor e aluno,
em que este questiona aquele sobre detalhamento dos critérios utilizados na avaliagdo do
texto e se nao recebe explicagbes contundentes, criam-se incompreensdes para o aluno
entre o que sera avaliado e o que ele, de fato, cumpriu. Por isso, é recorrente o professor
ouvir: “Ah, vocé me deu nota baixa porque ndo gosta de mim”. Ou ainda, “Meu texto s6 tem

marcacao de erros, eu nao sei escrever mesmo!”

Com o intuito de propiciar aos professores aprofundamento de compreenséo sobre
relevantes critérios de avaliagcao do texto estudantil e ajuda-los a definir com maior grau de
precisdo e eficiéncia os quesitos avaliativos para cada produgao, criamos este projeto de
formagcao docente configurado em e-book. Com adaptacdes necessarias e pertinentes, os
docentes poderdo aplicar este material didatico junto a seus alunos, a fim de construir com

eles uma avaliagao textual que seja orientativa e dialogica.

Ao longo dos encontros, promoveremos discussdes a respeito dos conceitos cruciais
para a avaliagdo de textos e propor muitas atividades para aplicacdo e consolidagdo de
conhecimentos. Esperamos que participe ativamente desta formagao, com apresentacao de

duvidas, sugestdes, contraposicdes, o que desejar, enfim.

Agradecemos por estar conosco!

CONCEITOS BASICOS

O que é, por que e como avaliar a produgao de textos dos alunos?

Tratamos aqui, particularmente, da avaliacdo do professor em relagdo a producao
textual do aluno, e ndo da avaliagdo em geral do processo de ensino e aprendizagem de
conhecimentos cientificos na educacgéo. Acreditamos que o professor de producao de textos
precisa construir respostas consistentes para as trés questdes correlacionadas na pergunta

apresentada acima, a fim de que possa se sentir mais preparado e seguro para a importante
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e complexa tarefa de avaliar textos escolares. Nao pretendemos esgotar o assunto, que &
polémico, cheio de variaveis e continua em discussdo no mundo todo por estudiosos,
tampouco queremos apresentar receita ideal. Nossa intengdo é disponibilizar aos
professores suporte tedrico-pratico com abordagem de
critérios/qualidades/categorias de analise que os auxiliem a avaliar, com parametros

mais claros, precisos e eficazes, a producao escolar de textos.

Assim, concebemos a avaliagdo de textos escolares numa perspectiva
sociointeracionista e processual, em que, de posse das produgcdes dos alunos, o professor
realiza, essencialmente, atividade de leitura analitico-critica para verificar o alcance de
desempenho de cada estudante em relacdo aos critérios avaliativos estabelecidos.
Respaldado nessa verificagdo, o professor informa ao aluno, através de parecer critico,
quais e em que nivel de qualidade esses critérios foram efetivados na produgdo. E, quando
necessario, em razdo de normas escolares, o docente emite conceito ou nota ao texto
avaliado. Numa fase posterior, o professor replaneja atividades para que o aluno possa se
apropriar daqueles conhecimentos ainda nao consolidados e possibilita a reelaboracdo do
texto para verificar novamente se houve progresso quanto aos critérios avaliativos e altera o

conceito ou nota, se for o caso.

Consideramos importante frisar que nossa proposta aqui ndo € discutir formas ou
estratégias de correcdo ou intervencdo do texto do aluno nem apresentar grades de
mensuracgao de notas de avaliagdo. Como afirmamos anteriormente, nosso objetivo nuclear
é desenvolver a competéncia avaliativa dos professores por intermédio de diretrizes que

explicitam como selecionar critérios eficientes para avaliar textos produzidos pelos alunos.

Para a avaliagdo das producdes textuais estudantis, é essencial o professor ter uma
compreensdo ampla e critica das propriedades que contribuem para a construgdo de
sentidos do texto, a fim de criar um projeto norteador do que sera ensinado e avaliado e ir
além de corregdes com énfase no carater linguistico e gramatical. Defendemos que, com a
delimitagio de critérios mais especificos de avaliagado, tanto professor quanto aluno estarao
aptos para alcancar resultados mais satisfatérios no que tange a seus trabalhos de ensino e

aprendizagem de textos, respectivamente.

Diante desse contexto, nesta formacdo apresentaremos critérios/qualidades/
categorias de textualidade levantados e estruturados em um produto educacional
desenvolvido dentro do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias Humanas,

Sociais e da Natureza - PPGEN, discutindo seus conceitos e propondo estratégias de
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trabalho em sala de aula com o intuito de torna-los componentes de um instrumento

avaliativo dialégico de produgdes escolares.

O que é texto?

Uma questao fundamental quando discutimos avaliacao de textos é a compreensao
que temos do conceito de texto. Para chegarmos a uma conceituagcédo, vamos construir uma
pequena narrativa. Imaginemos a seguinte situacdo: uma pessoa A esta inserida em um
contexto social (agrupamento de pessoas) e histérico (situado no tempo e espacgo), tem
conhecimentos guardados na memoéria que compartilha com outras pessoas do seu convivio
(cognicao), sabe usar a lingua/linguagem para se comunicar e quer alcangar algum objetivo
em relagdo auma pessoa B. Entdo, quando A usa a linguagem (verbal, ndo verbal ou mista)

para entrar em contato com B, temos a produgao de um texto.

Diante das diversas perspectivas de conceito de texto, assumimos uma concepgao
que considera aspectos linguisticos, cognitivos, sociais, historicos e interacionais. Entao,

resumidamente, podemos definir texto como:

atividade em que um sujeito humano, situado em um determinado contexto social e
histérico, usa a linguagem para expressar conhecimentos ativados na meméria a

outro sujeito humano, em relagao ao qual pretende atingir alguma intenc¢ao.

Salientamos que, em nossa formacao, enfatizaremos as propriedades do bom texto,
isto é, os elementos constituintes ou fatores de textualidade, que se transformam em

critérios avaliativos da producéao textual dos alunos.

O que é género textual?

E cada texto especifico - verbal, ndo verbal ou multimodal (verbal associado ao néo
verbal) - que produzimos ou do qual somos destinatario desde a hora que acordamos de
manha até a hora em que vamos dormir a noite. Em outras palavras, € cada realizagéo
linguistica concreta que usamos para nos comunicar e interagir com as outras pessoas com
as quais queremos estabelecer contato e provocar alguma reagéo ou resposta. Cada género
textual apresenta tracos enunciativos identificadores e diferenciadores de outros géneros.
Principais tragcos: nome especifico; contexto de producido, recepcao e circulagao; tema/

conteudo; fungao social/objetivo de produgao; linguagem/estilo; organizagao/estrutura.
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S&o exemplos de género textual: conversa espontadnea, pedido de informacgao,
bilhete, receita culinaria, noticia jornalistica, ata de reuniao de trabalho, piada, cardapio de
restaurante, inquérito policial, poema, fabula, nota fiscal, histéria em quadrinhos,
requerimento, peca teatral, salmo, questionario escolar, resenha, meme, edital, comentario
online, letra de musica, infografico, lista de compras, manual de instrugdes, e-mail,

mensagem escrita de W hatsApp, aula virtual e muitos outros.

O que é dominio discursivo?

Trata-se de cada esfera de atividade humana, também concebido como ambiente
social ou comunidade sociodiscursiva, em que os géneros sao produzidos. Cada dominio
discursivo produz um conjunto de géneros textuais que sdo determinados por fatores
convencionados pelo grupo de pessoas componentes do proprio dominio, por exemplo:
assuntos de interesse, objetivos profissionais, conhecimentos cientificos da area, linguagem

tipica e relagbes de poder.

Quadro 1 — Dominio discursivo e Géneros textuais

Dominio discursivo Géneros textuais

cotidiano familiar conversa espontdnea, bilhete, receita
culinaria, oragcao pessoal, lista de compra
de supermercado...

escola/colégio dissertacdo ou ensaio escolar, resumo,
fichamento, seminario, texto didatico-
cientifico, aula presencial...

empresa/comércio/trabalho curriculo de trabalho, carta comercial, nota
fiscal, pedido de compra, holerite...

sistema juridico/justica procuracdo, peticdo, contrato, audiéncia,
sentencga...

religido/teologia oracdo do Pai-Nosso, hino, evangelho,

parabola, homilia...

jornalismo noticia, reportagem, editorial, carta do
leitor, boletim do tempo...

literatura conto, crbnica, poema, romance, narrativa
fantastica...

midia digital e-mail, infografico, comentario online,

meme, videoconferéncia...

Fonte: Elaboragéo dos autores (2021).
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O que é tipo textual?

Consiste em uma categoria tedrica, uma classificagdo que se baseia na
composicao/no tipo do processo linguistico (aspectos lexicais, sintaticos, tempos verbais e
outros) que ocorre dentro do género textual. Portanto, ndo é o género textual, € sim uma
classificagdo conforme a predominancia da natureza linguistica no interior do género.
Exemplos de tipos textuais: narragdo, descricdo, argumentacdo, exposi¢cdo, injuncao,
conversagao. Assim, quando chamamos um texto/género de descritivo, narrativo ou
argumentativo, ndo estamos indicando o nome especifico do género, mas o tipo textual que
predomina nele. E muito comum aparecerem dois ou mais tipos textuais aparecem

associados na construgdo de um mesmo género, podendo predominar um deles.

Tendo em vista esses apontamentos iniciais, agora € importante observar a sua
pratica de avaliador(a) de produgdes escolares. Para tanto, nas atividades a seguir, faremos

um diagndstico, a fim de lhe ajudar a reconhecer-se nessa fungao.

= ATIVIDADE DIAGNOSTICO

Com base no trabalho que vocé realiza a respeito da avaliagdo dos textos
produzidos por seus alunos, apresente respostas para as questdes a seguir. Se possivel,
nao deixe itens sem respostas, pois elas sdo importantes para esta formacdo sobre

avaliagao do texto escolar.

1. Quais critérios (por exemplo: corregdo da linguagem) vocé emprega - ou
empregaria - para avaliar os seguintes géneros textuais, no caso de solicitagdo de produgao

aseus alunos?

a) dissertagdo ou ensaio escolar/artigo de opinido:

b) resumo escolar de texto didatico-cientifico:

c) autobiografia:

d) conto:
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€) poema:

f) propaganda social/anuncio de campanha comunitaria:

2. Vocé esclarece seus alunos acerca dos critérios de avaliagdo que utilizara para

avaliar a producao textual solicitada? Por qué?
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PROPRIEDADES TEXTUAIS

1 Adequacgao do género a situagao sociocomunicativa

Comegamos afirmando que o bom texto € aquele que atende, com elevado nivel de
satisfagcdo e eficiéncia, a um conjunto de critérios, fundamentos ou propriedades da
construcdo e avaliagdo textual. Por isso, o primeiro critério a ser trabalhado pelo professor
junto a seus alunos é a adequacao do género a situagado sociocomunicativa. De fato, esse
critério ndo pode deixar de ser considerado pelo autor nem avaliador, pois tal propriedade se
refere a uma série de elementos essenciais esperados que estejam presentes no género
produzido, em razao de uma situacdo especifica de interacdo social entre pessoas,

particularmente autor e avaliador. Exemplos desses elementos:

Quadro 2 - Elementos constituintes dos géneros textuais

o autor e seu perfil social qguem tem algo a dizer

o destinatario e seu perfil social para quem dizer

funcdao sociallo objetivo do autor em | para que dizer: informar, persuadir, ensinar,
relagcao ao destinatario demonstrar conhecimento, fazer rir,
provocar reflexdo...

contexto espago-temporal quando dizer? onde dizer?

suporte objeto fisico ou virtual, com formato
especifico, o qual fixa e mostra o texto

temal/conteudo assunto abordado

organizagao/estrutura elementos estruturais tipicos da construgéo
composicional do género

estilo/linguagem nivel formal ou informal e recursos
linguisticos adequados ao género

Fonte: Elaboracdo dos autores (2021).

Assim, por exemplo, quando o professor solicita ao aluno a produgdo do género
noticia, espera receber um texto com tragos de um relato de informagdes a respeito de um
fato significativo recente, contendo manchete, olho, lide, corpo do texto, descrevendo e
narrando a respeito do assunto e com uso do padrdo formal da modalidade escrita da
Lingua Portuguesa, para ser publicada em um jornal escolar fisico ou online; e ndo um texto

com caracteristicas do género carta pessoal ou histéria em quadrinhos.
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Portanto, é crucial que todos os relevantes elementos que compdem os parametros
da situacéo de produgao e avaliagdo do texto sejam compartilhados e compreendidos por
autor e avaliador, por diversos motivos. Primeiramente, apropriar-se da adequacao do
género textual a situacdo sociocomunicativa garante ao aluno a ampliagdo de sua
capacidade de socializagcdo e de participacdo eficiente em diferentes praticas sociais
possiveis dentro das atividades humanas. Ou seja, avaliar esse aspecto nas produgdes
textuais do aluno é trazer a consciéncia dele a necessidade de refletir a respeito de
elementos que compbdéem o contexto de produgdo, os quais sao fundamentais para o

cumprimento do projeto de dizer.

Em segundo lugar, como os géneros textuais sao reflexos das construgdes sociais,
avaliar a adequacado das producbes a um determinado género textual pode ser uma
estratégia de observagcdo de como o estudante se percebe como sujeito em diferentes
dominios discursivos. A partir disso, o professor tem a possibilidade de elaborar estratégias
que orientem o educando para a importancia do posicionamento enquanto cidadao,
tornando-o apto para manifestar-se em variadas situagcbes, sejam escolares, laborais,
académicas, enfim, aquelas nas quais se fizer necessario expressar suas ideias de forma

que alcance seus objetivos.

Considerando essas reflexdes, veremos algumas atividades que podem contribuir

para a construcao de estratégias de avaliagdo da adequacao do género.

— ATIVIDADES

1. Relacione corretamente cada situagao sociocomunicativa apresentada, de acordo

com o género textual que deve ser produzido.

Géneros textuais

(a) texto dissertativo-argumentativo (do Enem)
(b) resumo escolar de texto didatico-cientifico
(c) nota fiscal de venda de produto

(d) curriculo de trabalho

(e) bilhete (de patroa para diarista)

(f) carta de reclamag&o do consumidor
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(g) mensagem escrita de WhatsApp
(h) ficha de cadastro do paciente médico
(i) declaragao de imposto de renda

(j) convite de casamento

Situacdoes sociocomunicativas

() género produzido geraimente por um empregado de uma empresa e dirigido ao

consumidor / comprador para fins de comprovagao de compra e venda de produto.

() género produzido por uma pessoa pretendente a vaga de emprego, que o destina a
pessoa responsavel da empresa pela analise dos documentos enviados pelos candidatos a

vaga.

( ) género produzido pelo candidato participante a uma banca de avaliadores, no qual deve
apresentar argumentacdo solida, a fim de defender um ponto de vista sobre um tema

controverso e propor uma solugao para um problema sem ferir os direitos humanos.

( ) género produzido, por exemplo, por uma patroa que, antes de sair cedo de casa para o
trabalho, registra por escrito em poucas palavras orientagdes, recado ou tarefas para sua

diarista.

( ) género produzido por um consumidor que expde problemas e se sente lesado na compra
de algo ou de servigco pago e reivindica seus direitos a uma pessoa responsavel pela

empresa ou instituigdo ou, ainda, a um profissional liberal.

() género produzido por um casal - normalmente com o suporte de um profissional, como
um designer grafico -, a fim de convidar uma pessoa amiga ou uma familia para participagao
de cerimbnia matrimonial, em cujo texto apresenta informagcdes sobre o evento, por

exemplo, local, data e hora, e, geralmente, o nome dos pais dos noivos.

() género bastante flexivel, produzido por uma pessoa a outra (familiar ou nao), por
intermédio de aparelho celular, usualmente com escrita curta e tom informal, para partilhar
vivéncias, substituir o contato face a face, obter ou compartilhar informagbes e outros

propositos.
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() género produzido por uma pessoa que busca solugdo para algum problema de saude,
assim dirige o texto a um profissional médico, geralmente por intermédio de um atendente,

fornecendo informagdes pessoais e do seu estado fisico.

() género produzido por um estudante do Ensino Fundamental, o qual foi solicitado pelo
professor para demonstracdo da capacidade de compreensao, sintese, estilo proprio e

registro escrito a respeito de um texto de ciéncias.

( ) género produzido pelo contribuinte — geralmente com apoio de contabilista — e
recepcionado por analista da Receita Federal, em que o contribuinte apresenta informagdes

financeiras sobre entradas e saidas no decorrer do ano em exercicio.

2. A adequacdo do género produzido a situacdo sociocomunicativa € um dos
principais critérios de avaliagdo da produgdo textual. Portanto, o avaliador realiza uma
analise do grau de satisfagao/efici€éncia com que o autor do texto atendeu os pardmetros
gerais esperados para a situagao e, com base nessa analise, se necessario, atribui nota ou
conceito. Entdo, o que acontece com o objetivo do autor do texto, se ele ndo produzir o

género adequado a situagao sociocomunicativa?
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2 Coeréncia

Quando falamos em uso da linguagem, um principio fundamental é que toda
producao linguistica deve “fazer sentido’, “dizer coisa com coisa”, ndo deve haver
contradicao quanto aos conteldos expressos no texto. E deve fazer sentido, sobretudo, para
o interlocutor, aquele que recebe o texto para leitura e, conforme a situagao, atribui uma
nota com base na rede de significacdo que consegue (re)construir a partir dos elementos
linguisticos (palavras, imagens e outros) e extralinguisticos (tempo, lugar e objetivo da
leitura, conhecimento que tem do autor e de outros textos produzidos por ele, expectativas

que criou para a leitura e muitos outros).

De fato, nés autores e avaliadores de textos, ndo podemos deixar de considerar em
nossas agdes a propriedade que faz com que um texto seja inteligivel, interpretavel: a
coeréncia. Alids, de modo explicito ou implicito, a coeréncia deve compor as categorias de
analise para avaliacdo de todos os géneros textuais, pois um bom texto apresenta um sélido

sistema de referéncias cognitivo-conceituais.

7

Portanto, a construgdo da coeréncia € um processo complexo que nao depende
apenas do autor, o leitor possui papel ativo, ou seja, essa propriedade do texto exige um

trabalho cooperativo entre ambos, que envolve o compartilhamento:

a) do conhecimento de mundo (estd relacionado aos conhecimentos/conceitos

cientificos e outros tipos de conhecimento);

b) do conhecimento linguistico (sobre vocabulario, gramatica, niveis de linguagem e

recursos linguisticos da Lingua Portuguesa e outras linguas);

c) do conhecimento textual (reconhecimento de géneros textuais, tipos textuais e

intertextualidades)

d) do conhecimento pragmatico (reconhecimento das praticas interacionais)

Como se trata de um fator ligado essencialmente a interpretabilidade do texto,
didaticamente a coeréncia deve ser observada sob dois aspectos pelo autor e

leitor/avaliador:

e Coeréncia interna: compatibilidade, relagdo e desenvolvimento dos conteudos
(conceitos, argumentos, fatos, afirmagbes e outros) dentro do texto. Para o leitor

compreender a linha de pensamento, o autor precisa garantir a manutengéo da ideia
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central; a renovagao e associagdo de informagdes a respeito dessa ideia sem ser
repetitivo; ndo se contradizer internamente nem com nogdes socialmente
construidas; manter a relagdo entre as informagdes e entre elas e o mundo

representado.

Nessa perspectiva, entre outras possibilidades, ha problema de coeréncia interna no
género narrativo (crénica, conto, histéria em quadrinhos, entre outros) em que o
autor apresenta uma conclusdo para a histéria que ndo é compativel com os
acontecimentos narrados anteriormente. Também, entre outras possibilidades,
ocorre problema de coeréncia interna no género argumentativo (dissertagao escolar,
texto dissertativo-argumentativo do Enem ou vestibular, entre outros) em que o autor
apresenta uma tese e argumentos que ndo tém nada a ver com o tema indicado para
discussao, ou ainda se confunde e contradiz um argumento anteriormente usado

para sustentar sua tese.

e Coeréncia externa: compatibilidade entre os contelidos apresentados no texto e os
conhecimentos da realidade externa a ele. O leitor precisa reconhecer como validos
ou compativeis os conteldos que vai encontrando no texto, orientando-se por pistas
linguisticas e informativas dispostas pelo autor. Nesse quesito, sdo consideradas nao
apenas referéncias argumentativas (dados, citagbes, fatos), mas também inferéncias,
contextualizagbes temporais e espaciais, delimitagdo de um foco discursivo, e
quaisquer relagcdes de sentido que, para serem efetivadas, pressupdem conexdes

I6gicas com elementos externos ao texto.

De acordo com essas premissas, entre outras possibilidades, ha problema de
coeréncia externa no género narrativo em que o autor, ao narrar fatos sobre grandes
animais mamiferos, além de citar a baleia, unico animal marinho mamifero, também
inclui o tubardo, que se classifica cientificamente como peixe, e ndo mamifero.
Também, entre outras possibilidades, ocorre problema de coeréncia externa no
género argumentativo em que o autor expde uma generalizagdo como argumento
que nao abarca todos os casos do mundo real, ou ainda apresenta como argumento
dados estatisticos errbneos, que nao tém respaldo em fontes de pesquisa de
credibilidade.

Salientamos que a avaliagdo da coeréncia esta atrelada as caracteristicas do género
textual produzido, e que as orientacbes do professor precisam ir além de notificagbes que

indicam os locais de incoeréncia. Quanto mais explicativo ficar para o aluno, melhor ele
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compreendera o problema. Além disso, a analise de textos/ trechos incoerentes com toda a
sala de aula pode ser uma atividade constante que facilitara a compreensao do aluno

quanto a importancia dessa propriedade que requer habilidades linguisticas e pragmaticas.

Considerando essas reflexdes, veremos algumas atividades que podem contribuir

para a construcao de estratégias de avaliagao da coeréncia.

= ATIVIDADE

1. Leia atentamente os textos a seguir e identifique os trechos em que ha incoeréncia

interna ou externa.

a) Proposta de produgéao textual: narre um acontecimento de sua vida.
Vitoria inesquecivel

Morei a vida toda longe do mar, por isso nunca gostet do cheiro de peixe ou

alimentos originarios do mar.

Em uma viagem de férias, ful visitar um amigo que morava na cidade de Vitoria, no
Espirito Santo. Ele estava empolgadissimo para me apresentar a cultura da regido,
especialmente a culinaria. Depois de um dia todo percorrendo praias encantadoras, fomos a
um restaurante tipico e la comi a melhor muqueca da minha vida. Até hoje me recordo com

saudade de todos os sabores daquele prato.

(Produgéo textual de alunos do curso Escrever é Praticar)
(Fonte: Material de aula autorizado pelos estudantes, 2020)

b) Proposta de produgao textual: [...] elabore um texto de até 14 linhas, no qual as
dificuldades com a leitura no Brasil sejam discutidas, e iniciativas para reverter esse quadro

sejam propostas.
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Figura 1 - Texto de vestibular
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3 Coesao

Na construcdo de um texto, todos os elementos linguisticos - lexicais e gramaticais -
que o compdem precisam estar muito bem articulados, a fim de garantir a formagao de um
todo harmonioso, com as ideias bem encadeadas, de modo a favorecer a compreensao
textual pelo leitor. Uma metafora bastante significativa usada por estudiosos da linguagem
compara a atividade de construir um texto com a atividade de tecer um tecido, em que no
texto os recursos linguisticos sdo como os fios no tecido, portanto precisam ser
engenhosamente entrelagados, “costurados”, a fim de formar uma “malha” textual compacta,
firme, com relacbes de sentido estabelecidas adequadamente. Esses elos, vinculos de
sentido entre as partes (palavras, oragdes, paragrafos e outras) do texto constituem a
propriedade chamada coesdo. Para compreendermos como isso ocorre, observemos no

texto abaixo alguns marcadores de coesao destacados.
Vida nova e muita satide apés o infarto

Prevenir doencas do coragdo ndo é facil. Muitas sdo as variaveis que podem provoca-
las, desde fatores congénitos aqueles sobre os quais deveriamos ter algum controle, como
tabagismo, sedentarismo, obesidade ou estresse, por exemplo. Quem ja sofreu um infarto,
teoricamente, deveria ter cuidado redobrado. Correto? No entanto nem sempre é o que
acontece e — passado o periodo do susto — o paciente relaxa no acompanhamento da

doenca e — muitas vezes — retoma habitos nocivos que precisariam ser abandonados.

(Disponivel em: http://jblog.com.br/asuasaude/2012/01/10/vida-nova-e-muita-saude-apos-o-infarto/)

- o pronome -las retoma a expressao “doencgas do coragao’, evitando sua repeticao;

- a conjungdo como nao retoma outro termo, e sim faz o texto progredir, sequenciar
ao produzir relacdo de sentido de exemplificagcdo dos vocabulos tabagismo, sedentarismo,

obesidade, estresse referentemente ao conteudo do termo “fatores congénitos”;

- a conjuncdo ou’ estabelece relagdo de sentido de adicdo de ideias/exemplos entre

o vocabulo “estresse” e os vocabulos “tabagismo, sedentarismo, obesidade

- O termo No entanto indica a relagdo de oposigao de informagdes entre a oragao

iniciada por esse termo e a oragao anterior;

- 0 pronome que retoma o termo “habitos nocivos”.

' A conjuncéo ou pode indicar diferentes relagdes de sentidos conforme o contexto de seu uso, sendo
que é muito comum estabelecer sentido de alternancia de ideias e agdes. Por exemplo, no enunciado,
"A garota cantava ou gritava durante todo o show", a garota alterna as agbes de cantar e gritar.


http://jblog.com.br/asuasaude/2012/01/10/vida-nova-e-muita-saude-apos-o-infarto/
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Podemos verificar, no texto acima, que ha elementos linguisticos que retomam outros
elementos do préprio texto e elementos linguisticos cuja fungdo nao é retomar, mas ligar
termos do texto, estabelecendo entre eles relagbes de sentido. Salientamos que todo esse
movimento de referenciagdo entre termos dentro do texto e de ligagcao entre eles com
estabelecimento de relagdes de sentido sdo cruciais para que o texto tenha uma unidade de
significagcéo e faga sentido para o leitor. Isso significa que se o autor fizer uma referenciagao
ou interligagdo entre termos mal elaborada, provavelmente comprometera a qualificagdo do
texto perante o leitor/avaliador. Por isso mesmo, juntamente com a coeréncia, a coesao é
uma das principais categorias de avaliagao dos géneros textuais, especialmente aqueles de
cunho argumentativo, por exemplo, carta argumentativa, dissertacdo escolar, texto
dissertativo-argumentativo do Enem e do vestibular. Para o nosso estudo, destacaremos

dois tipos de coesao: referencial e sequencial.
A coesao referencial consiste na retomada ou antecipacao entre termos do texto.
e retomada:
O homem esta cansado, ele correu para ndo se atrasar. (“ele” refere-se a “homem”)
e antecipagao:
Ele era tdo bom, o meu livro! (“Ele” refere-se a “o meu livro”)

Sa&o recursos para a coesao referencial: pronomes, numerais, advérbios, sinbnimos,
elipse, expressbées nominais, nominalizagdes, siglas, termos genéricos, hipdnimos,
hiperénimos, entre outros. O emprego eficiente desses elementos coesivos referenciais
serve, entre outros pontos positivos, para evitar a repeticao problematica de termos, imprimir

clareza nos enunciados e tornar o texto mais conciso.

A coesao sequencial diz respeito a progressao tematica do texto e marca as
relacdbes semanticas (de sentido) e de contexto entre as informacdes. Ela faz com que o
fluxo informacional do texto caminhe, avance, tendo em vista a manutengao do tema central.
Em nosso estudo, focalizaremos a coesao sequencial por conexao, caracterizada pelo uso
de conectivos, também chamados de conectores (por exemplo, conjung¢des, advérbios,
preposicoes e palavras denotativas), que estabelecem diversos tipos de relagdo de sentido
entre partes (palavras, oragdes, paragrafos...) do texto. A seguir, destacamos alguns

importantes conectivos e relagdes de sentido por eles estabelecidas:
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Quadro 3 - Quadro de elementos conectivos e seus sentidos possiveis

Sentidos Conectivos Exemplos
Prioridade, em primeiro lugar, antes de tudo, em principio, | Ha4 muitas maneiras de
relevancia primeiramente, principalmente, primordialmente, | uma pessoa conseguir

sobretudo sucesso na vida, antes de
tudo, esta a educacao.
Tempo entdo, enfim, logo depois, imediatamente, a | Ele cita a educacao,
principio, no momento em que, em seguida, por | quando é perguntado
fim, frequentemente, as vezes, enquanto, quando, | sobre o segredo de seu
desde que, cada vez que sSucesso.
Semelhan¢a, | igualmente, assim também, do mesmo modo, por | A educagéo pode fazer
comparagao, analogia, de maneira idéntica, de acordo com, | muita diferenca na sua

conformidade

segundo, conforme, tal qual, tanto quanto, como,
bem como

vida, como fez na de
muitos brasileiros.

Condigao, se, caso, eventualmente Se o exemplo conta para
hipotese vocé, olhe a historia de
luta daquele educador.
Adicao, além disso, ademais, outrossim, ainda mais, por | E desejavel e possivel

continuacao

outro lado, também, e, nem, ndo so... mas também,
ndo apenas... como também, com, ou (quando néao
for excludente)

uma educagao de
qualidade no nosso pais!

Duvida

talvez, provavelmente, possivelmente, quigca, quem
sabe, é provavel, ndo é certo, se é que.

Estamos progredindo,
provavelmente
alcangaremos 0 nosso
objetivo de formacao.

Certeza, énfase

de certo, por certo, certamente, indubitavelmente,
inquestionavelmente, sem duvida, inegavelmente,
com certeza, acredito, afirmo, penso que

Tendo em vista nosso
empenho, com certeza
desenvolveremos nossa
competéncia para avaliar
textos escolares.

llustragao,
esclarecimento

por exemplo, s6 para ilustrar, s6 para exemplificar,
isto é, quer dizer, em outras palavras, a saber, ou
seja, alias.

Ha muitos sujeitos sociais
responsaveis pela
educagao, por exemplo, a
prépria pessoa, sua
familia e os professores.

Propésito, com o fim de, a fim de, com o propdsito de, com a | Esta formagdo docente é
intengao, finalidade de, com o intuito de, para que, a fim de | realizada com o intuito de
finalidade que, para, como contribuir com a
qualificagéo do ensino.
Resumo, em suma, em sintese, em conclusdo, enfim, em | A educacéo é instrumento
recapitulagdo, | resumo, portanto, assim, dessa forma, dessa | de transformacao,
conclusao maneira, desse modo, logo, pois (entre virgulas), | portanto precisamos

destarte, assim sendo

investir macicamente
nela.
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Continuagdo quadro 3 - Quadro de elementos conectivos e seus sentidos possiveis

Causa e por consequéncia, como resultado, por isso, por | Alguns paises chegaram
consequéncia | causa de, em virtude de, assim, de fato, com efeito, | a um elevado nivel de
Explicagao tdo, porque, porquanto, pois, ja que, uma vez que, | desenvolvimento social e
visto que, como (= porque), portanto, logo, de tal | econ6bmico, porque
forma que, haja vista. priorizaram o
investimento na
educagéo.
Contraste, pelo contrario, em contraste com, salvo, exceto, | O discurso politico exalta
oposicao, menos, mas, contudo, todavia, entretanto, no | a educagdo, mas na
restrigao, entanto, embora, apesar de, se bem que, ainda | pratica as prioridades
ressalva que, mesmo que mostram-se outras.
Ideias Ou, ou... ou, quer... quer, ora... ora Vamos colaborar ou nao
alternativas para a formagéo de senso
critico sobre o modelo de
educagao no nosso pais?

Fonte: Elaboragéo dos autores (2021).

A avaliagdo da coeséo precisa considerar, inicialmente, as caracteristicas do género
textual produzido. A partir disso, o professor observara a presenca de elementos de coesao,
a diversidade de recursos e a validade deles dentro do texto. Por isso, € importante o
recorrente esclarecimento das estratégias de coes&o e da importancia dessa propriedade

como mecanismo de organizagao textual.

Considerando essas reflexdes, veremos algumas atividades que podem contribuir

para a constru¢ao de estratégias de avaliagao da coesao.

= ATIVIDADES

1. O texto abaixo apresenta problema de coesao referencial relacionado a repeticao
de vocabulos. Identifique os termos repetidos e aponte quais estratégias de coesdo podem

ser utilizadas para solucionar inadequagao.

Proposta de producao textual: Em todo o pais, criancas sao forca de trabalho em
fungbes que deveriam ser responsabilidade de adultos. Considerando esse contexto,
responda: E aceitavel a participacdo da mao de obra infantil na sociedade brasileira?
Desenvolva suas ideias num texto dissertativo, utilizando argumentos pertinentes na defesa

de seu ponto de vista.
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Figura 2 - Texto dissertativo-argumentativo de aluno do curso Escrever é Praticar
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2. O texto a seguir apresenta problemas de sentido pela auséncia de elementos de
coesdo sequencial que estabelegam a conexdo entre as informagdes, além de outras
inadequacgobes. Leia-o atentamente e aponte quais ajustes podem ser realizados quanto a
coesdo sequencial por conexao, observando o contexto para a escolha adequada de

conectivos.

Proposta de producao textual: Escreva um texto opinativo, abordando os beneficios e

os riscos oferecidos pela tecnologia digital.

Figura 3 — Texto de vestibular
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Fonte: Universidade Estadual de Londrina/ UEL (2016, p. 63).
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4 Argumentatividade/argumentacgao

Nas nossas mais variadas relagdes interpessoais dentro do amplo corpo social,
sejam familiares, escolares, profissionais, entre outras, usamos a linguagem para,
essencialmente, produzir textos/géneros textuais — orais, escritos, multimodais — com a
intencdo de persuadir nossos interlocutores, isto €&, fazé-los aderir as nossas
ideias/opinides/propostas. Essa afirmagao concretiza-se, por exemplo, quando produzimos
os géneros pedido de permissao aos pais para dormir na casa de um(a) amigo(a), carta de
reclamagdo por servico publico mal prestado, dissertagdo escolar, texto dissertativo-
argumentativo do Enem ou do vestibular, entrevista de emprego e carta de solicitagdo de
estagio em uma empresa. E 0 que empregamos nesses e em outros géneros para que
possamos alcancar nosso objetivo de fazer com que nossos destinatarios compartilhem
conosco dos mesmos pensamentos ou posicionamentos ou realizem o que propomos?
Empregamos a acdo linguistico-discursiva denominada argumentatividade, também

chamada argumentacao.

A argumentatividade pode ser compreendida como um conjunto amplo e complexo
de elementos ldgico-linguistico-discursivos que o autor argumentador utiliza no texto para
sustentar suas ideias e convencer seus interlocutores. Nesse sentido, 0 nosso sucesso na
producédo de géneros textuais de cunho predominantemente argumentativo, como aqueles
mencionados, depende da nossa habilidade no dominio de elementos fundamentais para
gerar a argumentacao. Dito de outra forma, para obtermos éxito na defesa de nossas ideias
e posi¢cbes, precisamos construir uma argumentagdo sélida, e ndo nos pautarmos em
subjetivismos do tipo “eu acho”, que revela uma argumentacgao fraca, fragil. Por isso, é
imprescindivel termos claro entendimento de que a argumentatividade constitui um dos

principais quesitos de avaliagdo dos géneros argumentativos.

E quais elementos compdéem a argumentatividade, trabalhando para formagédo e
efeito da persuasdo no texto? Sao diversos e é de suma importdncia que o sujeito
argumentador e o avaliador tenham um dominio amplo e critico sobre cada um desses
elementos: tipos de argumento, vieses sociodiscursivos de abordagem do tema, movimentos
argumentativos, operadores argumentativos, selegdo lexical, adjetivacdo, verbos
introdutores de opinido, figuras de linguagem, entre outros. Desses elementos, abordaremos

os dois primeiros citados e que apresentam relevante funcéo persuasiva nos textos.

e Tipos de argumento: Esse elemento de argumentacdo compreende a natureza das

escolhas dos argumentos, concebidos como fundamentos/justificativas/razbes que
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dao sustentacao a ideia central defendida no texto. Existe uma variedade de tipos de
argumento que produz forca de convencimento e dois ou mais tipos podem se
associar em um mesmo enunciado, sendo que um dos tipos pode se apresentar de
modo mais evidente ou predominante. Ressaltamos que a escolha dos tipos e a
combinagado entre eles, com vista 8 montagem de uma argumentacao consistente,
deve pautar-se nas condi¢des de producao textual (quem é o autor, quem é o
destinatario, qual o objetivo de produgao do autor em relagdo ao destinatario, qual o
tema a ser abordado, entre outros parametros). A seguir, descreveremos cinco

importantes tipos.

a) argumento de prova concreta: exposicido de fatos reais, dados estatisticos,
exemplos e ilustragcbes com histérias para comprovar ideia defendida. Este tipo de
argumento costuma ter elevada forga de persuasao, por isso, recomendamos que, no seu

conjunto, a argumentacgao tenha, pelo menos, uma prova concreta.

Por exemplo, para defender a ideia de que o Brasil tem conserto, o autor pode

mencionar o fato recente da prisdo de varios politicos e empresarios corruptos brasileiros.

b) argumento de raciocinio l6gico: estabelecimento de rela¢des I6gicas de causa,
consequéncia, conclusdo, condicdo, comparacdo etc. e outras entre proposicdes e
conclusdes para abonar um ponto de vista assumido no texto. Este tipo de argumento é
muito utilizado e, dependendo do seu potencial de conteldo semantico-discursivo, pode

apresentar alto poder de convencimento.

Por exemplo, para defender a tese de que o Brasil tem conserto, o autor pode arrolar
a comparacgao de que, nas ultimas décadas, o crescimento econdmico do Brasil foi maior do

que alguns paises considerados desenvolvidos.

c) argumento de autoridade: citacdo de especialistas, instituicdes e documentos
de credibilidade para validar afirmacbes apresentadas no texto. O efeito persuasivo desse
tipo de argumento tende a ser forte, quando a autoridade citada tem realmente
conhecimento de causa na tematica que se esta discutindo no texto e quando o destinatario

também compartilha com o autor a ideia de apreciagdo positiva dessa autoridade.

Por exemplo, para defender a tese de que o Brasil tem conserto, o autor pode citar
personalidades — politicos, economistas, cientistas, entre outros representantes de campos
do conhecimento — ou entidades nacionais ou internacionais gabaritadas que afirmam ser o

Brasil um pais de futuro promissor.
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d) argumento de consenso: uso de proposi¢coes aceitas como verdadeiras pelas
pessoas em geral para sustentar tese no texto. Em outras palavras, constroi-se a persuasao
a partir do emprego de informagbes ou conhecimentos que sdo de ampla circulagao social e
incontestados pelas pessoas. Esse tipo de argumento, pela sua natureza mais previsivel,
portanto menos original, tende a ndo ser tao forte e eficaz quanto o de prova concreta, de
autoridade e raciocinio logico. Assim, aconselhamos moderagdo no seu uso e que nao seja

0 Unico tipo utilizado.

Por exemplo, para defender a tese de que o Brasil tem conserto, o autor pode
enunciar no texto que nosso pais apresenta clima, solo e geografia favoraveis para o

desenvolvimento econbmico.

e) argumento de competéncia linguistica: demonstracdo de dominio das
variedades da Lingua Portuguesa, particularmente da escrita formal , nos casos de textos
escritos, e de outras linguas, com adequacdo ao contexto de produgado textual — sobretudo
considerando o destinatario e a intencdo de convencimento. Esse argumento leva em conta
a proficiéncia linguistica apresentada no texto como um todo — macrotextual - e também a
destreza do argumentador para empregar em determinados trechos do texto — microtextual -
termos eruditos ou ndo muito usuais em portugués ou vocabulos em outras linguas e

construgcdes gramaticais criativas e bem articuladas.

Por exemplo, para defender a tese de que o Brasil tem conserto, o autor de uma
dissertacdo escolar ou de um texto dissertativo-argumentativo do Enem deve utilizar a
escrita formal da Lingua Portuguesa, podendo incluir no texto vocabulos ou expressdes mais
formais ou eruditas e ainda palavras ou expressdes em lingua estrangeira — inglés, francés
ou outras, contanto que todas as inser¢gdes se encaixem coerentemente no contexto de uso
e contribuam para alcangar o objetivo de persuasé&o dos leitores, que nos casos dos géneros
citados sdo, respectivamente, o professor da disciplina de Lingua Portuguesa e o avaliador

do Enem.

Salientamos que a estratégia de empregar na dissertagdo escolar e no texto
dissertativo-argumentativo do Enem ou vestibular diversos tipos de argumento, incluindo
entre eles pelo menos uma prova concreta e um argumento de autoridade, tende a qualificar

a argumentacao e normalmente é bem vista pelos avaliadores.

Considerando essas reflexdes, veremos algumas atividades que podem contribuir

para a construgao de estratégias de avaliagao da argumentatividade/ argumentagao.
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= ATIVIDADE |

O texto dissertativo-argumentativo apresentado a seguir foi produzido no
Vestibular/2018 da Universidade Estadual de Londrina — UEL, a partir do tema “As

motivagdes que levam as pessoas a fazerem justica com as proprias maos”. Leia-o para
responder as questdes propostas sobre ele.

Figura 4 — Texto dissertativo-argumentativo de vestibular
REDAGAO 2

s U0 qus » olie indian de cuminelideds 8 Bramd ssidendam. o unificiinco. 46
2 ek "0 000wMA0. de miguAsingh gl 0 peeulogddl, A apelingin 42 wmd nscadads dumd-
soidico dy diuide 56 & penied) guonde o padin de patieio cobe sodunivamants se Bilade.
o oh confadrior, M umo guiing. 4o cominote peod. difandide o Aesrian 2, umatquantonsnis,
,mﬁq,m ng o, A0 pscudods .
o ligioon duamy ol 70 £ ACD i ERECH 10 Wijam. milinodan o japum. junlica. com on
7 pbpion wiss. Um don gwnamin Jodeun Qup Seom. o e o o noudite qup gonds parde 4o
g pAplocin pipnui mo Apslicn Ininideing, , cujp sistomn. i mencods, mniton S , g pivin
,i.m.kmwm.&mmm Uim WLTMMM.ELQTM.&MMWW%
solll prunamle 00 Brorad , dontmimls pncoplion. am. soxprmnies gapuionn comer ” lomdidd b i bon-
13 dide male — baot o nisabol. & imogndaid néual bandiing am. g o wngomed o grinipho.
qa0m stiuaunte 4o urduocod alibind. di Cumirif, 70 Muedods .
13— o widuele ;MWEWWMQMN“MHMM*MLWMM
1l 4 <o grigraon aign, Pants it § vacerndnig. ami malhaio e salsmo. do suieds, Inesbiing,
s i 40 mediwnuon? 4t unvomarie de um. pale g, am plive nicule YL, oirda. s, wslinol
1o I8 gnioal. o800 » Snamuctmani , gonn wislimeic

Fonte: Universidade Estadual de Londrina/ UEL (2018, p. 10).

a) Qual atese defendida no texto?

b) Que tipos de argumento o autor utiliza para construir a argumentacao e sustentar a tese?
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c) Na sua avaliagao, quais tipos de argumento empregados tém efeito mais persuasivo?

Justifique sua resposta.

d) Analise a argumentagéo do texto (a forga dos tipos de argumento, a sequéncia em que
aparecem, a articulagdo entre eles) e comente se vocé acredita que o autor conseguiu o
objetivo de convencer o leitor avaliador de que elaborou um texto dissertativo-argumentativo

proficiente e por isso demonstrou merecer uma nota elevada.

e) Pense, pesquise e apresente um exemplo de argumento de prova concreta, de raciocinio
l6gico e de autoridade que poderiam ser usados para compor um consistente esquema de

argumentacao de texto dissertativo-argumentativo do Vestibular/2018 da UEL.
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Vieses sociodiscursivos de abordagem do tema: Esse elemento argumentativo diz
respeito as escolhas estratégicas das areas de conhecimento cientifico ou dominios
sociodiscursivos e ideolégicos que o autor faz, portanto, prioriza, para construir seus
argumentos em defesa da tese no texto, em relacdo ao tema a ser discutido. Essas escolhas
devem ser feitas de modo planejado e consciente para poder ter mais possibilidade de
alcangar o objetivo de convencimento. Conforme o tema, dois ou mais vieses podem ser
inter-relacionados para fortalecer a argumentagcdo, embora nada impega o emprego de um
s6 viés, desde que os argumentos do dominio sociodiscursivo escolhido formem uma sélida
persuasdo. Exemplos de vieses sociodiscursivos com 0s quais 0s argumentos podem
apresentar aderéncia: juridico, socioldgico, filoséfico, antropoldgico, econdmico, palitico,
ecoldgico, cientifico, religioso, tecnologico, psicoldgico, literario, artistico, sanitario, entre

outros.

Observemos os vieses sociodiscursivos escolhidos para alguns exemplos de

argumentos apresentados anteriormente para a defesa da tese “O Brasil tem conserto™

Quadro 4 - Vieses sociodiscursivos relacionados a argumentos

Tipos de Vieses
Tese Argumentos P Lo .
argumento | sociodiscursivos
O Brasil tem | o fato recente da prisao de varios prova juridico
conserto politicos e empresarios corruptos concreta
brasileiros
nas ultimas décadas o crescimento raciocinio econdémico
econdmico do Brasil foi maior do que l6gico
alguns paises considerados
desenvolvidos
nosso pais apresenta clima, solo e consenso cientifico
geografia  favoraveis para o
desenvolvimento econdmico

Fonte: Elaboragéo dos autores (2021)

Frisamos a importancia de o autor argumentador realizar planejamento eficiente dos
elementos componentes do texto, incluindo as escolhas dos tipos de argumento e vieses
sociodiscursivos de abordagem do tema, a fim de compor uma argumentagao firme. Por sua

vez, o avaliador verificara a eficacia dessas escolhas na montagem da forga argumentativa.
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= ATIVIDADE Il

Identifique os vieses sociodiscursivos dos argumentos do texto dissertativo-
argumentativo do vestibular da Uel/2018, mostrado na figura 7. Depois comente se vocé
considera adequadas e eficazes essas escolhas de vieses para a defesa da tese, tendo em

vista o tema proposto para produgao textual.
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5 Informatividade

Certamente, produzimos nossos textos para cativar nossos leitores e despertar neles
o interesse pelo conteudo que compartiihamos. Sabemos de experiéncia prépria — como
leitores e produtores de textos — que o bom texto é aquele que traz informagdes, ideias,
fatos, conceitos, dados e outros elementos de conteudo relevantes para o interlocutor, ou
seja, para a pessoa que recebe e avalia o grau de relevancia do conteudo textual. Em geral,
0 texto que nao acrescenta nenhuma informagdo nova para o leitor tende a ser
desqualificado e rejeitado. Por outro lado, o texto que contém muitas informagdes novas,
dificultando ou mesmo impossibilitando a compreensao do leitor, também costuma ser
desqualificado e rejeitado. Portanto, o ideal € o autor buscar um equilibrio no grau de
novidade das informacdes do texto, ndo apresentando apenas o ébvio, nem focando demais
no inusitado. Essa propriedade que se refere ao grau de novidade do conteludo do texto

chama-se informatividade.

A informatividade diz respeito ndo apenas a presenca de informacgbes no texto, ela
considera sobretudo se o conteudo traduz a contribuicdo pessoal do autor sobre um
assunto, mantendo certa harmonia entre apresentar algo novo a partir de algo ja conhecido.
O grande desafio é elaborar um texto que nao seja totalmente previsivel nem totalmente

imprevisivel. Observemos, entdo, quais podem ser os graus de informatividade de um texto:

¢ Informatividade baixa (Grau elevado de previsibilidade): o autor mantém o
discurso no lugar-comum, sustentando-o com clichés, esteredtipos e ideias repetidas

pelas pessoas em geral, sem surpresas de conteudo para o leitor.
Ex: A educacdo pode mudar a vida de uma pessoa.

¢ Informatividade equilibrada (Grau médio de previsibilidade): o autor mantém um
equilibrio entre o que é previsivel e original na apresentagao do conteudo, de modo a

trazer elementos conhecidos do leitor e informagdes novas para ele.

Ex: A educacdo pode mudar a vida de uma pessoa. Pesquisas realizadas no Brasil
demonstram que jovens com ensino superior conseguem melhores empregos e

salarios que jovens sem formagao académica.

¢ Informatividade alta (Grau baixo de previsibilidade): o autor introduz uma carga
elevada de novidades de conteudo para o leitor, podendo desorientar a compreenséao

textual ou torna-laimpenetravel.
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Ex: A educagdo pode mudar a vida de uma pessoa. Discipulus magistrum superat. O

futuro visita o passado e vira a ordem das coisas.

Quanto a esses niveis de informatividade, cabem algumas observag¢des. Em primeiro
lugar, textos com baixa informatividade n&o significam a priori que contém falhas
gramaticais, de coesao, de coeréncia, ou auséncia de dados, pois ha situagcdes em que eles
sd0 necessarios, como é o caso das placas de transito (que em geral trazem informacgdes
bastante previsiveis), pois a leitura delas deve resultar em um rapido e eficiente processo
comunicativo. Em segundo lugar, a maioria dos géneros/textos se situa em grau médio de
informatividade, em que o autor simultaneamente considera o conhecimento prévio do leitor
e procura ampliar seu repertério de saberes. Em terceiro lugar, as produ¢des com alto grau
de informatividade também possuem a sua funcdo, como na literatura, em textos de teor
reflexivo, textos filosoficos, nas pecas juridicas etc. Nesses casos, os textos procuram
atender a situagbes sociocomunicativas e interlocutores bem demarcados. Essas
observagdes levam ao entendimento de que o autor deve imprimir no texto grau de
informatividade levando em consideracdo o contexto sociocomunicativo de cada produgao

textual, em particular o conhecimento partilhado com o leitor/avaliador.

A orientagcdo e a avaliagdo da informatividade em sala de aula sdo necessarias,
porgue esclarecem para o aluno se suas produgdes escritas refletem sua competéncia como

sujeito autoral, ou se esta apenas reproduzindo discursos cristalizados.

Considerando essas reflexdes, veremos algumas atividades que podem contribuir

para a constru¢ao de estratégias de avaliagao da informatividade.

= ATIVIDADE

1. Os textos abaixo tém como objetivo dar sequéncia a uma pequena narrativa,
portanto, é preciso observar os elementos dados para garantir a devida continuidade
tematica, apresentando informagdes novas. Considerando que se trata de uma narracao,

classifique os textos de acordo com o grau de informatividade deles:

a) Baixo nivel de informatividade: predominancia de informagdes previsiveis,

incompletas ou que prejudiquem a continuidade textual.

b) Bom nivel de informatividade: apresenta informacdes relevantes, suficientes e néo

esperadas quanto a informacao anterior.

Trecho narrativo para o qual deveria ser elaborada a continuidade:
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Certa manh4a, pintou-se um quadro negro: uma palavra-caminhdo, dessas que trafegam
ameacgadoramente inclinadas, carregadas de letras garrafais, atropelou um ponto em uma
esquina de frases e fugiu. Revoltada, a pontuagdo, que a tudo assistira, aglomerou-se no
local do acidente. (Adaptado de: MOSER, S. Uma Fabula Gramatical. Gazeta do Povo. Curitiba. 29 jun. 2014.

Caderno G.p.3.)

()
Figura 5 — Texto de vestibular

Al i i ) P y - - v
q ,Qf}mm-: AL |;-:,i_,w‘lﬂ Az Tihbot o Hidto. U ‘..?,r_",r\,ﬁ-'f -.\_Jl'lru.--&. frrasmadlierd -Jr'-m.w.ﬂ.:.—’ s
L J

" | . 4 _ 4
g Lldndde Ao dier it .-';*b"._/_fu}'«-’-_ partre & Souhiae -qu_._ AL U, Miaraadbl - A0t

| | o~ I ;- b P .
3 At odi. . Teoe L{-‘-"iw‘.x.ir_ B caldna T ?Hfr-iz-- son. afuger Ao Luckofnd-cols -

I X = T I f . r
4 ,uh)l__..-'. MR AN ], Adiad arlinade o, eSued e Yy ._Ill_g—' Crldrahaeles 4:-}*-4.—"‘-{1-{-«-' e
5-L,
j 1 L 1 y A | i §
& r;;.-q]_."‘_,_ﬂ_'-. .-',-'.-*j)_*..‘-'u(__..\r:x/;'.-#.. r!_:u'\r_{,n'_.ud.ﬂm N "l-!. gfule -';_,L—i j.-Z‘.—‘--{,—_:‘._,':‘I_r..-' - _<1_-‘_..-_=,J.»'|,lr/\.'1;_ L, '.run.;i{m- AL
I ] ¥ !

e ' 1 r | |
LA .-h,-,._,(,-;,(,g,(r-_w;'l Lrhelapearam - e A MJ»_.;_ A AL ?"ql'jl.-mL At adiyrada

7 ._,'-,J:-.,;L'ru_;j'_i_u,-,w-,l_'.':_ AL ;._.Af,_4’nu<t.":_ hos l;,-_mi-a. da  kAhonis. oln Ad  conangma APgAA

RS D

Fonte: Universidade Estadual de Londrina/ UEL (2015, p. 67).

Figura 6 — Texto de vestibular
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Fonte: Universidade Estadual de Londrina/ UEL (2015, p. 68).
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Figura 7 — texto de vestibular
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Fonte: Universidade Estadual de Londrina/ UEL (2015, p. 68).

2. Analise a produgao textual de vestibulando, apresentada abaixo, quanto ao grau
de informatividade. Escolha um ou mais trechos que justifiquem a classificacdo dada e
aponte como € possivel ajusta-los para que a redagao alcance o grau esperado nessa

situacao de escrita de prova de vestibular.
Texto motivador:

Leia a noticia a seguir.

Pokémon Go vira febre global e faz disparar valor da Nintendo

Cinco anos em cinco dias. Esse fol o tempo necessario para que as a¢des da Nintendo
retornasse aos patamares de preco que haviam sido registrados pela ultima vez em 2011. A
explicagao para a escalada sem precedentes é o jogo virtual Pokémon Go. O game, instalado
por meio de aplicativo em celulares que operam os sistemas Android e 1OS, tornou-se uma
febre sem precedentes. O jogo faz uso da chamada realidade aumentada: é preciso sair para
as ruas e colocar o celular a frente dos olhos para encontrar e cagar pokémons que estdo
escondidos em diferentes locais. Especialistas dizem que o sucesso inesperado do Pokémon
Go pode abrir uma nova era da computacao, com a popularizacdo de games que utilizam a
mesma tecnologia e buscam explorar a interacdo dos usuarios com o mundo real.

(Adaptado de: <www.veja.abril.com.br/economia/pokemon-go-vira-febre-global-e-faz-disparar-valor-
da-nintendo/>. Acesso em: 26 jul. 2016.
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Charge disponivel em: <www.gazetadopovo.com.br/opiniao/charges/>. Acesso em: 5 ago. 2016.)

Com base na noticia e na charge, redija um texto dissertativo-argumentativo, de 10 a
12 linhas, abordando os avangos cientificos e tecnolégicos e seus impactos na vida e no
cotidiano da populacgéo.

Figura 8 — Texto de vestibular

Fonte: Universidade Estadual de Londrina/ UEL (2017, p. 71).
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6 Criatividade/ originalidade/ autoria

Nao é sem sentido que todos nos autores de textos — na escola e fora dela —
almejamos elaborar textos expressivos, criativos, que alcancem a nossa expectativa e que
satisfacam também a expectativa de nossos destinatarios, sejam eles mais ou menos
exigentes. Isso decorre de uma razio bastante clara: pessoas em geral e avaliadores das
producdes escolares, vestibulares, exames do Enem, sé para citar alguns grupos sociais,
costumam valorizar muito o texto em que é bem perceptivel o esfor¢o do autor para imprimir

boa dose de criatividade/originalidade.

Nao ignoramos que o conceito de criatividade é polémico, relativo, flexivel e
inacabado. Entretanto, acreditamos — em consonancia com muitos outros estudiosos da
linguagem - que essa importante qualidade textual nao é fruto simplesmente de um dom
inato ou inspiragdo ao acaso do produtor do texto, e sim que ela pode ser compreendida,
desenvolvida, atingida e avaliada pelos sujeitos sociais — autores e leitores, de acordo com
algumas orientacdes de ordem tedrica e concreta. Nesse sentido, abordaremos alguns
elementos sobre criatividade que podem servir de suporte para autores e avaliadores de

textos/géneros textuais.

Uma orientagdo fundamental para quem produz e avalia textos diz respeito ao
entendimento da nogdo “natureza do grau de autoria dos géneros textuais”. Explicando
resumidamente, os géneros textuais apresentam ou admitem por natureza na sua
construgdo um grau baixo, médio ou elevado de criatividade/originalidade/autoria. Ou seja,
na nossa cultura, convencionou-se que determinados géneros sejam produzidos com grau
baixo de criatividade, outros com grau médio e um terceiro grupo de géneros com grau

elevado, conforme exemplificamos no quadro a seguir.
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Quadro 5 - Grau de autoria/ criatividade dos géneros

Grau de autoria/criatividade dos géneros

Exemplos de géneros

baixo: o plano de conteudo (o que dizer:
informagdes, argumentos, conceitos, elementos
narrativos...) e o plano da expressao/forma (como
dizer: organizacdo, vocabulario, estilo de
linguagem...) desses géneros ja estdo prontos,
definidos, e o autor ndo tem muito o que inventar,
criar, inovar; ele é liberado, em consideravel
medida, dos exercicios de pensar e pesquisar o
que e como produzir; nesses géneros, admite-se
mais a repeticdo de conteudo e forma do que o
emprego de originalidade

ditado escolar, anotagdes de aula,
ficha cadastral, recibo, nota fiscal,
contrato de trabalho, lista de
convidados, diario de classe,
receita médica, entre outros.

médio: o plano de conteudo esta basicamente
pronto, definido, e o autor liberado, em boa parte,
dos exercicios de pensar e pesquisar o que dizer;
porém, o plano da expressao/forma nao esta
pronto, definido, e o autor precisa realizar com
mais autonomia o0s exercicios de pensar,
pesquisar, fazer escolhas pessoais e efetivar uma
diversidade de aspectos composicionais e
linguisticos envolvidos na produgdo; nesses
géneros espera-se um equilibrio no uso de
repeticdo e originalidade na elaboragdo do
conteudo e forma

resumo, fichamento, ata, curriculo
de trabalho, mapa conceitual,
relatério de visita técnica, relato de
experimento, plano de aula, noticia
jornalistica, verbete de dicionario,
entre outros.

elevado: o plano de conteudo e o plano da
expressdo/forma nao estdo prontos, definidos, e o
autor precisa realizar com nivel alto de autonomia
0s exercicios de pensar, pesquisar, fazer escolhas
pessoais e efetivar um conjunto de aspectos
relacionados as dimensdes conteudistica e formal
da produgdo; nesses géneros espera-se maior
exploragdo da originalidade que da repeticdo no
conteudo e na forma

poema, resenha, texto dissertativo-
argumentativo do vestibular ou
Enem, romance, filme, letra de
musica, artigo cientifico, anuncio
publicitario, histéria em quadrinhos,
entre outros.

Fonte: Elaboragéo dos autores (2021).

37

Chamamos a atengdo para algumas observagdes quanto a proposta de

categorizagao apresentada acima:
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e Primeiro, ela se alicerca na nogdao contemporanea de género textual e permite uma
visdo clara, concreta e funcional tanto para o produtor quanto para o avaliador de
textos.

e Segundo, dada a complexidade da nogao de género textual, admitimos que nem
sempre é facil definir com exatiddo em qual dessas categorias enquadrar um
determinado género, por isso também admitimos a possibilidade da nao rigidez e da
diferenca de compreensdao de enquadramento de um determinado género nessa
classificagdo. Por exemplo, a noticia jornalistica e o texto dissertativo-argumentativo
podem ser classificados tanto como médio quanto elevado grau de autoria.

e Terceiro, admitimos a existéncia de textos mais criativos em comparacdo a outros
textos do mesmo género, a medida que esses textos mais criativos apresentam uma
dose de originalidade superior a dos outros textos. Por exemplo, podemos ter
poemas produzidos no ambiente educacional — em uma mesma turma ou entre

turmas de uma mesma série - com diferentes doses de criatividade.

Na escola, é produtivo criar situacdes especificas para que os alunos possam
aprender e produzir géneros textuais que pressupdem maior grau de autoria/criatividade.
Recomendamos ao professor desenvolver um trabalho didatico relevante sobre recursos de
criatividade na elaboragao de textos, contemplando os planos de conteudo e expressao, a
fim de que os estudantes possam se apropriar desses conhecimentos, e incluir a
criatividade/originalidade na grade de critérios de avaliagdo dos géneros categorizados com

elevado grau de autoria.

Apresentamos a seguir sugestdes/possibilidades de imprimir
singularidade/originalidade em géneros com predominio dos tipos textuais argumentativo e

narrativo:
« Argumentativo:
a) criar um titulo expressivo, ndo comum, para o texto;

b) desenvolver a argumentagédo no processo de raciocinio indutivo (do particular para

o geral), que é menos previsivel que o raciocinio dedutivo (do geral para o particular);

c) variar os tipos de argumento e vieses de abordagem do tema escolhidos e articula-

los de modo singular;

d) iniciar a parte da introdugdo do texto com uma estratégia linguistico-discursiva
diferente daquela mais prevista que é fazer uma afirmagao positiva ou negativa; comegar

com estratégias mais originais: citagdo, informagdo de grande impacto, breve historia
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relevante, pergunta intrigante, comparagao, ponto de vista oposto ao que se vai defender,

entre outras;

e) na parte do desenvolvimento/argumentagao, priorizar a qualidade/forca dos
argumentos e nao a quantidade; estabelecer vinculos inusitados e consistentes entre os

argumentos;

f) na parte da conclusao, expor um argumento novo e forte, ndo repetir ideias;
empregar uma estratégia linguistico-discursiva diferente daquelas usadas na introdugao ou

no desenvolvimento;

g) utilizar estilo de linguagem personalizado e adequado ao nivel mais formal ou

coloquial do género;

+ Narrativo:
a) criar um titulo chamativo e condizente com a histéria e o género;

b) projetar e construir um texto com aproveitamento inteligente e sensivel dos
elementos constituintes da narrativa: narrador, personagem, espacgo, tempo, enredo; por
exemplo, uma forma de potencializar a originalidade de uma histéria € usar um tempo
psicolégico em vez de cronolégico para sequenciar os fatos e agdes ou ainda usar o recurso
de temporalidade do flashback, comecando com fatos passados e encadea-los numa
sequéncia que leve ao tempo presente; outro exemplo € dar um arranjo peculiar ao enredo,

despertando o interesse do leitor pelo modo como os fatos estido articulados e sdo narrados;

c¢) trabalhar a linguagem com demonstracao de estilo pessoal e engenhoso, através
do uso de recursos apropriados a histéria e ao género: figuras de linguagem, polissemia,

regionalismos, girias, jargdes socioprofissionais, estrangeirismos, arcaismos, entre outros;

Considerando essas reflexdes, veremos algumas atividades que podem contribuir

para a construcao de estratégias de avaliacdo da criatividade/ originalidade/ autoria.

= ATIVIDADES

1. Para cada categoria descrita abaixo, pense e pesquise mais trés géneros —
produzidos em qualquer dominio discursivo — que nao foram citados no quadro anterior e

que podem ser encaixados:
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a) baixo grau de autoria:

b) médio grau de autoria:

c) elevado grau de autoria:

2. A partir de sua experiéncia na educacao, como aluno e/ou professor, tente citar
dois importantes géneros textuais de elevado grau de autoria que podem ser estudados com

os alunos em cada uma das seguintes séries escolares:

a)6° ano:

b) 7° ano:

c)8° ano:

d) 9° ano:

e) 1° ano do Ensino Médio:

f) 2° ano do Ensino Médio:

g) 3° ano do Ensino Médio:

3. A seguir, vocé vai ler dois textos: o primeiro foi produzido por aluno do Ensino
Fundamental e o segundo por participante do Enem/2018 (cujo tema da redagdo era
“Manipulagdo do comportamento do usuario pelo controle de dados da internet”). Depois da
leitura, procure explicar por que podem ser considerados exemplos de produgbes com

elevada dose de originalidade.

Texto |
O show

O cartaz
O desejo

O pat
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O dinheiro
O ingresso

O dia
A preparacao
Aida

O estadio
A multidao
A expectativa

A musica
A vibracao
A participacao

O fim
A volta
O vazio

Aluno do Ensino Fundamental. In: KOCH, Ingedore Villaga; TRAVAGLIA, Luiz Carlos. A coeréncia
textual. 7 ed. Sao Paulo: Contexto, 1996. p.12.

Texto Il

No livro “1984" de George Orwell, é retratado um futuro distopico em que um Estado
totalitario controla e manipula toda forma de registro historico e contemporaneo, a fim de
moldar a opinido publica a favor dos governantes. Nesse sentido, a narrativa foca na
trajetéria de Winston, um funcionario do contraditorio Ministério da Verdade que
diartamente analisa e altera noticias e conteudos midiaticos para favorecer a imagem do
Partido e formar a populagdo através de tal otica. Fora da ficcao, é fato que a realidade
apresentada por Orwell pode ser relacionada ao mundo cibernético do século XXI:
gradativamente, os algoritmos e sistemas de inteligéncia artificial corroboram para a
restricdo de informacdes disponiveis e para a influéncia comportamental do publico, preso

em uma grande bolha sociocultural.
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Em primeiro lugar, é importante destacar que, em funcdo das novas tecnologias,
internautas sdo cada vez mais expostos a uma gama limitada de dados e conteudos na
internet, consequéncia do desenvolvimento de mecanismos filtrados de informacdes a partir
do uso diario individual. De acordo com o filésofo Zygmund Baliman, vive-se atualmente um
periodo de liberdade iluséria, ja que o mundo globalizado ndo sé possibilitou novas formas
de interacdo com o conhecimento, mas também abriu portas para a manipulacao e alienacao
semelhantes vistas em “1984". Assim, os usuarios sdo inconscientemente analisados pelos

sistemas e lhes é apresentado apenas o mais atrativo para o consumo pessoal.

Por conseguinte, presencia-se um forte poder de influéncia desses algoritmos no
comportamento da coletividade cibernética: ao observar somente o que lhe interessa e o que
fol escolhido para ele, o individuo tende a continuar consumindo as mesmas coisas e fechar
os olhos para a diversidade de opcbes disponiveis. Em um episodio da série televisiva Black
Mirror, por exemplo, um aplicativo pareava pessoas para relacionamentos com base em
estatisticas e restringia as possibilidades para apenas as que a maquina indicava — tornando
o usuario passivo na escolha. Paralelamente, esse é o objetivo da industria cultural para os
pensadores da Escola de Frankfurt: produzir conteldos a partir do padrdo de gosto do

publico, para direciona-lo, torna-lo homogéneo e, logo, facilmente atingivel.

Portanto, é mister que o Estado tome providéncias para amenizar o quadro atual.
Para a conscientizagdo da populacao brasileira a respeito do problema, urge que o Ministério
de Educagdo e Cultura (MEC) crie, por meio de verbas governamentais, campanhas
publicitarias nas redes sociais que detalham o funcionamento dos algoritmos inteligentes
nessas ferramentas e advirtam os internautas do perigo da alienagdo, sugerindo ao
interlocutor criar o habito de buscar informacdes de fontes variadas e manter em mente o
filtro a que ele é submetido. Somente assim, serd possivel combater a passividade de muitos
dos que utilizam a internet no pais e, ademais, estourar a bolha que, da mesma forma que o
Ministério da Verdade construiu em Winston de “1984", as novas tecnologias estdo

construindo nos cidadaos do século XXI.

Texto de autoria de Lucas Felpi, 17 anos, no Enem/2018
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7 Clareza

Com excecao de determinadas situagcbes sociocomunicativas, produzimos nossos
textos para que os leitores entendam com exatiddo o conteldo que expressamos. A
ocorréncia de falta ou dificuldade de compreensdo textual pelos nossos leitores ou
avaliadores, provavelmente, prejudica a nossa credibilidade como autor, podendo resultar na
desqualificagcdo de nossos textos. Dai, concluimos a relevancia da clareza como

propriedade fundamental do bom texto.

A clareza é concebida como a qualidade do texto que se relaciona com a busca do
autor por ideias e recursos linguisticos que criem condi¢des favoraveis a rapida e precisa
compreensdo textual da outra parte envolvida no processo de comunicagdo, o leitor.
Portanto, texto claro é aquele em que o autor comunica ao leitor suas ideias pelo uso de

elementos linguisticos bem escolhidos e articulados.

Dessa forma, podemos afirmar que a obtencao de clareza textual relaciona-se, em
grande medida, com a eficacia da organizagdo de raciocinio e utilizagdo da linguagem pelo
autor. Assim, para conseguirmos uma boa compreensido de nossos textos, devemos usar
palavras e construgdes sintaticas que traduzam com precisdo aos nossos leitores as ideias
que estdo em nossa mente e queremos comunicar, evitando deixarmos margem para

duvidas de significagao ou interpretacdes errbneas.

De fato, a clareza constitui um principio elementar de leitura, pois quem I|& quer
compreender os enunciados do texto para poder entender sua rede de sentidos. Na
sequéncia, listamos e exemplificamos alguns aspectos gramaticais que costumam provocar
problemas de clareza e sdo merecedores de atencao do autor, a fim de evitar a producéo de
texto com confusdo de sentidos. Essas anotagdes poderdo nortear também a visdo analitica

do avaliador.
a) mau uso de elemento coesivo:
Exemplo: Preciso entregar um trabalho para o professor que me deixa preocupado.

O uso do coesivo “que” nesse enunciado ndo deixa claro se a causa da preocupagao

€ o trabalho a ser entregue ou o professor.

b) inversdes sintaticas:

Exemplo: Apresentou o diretor o professor aos alunos.
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Nessa construcao sintatica, o sujeito vem posposto ao verbo, confundindo com o

objeto direto, entdo nao fica claro quem apresentou quem aos alunos.

c) periodos longos:

Exemplo: Aqueles vestibulandos tiveram um desempenho excepcional na redacéo,
porque, primeiramente, procuraram compreender bem o comando de producgdo textual,
depois fizeram um rascunho bem qualificado e ainda revisaram contetido e linguagem antes
de passarem a limpo suas produgdes, e porque consideraram o trabalho de elaboragdo
textual como um processo constituido de diversas etapas importantes, como compreenséo,
planejamento execugdo e revisdo, e ndo como uma atividade estatica configurada

unicamente na execugao.

O periodo acima, embora esteja correto e seja aceitavel, estda um tanto extenso e
isso pode provocar uma certa sobrecarga mental no leitor e prejudicar o entendimento global
da mensagem. Aconselhamos a segmentacdo em dois periodos, com certo equilibrio no

volume de palavras e ideias, de modo a favorecer a clareza:

Exemplo (reescrita): Aqueles vestibulandos tiveram um desempenho excepcional na
redagdo, porque, primeiramente, procuraram compreender bem o comando de produgéo
textual, depois fizeram um rascunho bem qualificado e ainda revisaram conteudo e
linguagem antes de passarem a limpo suas produg¢dées. Também porque consideraram o
frabalho de elaboragdo textual como um processo constituido de diversas etapas
importantes, como compreensdo, planejamento execug¢do e revisdo, e ndo como uma

atividade estatica configurada unicamente na execugao.

d) emprego excessivo de forma verbal no gerdndio:

Exemplo: A imprecisdo no que tange o conjunto de agdes a serem adotadas, visando
o combate ao uso de drogas, tem como produto a emergéncia de interven¢des pontuais,
rasas e violentas, direcionando esforcos em enfrentamentos com traficantes, produtores e
atravessadores, gerando resultados irrisorios. A auséncia de uma perspectiva holistica do
problema, que reconheca no individuo a engrenagem mestra para manutencao do trafico,
bem como, a incapacidade em questionar relagdes socials estabelecidas que trazem em seu
bojo a instrumentalizacdo do consumo de drogas, como forma de aceitacao, se traduzem em

prejuizos no trato desta problematica favorecendo sua continuidade.
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Fonte: Material de aula autorizado pelos estudantes do curso Escrever é Praticar (2020)
e) ma utilizacdo da virgula:

Exemplo: Os alunos que praticam bastante a escrita, dominam com mais proficiéncia o uso

da virgula.

Nesse enunciado, o uso da virgula esta inadequado, porque esta separando, sem
justificativa, o sujeito oracional “Os alunos que praticam bastante a escrita” do seu verbo

“‘dominam”. Nesse caso, existem duas possibilidades de reconstrugéo:

e ou se tira a virgula para expressar a ideia de excegao, produzindo o sentido de que

somente os alunos que redigem com muita constancia sabem usar a virgula.

Exemplo: Os alunos que praticam bastante a escrita dominam com mais proficiéncia o uso

da virgula.

e ou se colocam duas virgulas para isolar uma explicacao e dar ideia de ndo excegao,
produzindo o sentido de que se esta falando de todos os alunos dedicados a

escrever e que tém bons desempenhos na utilizagédo da virgula:

Exemplo: Os alunos, que praticam bastante a escrita, dominam com mais proficiéncia o uso

da virgula.

Considerando essas reflexdes, veremos algumas atividades que podem contribuir

para a construgao de estratégias de avaliacdo da clareza.

= ATIVIDADES

1. Quais enunciados abaixo tém problema de clareza, isto &, provocam confusdo de

sentidos?
a) Trata-se de uma biblioteca com um acervo valioso, que é preciso salvar.
b) A aluna apresentou a andlise sobre a obra poética, cuja leitura recomendo.

c) Estou elaborando uma resenha a respeito de uma pega teatral e esta, a meu ver, é

bastante complexa.

d) Encontrei meu professor e o criativo livro de que lhe falei.
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2. Reescreva os enunciados da atividade 1 que apresentam problema de clareza, de

modo a deixa-los com sentidos claros. Faca as adaptagdes que julgar necessarias.
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8 Concisao

Ninguém discorda de que um dos grandes desafios para produzirmos um bom texto
€ conseguirmos materializa-lo com suficiéncia de ideias e palavras, isto &, colocarmos no
texto o conteudo realmente essencial, usando a menor quantidade de vocabulos. Essa
premissa se justifica porque, em geral, nés, leitores, temos a tendéncia a sentir desinteresse
ou insatisfacdo quando nos vemos diante de textos — ndo importa se de pequena, média ou
longa extensdo — com teor informacional e volume de linguagem desnecessarios, por

exemplo, com excesso de repeticdo ou detalhamentos.

Em uma outra perspectiva, o uso de mais espagco ou tempo na producao do texto
pode significar mais custo financeiro para o autor, como acontece com o género classificado,
em que normalmente o autor paga pela quantidade de caracteres ou segundos para
anunciar a venda de um produto ou servico em veiculos de comunicagao social. Portanto,
em situacdo como essa relatada, o autor pode até lucrar ao produzir um texto mais sucinto,

CONCiso.

Fizemos essa introducdo para dizer que o bom texto efetiva a propriedade textual-
discursiva chamada de concisdo, que consiste em expressar o conteudo de modo mais
direto e breve possivel, priorizando as ideias mais importantes e indispensaveis e usando
um estilo linguistico sintético, resumido. Ressaltamos que, para o autor alcangar o objetivo
de produzir um texto conciso e eficaz, precisara avaliar criteriosamente quais informagdes

sao, de fato, relevantes para compor o conteldo a ser comunicado.

Ao analisar a diversidade de géneros textuais que é produzida nos varios dominios
discursivos, verificamos que determinados géneros sao, por natureza, concisos, assim,
nesses casos, o critério da concisdo deve ser considerado tanto por quem produz quanto
pelo leitor ou avaliador. Exemplo de géneros concisos: resumo, sumario, classificado,
bilhete, telegrama, letreiro de loja, slogan, provérbios, frases de caminhdo, mensagem
escrita de WhatsApp, verbete de dicionario, haicai, mapa conceitual, cartum, dedicatoria,
sumula, receita médica, comercial de radio, tevé ou veiculado na Internet, comentario online,

podcast e outros.

Salientamos que, na producéo e avaliagdo desses géneros tipicamente concisos, 0
critério da concisdo aplica-se, de maneira mais categdérica, no entanto, a propriedade da
concisdo — dizer o maximo com o minimo de palavras — acaba sendo importante na
elaboracdo dos géneros em geral, sendo mais flexivel nos géneros que admitem ou

pressupéem uma elaboragdo mais detalhada e extensa, por exemplo, artigo cientifico,
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romance, relatério profissional de estagio, projeto pedagdgico da escola ou de um curso

superior, dicionario, entre outros.

Apresentamos a seguir alguns procedimentos que servem para auxiliar o autor a

condensar o texto e imprimir concisao e para orientar o avaliador:

a) eliminacdo de informagbes desnecessarias ou dispensaveis, por exemplo,
sinbnimos, exemplificagdes, explicacbes, apostos, adjetivacbes, expressdes adverbiais,

entre outras;
b) reducao de termo pela utilizagdo de siglas, abreviagao vocabular e simbolos;

c) troca de termo por palavra ou expressao de sentido equivalente de menor
extensdo, pelo emprego de sinbnimos, nomes genéricos, pronomes, adverbios e outros

recursos.

Considerando essas reflexdes, veremos algumas atividades que podem contribuir

para a construcéo de estratégias de avaliagdo da concisao.

= ATIVIDADE

1. Reescreva o seguinte texto produzido por aluno, imprimindo-lhe uma redagao mais

concisa, de modo a eliminar informagdes secundarias e desnecessarias.

“O assassinio do Presidente Kennedy, naquela triste tarde de novembro, quando
percorria a cidade de Dallas, aclamado por numerosa multidao, cercado pela simpatia do
povo do grande Estado do Texas, terra natal, alias, do seu sucessor, o Presidente Johnson,
chocou a humanidade inteira ndo s6 pelo impacto emocional provocado pelo sacrificio do
jovem estadista americano, tdo cedo roubado a vida, mas também por uma espécie de
sentimento de culpa coletiva, que nos fazia, por assim dizer, como que responsaveis por
esse crime estupido, que a Histdria, sem duvida, gravara como o mais abominavel do

século.”

(GARCIA, Othon M. Comunicagado em prosa moderna. 272 ed. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2010.
p. 270-271)
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9 Destreza linguistica/ Aproveitamento linguistico

Diversas pesquisas e nossas experiéncias mostram que a primeira qualidade
apontada — e muitas vezes considerada uUnica — é a demonstracdo de destreza
linguistica do autor, isto &, o aproveitamento inteligente e sensivel dos recursos linguisticos
referentes, principalmente, ao adequado uso do vocabulario e de aspectos gramaticais da
lingua (ortografia, pontuagao, acentuagao, concordancia verbal e nominal, regéncia verbal e
nominal, conjugacao verbal, entre outros). De fato, essa propriedade textual € extremamente
relevante e deve ser mesmo motivo de muita atencdo de autores e avaliadores de textos,
pois ela se efetiva na superficie do texto e a ocorréncia de inadequacdes linguisticas
compromete a qualificacdo textual diante os leitores, revelando fragilidade de dominio da
lingua pelo autor. No entanto, como pudemos estudar até aqui, o uso adequado dos
recursos linguisticos € apenas um dos quesitos de um bom texto, ndo consiste no principal,

muito menos no unico.

Ressaltamos que a busca pelo emprego proficiente da lingua deve ser um cuidado
fundamental do autor na sua atividade de producao textual, afinal, € essencialmente por
intermédio das palavras e dos recursos gramaticais que as ideias sdo transmitidas (aqui
considerando a produgao textual escrita) e os sentidos produzidos. Portanto, problemas no
uso do nivel de formalidade dalingua, na selecao de vocabulario e na utilizacdo de aspectos
gramaticais afetam o conteudo do texto, com consequente prejuizo para a compreensao do
leitor e para a credibilidade do autor. Por exemplo, na produgdo de uma dissertagdo escolar
ou um texto dissertativo-argumentativo do vestibular ou do Enem — géneros tipicos de
emprego da lingua formal — o uso de girias ou outras marcas linguisticas informais sera
considerado falha e passivel de desconto de nota, a ndo ser que haja uma adequagao do
uso em razao de um contexto especifico criado no texto; problemas de ortografia,
pontuagao, acentuagao, entre outros, também serdo avaliados como falhas e interferirao

negativamente na nota ou conceito.

Em termos de produgdo textual escrita na escola, advogamos a ideia de que o
professor precisa conscientizar o estudante da importancia de fazer revisédo linguistica nas
producdes antes de entregar para avaliagdo e da necessidade de buscar aprimorar a
competéncia linguistica — ampliar o dominio das variedades linguisticas, aumentar o
repertorio de vocabulario e desenvolver o conhecimento e uso do sistema gramatical. A
partir de nossas diversas experiéncias de trabalho com producao textual em ambiente
escolar e em outros espagos sociais, € em consonancia com outros pesquisadores desse
campo de estudos, apresentamos alguns dos mais recorrentes problemas linguisticos que

afetam os textos escritos:
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a) Inadequacao ao nivel da linguagem (formal ou informal): A escolha adequada do
nivel de linguagem esta associada ao género textual, ao interlocutor e ao conteudo
do texto. Portanto, em géneros que exigem escrita formal, por exemplo, dissertagao
escolar e texto dissertativo-argumentativo do vestibular e Enem, o autor deve evitar
girias, expressdes populares, expressdes tipicas da internet, onomatopeias,

abreviagdes, formas contraidas, dando preferéncia a registros mais formais:
- Botar em pratica o projeto. / Aplicar o projeto.

- Ndo é bem assim que se resolve o problema. | Essa ndo é a maneira adequada de

resolver o problema.

- O talento nao é inerente ao ser humano, dai a necessidade de estudar
constantemente. /| O talento ndo é inerente ao ser humano, por isso, faz-se necessario

estudar constantemente.

b) Falha na pontuagéao: A incorreta utilizagdo da virgula costuma ser o mais recorrente
deslize gramatical constatado nos textos escolares e de vestibulandos. Ja
esclarecemos, quando tratamos da propriedade da clareza, como o mau emprego da
virgula pode prejudicar a progressédo de sentido e a compreensao textual. Esse
problema linguistico ocorre pela falta de desconhecimento e dominio da estrutura
sintatica da lingua: ndo se usa virgula entre sujeito e o verbo com o qual concorda
nem entre o verbo e seus complementos, a ndo ser que haja uma justificativa;
emprega-se a virgula, por exemplo, para separar vocativo, aposto, enumeragdes,
expressbes e oracdes intercaladas, inversdes sintaticas e realces estilistico-
semanticos. Por outro lado, o excesso de virgulas também é prejudicial a

compreensédo das ideias.

“Portanto, a diminui¢do da carga tributaria, traria mais competitividade ao
produto nacional e ao produto que entra legalmente no pais, diminuindo assim, a
compra de produtos contrabandeados. Também, é necessario maiores investimentos
nas operacgoes das fronteiras, como a "Operacao Agata” e "Operacao Sentinela”, que
tem tido efeito direto para a arrecadagao de impostos e repressdo a crimes em areas
de fronteira, assim como o aumento do efetivo de policiais nos portos e aeroportos,

em uma acgao integrada com os demais orgdos de Seguranga Publica.”

No paragrafo acima, ha o uso incorreto da virgula: na separagao do sujeito “a
diminuicdo da carga tributaria,” do seu verbo correspondente “traria”; na separagao

do verbo “diminuindo assim,” com o seu complemento “a compra de ...” (nesse caso,
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admite-se o uso de duas virgulas para destacar o elemento coesivo “diminuindo,

”

assim, a compra de...”, mas ndo apenas uma virgula); na separagdo do elemento
coesivo introdutério de acréscimo de nova informacdo “Também, é necessario

maiores investimentos nas operagdes das fronteiras...”

Inadequacao de regéncia verbal e falta do sinal indicativo de crase: Os verbos
transitivos indiretos exigem o uso de preposicdes especificas, conforme a
Nomenclatura Gramatical Brasileira, para se ligarem aos seus complementos, uma
delas é a preposicao a. O emprego inadequado de uma preposi¢cao apos o verbo ou
a auséncia de sinal indicativo de crase, além de constituirem em desvio gramatical,

podem gerar uma mudanga de sentido, comprometendo a compreensao das ideias.
N&o vou na aula hoje, porque estou gripado.

Né&o vou a aula hoje, porque estou gripado. (o verbo ir exige a preposig¢éo a)

Vou analisar se adquiro a vista ou n&o.

Vou analisar se adquiro a vista ou ndo. (o uso de sinal indicativo de crase é

necessario para nhdo confundir com o 6rgdo da viséo)

d) Erro de concordancia verbal: Quando ndo ha concordancia correta do verbo com o

sujeito oracional ao qual se refere, as relagbes de sentido podem ficar
comprometidas. E preciso atengéo especial quando sujeito e verbo correspondente

estao distantes, invertidos, quando o periodo é longo ou com muitas intercalagdes.

- A queda nas bolsas de valores brasileiras mostram o tamanho da crise. (A queda...mostra)

- A histéria econbmica, politica e trabalhista sempre nos induzem a essas versbes. (A

histéria...induz)

- “A penitenciaria € um local ndo s6 para punir a pessoa que comete crimes, mas também

para ajuda-las a se recuperarem.” (o referente é “pessoa’; ajuda-la a se recuperar)

e) Falha de conjugacao verbal: A devida manutengcao do tempo verbal, a adequada

correlagdo entre tempos e a padronizagdo dos verbos na pessoa do discurso
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escolhida para construgdo textual s&o necessarias para assegurar clareza e

coeréncia. Falhas de conjugagao verbal comprometem a qualidade textual.
“Maria estava saindo com um garoto chamado Ricardo, de quem gostava muito.

Mas Maria tem uma “amiga” nao muito confiavel, que dava em cima de todos os seus

namorados”.

Certo dia surge um problema, Maria tem que ir a uma festa familiar, na qual ndo

poderia levar Ricardo.

Entdo Maria liga para ele e diz que tem que ir a essa festa e que seria uma pena,

porque ndo poderia leva-lo. [...]"

(THEREZO, Graciema P. Como corrigir redagao. 22 edicdo. Campinas: Editora Alinea, 1997, p. 90)

A partir dessas ponderagdes, a atividade a seguir visa contribuir para a construgao
de estratégias de avaliacdo da destreza linguistica, considerando ndo apenas a corre¢ao de
inadequagbes gramaticais, mas sim também promovendo a reflexdo da interferéncia delas

em outras propriedades textuais.

= ATIVIDADES
1. O texto abaixo apresenta falhas gramaticais e de linguagem. Identifique-as e

corrija-as. Em seguida, escolha apenas uma das falhas para explicar como ela interfere em

outros fatores de competéncia textual.

Figura 9 — texto de vestibular
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Fonte: Universidade Estadual de Londrina/ UEL (2014, p. 66)



a) dissertagédo ou ensaio escolar/artigo de opinido:

b)

d)

f)
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2. Estamos chegamos ao final desta formacao sobre fundamentos para produzir e avaliar
textos. Em uma das atividades 14 no comego, vocé indicou propriedades que elegeria para
avaliar determinados géneros que foram apresentados. Agora, depois da participagdo neste
estudo, indique quais propriedades vocé elegeria para avaliar os mesmos géneros.

Posteriormente, compare suas duas respostas para verificar se houve diferencas.

resumo escolar de texto didatico-cientifico:

autobiografia:

conto:

poema:

propaganda social/anuncio de campanha comunitaria:
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