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RESUMO

O meio ambiente passa por modificacbes e a sua preservacgao tem sido pauta de
discussdo em muitos segmentos na contemporaneidade. E importante que a
sociedade desenvolva um olhar critico para reconhecer, problematizar e questionar
os impactos dessas mudancgas. Nesse aspecto, a escola se torna um ambiente
favoravel para fomentar o senso de pertencimento e responsabilidade com o ambiente
qgue nos cerca, dialogando com os diferentes componentes curriculares na construgao
de uma Educagdo Ambiental Critica. O presente trabalho objetivou analisar como
docentes de diferentes componentes curriculares, dos anos finais do Ensino
Fundamental de uma escola publica, relacionam sua pratica pedagogica com a
Educacao Ambiental Critica. Sendo assim, foi proposta uma formagéao continuada com
os docentes utilizando a técnica de grupo focal. Essa formacgao foi realizada de forma
remota, com quatro encontros sincronos e atividades assincronas, totalizando trinta
horas. Foi abordada a configuragdo das Politicas Publicas da Educagdo Ambiental,
historicamente o campo ambiental até o ambito da politica ambiental, além da Base
Nacional Comum Curricular, e a Educacdo Ambiental transversal, interdisciplinar e
critica com a Abordagem Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente. A analise dos
dados foi realizada por meio da Analise Textual Discursiva. As informag¢des que deram
origem aos dados foram obtidas a partir da gravacdo em audio das discussdes
levantadas durante os encontros, as atividades desenvolvidas pelos participantes, as
produgdes textuais, as apresentagbes por parte dos participantes do curso, as
respostas aos questionarios e os registros em diarios de campo da pesquisadora.
Conclui-se que esta pesquisa contribuiu na formacgao e transformacao da pratica dos
docentes em relagdo a tematica ambiental, porém, trouxe desafios importantes no
territorio escolar, como a necessidade urgente da experiéncia formativa continua em
contextos da Educacdo Ambiental Critica dentro dos planejamentos de ensino de
todos os componentes curriculares e momentos de formagao conjunta para permitir o
desenvolvimento de projetos interdisciplinares. Para garantir uma cidade educadora
com praticas voltadas para uma educacgao para a sustentabilidade, € imprescindivel
que os projetos interdisciplinares sejam o meio para a constru¢do de uma Educagéao
Ambiental Critica. Nesse sentido, o Produto Educacional elaborado no ambito desta
pesquisa pode contribuir com a formacdo de docentes, a medida que traz
possibilidades de abordar esta tematica de Educacdo Ambiental em diferentes
componentes curriculares de ensino, com desenvolvimento de dialogos coletivos
sobre o conhecimento ambiental no cotidiano escolar, articulados com as propostas
de formacdo continuada, estimulo a reflexao das agdes sobre a realidade atual e a
crise ambiental que vivemos.

Palavras-chave: educagdo ambiental critica; formacdo continua; diferentes
componentes curriculares.



ABSTRACT

The environment is undergoing changes, and its preservation has been a topic of
discussion in many sectors in contemporary times. It is important for society to develop
a critical perspective to recognize, problematize, and question the impacts of these
changes. In this aspect, schools become favorable environments to foster a sense of
belonging and responsibility towards the surrounding environment, engaging with
different curriculum components in the construction of Critical Environmental
Education. The present study aimed to analyze how teachers from different curriculum
components in the final years of elementary school in a public school relate their
pedagogical practice to Critical Environmental Education. Therefore, a continuing
education program was proposed for teachers using the focus group technique. This
training was conducted remotely, with four synchronous meetings and asynchronous
activities, totaling thirty hours. The configuration of Public Policies on Environmental
Education was addressed, historically from the environmental field to the scope of
environmental policy, in addition to the National Common Curricular Base and
Transversal, Interdisciplinary, and Critical Environmental Education with the Science,
Technology, Society, and Environment Approach. Data analysis was performed
through Discursive Textual Analysis. The information that generated the data was
obtained from audio recordings of the discussions raised during the meetings, the
activities carried out by the participants, the written productions, the presentations by
the course participants, the questionnaire responses, and the researcher's field diary
entries. It is concluded that this research contributed to the training and transformation
of teachers' practice regarding environmental issues; however, it presented important
challenges in the school environment, such as the urgent need for continuous training
experience in Critical Environmental Education within the lesson plans of all curriculum
components and moments of joint training to enable the development of
interdisciplinary projects. To ensure an educational city with practices focused on
education for sustainability, it is essential for interdisciplinary projects to be the means
for the construction of Critical Environmental Education. In this sense, the Educational
Product developed within the scope of this research can contribute to teacher training
by bringing possibilities for addressing this Environmental Education theme in different
curriculum components, fostering collective dialogues about environmental knowledge
in everyday school life, articulated with proposals for continuing education, stimulating
reflection on actions regarding the current reality and the environmental crisis we are
experiencing.

Keywords: critical environmental education; continuing education; different curriculum
components.
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1 INTRODUGAO

Tudo o que somos, em parte, € o resultado do movimento que liga
intimamente a completude dos seres vivos e ndo vivos, humanos € ndo humanos.
Uma dinédmica que abarca atividades em ciclos de intensas interagdes e integragdes
com O seu meio.

Minha infancia e adolescéncia foram marcadas por muitos momentos junto a
natureza, um privilégio inigualavel que se tornou tocante para o desfecho da profissao
docente, entre outros movimentos e pesquisas ja realizadas. Um saber ambiental
compartilhado em muitas experiéncias que desvelam sensibilizacdes, reflexdes em
torno da construgdo social, que converge esse tempo em pesquisa para o
fortalecimento da Educacdo Ambiental Critica (EAC) em economia dos recursos
naturais. Segundo Connelly e Clandinin (1995), os seres humanos sao constituidos
de histérias, sendo individuos narrativos. Desse modo, alguns momentos desta
dissertagdo misturam-se com histéricos da minha infancia e parte da adolescéncia.
Esta Introducao sintetiza trajetorias e reverbera reflexdes, compromissos e posturas
com o meio ambiente ecologicamente equilibrado, conforme preconizado pela
Constituicao Federal de 1988.

Este caminhar trouxe a oportunidade de cursar Biologia e dedicar, hoje, ao
estudo da Educacdo Ambiental dentro do territério escolar. Dentre as diferentes
formas de desenvolver Educacdo Ambiental para a sustentabilidade, o trabalho sera
encaminhado para a insercado de um aporte epistemolégico como ferramenta de
auxilio e construcédo de um olhar direcionado para uma EAC com praticas que podem
trilhar caminhos para o fortalecimento da Educacgao para a sustentabilidade.

Nesse contexto, a escola pode ser compreendida como um espago relevante
para que a Educacdo Ambiental possa ser trabalhada de forma transversal. Para Leff
(2001), a escola € um ambiente essencial para os primeiros treinos na pratica
ambiental, seja uma horta, um jardim ou mesmo reciclagem de residuos. Assim, a
presente pesquisa foi desenvolvida com o propdsito de analisar o trabalho de
diferentes componentes curriculares, como Matematica, Lingua Portuguesa, Arte,
Inglés, Historia, Geografia, Ciéncias, Educacao Fisica e Ensino religioso, ampliando
suas compreensdes e, consequentemente, aprimorando suas praticas no
enfrentamento dos problemas socioambientais. Conectivos entre os diferentes

componentes curriculares foram levantados, utilizando-se de um grupo focal, uma
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formacgao continuada, em que dialogos foram realizados. A EAC vem sendo discutida
em uma dimensao de valorizagdo de saberes e agbes. Assim como preconizado na
Constituicdo Federal de 1988, é necessaria uma validacéo pela exigéncia de equilibrio
ambiental para todos, agora e no futuro.

Nesse sentido, a EAC apresenta-se com objetivos, principios, apropriacdes
pelas quais docentes e estudantes devem realizar atividades dialdégicas nos espagos
escolares e que, além desses muros, possam aprender pela praxis, sobre o que pode
ocorrer se ndo houver um equilibrio entre as relagcdes humanas em consonancia com
a natureza.

Vale sublinhar a necessidade educacional e social do dialogo entre seres

humanos, tal como proposto por Paulo Freire:

O dialogo é o encontro entre os homens, mediatizados pelo mundo, para
designa-lo. Se ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, os homens o
transformam, o diadlogo impde-se como o caminho pelo qual os homens
encontram seu significado enquanto homens; o diadlogo é, pois, uma
necessidade existencial. (FREIRE, 1980, p. 42).

Deve-se dialogar com as vivéncias, junto aos pressupostos da Educacgao
Ambiental, na busca pela criticidade e transformar as atitudes e acdes coletivas no
espaco escolar. Por certo, ha a compreensao das multiplas relagdes dos seres
humanos com a natureza e agdes de Educagao Ambiental. Por meio de dialogos que
acontecem as interagcbes, a troca de informacao, a troca de experiéncias, o
conhecimento envolvido no dialogo, “ideias em contradigdo que levam a outras ideias”
(TASSARA, 2008, p. 71). Ressalta-se a necessidade urgente em aprimorar-se pela
Educagdo Ambiental no mundo contemporaneo, um ensino que seja pautado pelas
reflexdes acerca das relacbes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente
(CTSA).

Referente a essa questao, destaca-se a importancia emergente da motivagéo
de praticas cotidianas interdisciplinares e de modo transversal para a construgédo do
desenvolvimento sustentavel. Ademais, que a EAC possa instigar compreensbdes de
como desenvolver acdes educativas nessa perspectiva por meio dos diferentes
componentes curriculares. Nesse sentido, levantam-se propostas do que fazer na
realidade territorial, na sua comunidade em relacdo as atitudes diarias que,
constantemente, podem participar em momentos de reflexbes as questdes

ambientais, se ndo enunciadas a questdo de mudancas que reverberam caminhos
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para a sustentabilidade ambiental. Ha, ainda, apontamentos a respeito dos processos
de formacao continuada de docentes relevantes ao meio ambiente, como subsidios
para a constru¢ao das sensibilizagdes individuais e coletivas e para uma atuagao que
viabilize a construgdo da EAC na escola publica.

Dessa maneira, busca-se analisar o trabalho docente nos diferentes
componentes curriculares, com as praticas de EAC e as possibilidades da inser¢éo
de reflexdes sobre as relagdes entre CTSA. Sendo assim, apresenta-se a seguinte
pergunta de pesquisa: Como os docentes de diferentes componentes curriculares
dos anos finais do Ensino Fundamental relacionam sua pratica pedagoégica com
a Educacao Ambiental Critica?

A dimens&o ambiental vem sendo configurada como uma questao vigente que
se refere a todos os atores do espago escolar, considerando o envolvimento dos
diversos setores, além dos conhecimentos, a capacitacdo de docentes em uma
perspectiva interdisciplinar. Observa-se um desafio de carater coletivo de formular
uma Educacdo Ambiental que seja critica e abrangente entre a sociedade e o meio
politico na busca de uma transformacgao social em que a natureza esteja ligada ao ser
humano e ao universo, com énfase no fato de que seus bens naturais sao
responsabilidades de todos e com o seu mau uso, fontes podem ser esgotadas e que
toda responsabilidade é do ser humano (JACOBI, 1998).

De acordo com Machado (2014), a Educagao Ambiental deve ser critica, com
o intuito de transformar e mesmo emancipar as pessoas. A intencéo é que a educagao
abra portas a intercessdo da construcdo social, de uma sociedade mais justa no
coletivo, refletindo o espago e o tempo no mundo, permitindo a transformacao da
realidade junto a construgcdo de escolas sustentaveis e direcionadas aos
guestionamentos de vida no planeta.

O objetivo geral deste trabalho consistiu em analisar como docentes de
diferentes componentes curriculares dos anos finais do Ensino Fundamental
relacionam sua pratica pedagégica com a EAC. Para tanto, apresentaram-se os

seguintes objetivos especificos:

a) Elaborar uma proposta de formagao continuada entre docentes com o propésito
de dialogar sobre os fundamentos, perspectivas e praticas voltadas a EAC;
b) Dialogar a proposta de modo remoto junto a docentes da Rede Municipal de

Curitiba (RME), no formato sincrono e assincrono;
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c) Analisar as interagdes discursivas/didlogos dos participantes do curso,
buscando compreender o lugar que atribuem a Educagao Ambiental Critica em
sua pratica pedagogica;

d) Desenvolver o produto educacional, no formato de caderno de orientagbes

pedagogicas on-line, considerando os resultados dessa analise.

A respeito da formagé&o continuada de docentes, Contreras (2002) enfatiza a
importancia de o docente buscar sua autonomia para alcancar uma pratica
pedagogica significativa e critica, estar aberto a receber informacgbes de diversos

eventos, sejam eles politicos, sociais ou tecnoldgicos.

A autonomia [...] ndo consiste nem no isolamento nem no abandono de
escolas e professores a propria sorte. Parte, mais precisamente, de conceber
as relagdes entre professores e sociedade sob outras bases (as da
constituigdo comunitaria), de forma que os vinculos ndo sejam de natureza
burocratica nem mercadolégica, mas politica e pessoal. (CONTRERAS,
2002, p. 269).

Tardif (2011) defende que a formagéao continuada é essencial para a melhoria
da qualidade do ensino e, consequentemente, da aprendizagem do estudante. Novoa
(2002, p. 23) expde que o “[...] aprender continuo é essencial e se concentra em dois
pilares: a prépria pessoa, como agente, e a escola como lugar de crescimento
profissional permanente”.

Segundo Ferreira (2006, p. 19):

A formagédo continuada é uma realidade no panorama educacional brasileiro
e mundial, ndo sé como exigéncia que se faz devido aos avangos da ciéncia
e da tecnologia que se processaram nas Ultimas décadas, mas como uma
nova categoria que passou a existir no “mercado” da formagéo continua e
que, por isso, necessita ser repensada cotidianamente no sentido de melhor
atender a legitima e digna formagéo humana.

Nesse sentido, a promocdo de didlogos com docentes em formagéo
continuada, associada a politicas publicas que possibilitem construir ou aprimorar
seus conhecimentos e habilidades, torna-se essencial para contribuir com a qualidade
da educacgéao (GATTI, 2008).

Esta dissertacdo estrutura-se em quatro capitulos, sendo o primeiro deles a
parte introdutéria do trabalho, no qual sdo apresentados o tema, a delimitacdo do
estudo, o problema que conduziu a pesquisa, as premissas, 0s objetivos, justificativas,

procedimentos metodoldgicos e embasamento tedrico.



18

O capitulo dois apresenta o embasamento tedrico, sendo dividido por
subcapitulos, com um breve histérico da trajetéria educacional trazendo as
singularidades e macrotendéncias apresentadas pelas politicas publicas e Educagéo
Ambiental e as relagdes CTSA quanto a sua insercdo no campo educacional,
relacionando o trabalho pedagdgico dos docentes em seus diferentes componentes
curriculares. Caracteriza a formagao docente no espago escolar, suas particularidades
em suas diretrizes e documentos que norteiam a EAC e a necessidade de
desenvolvimento de praticas pedagdgicas e assessoramentos, potencialidades e
fragilidades para os docentes que atuam com os diferentes componentes curriculares.

O capitulo trés aborda a metodologia empregada para o desenvolvimento da
pesquisa. Sdo apresentadas a classificagdo geral, as etapas realizadas, técnicas,
instrumentos e procedimentos para a coleta e analise de dados.

No capitulo quatro apresentam-se os dados obtidos, as analises e discussdes
constituidas do processo de investigacao. Além disso, sdo apresentados inquietacoes
e questionamentos ao longo da pesquisa, as propostas e as observagdes dos
participantes, seus relatos, as vivéncias e as descobertas da nossa pesquisa. As
experiéncias e trocas durante o desenvolvimento do trabalho do grupo focal,
encontros sincronos e assincronos associados as reflexdes das praticas docentes
existentes na diversidade e complexidade que encontramos no ambiente escolar.
Também foi levantada a questao da participacao feminina na pesquisa, uma vez que
as mulheres estdo sempre na luta da preservagao ambiental.

Nas consideragdes finais, levantamos as reflexdes que foram construidas
desde o inicio da pesquisa até a realizacdo da formagao continuada com base nas
praticas observadas e nos dialogos promovidos, bem como o levantamento de dados
analisados que contribuem para o conteudo e possiveis conclusdes da pesquisa. Tais
consideragdes do trabalho nos forneceram incentivos e, também, implicagdes e
possiveis sugestdes para estudos futuros.

Vinculado a esta dissertagdo, construiu-se um Produto Educacional no
formato de um caderno de orientagdo pedagodgica on-line, trazendo o porqué dessa
tematica ser tao importante em diferentes componentes curriculares de ensino, com
desenvolvimento de dialogos coletivos a respeito do conhecimento ambiental no
cotidiano escolar, articulados com as propostas de formacao continuada de docentes.
Essa proposta pretende, por meio da EAC, estimular a reflexdo das agbdes sobre a

realidade atual e a crise ambiental que vivemos. Segundo Guimaraes (2015, p. 36),
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“cada vez é mais evidente. Ndo se precisa se convencer ninguém que essa crise é
real e grave. Isso a gente vive no nosso cotidiano, seja quando temos que lidar com a
questdo do lixo urbano, [..] seja no periodo de seca.” As mudangas de
comportamentos em relacdo ao meio ambiente, de acordo com o autor, transformam-
se em crise de referéncias em “algumas formas de pensar, a forma que a gente pensa
é a forma que a gente age” (GUIMARAES, 2015, p. 37).
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2 EDUCAGAO AMBIENTAL: HISTORICO E MOVIMENTOS

Reviver o tempo historico da Educagdo Ambiental tem como objetivo contribuir
para a compreensao do processo de sua emergéncia e evolugdo no Brasil e no
mundo.

Nesse percurso de viagem historica da Educagdo Ambiental, apresentam-se
0os principais eventos internacionais dessa tematica, o seu processo de
institucionalizagao no Brasil, com énfase nos marcos legais e nas politicas publicas
que orientam sua pratica pedagdgica no nosso pais e no nosso estado. Por meio da
imersdo na trajetéria histérica da Educagdo Ambiental é possivel descrever como
ocorreu a construcao das bases conceituais dessa pratica educativa.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA) —
Resolugdao CNE/CP n. 2/2012 (BRASIL, 2012b), a Politica Estadual de Educagao
Ambiental do Estado do Parana (PEEA) — Lei n. 17.505/2013 (PARANA, 2013) e as
Normas Estaduais para a Educagcdo Ambiental no Sistema Estadual de Ensino do
Parana (Deliberagdo CEE/CP n. 04/13) trazem a tona a discussao sobre a criagao de
espacos educadores sustentaveis — Escola Sustentavel, tendo em vista a perspectiva

dada pelo Ministério de Educagéao (MEC), o qual define “escolas sustentaveis” como

aquelas que mantém relagao equilibrada com o meio ambiente e compensam
seus impactos com o desenvolvimento de tecnologias apropriadas, de modo
a garantir qualidade de vida as presentes e futuras geragbes. Esses espagos
tém a intencionalidade de educar pelo exemplo e irradiar sua influéncia para
as comunidades nas quais se situam. A transic&o para a sustentabilidade nas
escolas é promovida a partir de trés dimensodes inter-relacionadas: espago
fisico, gestao e curriculo. (BRASIL, 2013b, p. 2).

Nesse sentido, o foco desse contexto apresenta uma escola em periodo de
transicdo, com discussbes e tomadas de decisdbes que impulsionam as
transformacdes essenciais para alcangar o objetivo de se tornar uma escola sensivel
a sustentabilidade por meio da Educagdao Ambiental, apontada como ferramenta
educativa que possibilitara essa passagem.

Cabe ao momento em que estamos a compreensdao das dimensdes
pertinentes a Educagdo Ambiental, com a dimensdo ambiental e econbmica, a
dimensao ética e sustentavel, a dimensao social e de cidadania ambiental. O
movimento da Educagdo Ambiental na escola deve refletir essas dimensdes plurais

na conducao de sua pratica pedagdgica.
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Diante da crise socioambiental intensificada nas trés ultimas décadas do
século XX e presentes no século XXI, torna-se necessario repensar as relagoes entre
sociedade e natureza, ser humano e ambiente.

Nessas circunstancias, a Educagcdo Ambiental tem contribuido para a
constru¢cao de um pensamento incorporado de agdes ambientalmente responsaveis
em busca de uma sensibilizacdo ecoldgica. Segundo Artaxo (2014, p. 15), “a
humanidade emerge como uma forga significante globalmente, capaz de interferir em
processos criticos de nosso planeta, como a composicdo da atmosfera e outras
propriedades”. Nesse caminho, refletir sobre a histéria da Educagao Ambiental torna-
se exercicio importante na diregao da sustentabilidade.

A segunda metade do século XX foi caracterizada pelo momento de
emergéncia social da crise ambiental, suscitando a necessaria revisdo das agdes
humanas e a adogdo de uma visdo de mundo que busca equilibrio diante dos
problemas planetarios vivenciados por populagdes de diferentes locais. Essa
constatagdo levou ao universo pedagogico a compreensao em torno das relagdes
vividas pelos individuos, pela sociedade, pela propria educacao e pela natureza, a
partir de analises tedricas que deram entendimento a crescente e complexa pratica
educativa em relacdo ao meio ambiente (GUIMARAES, 2012).

Certos aspectos da Educacao Ambiental do século XX e do século XXl aliados
a educacao estabeleceram diretrizes publicas nacionais com exigéncias e orientagdes
para a insercdo do ambito formal (escola) e informal (rua, praga, casa, etc.). O
estabelecimento de conceitos ambientais integrados a experiéncia dos seres
humanos e natureza €, hoje, considerado parte integrante do ambiente, construido e
exposto em uma relagdo continua entre humanidade e natureza (CARVALHO, 2017).
Hoje, os problemas sociais e politicos devem ser lembrados junto a Educagao
Ambiental aliada a uma educacéo politica com cidadania, justi¢ca e ética nas relacoes
sociais e ambientais (REIGOTA, 2009).

Desde seu despertar, ha quase quatro décadas, até os dias atuais, a
Educacédo Ambiental trilhou um longo e reflexivo caminho. Foram inumeras
contribui¢cdes até o presente momento. Contudo, percebe-se que ainda ha muito a ser
feito.

A Educacdo Ambiental se manifesta em varios ambitos como um processo
educativo, mundial, nacional e local, provoca nas pessoas a reavaliagao de habitos e

atitudes em relagdo ao meio natural, com o propdsito de mudancgas na vida pessoal e
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na coletividade, tendo em vista a sustentabilidade e melhor qualidade ambiental local

e global.

2.1 Encontros e desencontros: agoes humanas e a Educagcao Ambiental no

mundo

A Educacdo Ambiental percorreu varios caminhos até ser inserida nas
legislagbes ambientais e nos documentos referentes a educagao formal. Ela foi sendo
inserida e integrada a educacgao formal, ndo formal e informal. Sdo varias tendéncias
e concepgdes politico-pedagdgicas de Educacdo Ambiental que ocorrem para o
desenvolvimento de projetos, programas, agdes ambientais e legislacbes ambientais.

No Brasil e no mundo, o didlogo das questdes relacionadas ao meio ambiente
percorreu muitos lugares. Entre as décadas de 1960 e 1980, relacionavam-se os
graves problemas ambientais ao aumento excessivo do indice demografico da
populagcdo humana. Segundo Reigota (2009), a critica a essa afirmacao surgiu por
militantes, intelectuais e cientistas de paises com pouca industrializagdo e ditos
“paises em vias de desenvolvimento”. Argumentava-se que havia concentracdo maior
nos gastos dos recursos naturais por meio do modelo capitalista da época e que o
problema real era o consumo das riquezas de forma devastadora e nao o crescimento
da populagao de baixa renda. Atualmente, convivemos com o esgotamento do planeta
Terra em consequéncia da exploragao de seus recursos naturais, 0 excesso de
producdo de residuos, demandas de consumo dos recursos naturais (REIGOTA,
2009).

A partir da década de 1970, a Educagdo Ambiental ganhou espago em meio
a realizagdo de Conferéncias Internacionais de cunho ambiental. O histérico da
Educacdo Ambiental no Brasil tem o inicio marcado por lutas no final da década de
1960, inspirada pelo movimento ambientalista (CRESPO, 1998). Segundo Matos
(2009), havia criticas em relagcdo ao consumismo desenfreado, ao aumento da
necessidade de matéria-prima e aos impactos no mundo natural, sendo todo esse
processo, com a sociedade industrial, um indicador de uma crise anunciada.

Silva e Carneiro (2017) relatam ser no ano de 1968 o primeiro registro de
preocupacao em relacdo a educagao e ao meio ambiente. Foi em Roma, quando se
discutiu consumo, crescimento populacional e uso de recursos minerais e naturais do

mundo. Surgiu a criagado do Clube de Roma, que produziu o relatério Os Limites do
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Crescimento Econbmico, para estudar alternativas de um equilibrio ambiental global
no mundo e a redugao dos recursos naturais devastados pelo consumo e prioridades
sociais (JACOBI, 2005; NASCIMENTO, 2012).

Para Leme (2006), um olhar foi direcionado aos problemas sociais e a
responsabilidade ou falta dela pelas agées do ser humano com os recursos naturais.
Nesse momento, tornou-se crucial desenvolver aprendizagens relativas a
preservagao e ao manejo do meio ambiente. Esse processo tinha como perspectiva a
conscientizagcdo de todos os seres humanos para buscarem equacionar as
interferéncias ambientais no cotidiano de suas vidas, referentes a qualidade da agua
e do uso incorreto dos recursos naturais. Nesse sentido, Guimaraes (2013, p. 12)
enfatiza: “[...] reconheceu-se a Educacdo Ambiental como elemento critico para o
combate a crise ambiental no mundo”. Para Rodriguez e Silva (2017), por meio das
interacdes dos seres humanos, as comunicag¢des associadas a Educagao Ambiental
abrem a possibilidade de uma aprendizagem coletiva e realista.

No Brasil, a Educagdo Ambiental ganhou maior destaque apenas na década
de 1990, com a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), por meio da Lei
Federal n. 9.795, sancionada em 27 de abril de 1999. A partir dessa lei, a Educacéao
Ambiental passou a fazer parte do processo educativo, formal e informal de ensino
em todo pais. No inicio do século XXI, foi tido como obrigatério no Brasil o ensino
educativo das questdes relacionadas ao meio ambiente, especialmente a partir das
Diretrizes Publicas Nacionais de Educagdo (DCNs), por meio das quais a Educagao
Ambiental era inserida no ambito escolar de maneira formal.

Atentando-se ao exposto, os movimentos sociais que tinham a preocupacéao
em relagdo ao meio ambiente e, consequentemente, com a Educagcdao Ambiental,
mostraram o caminho que permite a reflexdo de a¢cdes humanas.

Foi tardia a percepcdo das pessoas sobre os impactos e problemas
ambientais, pois estes eram vistos como uma tematica menos relevante perante os
problemas sociais, culturais e econdmicos. Essa perspectiva continua forte na
atualidade, no século XXI, com o crescimento desordenado das cidades, a construcéo
de prédios considerados arranha-céus, largas avenidas e incentivo a modernidade
eletrdnica, tudo isso sem pensar na manutencdo dos recursos naturais, os quais

servem como Unica fonte de vida para todos os seres que habitam este mundo.
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2.2 Reflexdes sobre a histéria da Educagao Ambiental

Nesta concepgéo, apresenta-se a seguir um breve histérico sobre a Educagéo
Ambiental em diferentes décadas, comecgando pela de 1960, em que Rachel Carson
descreveu, em Primavera Silenciosa, as muitas agdes humanas no ambiente com o
uso de produtos quimicos nas lavouras e o impacto nos animais (passaros e abelhas,
principalmente) do entorno.

Essa obra influenciou o surgimento de um movimento voltado a protecéo
ambiental dos recursos naturais e dos animais, além da saude humana. No ano de
2022, foram comemorados 60 anos desse livro, cuja publicacdo despertou uma
“revolugdo ambiental” no conhecimento cientifico; sua repercussao deu lugar ao
movimento ambientalista, que, por sua vez, deu lugar a politica e a legislagao
ambiental.

A publicagéo de Primavera silenciosa, em 1962, foi um dos grandes marcos
da politica ambiental, ndo ha principio ou instituto do Direito Ambiental que nao
guarde, até hoje, relacdo direta com a obra. Em alerta as atividades humanas no
capitalismo que levam a degradagao da natureza surgiu, no ano de 1968, o Conselho
para Educacdo Ambiental, no Reino Unido.

Nessa mesma direcdo, no ano de 1968, constituiu-se o Clube de Roma,
liderado por Aurelio Peccei, um industrial italiano. Sua constituigdo ocorreu por
cientistas ingleses e estadunidenses, sendo liderado por Dennis L. Meadows. Trata-
se de um estudo e analise do uso dos recursos naturais do planeta, que, em 1972,
produz-se um relatério “limites do crescimento”, fonte de estudo sobre o equilibrio
global, como a preocupagao da redugdo do consumo.

Nesse mesmo ano, 1972, aconteceu a Conferéncia das Nacdes Unidas sobre
o Meio Ambiente Humano. Esse foi o primeiro evento organizado pela Organizagao
das Nacgdes Unidas, para discutir questdes ambientais de maneira global. Os
principais resultados formais do encontro constituiram a Declaragao sobre o Ambiente
Humano ou Declaracdo de Estocolmo, que expressou a convicgado de que “tanto as
geracoes presentes como as futuras, tenham reconhecidas como direito fundamental,
a vida num ambiente sadio e ndo degradado” (TAMANES, 1977). A ONU criou um
organismo denominado Programa das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente
(PNUMA), sediado em Nairobi.
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Ainda na década de 1970, o Manifesto para Sobrevivéncia estipulou que o uso
dos recursos naturais ndo poderia ser feito indiscriminadamente. Em 1975, aconteceu
o Encontro Internacional em Educagcdo Ambiental — Organizagéo das Nagdes Unidas
para a Educacao, Ciéncia e Cultura (Unesco), a partir do qual se criou o Programa
Internacional de Educagao Ambiental (PIEA). Constituiu-se o documento denominado
como Carta de Belgrado, a qual estabelece metas e principios da Educacéao
Ambiental.

Em 1976, no contexto brasileiro, houve a criacdo dos cursos de poés-
graduacao em Ecologia nas Universidades do Amazonas, Brasilia, Campinas, Sao
Carlos e o Instituto Nacional de Pesquisas Aéreas (INPA) em Sao José dos Campos.

Durante a Conferéncia de Estocolmo, o Brasil ja enfrentava diversos
problemas ambientais (poluicdo atmosférica, contaminagcdo dos rios, falta de
saneamento basico, necessidade de racionamento da agua, etc.). Entretanto, nesse
periodo, o pais vivia o “milagre econdmico” durante a ditadura militar, caracterizado
pelo acelerado crescimento do Produto Interno Bruto (PIB) nacional, porém
incoerente, marcado pelo aumento da concentragdo de renda e da desigualdade
social.

Visando manter esse crescimento econdmico, na conferéncia de Estocolmo,
0 governo brasileiro assumiu uma posigao resistente as questdes ambientais, pois as
via como contratempo para o desenvolvimento do pais (RUFINO; CRISPIM, 2015). A
paisagem ambiental era de construgao de hidrelétricas para assegurar o consumo de
energia nas industrias, expansao de planta¢des de cana-de-agucar para producao de
alcool como combustivel, projetos de constru¢do da Rodovia Transamazénica e a
construgdo das usinas nucleares de Angra dos Reis (BARCELQOS, 2003). Engatado a
isso, desmatamentos, contaminagdo de mananciais, desequilibrios ambientais
gerados pela monocultura e problemas ecoldgicos advindos da urbanizagao
desordenada (MARTINS, 2002). Dessa forma, em tempos de governos militares pela
busca em manter-se o tal “milagre econémico”, evitava-se qualquer esclarecimento
sobre a tematica ambiental.

Em 1977 ocorreu a 12 Conferéncia Intergovernamental sobre Educacgao
Ambiental, organizada pela Unesco e que produziu a Declaragao de Thbilisi (CRUZ;
ZANON, 2013). Durante o acontecimento, sugeriu-se que a Educagdo Ambiental fosse
trabalhada de forma interdisciplinar, enquanto tema transversal, pois esta é o

resultado da reorientagdo e compatibilidade de diversas disciplinas e experiéncias
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educacionais. Definiu-se as caracteristicas e os objetivos da Educagao Ambiental,
estratégias relevantes no plano nacional e internacional. A Educagao Ambiental até a
década de 1970 mantém um carater conservacionista, em que as discussoes
ambientais eram tratadas de forma isolada nas escolas, por docentes de ciéncias,
biologia, geografia e quimica. Elas ocorriam de forma técnica e privada de aspectos
histdricos, sociais, politicos e culturais (BARCELOS, 2003). Em 1979, ocorreu a
realizacao do seminario de Educacdo Ambiental para a América Latina, efetuado pela
Unesco e o PNUMA na Costa Rica.

Na década de 1980, o Parecer 819/85, do Ministério da Educacao (MEC),
reforga a necessidade da inclusdo de conteudos ecolégicos ao longo do processo de
formacdo do ensino de 1° e 2° graus. Em 1987, promoveu-se o Congresso
Internacional sobre Educacéo e Formacao Relativas ao Meio Ambiente — em Moscou,
Russia —, promovido pela Unesco. Em 1988, a Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil dedicou o Capitulo VI ao Meio Ambiente e no Art. 225, Inciso VI, determina
ao “[...] Poder Publico, promover a Educagcao Ambiental em todos os niveis de ensino
[...]". Em 1989 ocorreu a 3% Conferéncia Internacional sobre Educagédo Ambiental para
as Escolas de 2° Grau, com o tema Tecnologia e Meio Ambiente, nos Estados Unidos.
A declaragdo de Haia — preparatorio para a Rio-92 — apontou a importancia da
cooperacao internacional nas questdes ambientais.

Em 1990, proclamou-se em carater mundial a Declaragdo sobre Educacao
para todos: Satisfagdo das Necessidades Basicas de Aprendizagem, que foi aprovada
na Conferéncia Mundial sobre Educacgao para todos, realizada em Jomtien. Em 1992,
houve a conferéncia da ONU sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, Rio-92 e a
criacdo da Agenda 21, que consolida o Desenvolvimento Sustentavel como um
objetivo da ONU e de paises signatarios. Em 1993, a Portaria 773/93 do MEC, instituiu
um grupo de trabalho com o objetivo de implementacao da Educacdo Ambiental (EA).
No ano de 1995, foi criada a Camara Técnica temporaria de Educacdo Ambiental no
Conselho Nacional de Meio Ambiente (Conama), contribuindo para um fortalecimento
da Educacido Ambiental. Em 1997, aconteceu a Conferéncia Internacional sobre Meio
Ambiente e Sociedade: Educagdo e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade —
Thessaloniki. Foi nesse ano que se reconheceu que, passados cinco anos da
Conferéncia Rio-92, o desenvolvimento da Educagdo Ambiental foi insuficiente.

Ja em 1999, foi promulgada a Lei n. 9.795, de 27 de abril, que instituiu a
Politica Nacional de Educagdo Ambiental. A Portaria n. 1.648/99 do MEC funda o



27

grupo de trabalho representado por secretarias para discutir a regulamentacgao da Lei

n. 9.795/99. Na Politica Nacional de Educacao Ambiental Art. 3.1, tem-se que:

Como parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a educagéo
ambiental, incumbindo: ao poder publico, nos termos dos artigos 205 e 225
da Constituicdo Federal de 1988, definir politicas publicas que incorporem a
dimens&o ambiental, promover a educagao ambiental em todos os niveis de
ensino e o engajamento da sociedade na conservagao, recuperagao e
melhoria do ambiente. (BRASIL, 1988).

A Politica Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) determina que compete
as instituicbes educativas promover a educagao ambiental de maneira integrada aos
programas educacionais que desenvolvem; aos érgaos do Sistema Nacional de Meio
Ambiente (Sisnama) promover ac¢des de Educacdo Ambiental integradas aos
programas de conservagao, recuperacao e melhoria do meio ambiente; aos meios de
comunicagao: disseminar informagdes e praticas educativas sobre o0 meio ambiente;
as empresas: implementar programas e atividades permanentes de Educagéo
Ambiental (BRASIL, 1999).

Em 2002, a Lei n. 9.795/99 define a composi¢cao e as competéncias do 6rgao
gestor da PNEA para entdo criar bases de realizagbes de agdes em educagao
ambiental e governo federal. No ano de 2003, na cidade de Curitiba, foi realizada a
Conferéncia sobre Novos Indicadores para Medir Prosperidade e Qualidade de Vida.
A Conferéncia reuniu especialistas em desenvolvimento sustentavel de paises, como
Estados Unidos, Inglaterra, China, Republica Tcheca e Brasil. A Conferéncia
Internacional sobre Indicadores de Desenvolvimento Sustentavel e Qualidade de Vida
(ICONS) de 2003 abordou a utilizagdo de outros indicadores para medir o progresso
e a prosperidade das nag¢des, além dos que normalmente sdo usados, como o Produto
Interno Bruto (PIB) e o indice de Desenvolvimento Humano (IDH). O objetivo foi
mobilizar a sociedade e viabilizar a articulagdo de um Observatério de Indicadores de
Desenvolvimento Sustentavel no Brasil.

No ano de 2004, inicia-se um novo Plano Plurianual: o PPA 2004-2007. Em
virtude das novas diretrizes e sintonia com o Programa Nacional de Educacao
Ambiental (ProNEA), ocorre a reformulagdo do programa, passando a Educagao
Ambiental para Sociedades Sustentaveis.

Em 2012, foram promulgadas as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagcdo Ambiental (DCNEA), que orientam como a Educagdao Ambiental deve ser
implementada no ambito formal do ensino. Assim como a PNEA, a DCNEA coloca a
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Educagcdo Ambiental como obrigatoria em todas as etapas e modalidades da
educacéao (BRASIL, 2012).

Como substituicdo do Objetivo Desenvolvimento do Milénio (ODM), o
processo de criacdo da elaboragdo da Agenda 21 foi langado em junho de 2012, no
Rio de Janeiro, na Conferéncia das Nacgdes Unidas sobre Desenvolvimento
Sustentavel (Rio+20). A conferéncia, intitulada O Futuro que Queremos, langava as
bases para que os paises-membros da ONU coletivamente construissem um novo
conjunto de objetivos e metas voltadas ao desenvolvimento sustentavel, apos mais de
dois anos de negociagdes.

Em 25 de setembro de 2015, representantes dos 193 paises-membros
integrantes da Assembleia Geral da ONU adotaram o documento intitulado
Transformando Nosso Mundo: Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentavel, um
olhar de socorro para nosso planeta e para o futuro. No documento, ha o
reconhecimento de um desafio global sendo indispensavel para o desenvolvimento
sustentavel, quando os paises-membros da ONU citam a “erradicagao da pobreza em
todas as suas formas e dimensdes, incluindo a pobreza extrema, € o maior desafio
global, sendo um requisito indispensavel para o desenvolvimento sustentavel”. Ha
certo como compromisso nessa agenda o lema de “nao deixar ninguém para tras”, em
referéncia a pobreza. Integra a Agenda de 2030 um conjunto de 17 Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Constam também 169 metas a serem vigentes
por 15 anos, a partir de 1 de janeiro de 2016. A Agenda de 2030 é citada pelo

Ministério de Relagbes Exteriores do Brasil:

Agenda 2030 nao se limita a propor os ODS, mas trata igualmente dos meios
de implementac&o que permitirdo a concretizagdo desses objetivos e de suas
metas. Esse debate engloba questbes de alcance sistémico, como
financiamento para o desenvolvimento, transferéncia de tecnologia,
capacitacao técnica e comércio internacional. (BRASIL, 2017).

Em ato de implementagao dos ODS e instituida pelo Decreto n. 8.892, de 27
de outubro de 2016, no Brasil criou-se a Comissdao Nacional para Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (CNODS). No decorrer apds um ano da sua criagao, em
outubro de 2017, a CNODS publicou o seu Plano de Agéo 2017-2019.

Mais recentemente, no dominio nacional, com a formulagao da Base Nacional

Comum Curricular (BNCC) 2017/2018, os Temas Transversais, assim chamados nos
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Parametros Curriculares Nacionais (PCN), passam a ser denominados Temas

Contemporaneos. O documento destaca que

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino. Assim como as escolas, em
suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos
curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem de temas
contemporéneos que afetam a vida humana em escala local, regional e
global, preferencialmente de forma transversal e integradora. (BRASIL, 2017,
p. 19).

Segundo a Base Nacional Comum Curricular:

A area de Ciéncias da Natureza, por meio de um olhar articulado de diversos
campos do saber, precisa assegurar aos alunos do Ensino Fundamental o
acesso a diversidade de conhecimentos cientificos produzidos ao longo da
histéria, bem como a aproximagao gradativa aos principais processos,
praticas e procedimentos da investigacao cientifica. Espera-se, desse modo,
possibilitar que esses alunos tenham um novo olhar sobre o mundo que os
cerca, como também fagam escolhas e intervengdes conscientes e pautadas
nos principios da sustentabilidade e do bem comum. (BRASIL, 2017, p. 19).

Tanto nos PCNs quanto nas DCNs e na BNCC, os temas transversais devem
ser incluidos no curriculo como conteudo a ser ministrado pelas diversas areas de
conhecimento, de forma transversal.

No entanto, a historia da Educagdao Ambiental do ano 2022 mostra um mundo
retrocedido em meio as reviravoltas do enfraquecimento pelas politicas ambientais e
educacionais, afetando e silenciando diretamente os projetos de construgéo e agao
ambiental. O cenario socioambiental assevera um modelo que se tornou insustentavel
ao longo do tempo em razdo da intensa exploracdo e degradagcao dos recursos
naturais que tornam possivel a existéncia com qualidade, das mais variadas formas
de vida no planeta Terra.

Na contemporaneidade, principalmente na condicdo brasileira, aponta-se
para a urgéncia de uma Educagdo Ambiental amparada nas premissas criticas,
emancipatérias e transformadoras. Ha a necessidade de construgdao de uma luta
coletiva de resisténcia e enfrentamento a todas as adversidades que emergem o
agora, como, por exemplo, nas mudancas climaticas, nos excessos de produtos
quimicos nos biomas, na escassez de agua potavel, na extingdo de espécies animais
e vegetais, no ser humano agindo frente a um desgaste irreversivel no mundo natural.
Todas essas agdes refletem a falta de politicas ambientais que atingem radicalmente

0s povos originarios em um descaso sem consciéncia coletiva da humanidade.
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Nota-se, no ano de 2019, um retrocesso no meio ambiente, as noticias de
destruicdo amazodnica, do pantanal, tocam a nossa inteligéncia, retratam a expansao
da sombra humana que se desinteressa por essa biodiversidade ambiental necessaria
a existéncia proépria.

Para Guimaraes (2012), considerar a Educagao ambiental como critica faz-se
imprescindivel para a contribuicdo de transformacdo de uma realidade sobre uma
crise socioambiental, como ocorrido recentemente em 2020, com a pandemia
causada pela Covid-19, periodo em que prevaleceu os interesses dominantes a favor
da renda do capital, sem considerar a complexidade do momento e o real valor da
vida humana em uma sociedade capitalista.

Nessa circunstancia politica, revela-se que no campo ambiental brasileiro ha
uma direta contribuicdo para o silenciamento, retrocesso e enfraquecimento da
Educacdo Ambiental, a comecgar pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
elaborada em meio a controvérsias e debates, e o Plano Nacional de Educagao (PNE)
2014-2024. Tratam-se de documentos norteadores que embasam a educacao escolar
atualmente que, no entanto, denotam certo silenciamento da Educagdo Ambiental em
seus textos, exercendo timidamente um discurso de educacéao para a sustentabilidade
(FRIZZO; CARVALHO, 2018).

Na verdade, as adverténcias de Carson, em 1964, a respeito dos riscos do
uso indiscriminado de pesticidas em boa medida, ainda estao presentes em 2022.
Sessenta anos depois da publicacido de Primavera Silenciosa, observamos ainda a
presenca massiva e preocupante de compostos quimicos na forma de agrotdxicos nos
diversos ambitos do meio ambiente. Essa obra marca seu tempo, demonstra a
incapacidade humana de se colocar no mesmo lugar do meio ambiente. Reverter esse
cenario é, portanto, fundamental para o equilibrio do planeta e, em especifico, para a
manutencdo da humanidade sem que corra o risco de autoextingdo. Promover
debates e tornar-se ativo com criticidade onde vive requer dialogos acerca do prazo
de validade ambiental que estamos vivendo. Segundo Artaxo (2019), a sociedade
convive com trés emergéncias importantes no meio ambiente: 1) a crise na saude; 2)
a crise de perda de biodiversidade; e 3) a crise climatica. Todas tém ligacdes
profundas entre si, porém, diferencas importantes provocam impactos sociais e
econdmicos e afetam nosso planeta globalmente.

O Brasil mostra fragilidades na area ambiental e climatica. O relatorio do

Painel Intergovernamental sobre Mudanca do Clima (IPCC) sobre aquecimento global
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de 1,5 °C (IPCC SR1.5, 2018) destaca a urgéncia de deter o desmatamento de
florestas tropicais e reduzir a emissao da queima de combustiveis fésseis em 5% ao
ano até zerar as emissdes em 2050. Sera necessario remover CO2 da atmosfera a
altas taxas (da ordem de -10 bilhdes de toneladas CO:2 por ano) de 2050 a 2100 para
limitar o aquecimento a 1,5 °C. Essa tarefa requerera esforgos politicos, econémicos
€ sociais imensos.

No ano de 2022 foi realizada a 272 sessao da Conferéncia das Partes da
Convengdo-Quadro das Nagbes Unidas sobre a Mudanga do Clima (COP27).
Acontece todos os anos, desde 1995, e a sua edi¢cao de 2022 foi realizada na cidade
de Sharm EI-Sheikh, no Egito. Essa conferéncia teve a visita do presidente eleito do
Brasil, Luiz Inacio Lula da Silva. O encontro mostrou que a cooperagao internacional
em relagdo as mudangas climaticas ainda pode gerar ganhos, como demonstra o
acordo sobre o fundo para perdas e danos para a reconstrugdo de paises em
vulnerabilidade.

Uma crise ética, humanistica, de valores, resultante das tentativas da
dominagdo do ser humano sobre a natureza, da falta de planejamento urbano,
situagdes que afastam cada vez mais as pessoas de um estar na natureza e na
observancia dos recursos naturais. Segundo Dias (2013), além do préprio ser
humano, a biodiversidade esta sendo esquecida no caos do desenvolvimento
tecnolégico sem sustentabilidade e sem limites, elementos que caracterizam o
capitalismo em sua esséncia. Ao longo de sua histéria o conceito de Educagéao
Ambiental esta sendo aprimorado como parte integrante e inseparavel do ser humano.

Uma construgao continua entre humanidade e natureza (CARVALHO, 2017).
2.3 Educacao Ambiental Critica nas escolas

Falar do termo “ambiental” e associar com a educagdo mostra um carater
historico (TEIXEIRA; TALAMONI; TOZONI-REIS, 2013) em decorréncia de sua busca
de respostas e solugdes para o enfrentamento da crise ambiental (LAYRARGUES,
2012; TEIXEIRA; TALAMONI; TOZONI-REIS, 2013), com o surgimento de novos
valores éticos em relacédo a esse tema. Dessa maneira, a Educagdo Ambiental
oferecida no ambiente escolar deve gerar oportunidades reflexivas acerca de temas
sociais e de cidadania, conectando a realidade dos estudantes e provocando acgdes

pensadas no coletivo ao bem comum de todos (GUIMARAES, 2012).
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E importante considerar que a Educacéo Ambiental no territério escolar faz se
pensar em primeiro lugar a formagcdo do docente e aos curriculos das escolas de
educacdo basica. Nas palavras de Tozoni-Reis e Campos (2015, p. 105), “nossos
esforcos para fortalecer a escola e o professor, reconhecendo a agao reciproca entre
formacéao e condicdes de trabalho docente”.

Isso significa que é vital situar a relagao dos sujeitos envolvidos e a Educagéao
Ambiental na comunidade escolar. Respectivamente, a fungdo do docente e suas
agdes planejadas no ambito escolar. Pensar em uma proposta para introdugédo da
educacao de forma interdisciplinar, de modo a tornar possivel a interagcéo dos diversos
saberes, dos diferentes componentes curriculares de ensino, proporcionando
construgdes metodologicas com enfoque de diferentes perspectivas de docentes e a

Educacdo Ambiental na escola.

A educacgao nao se realiza somente na escola, mas em todo um territério e
deve expressar um projeto comunitario. A cidade &€ compreendida como
educadora, como territério pleno de experiéncias de vida e instigador de
interpretacao e transformagao. (BRASIL, 2009, p. 31).

E preciso estabelecer as relagdes entre a sociedade e a natureza, contribuir
para o desenvolvimento de uma viséo integradora e complexa do mundo. Ter a
consciéncia de que a sociedade contemporanea é pautada pela falta de justica
ambiental e tentar realizar conexdes para construir uma Educagdo para a
sustentabilidade é algo urgente. O exercicio de pensar e agir de modo integrado, a
acao transformadora de consciéncia e de realidade s&o desafios para o
comprometimento de uma sociedade sustentavel.

Em relagdo a Educacédo Ambiental entende-se que deve ser trabalhada de
forma interdisciplinar, sendo tal orientagdo sustentada pela Lei n. 9.795/99, a qual
dispbe sobre a Politica Nacional de Educagdo Ambiental.

Nas ultimas décadas, a Educacdo Ambiental tornou-se uma ferramenta de
sensibilizagdo e conscientizagado acerca da preservagao do meio ambiente. Voltam-
se os olhares as degradacdes e exploragdes constantes dos recursos naturais. Com
isso, fazem-se necessarias mudangas de comportamentos de consciéncia para a
atual e a futura geracdo. E transferida para docentes das areas de Ciéncias, Biologia
e Geografia a “missao” de dialogar com a Educagcdao Ambiental nas escolas. Isso
ocorre em razéo de o conceito geral de meio ambiente se definir apenas como recurso

natural provido de seus componentes bidticos e abidticos da biodiversidade nos
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diferentes ecossistemas. Os proprios livros didaticos conectam os conteudos
ambientais associando-os a tais areas, em consequéncia de existir uma forte relagéao
entre ecologia, meio ambiente e Educacdo Ambiental. Para Reigota (2009), existem
inumeros conceitos de meio ambiente e como sera abordado dependera do sujeito e

do lugar em que se encontra inserido. Ele define meio ambiente como:

Um lugar determinado e/ou percebido onde estao em relagdo dindmica e em
constante interacao os aspectos naturais e sociais. Essas relagdes acarretam
processos de criagdo culturais e tecnoldgicas e processos historicos e
politicos de transformagdes da natureza e da sociedade. (REIGOTA, 2009, p.
36).

O autor, em sua definicdo de meio ambiente, considera ndo somente aspectos
naturais, mas também sua integracdo com fatores sociais, histéricos e culturais.
Portanto, a Educagdo Ambiental cabe em todos componentes curriculares de ensino
de forma transversal dialdgica e contextualizada nos espagos escolares.

Tornar a tematica ambiental presente nos diferentes componentes
curriculares, no dia a dia da pratica pedagodgica, segundo Barcelos (1998), € um
desafio. Sobre o papel importante que a escola tem em relagao a tematica, Reigota

(1995) reitera:

A escola é um local privilegiado para a realizacdo da Educacdo Ambiental,
desde que se dé oportunidade a criatividade. Embora a ecologia, como
ciéncia, tenha uma importante contribuicdo a dar a educagao ambiental, ela
ndo esta mais autorizada que a histéria, o portugués, a quimica, a geografia,
a fisica etc. (REIGOTA, 1995, p. 25).

Os docentes devem abrir espacos de reflexao e criticidade na perspectiva de
intervir na sociedade e na sua prépria mudanca pessoal diante da natureza. Ainda ha
de se considerar que essa realidade esta permeada por incertezas, sejam elas
emergentes das relagdes sociais e/ou das abordagens cientificas, o que implica uma
formacao que capacite as pessoas para lidarem com aspectos da complexidade e
riscos que a envolvem. Ou seja, essa perspectiva de formagao para intervir no mundo
requer uma mudanca na proépria forma de lidar com os problemas contemporaneos,
pautada por uma educagdo que busque explicitar aspectos da criticidade,
complexidade e reflexividade (CARAMELLO, 2012).

Nessa perspectiva educacional, um caminho a ser trilhado € o da construgao
de acgdes por meio do conhecimento adquirido, como um instrumento de formacao

critica, ao qual o sujeito se sinta no papel principal frente aos dialogos e as questdes



34

socioambientais, as quais precisa pertencer e fortalecer lagos de cidadania individual
e coletiva.

Parte-se da premissa que a formacdo docente concebida por meio da
reflexdo, da pesquisa e transformagao social, constréi, com o tempo, profissionais
responsaveis em suas praticas dentro do contexto de cidadania e democratizagdo do
ensino. Para Giroux (1997), o docente que desenvolve uma postura de reflexdo e de
pesquisa, junto a realidade de seus estudantes, promove atitude critica, criativa e
democratica com anseios a formacao de um individuo ativo e critico na sociedade a

fim de promover mudancgas de pensamentos e de forma de existir no mundo.

Devem ser vistos em termos dos interesses politicos e ideoldgicos que
estruturam a natureza do discurso e as relagdes sociais em sala de aula e
valores que eles legitimam em sua atividade de ensino. Com essa perspectiva
gostaria de concluir que os professores deveriam se tornar intelectuais
transformadores se quiserem educar os estudantes para serem cidadaos
ativos e criticos. (GIROUX, 1997, p. 162).

Nesse percurso, 0 ambiente escolar € um espaco para se priorizar atividades
direcionadas ao cotidiano dos estudantes e vinculadas as necessidades do entorno.
E coerente utilizar-se de andlise e questionamentos voltados & possibilidade da
efetivacdo de solugdes para os problemas vivenciados pelos estudantes e sua

comunidade.
2.4 Da Educacao Ambiental conservadora a Critica: macrotendéncias

A Educacdo Ambiental ndo se apresenta sob uma unica perspectiva, pois
existem varias concepgbdes e pensamentos, assim como diferentes interesses e
intencionalidades politicas. A EAC recebe outras nomenclaturas, como Educagao
Ambiental transformadora, popular ou emancipatéria, a qual ndo é exclusiva dos
espacos escolares. De acordo com a Lei Federal n. 9.795/99, no Capitulo I, Art. 2°, “a
Educacdo Ambiental € um componente essencial e permanente da educagao
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal”.

A EAC se contrapde as visdes tradicionais que apresentam compreensdes
reducionistas a respeito das questdes ambientais. Para Loureiro (2004), essa visao
provoca questionamentos sobre as abordagens comportamentalistas, reducionistas e

dicotdmicas quanto a relacao entre cultura e natureza, entre ser humano e natureza.
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Ela destaca as transformagdes da sociedade, questionando os fundamentos do
sistema capitalista, que se apoia no acumulo do capital e no consumismo. Diante
disso, propde-se a transformagao desse sistema, pois entende que ndo ha como ter
uma vida sustentavel mantendo as bases de um modo de produg¢do que explora a
natureza e o ser humano a favor do lucro.

Percebe-se no historico da Educagdo Ambiental averiguacdes diferenciadas
sem tantas visdes de percepgdo do mundo. E possivel identificar diferentes
macrotendéncias politico-pedagdgicas, as quais dependem do ponto de vista e
referencial tedrico. Tais macrotendéncias, de acordo com Layrargues e Lima (2014),
sao: Conservacionista, Pragmatica e Critica.

A Educagao Ambiental conservadora, segundo estudos de Layrargues e Lima
(2014), fundamenta-se em uma perspectiva conservacionista, ou seja, uma pratica
educativa voltada a sensibilizacdo e aos cuidados do ser humano com a natureza,
“‘conhecer para amar, amar para preservar’, orientada pela conscientizagao
‘ecoldgica” e tendo por base a ciéncia ecoldgica. Baseia-se na transmissdo de
conhecimentos e informagdes de uma unica direcdo, do docente para o estudante,
pela recepcdo do conhecimento, com valores individualistas e fragmentarios
(GUIMARAES, 2012).

Nessa concepgao, segundo Layrargues e Lima (2014), o meio ambiente
resume-se a natureza, biodiversidade e também ao ambiente fisico, sem considerar a
dimensao humana. Tal concepgao € limitada quando se considera que ndo ha como
melhorar a relagcao sociedade/natureza sem transformar as relagdes sociais, uma vez
que as relagdes de exploragcdo da natureza sao as mesmas de exploragao do ser
humano.

A abordagem de macrotendéncia pragmatica se difere da anterior em
decorréncia de sua concepcdo de ambiente como recurso natural. E comum, no
contexto atual, dizer que a agua ira acabar, porém ela se encontra contaminada e a
preocupagcao fica na agua como recurso natural. O mesmo ocorre com a energia, em
que a biodiversidade é entendida somente como recurso (LAYRARGUES; LIMA,
2014).

Nessa tendéncia, ha uma preocupagao excessiva em discutir sobre destino,
reciclagem e reaproveitamento dos residuos que foram gerados por conta desse

modelo econdmico social de exploragdo. No entanto, ndo € problematizado o
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consumo excessivo de mercadorias e produtos produzidos no ambito do sistema
capitalista, que se constitui na raiz do problema acerca da geragao de residuos.

Por outro lado, a macrotendéncia critica tem como diferencial a concepgao de
ambiente socioambiental, ou seja, sociedade e natureza na sua interagdo de
reciprocidade em que uma modifica e interfere na outra. Tal macrotendéncia, realgada
na legislagdo e pelos pesquisadores da Educacdo Ambiental, objetiva também a
transformacao social, ou seja, atinge a raiz do problema, a contextualizag&o histérica
da relagdo do ser humano com a natureza a partir da compreensado de como ocorreu
a evolucao da relacédo entre ambos.

Para Lima (2009), a EAC no ambiente escolar favorece um dialogo
intraescolar, de organizagdo do entorno com métodos e sistema de ensino. Para
Tozoni-Reis (2007), a Educagdo Ambiental para sustentabilidade € compreendida
como fundamento da EAC, transformadora e emancipatéria, prevalecendo referéncia
para a constru¢cao de sociedades sustentaveis, justas e ambientalmente equilibradas.
A EAC vem se tornando assunto de forma técnica, social e politica, provocando a
atencao da sociedade e de governos para dialogar com a tematica ambiental, propde
uma visao educacional de mundo, que situa as questdes ambientais nas estruturas
politicas e econémicas, frente ao consumo e apropriagées dos recursos naturais,
participacao ativa na luta do bem comum a todos, sem distingao de classe, e atuante
na sociedade com participagao politica e engajamento nas lutas socioambientais.

A proposta da EAC possibilita a relacdao de interdependéncia entre quem
ensina e seus aprendizes, superando uma visdo dicotdmica entre os sujeitos,
formando assim ambientes propicios para a conscientizacdo a respeito da
necessidade de uma cidadania em que a participagao de forma critica € fundamental.

Nesse sentido, Tozoni Reis (2006, p. 96) afirma que:

A ideia mais geral da educacao libertadora € que a educagéo é uma atividade
em que os sujeitos, educadores e educandos, mediatizados pelo mundo
educam-se em comunhao, processo que Paulo Freire chamou de processo
de conscientizacao e a tdo propagada sustentabilidade ambiental é entendida
como fundamento da educagao ambiental critica, transformadora e
emancipatéria, compreendida como estratégia para a construgdo de
sociedades sustentaveis, socialmente justas e ecologicamente equilibradas.
A educagdo ambiental para a sustentabilidade é, assim, uma educagéo
politica, democratica, libertadora e transformadora.

A EAC, como cita Sato (2002), ndao é de facil construgcdo, necessita de

reflexdes interdisciplinares, de conhecimentos histdricos, politicos, econémicos,
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sociais, e ndo apenas os conhecimentos na area de ciéncias, biologia e geografia. A
EAC deve ser realizada tanto em ambientes formais quanto informais de ensino, nao
se limitando apenas ao territério escolar. Além de propor acbes ao combate a
problematica das questdes ambientais, s&o necessarios outros atores e grupos
envolvidos, como: ter carater interdisciplinar, ter posigao critica, ser uma educacgao
politica, indicar e dar condi¢des de realizar mudancas a seu favor e da natureza.

A vertente critica inclui temas, como igualdade e justica, assume que a
“‘questao ambiental” é, na verdade, uma questao social, com elementos de formacao
politica em suas propostas e agdes, e também se compromete com o enfrentamento
do atual modelo de desenvolvimento.

Segundo Loureiro e Layrargues (2013), EAC é aquela que:

[...] em sintese, busca pelo menos trés situagdes pedagdgicas: a) efetuar uma
consistente analise da conjuntura complexa da realidade a fim de ter os
fundamentos necessarios para questionar os condicionantes sociais
historicamente produzidos que implicam a reprodugédo social e geram a
desigualdade e os conflitos ambientais; b) trabalhar a autonomia e a liberdade
dos agentes sociais ante as relagdes de expropria¢ao, opressao e dominagao
préprias da modernidade capitalista; ¢) implantar a transformacdo mais
radical possivel do padrdo societario dominante, no qual se definem a
situagdo de degradacao intensiva da natureza e, em seu interior, da condi¢ao
humana. (LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013, p. 64).

Quando o ambiente escolar desenvolve uma consciéncia critica de
participacdo, permite ao ser humano transformar em sociedade (FREIRE, 2007).
Seguindo esse pensamento, a escola favorece discussdes e opinides a determinados
problemas como exemplo a pratica da Educagdo Ambiental, agregando novos valores
a esse ambiente escolar, criando cidadaos responsaveis e envolvidos com a
problematica ambiental.

Segundo o Art. 225 da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
(BRASIL, 1988, p. 116), “todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida [...]".
A partir da Constituicao torna-se importante o interesse coletivo, em busca do meio
ambiente equilibrado, com discussdes acerca da preservagao, conservagao e também
na revisao de atitudes relativas ao consumismo que devastam os recursos naturais.
Diante dessas questdes, para atingir o0 objetivo é necessario promover caminhos pelas
acdes interdisciplinares que prevalecam na discussdo da tematica no ensino de

ciéncia da natureza ou mesmo de outras areas de atuagao no territorio escolar.
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2.5 Do Movimento CTS a Educagao CTSA

A compreensdo dos impactos envolvendo a Ciéncia e a Tecnologia, a partir
dos anos 1960, identificou dois importantes movimentos: a Educagdao Ambiental e o
movimento Ciéncia, Tecnologia, Sociedade (CTS), referenciados também como
“‘educacgao CTS”, “relacbes CTS” ou “abordagem CTS”. Para Cachapuz et al. (2011),
mesmo que esses movimentos apresentem origem comum, assumiram, com o passar
dos anos, linhas tedricas distintas. Segundo Loureiro e Lima (2009), destaca-se uma
contribuigdo para a critica a suposta neutralidade da Ciéncia e da Tecnologia.

Historicamente, apés a Segunda Guerra Mundial, ocorreu a publicagdo de
varias situagdes de prejuizos ambientais com consequéncias, como a contaminagao
de rios, a escassez de agua, pela alta quantidade de produtos quimicos utilizados na
alimentagdo ou pela alta concentracdo de poluentes no ar e também casos de
acidentes nucleares com propagagao de materiais toxicos ou radioativos. Os
desastres ambientais alertaram para a discussdo do uso exacerbado da tecnologia,
que precisava ser regularizada, fiscalizada e administrada quanto a presenca e
utilizacao da Ciéncia e das Tecnologias. Diante dos fatos, era preciso ndo apenas
discutir as relagdes entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, mas propor mudangas e
ampliar didlogos na sociedade (VON LINSINGEN, 2007).

Segundo Angotti e Auth (2001), o aumento do processo de industrializagao no
século XIX, o uso abusivo da natureza, o crescimento social e econdmico vinculado a
essa exploracdo, o desenvolvimento centrado na Ciéncia e na Tecnologia passou a
ser visto como sinbnimo de progresso. Porém, com os acontecimentos aliados as
guerras, principalmente a Segunda Guerra Mundial, essa visdo comega a ser
questionada. O desenvolvimento cientifico e tecnoldgico deve ser discutido por todos,
uma vez que vivemos em um mundo coletivo rodeado por transformagdes continuas
em relacao a Ciéncia e a Tecnologia digital. Cabe, ainda, uma visao critica e reflexiva
a respeito desse desenvolvimento dentro do ambiente escolar, que pode representar
um ambiente propicio a abordagem de temas que envolvem a Ciéncia e a Tecnologia.

O movimento CTS, embora tivesse em sua raiz as questdes relacionadas aos
impactos ambientais causados pelo avango cientifico e tecnoldgico, incorporou, mais
tarde, com maior énfase, a preocupagdo com a degradagao e suas consequéncias
nos recursos naturais no planeta (RICARDO, 2007; SANTOS, 2008). Ao realgar a
problematica das questdes ambientais e da qualidade de vida, surge o enfoque



39

Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA), que foi considerado por alguns
autores (GIL; VILCHES, 2004; VILCHES; GIL, 2010) como emergéncia planetaria para
fins de um olhar direcionado ao socioambiental. O propdsito € de uma viséo integrada
e interativa, evidenciando os impactos da ciéncia e da tecnologia na sociedade e no
ambiente, ndo esquecendo das influéncias desses impactos. Dessa forma, a partir
dessa perspectiva interativa, torna-se proxima a visdo de ciéncia e realidade
(VAZQUEZ; MANASSERO, 2012).

Santos (2012) destaca as diferenciagdes existentes entre as vertentes CTS e
CTSA em duas interpretagdes: a primeira sobre CTS, considerando as ideias criticas

de Freire; e a segunda, enfatizando o compromisso socioambiental:

[...] Educagdo CTS na perspectiva Freireana: A visdo critica da educagao
CTS vai em diregdo oposta a visdo reducionista que reproduz um modelo
ideoldgico de submissdo a um sistema tecnoldgico ja estabelecido,
procurando desenvolver um novo modelo de desenvolvimento. Essa visdo
critica tem sido defendida como uma perspectiva que incorpora os ideais de
Paulo Freire [...]

[...] Educagdo CTSA: Apesar de a educacgdo CTS incorporar implicitamente
os objetivos da educagdo ambiental, pois o0 movimento CTS surgiu com uma
forte critica ao modelo desenvolvimentista que estava agravando a crise
ambiental e ampliando o processo de exclusdo social, varios autores tém
adotado a denominagao CTSA com o proposito de destacar o compromisso
da educacgéo CTS com a perspectiva socioambiental. (SANTOS, 2012, p. 53).

Parafraseando Bazzo (2011), nesse quadro social de investigacdo, a
abordagem que observa as relagbes CTS mostra um caminho de possibilidades de
auxilio e construgcao do conhecimento e de sua prépria identidade como cidadao na
sociedade, inserido seu papel critico e defensor de direitos no coletivo.

A sociedade dita contemporanea, em algumas linhas de estudo da filosofia e
sociologia da ciéncia, fomenta o desenvolvimento e a aplicagéao técnica em um espago
no qual se valoriza muito o progresso no mundo. Contudo, a ilusdo que a tecnologia
salvaria o mundo atropelou valores antes nem pensados, 0 seu proprio valor como ser
humano, gerando um desgaste ambiental desenfreado ao capital global, a evolugao
técnica de tratar o ser humano como uma simples ferramenta que move a tecnologia.
Provoca-se um processo de deslocamento para a atual finalidade da tecnologia, que

serviria as necessidades humanas. Nesse sentido,

Apesar de todos os beneficios que a ciéncia moderna e a tecnologia tém
proporcionado aos seres humanos, vem crescendo o discurso critico sobre o
risco que podem causar no cenario da sociedade moderna, embora seja um
assunto controvertido ja que trata do risco, ndo do progresso. (SILVEIRA;
PINHEIRO; BAZZO, 2010, p. 4).
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Segundo Santos (2010), a explosao demografica, a globalizagdo da economia
e a devastacdo ambiental, sao fatores cruciais das terriveis crises ambientais do
nosso século. O atual cenario social, marcado pelo avango tecnolégico, cada vez mais
abre espaco para diversas possibilidades didatico-pedagogicas ao ensino, de modo
que se manter atualizado € requisito indispensavel. No contexto da escola, o
desenvolvimento da relagdo entre ensino e aprendizagem provoca momentos
desafiadores em sala de aula, a saber: a necessidade de diversificar as atividades, a
adaptacao a diferentes formas de ensino, a desvalorizagao da profissdo. Por isso,
quando o docente busca se aprimorar, consequentemente, abre espaco para novas
praticas educacionais na dire¢gao de uma evolugcédo constante em suas competéncias
didaticas e pedagdgicas.

Ha também a busca por mostrar caminhos relevantes e adequados ao mundo
contemporaneo, a Educagao CTSA busca problematizar as formas de aproximagao
entre natureza e seres humanos, promovendo uma educagdo mais humanistica.
Conforme Cachapuz et al. (2011), um dos aspectos mais marcantes da
contemporaneidade é a fungcdo transformadora que o conhecimento cientifico-
tecnologico possui sobre as sociedades.

Sob a influéncia da Ciéncia e da Tecnologia na sociedade atual, € de suma
importancia que todos tenham um minimo de conhecimento cientifico e tecnoldgico,
atuem nas decisbes locais e acompanhem o desenvolvimento dessas instancias
(PINHEIRO; SILVEIRA; BAZZO, 2007). Essa situagdo enseja aulas dinéamicas, as
quais provocam a curiosidade dos estudantes, envolvendo contextos pedagogicos de
troca e saberes, engajamento em atividades de aprendizagem e construgao de novas
estratégias.

Compreende-se que a Educacdo Ambiental e a educagao CTSA configuram-
se como fortes aliadas ao corresponder a educagdo com o meio ambiente e a
sustentabilidade, além de aproximar conceitos e saberes que possam permitir maior
reflexdo e formacéo critica, frente aos problemas, seja de ordem pessoal ou social
(MARCONDES et al., 2009). Lima (2017, p. 31) diz que “a abordagem CTSA nos
curriculos escolares, principalmente no ensino de Ciéncias, tém se tornado
extremamente importantes, pois permite o desenvolvimento de uma alfabetizagao
critica que emerge da propria situagao social do individuo”.

Nessa perspectiva, a abordagem CTSA oportuniza entendimento frente a

temas geradores, tal como defendida por Freire (2007), como consumo, artefatos e
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produgdes tecnologicas. Portanto, trata-se de uma discussédo atual e relevante ao
cotidiano dos estudantes, a promogao de praticas voltadas a construgdo do

conhecimento cientifico e interdisciplinar

[...] No Brasil, a EA que se orienta pelo Tratado de Educagdo Ambiental para
Sociedades Sustentaveis tem buscado construir uma perspectiva
interdisciplinar para compreender as questdes que afetam as relagdes entre
0s grupos humanos e seu ambiente e intervir nelas, acionando diversas areas
do conhecimento e diferentes saberes — também os ndo escolares, como os
das comunidades locais — e valorizando a diversidade das culturas e dos
modos de compreensdo e manejo do ambiente. No plano pedagdgico, a EA
tem-se caracterizado pela critica a compartimentalizagdo do conhecimento
em disciplinas. E nesse sentido, uma pratica educativa impertinente, pois
questiona as pertencas disciplinares e os territérios de saber/poder ja
estabilizados, provocando com isso mudangas profundas no horizonte das
concepgdes e praticas pedagogicas. (CARVALHO, 2017, p. 54-55).

Nos ultimos anos do século XXI, a sociedade enfrenta gravissimas
consequéncias em termos de uso dos recursos naturais, dentre elas o consumo
desenfreado, a desigualdade social e modificagdes feitas pelo ser humano, as quais
afetam espécies e mananciais, retirando a vida desses recursos naturais e o bem-
estar social (AULER, 2011). Essas ac¢des refletem direta e indiretamente na vida de
todos os seres vivos, nas dimensdes sociais, ambientais, culturais e politicas.

E preciso viabilizar o contato dos estudantes com temas relevantes e com as
acdes necessarias ambientalmente na sociedade, de forma a promover e
compreender o mundo ao redor, o desenvolvimento do pensamento critico e reflexivo,
no minimo de entendimento da ciéncia e da tecnologia que nos rodeia, em vista que
somos constantemente cercados de aparatos tecnoldgicos que visam a facilitar
atividades cotidianas. Além disso, entendermos que os pressupostos freirianos de
uma leitura e compreenséao critica da realidade exige um entendimento sobre as
interagdes do conhecimento cientifico, tecnoldgico e social (SANTOS, 2012, 2016).

A educagao CTSA busca dentro das areas de ensino, a promogado de um
estudo critico e problematizador das tematicas socioambientais e tecnoldgicas, uma
vez que contribui, discute e incentiva posicionamentos na sociedade por meio do
conhecimento cientifico (SANTOS, 2007). Prioriza a interagdo entre as dimensdes
cientifica, tecnoldgica, social e ambiental dos problemas vivenciados pela sociedade
e tem como objetivo “a emancipacdo dos sujeitos ao fazer com que eles
problematizem a ciéncia e participem de seu questionamento publico, engajando-se
na construgédo de novas formas de vida e de relacionamento coletivo” (PEREZ, 2012,

p. 55). Em consonancia com o fundamento do reconhecimento do individuo a
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educacado CTSA deve repensar praticas educativas como forma de reafirmar valores
na perspectiva interdisciplinaridade (QUEIROZ, 2018), as quais contribuem e
enriquecem debates e estudos envolvendo a educacado CTSA. Para Bazzo (2018, p.
274),

ndo entender a relagdo entre a Ciéncia, a Tecnologia e a Sociedade e as
inUmeras outras variaveis que interferem na vida humana é estar vulneravel
aos caprichos do poder hegeménico, que ainda continua a determinar a
maneira que devemos nos comportar perante o mundo capitalista, industrial,
e diante de outras ideologias e sistemas deste imenso planeta Terra.

Desse modo, €& necessario compreender a realidade como um processo
historico social; reconhecer e respeitar a pluralidade, a diversidade e a cultura; visar a
solucado de demandas sociais; aprendizagem, participagdo e envolvimento; repensar
praticas educativas e estimular o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a

problematica ambiental e social.
2.6 Formagao continuada: Educagcao Ambiental no contexto escolar

A necessidade de formacao continuada em Educagdao Ambiental € um fato
reconhecido internacionalmente ha quarenta e sete anos. A Organizacao das Nagoes
Unidas para a Educagéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) defende a formacgao de
docentes em Educagao Ambiental como uma das prioridades para nacdes em todas
as regioes do mundo (UNESCO, 1973).

A formacéao continuada de docentes € uma forma de movimentar discussoes
e reflexdes de como estdo atuando em sala de aula, para tentar minimizar as lacunas
da formacéo inicial, mas, sobretudo, uma necessidade para atender as diversas
exigéncias da sociedade em constantes transformacées (TARDIF; LESSARD, 2009).

Estudos revelam que, por meio da implementagao da Educacdo Ambiental na
escola, sobressai a necessidade de uma formacao continuada de docentes em
primeiro plano para a eficacia do processo (SATO, 2001; ZAKRZEVSKI; SATO, 2001;
ABILIO; CAMAROTTI; SILVA, 2010; GUIMARAES, 2012). Entretanto, adverte-se que
o processo de formagao docente ndo deve ser resumido a uma pratica de capacitacao,
mas uma reconstrucdo de valores éticos e uma valorizagcdo da praxis refletida
(NOVOA, 1995).

Sendo assim, para que a reflexdo possa ser aprofundada, € fundamental

investir em politicas de formagao continuada, possibilitar uma reaproximagao do
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espaco escolar das universidades junto com os atores desse universo que nela atuam,
deixando em evidéncia o docente que se encontra participativo e em construgao dos
conhecimentos, que assume um processo de praxis (NOVOA, 1995). Ou, como
consideram Zakrzevski e Sato (2001), um padrdo de formagdo que reconhece as
tendéncias, subjetividades e intersubjetividades da constituicao de ser e estar nessa
profissdo, trocas de saberes sem linhas de treinamentos ou execucao de tarefas de
somente transmitir.

Nessa direcao, a contextualizagao dos problemas ambientais no dia a dia dos
docentes pode propiciar uma nova percepg¢ao nas relagbes entre o ser humano,
sociedade e meio ambiente, promovendo, assim, uma revisao de valores e atitudes
na convivéncia coletiva e individual. Acredita-se que essa postura corrobora de forma
afirmativa com o modo de ser e agir dos cidaddos na busca de solug¢des para a
problematica ambiental na atualidade e no ambiente onde esta inserido (DIAS, 2003).

O trabalho docente esta diretamente em fungao da escola e o valor maior
considerado no ambiente escolar esta no processo de desenvolvimento do estudante,
seja na fase da educacéo infantil ou de jovem no ensino médio como cidadao, ou seja,
um individuo responsavel por si, com compromisso coletivo por quem o cerca e pelos
ambientes nos quais esta inserido. Assim, a escola e o docente tém o papel de
fornecer instrumentos, auxilio no caminhar dessa constru¢cao de saberes, tanto no
aspecto cognitivo quanto no pratico e reflexivo, na construcdo de atitudes de
valorizagao, coeréncia, observacdes, cooperagao, solidariedade, companheirismo e
respeito de si e de outras pessoas.

De acordo com Jacobi (2003), no ambito educativo, relacionado a tematica
ambiental, cabe aos docentes serem mediadores de construcédo referencial e de
instrumentos para haver desenvolvimento de uma pratica social centrada no conceito
da natureza.

Sendo assim, é possivel construir uma educacédo no coletivo na busca de
transformacoes de atitudes e acdes sobre os problemas da realidade local do territério
escolar, envolvendo discussées rumo ao caminho com possiveis intervengdes das
realidades que se encontram. E preciso estar atento aos acontecimentos que
favorecem uma formagao que capacite aos processos aos quais estdo inseridos
(STRIEDER, 2012).

Na concepgédo de Reigota (2009), Educagdo Ambiental pode ser definida

como uma educacao politica. E plausivel que essa Educacdo Ambiental tenha uma
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posigao de destaque nas relagdes politicas, econdmicas, sociais e culturais nas varias
relagdes e campos de atividade humana. A problematica ambiental nos mostra que
existe uma urgéncia necessaria em se obter uma nova postura sobre essa tematica.

A postura aceitavel é olhar para a Educagdao Ambiental como meio passivel
de amenizar situagbes imediatas consideradas problemas ambientais e impulsionar
formas de vivéncia no meio onde se relaciona valores e respeito a diversidade, por
meio de uma sensibilizagdo, ou seja, da mudancga atitudinal em relagdo a sua
existéncia no meio natural. Sobre essa relacdo, a Educagcao Ambiental pode ser
adotada como ferramenta para mobilizar agbes diversas, muitas impensadas,
fomentando uma formacgao humana voltada a reconhecer o meio ambiente como parte
integrante da vida de todos, humanos e ndo humanos. Requer engajamento ativo,
critico, coletivo dos docentes e estudantes, objetivando mudangas sociais. Como
afirma Layrargues (2006), essa tematica possibilita formar cidadaos socialmente
justos, atuantes nas politicas publicas em busca de um ambiente ecologicamente
equilibrado.

Assim, a comunidade escolar tera acesso aos instrumentos necessarios a
compreensao critica de sua realidade social, com vistas a agbes transformadoras.
Logo, requer dos docentes e dos estudantes uma visdo de mundo que os possibilite
perceberem-se inseridos em sua realidade e, por conseguinte, conseguirem
expressar, em diferentes atividades, uma educacao problematizadora. Vislumbra-se
alcancar o conhecimento, trocas de experiéncias e transformagdes necessarias para

a compreensao critica de mundo local/global pois, segundo Gadotti,

O conhecimento construido no ato de educar visa a problematizar a realidade
e a compreender mais profundamente o mundo vivido. A partir dessa
compreensao critica, educandas e educandos sdo estimulados a planejar
agbes de intervengdo para a transformagao social, assumindo-se como
sujeitos da construcao da realidade mais justa e humana, ao mesmo tempo
em que aprendem a ler e a escrever. (GADOTTI, 2008, p. 110).

Nesse mesmo pensamento de uma EAC, os problemas socioambientais néo
sdo meras atividades, conforme demonstra Layrargues (2006), segundo sua
observacao a solugao aconteceria mediante mudangas comportamentais de cada ser
humano, por exemplo, o ndo jogar o lixo no chdo. Dessa forma, os problemas
ambientais podem se constituir em temas geradores que questionam e problematizam
a realidade para compreendé-la, formando os estudantes para uma acgao critica no

processo de conscientizagdo. Por exemplo, questionar ndo somente o lixo no chdo ou
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na lixeira, mas promover uma discussdo do seu modo de produgao e consumo, as
relagcbes que permeiam seus artefatos de producdo, contextualizar fabricantes,
entender, para assim agir com os fatos.

Isso significa construir praticas que viabilizem novos aprendizados e a troca
entre saberes é fundamental para os desafios ambientais existentes. O docente que
busca efetivar um ensino de qualidade tende no dia a dia a refletir sua pratica diaria
de sala de aula e, dessa forma, torna-se pesquisador que busca reelaborar
constantemente suas atividades pedagogicas.

Acredita-se que as escolhas de temas que fazem parte da vivéncia do
estudante envolvendo as interagdes CTSA, podem contribuir com a formacgao de
cidadaos criticos. Para Santos e Mortimer (2001), essa pratica educativa prepara um
caminho na participacdo ativa de decisdbes em sociedade, voltada a acao coletiva
responsavel com formacao de atitudes e valores.

Segundo as concepgdes tedricas de Giroux (1987), Tardif (2002) e Contreras
(2002), os docentes precisam buscar dentro de sua pratica e de sua carreira
profissional possibilidades de atuacado critica, transformadora e reflexiva. Nesse
sentido, entende-se que abordar a formagao de docentes com uma educagao CTSA
€ uma postura plausivel possivel de inserir problematizacbes do mundo real; sendo
aqui, o mundo real é entendido como as vivéncias e experiéncias dos estudantes a
partir dos problemas sentidos na vida pessoal e comunitaria. Corrobora essa ideia
Sauvé (2016, p. 290), ao indicar que “viver juntos em nossa Terra € um desafio ético
e politico exigente e fundamental de nossas sociedades”.

Seguindo na diregao anteriormente apontada, Gatti, Barreto e André (2011) e
Lopes, Macedo e Tura (2012) defendem um olhar diferenciado dos docentes em sala
de aula, na qual se encontra uma heterogeneidade de estudantes. Nesse sentido,
requer-se um profissional atuante provido de recursos tedricos e metodolégicos
relevantes a realidade dos estudantes. Percebe-se, na vivéncia da escola, o clamor
por novas politicas publicas, voltadas ao bem comum de todos, sem distingdo de
classes e/ou etnias (FREIRE, 1992). Também se faz importante salientar a evolugao
ao ensino de ciéncias e a Ciéncia propriamente dita, com o objetivo de igualdade a
todos e construgdo de um curriculo focado no conhecimento cientifico, justificado
como parte do patrimdnio cultural da humanidade (FREIRE, 1992).

A formacéao continuada dos docentes diante de temas, como o desperdicio e

0 uso inadequado de recursos que vém da natureza requer o estabelecimento de um
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pensamento critico e real sobre o mundo. A inser¢cao de temas que aprofundem e
contribuam nas praticas dos docentes pode facilitar entendimentos e realidades antes

nao percebidas, conforme aponta Morin (2002, p. 45):

Na Educacdo Ambiental critica, o conhecimento, para ser pertinente nao
deriva de saberes desunidos e compartimentalizados, mas da apreensao da
realidade a partir de algumas categorias conceituais indissociaveis aos
procedimentos pedagdgicos.

Em meio as graves agressdes ao ambiente, uma estratégia interessante seria
a reflexdo por parte dos docentes, independentemente dos seus componentes
curriculares de atuacao. Pressupde-se essa pratica vinculada a formacéao continuada,
um comprometimento da educacgao cientifica com as transformacgdes sociais para uma
melhor atuagao do cidadao na resolugao de problemas. Segundo Roehrig (2013, p.
100), “[...] é preciso investir na divulgacdo, na promogao de discussdes e
principalmente na formacdo continuada dos professores, pois muitos deles nao
tiveram acesso as mais diversas tendéncias de pesquisa em ensino na formacéao
inicial”.

Sendo assim, faz-se necessario, constantemente, avaliar o momento e as
perspectivas atuais, para a sociedade formadora, por meio de um olhar mais atento e
indagativo, que possibilite ao estudante a argumentagdo, necessaria ao
desenvolvimento do senso critico, sendo a base para tornar-se um cidadao pleno.
Concorda-se em “[...] promover uma educagao que garanta a apropriagdo de
conhecimentos, habilidades e visdes de mundo que se mostrem indispensaveis para
poder viver, conviver, lutar e sobreviver no mundo contemporéaneo [...]” (MOREIRA,
2013, p. 547).

Confirmando os contextos enfatizados por Pedretti (2010), destaca-se que,
para uma boa educacdo CTSA, o poder de envolvimento e de uma compreensao
social e ambiental das exploragées que envolvem a Ciéncia e a Tecnologia, muito
aléem de discussdes de cunho pessoal ou de valores adquiridos pela sociedade, é
coerente englobar uma educacgéo critica com diversas abordagens e métodos, sendo
relevante a observancia das problematicas de cada localidade e, com isso, ater-se
para uma diversidade de proposicoes.

Entende-se como condi¢cao imprescindivel uma visdo integrada da ciéncia,
relacionando-a com a tecnologia e evidenciando os impactos que estas tém na

sociedade e no ambiente, bem como a influéncia no desenvolvimento da ciéncia e da
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tecnologia e seus efeitos presentes em quase todos os aspectos da nossa vida. Dessa
forma, € importante compreender a realidade da ciéncia atual como uma integragéao
entre a Ciéncia e a Tecnologia e, por isso, a educagao cientifica aproxima-se de uma
visdo interativa entre ambas, visdo dita mais real da ciéncia (VAZQUEZ;
MANASSERO, 2012). Tardif (2011, p. 36) afirma que o “[...] saber docente é plural,
formado pelo amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagéao
profissional e de saberes disciplinares, curriculares e experienciais [...]".

Diante disso, considera-se imprescindivel a contribuigdo de Bauman (2007),
em sua defesa pela formagao de cidadaos reflexivos, criticos e mais participativos nos
assuntos relacionados as questdes de natureza social, desenvolvimento técnico e
cientifico. Com isso, tem-se marcada a presenca, principalmente nas sociedades
desenvolvidas, da busca por novos valores que favorecam as mudancgas necessarias
para uma aproximacgao entre o ser humano, sociedade e natureza, sustentada por um
projeto emancipador.

Nesse sentido, faz-se indispensavel analisar o processo de formacgao de
docentes inseridos em uma sociedade caracterizada pela fluidez e flexibilidade, cujas
condi¢cdes de agdes de seus membros mudam num tempo mais curto do que aquele
necessario para a sua consolidagdo (BAUMAN, 2007). Com isso, os docentes sao
desafiados a repensarem o seu papel como educadores e investirem em sua
formacdo continua e permanente, pois ante as transformacdes aceleradas nos
diversos campos do saber, esperam-se novas competéncias dos profissionais e,
consequentemente, novas exigéncias na sua formacao.

Defende-se o espago escolar como um lugar de discussédo, de reflexao e
constituido de docentes reflexivos. Em momentos de tantas transformacgdes
tecnolégicas e de intensa produgdo de conhecimento, € importante o docente
reconhecer-se como “[...] um profissional reflexivo que questiona e reflete sobre sua
pratica, sobre o que faz e porqué faz, buscando o aprimoramento de sua pratica
pedagogica, como intelectual transformador comprometido politicamente [...]”
(BONFANTE; BETT; BITTENCOURT, 2018, p. 88).

Nessa perspectiva, aponta-se a importadncia dos momentos de dialogos
referentes a educacdo no ensino de diferentes componentes curriculares.
Compreende-se que os momentos de dialogo podem proporcionar, aos docentes, que
atuam na educacdo basica e nos anos finais do Ensino Fundamental, uma

oportunidade tedrica de repensarem a sua pratica pedagogica e contextualizar
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situagdes cotidianas rumo a um ensino menos conteudista e com olhar articulador e
transformador.

A abordagem da Educagdo Ambiental aproxima os conteudos escolares da
realidade dos estudantes, instaurando um momento de troca de saberes por meio da
construgcédo conjunta. Dessa forma, acredita-se que uma educagao CTSA leva para
além dos muros da escola, um agir criticamente em busca de uma sociedade justa,
ética e humana. Acrescenta-se a perspectiva de as pessoas assumirem uma postura
de desenvolvimento critico individual e coletivo frente as situagdes reais no cotidiano
em que se vive. A construgdo do conhecimento cientifico leva a valores que séo
necessarios para a tomada de decisdes e na reflexdao sobre a Ciéncia e Tecnologia, e
atua, também, na solugdo de situagdes que envolvam o bem comum, seja nos
espacgos internos ou externos da instituigdo (SANTOS; MORTIMER, 2002).
Pressupbe-se que tais discussdes possibilitam a compreensdo de como as
experiéncias tedricas contribuem com a formagao continuada e, consequentemente,
com a pratica docente em sala de aula para uma educacao cientifica, critica,
humanista e ética.

Hoje, é praticamente consenso a exigéncia de a escola formar individuos
criticos, para o exercicio da cidadania, capazes de refletir tanto sobre sua
individualidade quanto em termos coletivos, com possibilidade de promoverem agdes
gue minimizem problemas de ordem social, como um meio ambiente ecologicamente
equilibrado, considerando a educacgao para a sustentabilidade em suas dinamicas
interrelacionais.

Corroborando a ideia de formacdao responsavel socioambiental e

sociocientifica, Tozoni-Reis (2007, p. 217) afirma:

A formacao de sujeitos ambientalmente responsaveis, comprometidos com a
construcdo de sociedades sustentaveis, fundamento filoséfico-politico e
tedrico-metodolégico da educacdo ambiental critica, € uma agéo politica
intencional e que, portanto, necessita de sistematizacdo pedagdgica e
metodoldgica.

Vislumbram-se possibilidades de sensibilizar um processo de formacéao
integral do ser humano, propiciar uma educagao proxima a realidade, contextualizar
aspectos que vao desde o entorno da escola a toda a vizinhanca por meio de

intervencdes conjuntas & sociedade e respaldadas no conhecimento cientifico. E

coerente afirmar que ha espacgo no ensino e na aprendizagem escolar dos estudantes,
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e, até antes disso, na formacgao de docentes, nas diferentes etapas e modalidades da
educacgao basica, para a inser¢cao de conhecimentos como meio de conscientizagao
e reflexdo na busca de mudancgas individuais e coletivas atendendo a preservagao e
continuidade sustentavel das diferentes formas de vida.

O processo de ensino-aprendizagem, na atualidade, requer uma abrangéncia
significativa no espacgo escolar e isso inclui socializar a participagcado ativa dentro da
sociedade, em observancia a conceitos cientificos e formacéao critica de um individuo
atuante dentro e fora do ambito escolar. Assim, mostra a necessidade de um olhar
coletivo em consequéncias que resultam ao bem comum (COUTINHO et al., 2014). O
encaminhamento a uma abordagem das relagdes CTSA se faz urgente pela
necessidade de indagar fatos relacionados ao planeta quanto aos impactos causados
pelos humanos. Acrescenta-se que é fundamental que o estudante se considere
incluido, por meio do conhecimento que adquiriu, para ser um cidadao critico e
atuante, minimamente, letrado cientificamente e ter postura frente as percepcgdes dos
acontecimentos atuais. Desse modo, a abordagem da EAC deve ser na perspectiva
da interdisciplinaridade, devendo estar presente em todos os componentes
curriculares, sensibilizando e mobilizando o espago escolar por meio de acdes e
praticas educativas sobre questbes ambientais, em busca da defesa da qualidade do

meio ambiente e de vida para todos.
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3 ASPECTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo apresentam-se os caminhos metodolégicos percorridos para a
realizacdo desta pesquisa. Para tanto, enfatizam-se as etapas que a conduzem, em
destaque, a caracterizagado da pesquisa, a descrigao das fases que serviram de guia
do contexto pesquisado, as técnicas, os instrumentos e, por fim, os procedimentos
utilizados para a constituicdo de dados.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, pelo Nucleo de Gestao da Educagao
Ambiental, pela Superintendéncia de Gestdo Educacional, pela Secretaria Municipal
da Educacdo de Curitiba (SME) e pelo Comité de Etica da Secretaria Municipal da
Saude (CEP/SMS).

3.1 Caracterizacao da pesquisa

Esta pesquisa configura-se de abordagem qualitativa, por se tratar de uma
investigacdo que busca compreender, “junto aos participantes, o universo de
significados, motivagdes, aspiragdes, crengas, valores e atitudes” (MINAYO, 2014, p.
57), a medida que se manifestam nos diversos momentos de observagéo.

Quanto aos procedimentos, trata-se de uma pesquisa do tipo participante, em
que a pesquisadora assume o papel de “participante como observador” (LUDKE;
ANDRE, 2013, p. 29). Nesse aspecto, & priorizada a utilizagdo “do didlogo como meio
de comunicacdo mais importante no processo conjunto de estudo e coleta de
informacgao” (FELCHER; FERREIRA; FOLMER, 2017, p. 2).

Para a organizagao da constituicdo de dados foi utilizada a técnica do grupo
focal. Tal opgcao ocorreu, pois se acredita que permite ampliar a escuta das vozes dos
participantes, uma vez que favorece uma apreensdao nao somente sobre as
representacdes acerca da experiéncia, como também a compreensao acerca de
atitudes, preferéncias, sentimentos e dificuldades ou conflitos subjacentes a tal
experiéncia (SILVA; ASSIS, 2010). Corroborando com a ideia de Gomes (2005, p.
279), “a finalidade principal dessa modalidade de pesquisa € extrair das atitudes e
respostas dos participantes do grupo, sentimentos, opinides e reagdes que resultam

em um novo conhecimento”.
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3.2 Contexto da pesquisa e instrumentos de coleta de dados

O estudo em questdo delimitou um grupo de docentes que atuam nas
unidades escolares da Rede Municipal de Curitiba. O recorte para a participagao foi
em decorréncia da disponibilidade e do interesse dos docentes que trabalham com o
Ensino Fundamental Il (anos finais) nos diferentes componentes curriculares. Por
meio dessa configuragdo, planejou-se um curso de formagao continuada, com critérios
previamente estabelecidos no formato remoto, uma vez que o momento requeria
cuidados em razao da pandemia da Covid-19. O planejamento contou com atividades
sincronas e assincronas e teve como objetivo abordar a tematica da EAC a partir da
perspectiva curricular com enfoque nas relagdes CTSA.

Tratou-se de um plano de formacgéao continuada com proposta interdisciplinar
de modo transversal para a implementagao da Educagcao Ambiental Critica curricular
ao exercicio de praticas diarias responsaveis e consciente com cidadania. Duas
docentes doutoras e especialistas da area de Tecnologia e Sociedade foram
convidadas para contribuir com o discurso de alguns topicos previamente elaborados.
O propdsito da dinamica, até aqui descrita, foi instigar discussdes da Educacéao
Ambiental como pratica pedagogica em diferentes componentes curriculares. Essas
configuragbes do curso de formagado continuada de modo remoto se propuseram a
responder a pergunta da pesquisa: Como os docentes de diferentes componentes
curriculares dos anos finais do Ensino Fundamental relacionam sua pratica
pedagoégica com a Educagao Ambiental Critica?

Nesse sentido, foi dado andamento a formacgao, disponibilizando o convite por
meio de mensagens enviadas por redes sociais. Sequencialmente, foi disponibilizado
um link aos participantes para o preenchimento de formulario de inscricdo com
detalhes sobre o curso e os critérios para participacao (Apéndice A).

Alguns critérios de inclusdo foram considerados, como estar em exercicio de
docéncia em escola e estar atuando em algum dos componentes curriculares do
Ensino Fundamental Il. Em seguida, os participantes receberam confirmacao via
mensagens de texto com a programacao dos encontros, por meio do qual foram
informados que a participacado era de forma voluntaria, bem como que a recusa em
participar a qualquer tempo n&o acarretaria em qualquer penalidade ou tratamento

diferenciado pela pesquisadora.
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As atividades realizadas junto aos participantes foram certificadas com uma
carga horaria de 30 horas como curso de formagao continuada, pela Universidade
Tecnologica Federal do Parana, programa de Poés-Graduagdo em Formagéo
Cientifica, Educacional e Tecnoldgica. Os quatro encontros sincronos de estudos
ocorreram nas segundas-feiras, das 19h as 20h30min. A carga horaria ficou dividida
em oito horas sincronas e vinte e duas horas assincronas, com atividades distribuidas
entre junho e agosto de 2022. As atividades sincronas foram realizadas a partir da
ferramenta de videoconferéncias corporativas do Google (Google Meet), e as
atividades assincronas foram disponibilizadas pela configuragdo da plataforma
Google Sala de Aula.

Para a constituicido dos dados foram utilizadas as respostas dos participantes
a um questionario prévio, elaborado com perguntas semiestruturadas (Apéndice B),
aléem das transcricbes das gravagbes de audio realizadas ao longo do
desenvolvimento do curso, bem como anotagdes em diario de campo.

No Quadro 1, destaca-se o cronograma, bem como 0s aspectos essenciais
da acao desenvolvida. O roteiro completo e o plano de acdo encontram-se nos

apéndices C e D.

Quadro 1 — Cronograma do curso de formagéo
Etapa Data Programacao

Acolhida dos participantes, apresentacao da pesquisadora e instrugbes

sobre o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o

06/06/20 Termo de Consentimento para Uso de Imagem e Som de Voz

1° Encontro 29 (TCUISV). Breve apresentacéo do curso de formacao continuada e dos
participantes que compdem o grupo focal. Conhecimento da sala

Google e material de apoio para posterior dialogo nos encontros

sincronos e assincronos.

27/06/20 Dialogos sobre a abordagem CTSA e Educagdo Ambiental em sala de
2° Encontro 59 aula. Configuragéao e trajetéria da Educagdo Ambiental no Ambito
Curricular.

04/07/20 | Trocas de experiéncias com o grupo focal — Educagao Ambiental

(o}
3° Encontro 22 Critica e o fazer pedagdgico (praticas interdisciplinares).

Apresentacoes e discussdes das atividades implementadas em sala de
o 29/08/20 ARSI, ; .
4° Encontro aula (sequéncia didatica junto aos diferentes componentes curriculares
22 ~ . ",
e a Educacado Ambiental Critica).

Fonte: Autoria propria (2023)

3.3 Os participantes da pesquisa

A formacdo proposta no ambito desta pesquisa contou com a participagao

voluntaria de trinta e um docentes, sendo vinte deles vinculados a Escola Municipal,
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da qual a pesquisadora faz parte em Curitiba, e outros onze provenientes de escolas
da Rede Municipal de Curitiba, que souberam da oferta da formacao continuada e
entraram em contato com a pesquisadora. A inclusdo dos participantes no grupo
aconteceu apds aceite do documento de anuéncia voluntaria nos termos de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e Termo de Consentimento para Uso de
Imagem e Som de Voz (TCUISV) (Anexo A).

Dos participantes ativos na pesquisa, vinte e oito sdo docentes que atuam em
sala de aula do Ensino Fundamental Il, um participante que atua na coordenacéao e/ou
direcdo da escola. Destaca-se a participacdo de uma docente do Programa de Poés-
Graduacao em Tecnologia e Sociedade (PPGTE) e ainda um participante que era
estagiario de Pedagogia.

Do total de participantes, vinte e sete sdo mulheres e quatro sdo homens.
Quanto a area de conhecimento de atuagcdo (componente curricular), 37% dos
participantes atuam com Ciéncias da Natureza, 26% nas Ciéncias Humanas, cerca de
18,5% na area de Linguagens e outros 18,5% na Matematica. Vale ressaltar que entre
os participantes, trés apresentam formacao em doutorado com pesquisa na area de
Tecnologia e Sociedade e em Historiografia da Educacgao, duas participantes séo
doutorandas na area de Tecnologia e Sociedade, duas docentes sdo mestras na area
de Biologia e Histéria da Educacédo, dois docentes cursavam mestrado na area da
Gestao do Territorio e em Métodos Numéricos.

Os participantes tiveram seus nomes mantidos em sigilo, de modo que seréo
mencionados a partir da utilizagdo de nomes ficticios escolhidos pela pesquisadora.
O quadro a seguir apresenta os nomes ficticios dos participantes e suas respectivas

areas de atuacao.

Quadro 2 — Caracterizagao/detalhamento participantes

Participantes da pesquisa Componente curricular
Amélia e Geraldo Geografia
Maria, Marta, Amanda, Lais, Luisa, Bruna, A
Jacira e Juliana Ciéncias
Elaine Arte
Gabriela e Salete Biblioteca integrada
Michele e Andréa Educacao Fisica
Paula, Maristela e Rafael Historia
Alessandra Inglés
Ana, Joao, Talita e Valquiria Matematica
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Acacia e Mirela Lingua Portuguesa

André Pedagogia
Fonte: Autoria prépria (2023)

3.4 Metodologia de analise

As informagbes definidas para a analise constituiram-se da gravagdo em
audio das discussdes levantadas durante os encontros, das atividades desenvolvidas
pelos participantes na Google Sala de Aula, produgdes textuais, apresentagdes por
parte dos participantes do curso, respostas aos questionarios, bem como os registros
em diarios de campo da pesquisadora.

Iniciam-se, portanto, os ciclos de analises propriamente ditos, cujos
momentos caracterizam uma condi¢do para a emergéncia de novos discursos e
entendimentos da EAC nos diferentes componentes curriculares. Essa trilha
pressupde trés focos, conforme descrevem Moraes e Galiazzi (2011), os quais seréo
apresentados e discutidos a seguir.

Em termos de procedimentos, os autores apontam que a Analise Textual
Discursiva (ATD) “pode ser compreendida como um processo auto-organizado de
construgcéo de compreensao” (MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 12), que ocorre a partir

de uma sequéncia recursiva de trés movimentos:

1) unitarizagdo: desmontagem ou desconstrugdo dos textos transcritos, com o
objetivo de encontrar unidades constituintes dos fenédmenos estudados;

2) categorizacdo: constituicao de relagdes entre as unidades de base, de modo
a formar conjuntos que congregam elementos proximos, resultando em um
sistema de categorias;

3) nova compreensdo: a compreensao renovada emerge a partir da imerséao nos

materiais de analise, desencadeada nos passos anteriores.

No ambito deste trabalho, o processo de unitarizagdo ocorreu a partir de uma
leitura aprofundada das transcri¢des dos audios, seguida da desconstru¢ao do texto
a partir da separagao e codificagdo dos trechos dos dialogos que, de alguma forma,
chamaram a atengdo da pesquisadora. Moraes e Galiazzi (2011) destacam que ha
dois tipos de categorias: a) categorias a priori, que constituem categorias definidas de

antemao e tém uma natureza mais objetiva e dedutiva; b) categorias emergentes, que
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sao aquelas que surgem ao longo do processo de analise, que apresentam uma
natureza subjetiva e indutiva.

O processo de analise guiado pela ATD resultou na sistematizagdo do Quadro
3, que apresenta a codificacdo e a descricdo das unidades de analise, a
caracterizacao da categoria que foi construida a partir destas (a priori ou emergente),

uma descricdo dos elementos que permeiam a construgdo da categoria final e, por

fim, a categoria estabelecida para a discussao dos resultados.

Quadro 3 — Construcao das categorias

Cod. Unldz’at_je de Tipo d? Descricao Nome da categoria
anadlise categoria
*Os documentos
que nort~e|am a - Educagao Ambiental vem
Educacao )
. caminhando a passos lentos.
Ambiental na rede
municipal deixam- L
» - Ha cinquenta anos na
na fragilizada. e
conferéncia de Estocolmo,
*Linha do tempo A priori, falava—se_ sobre a necessidade 1) Documentos
. . . dessa crise emergente o -
da obrigatoriedade | categoria . Oficiais e Politicas
CI01 ) ~ : ambiental. s PO
dainsergao da prevista por Publicas no ambito
Educ_agao dedugéao - O artigo 26 da LDB — o pais curricular.
Ambiental na . ;
deveria ter uma base nacional
escola. !
comum curricular.
.A ba~se t_em uma - Fragilidades dentro da Rede
ligagao direta com Municipal de Ensino sobre EA
0 Artigo - 26 da P '
LDB
Confiquracio e - Evolugéo da forma como a
ntigurag EA vem sendo trabalhada na
trajetéria da
Educacao A priori escola desde os anos 1960. )
Ambiental no _Lcate or’ia - Anos 1990 marcaram a 2) Educacao
Cl02 p 9 consolidagédo da EA no Ambiental Critica e
curriculo e como prevista por .
~ contexto escolar. Curriculo.
ocorreu a deducéo
cglr:,:g’;uslgao das - Anos 2000 e a presencga da
P ' EA no curriculo de Curitiba.
E de urgéncia que
se perceba em
todos - Todos os componentes
componentes A priori, curriculares podem contribuir 3) A Educacao
curriculares, a categoria com a interdisciplinaridade. Ambiental
Clo3 ~ : S
questao da prevista por Interdisciplinar de
Educacao deducéao - A integragao escolar modo transversal.
Ambiental acontece no coletivo.
interdisciplinar de
modo transversal.
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- A educagao CTSA, parte do
contexto da pratica social e de | 4) Contextos

vida do estudante. Ciéncia, Tecnologia,
o Sociedade e
Contextualizacoes ~ ; .
. - Perceber as questdes Ambiente curricular
Cl04 | de casos reais na Emergente . . . Yy
) X X ambientais por meio do nas praticas dos
sociedade inserida. . e )
conhecimento cientifico. diferentes
componentes

- Educagao Ambiental Critica curriculares.
e a educagao CTSA.

Fonte: Autoria prépria (2023)

No proximo capitulo, sera apresentada a analise dos dados, com referéncia
aos materiais constituidos ao longo do processo, a partir de cada uma das quatro
categorias: 1) Documentos Oficiais e Politicas Publicas no ambito curricular; 2)
Educacao Ambiental Critica e Curriculo; 3) A Educacdo Ambiental Interdisciplinar de
modo transversal; 4) Contextos Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente curricular

nas praticas dos diferentes componentes curriculares.

3.5 Constituicao do Produto Educacional

O projeto de pesquisa foi desenvolvido por meio da formagao continuada com
docentes de diferentes componentes curriculares do Ensino Fundamental Il, frente a
preocupacao com a insercdo da Educacao Ambiental Critica, no territorio escolar, por
meio de auxilio tedrico-metodologicos. Nesse sentido, o Produto Educacional
desenvolvido no dmbito desta abordara reflexdes tedricas que nasceram dentro do
grupo focal de pesquisa.

Assim, abordaremos a questdo da EAC a partir dos acontecimentos histéricos
relevantes a Educacdo Ambiental. Apesar de a questdao ambiental estar presente ha
um tempo consideravel, entendemos que ainda é ausente o debate aprofundado
sobre qual deve ser o seu lugar no contexto escolar. Nesse sentido, assumir a
insercdo escolar da EAC por meio de didlogos entre docentes de diferentes
componentes curriculares, a partir de uma formacéo continuada, € uma forma de
superar suas limitagdes na teoria e na pratica para a formacdo humana necessaria a
transformacao social.

A EAC é entendida como uma critica ao modo como a educagao vem
formando sujeitos adaptados a existir em uma sociedade sem interferéncias no

decorrer das vivéncias dentro dessa sociedade preestabelecida.



57

Sendo assim, esse Produto Educacional se justifica pela necessidade de se
colocar a frente docentes e a EAC na formacao de sujeitos atuantes e conscientes de
seu papel como cidadao na sociedade em que se encontra inserido, levando em conta
a necessidade de posturas individuais e coletivas direcionadas para a construgao da
sustentabilidade, em que se visa a formacgao de sujeitos capazes de conhecer, atuar
e transformar a sociedade atual.

O Produto Educacional, em formato de caderno orientador, servira como
exemplo na formacao de docentes que buscam um referencial para discutir EAC em
diferentes componentes curriculares de ensino, a fim de dialogar com as vivéncias,
junto ao contexto ambiental, na busca da criticidade, e transformar atitudes e agdes
coletivas no espaco escolar. A partir dessa formacgao continuada e das interacdes dos

participantes foi elaborada a proposta do Produto Educacional.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Neste capitulo apresentam-se as discussdes dos resultados a partir das
categorias de analise constituidas com os instrumentos da coleta de dados, mediante

a pesquisa com grupo delimitado de docentes.

4.1 Conhecendo os participantes

Neste topico sdo apresentados os resultados dos questionarios que destacam
a EAC dentro dos curriculos e com a abordagem da CTSA. O objetivo desta
ferramenta foi obter informacdes a respeito do conhecimento prévio dos participantes
sobre o assunto.

Acerca das respostas obtidas as questdes em que se solicitava para que o
participante assinalasse alternativas que acreditava estarem relacionadas a Educacéao
Ambiental, os vinte e sete profissionais participantes da formacao, ou seja, cem por
cento (100%), responderam que esta relacionada com “interdisciplinaridade”. Acerca
das relacdes entre CTSA, vinte e seis profissionais ou aproximadamente noventa e
seis por cento (96,3%) acreditam na aproximagéo desta com a Educagédo Ambiental.
No quesito Formacéao Critica, vinte e cinco ou aproximadamente noventa e trés por
cento (92,6%) dos participantes responderam que esta associada a Educagéo
Ambiental. Em relagdo a Alfabetizagcdo Cientifica e Tecnoldgica, vinte ou
aproximadamente setenta e quatro por cento (74,1%) responderam ter associagao.
Sobre transmissdo de conteudos assinalaram associacdo somente dez dos
participantes ou trinta e sete por cento (37%); quanto a preparagao para o mercado
de trabalho dez dos participantes ou trinta e sete por cento (37%) responderam ter
associagao com a Educagdo Ambiental.

Ao serem questionados a respeito se ha momentos de discussao sobre as
fragilidades das acbes de Educagcdo Ambiental do espago escolar em que atuam, dos
vinte e sete participantes, dezenove contribuiram com respostas, ou seja, uma
contribuigdo de setenta por cento (70%). A quantidade de respostas positivas foi de
sete e as respostas negativas totalizaram seis ocorréncias. Destas, aproximadamente
trinta e sete por cento (37%) afirmaram estarem atentos as fragilidades das agbes de
Educacdo Ambiental no espaco onde atuam. Por outro lado, aproximadamente trinta
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e dois por cento (32%) afirmaram que ndo discutem as fragilidades tratadas na
questao em foco.

Chamou-nos a atencéo o fato de que as demais respostas indicam a nao
existéncia de momentos de discussao sobre as fragilidades das agbes de Educagéo
Ambiental no espago escolar. A analise das respostas indica que a maioria dos
participantes reconhece que ndo ha essa discussao no ambito da escola.

Na quarta questao, em que se pediu a opinido sobre os problemas ambientais
do nosso planeta e se considera que tais questdes precisam de atencao especial em
todos os componentes curriculares, foram recebidas treze contribuicdes, e com
excegao de uma delas que destoou do foco da questdo, ao falar do uso abusivo de
agua, sem, contudo, argumentar a partir da questéo focal, todas as outras doze, sado
da opinido de que os problemas ambientais precisam de atencdo especial em todos
0s componentes curriculares.

Mencionaram assuntos relevantes, como: a necessidade de se ter politicas
publicas eficientes, a questdo da sobrevivéncia, abordagem interdisciplinar em
projetos comuns no espago escolar amparados nos referenciais curriculares oficiais,
a relagado entre as politicas publicas e a sustentabilidade, superacao da visao
imediatista intrinseca ao modelo capitalista vigente e sobre a necessidade de langar
diferentes olhares e metodologias sobre os problemas ambientais atuais.

Ao serem indagados quanto ao seu interesse em abordar a Educacdo
Ambiental no componente curricular com o qual trabalha, vinte e seis participantes
apontaram o interesse em abordar a Educagdo Ambiental no componente curricular
com o qual atuam. As respostas foram positivas, considerando a problematica
ambiental entre os diferentes componentes curriculares.

Segundo os participantes, o acesso as informagdes e as questdes ambientais
na atualidade fazem se perceber como cidaddo na sociedade que esta inserido.
Propicia reflexdes cotidianas para um futuro préximo consciente quanto aos recursos
naturais. Na visao dos docentes é imprescindivel abordar a Educagcao Ambiental de
forma integrada em todos os componentes curriculares. Da mesma forma, apontaram
que, para nortear o trabalho dos docentes de todas as areas, é importante ter mais
formacgdes, trocas de experiéncias e participacbes em seminarios. Manifestaram-se
também a favor de aprofundar conhecimentos sobre os desdobramentos da Educacgao

Ambiental, bem como ressaltaram os efeitos positivos desta no ambito escolar e fora
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dele. Como afirma Sauvé (2005), interagir com o meio ambiente requer uma atitude
democratica entre os diferentes atores sociais.

Ao analisar as respostas, notou-se uma énfase nos processos participativos,
meio pelo qual se pode criar o pensamento critico a partir de propostas e acgoes,
voltadas a recuperacgao, conservagao e melhoria do meio ambiente e da qualidade de
vida para as geragdes atuais e vindouras. Defendem a inser¢cdo da Educacéao
Ambiental Critica como um processo politico dindmico, constituido de valores com
vistas a transformacao social e sensibilizagcdo dos estudantes quanto aos problemas

atuais.

4.2 Dialogos iniciais do curso de formagao continuada com auxilio das

ferramentas da sala Google

Durante estudos assincronos antes do 1° encontro (06/06/2022) via Sala
Google, os participantes assistiram dois videos relativos ao meio ambiente e atitudes
do ser humano para com ele, descreveram suas impressodes e significados das agdes
do ser humano na sociedade que interferem, muitas vezes, negativamente na
natureza.

A participante Lais, em sua concepcgao das ag¢des humanas na natureza,
mencionou a respeito de uma EAC, a partir da qual indagou os problemas, mas
procurando solugdes possiveis para o momento. Segundo Reigota (2009), os
problemas sociais e politicos devem ser lembrados junto a Educagdo Ambiental aliada
a uma educagéao politica, em que haja cidadania e justica nas relagcbes sociais e

ambientais.

Os videos tém a proposta de explicitar o que acontece com os humanos e a
forma como tratamos o planeta. Infelizmente, isso acontece e muito, porém,
nao de maneira geral. Na minha opinido, eles sdo bem impactantes e podem
ser trabalhados para demonstrar o valor da Terra. De certa forma, prefiro
trabalhar com meus alunos propondo solugdes e ndo apenas demonstrando
os problemas. Afinal, que o consumismo esta errado é nitido, porém é muito
importante mostrar como cada um pode fazer sua parte (Lais).

Corroborando com a ideia da participante Lais, associando a ideia da proposta
dialégica sobre a relagdo do ser humano com a natureza, o docente Geraldo,

menciona que:
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Concordo que durante muito tempo a visdo estritamente utilitarista da
natureza prevaleceu, onde os seres humanos veem a natureza apenas como
um recurso ao qual podem usar quando e o quanto quiserem, enfim, tendo o
ser humano como uma coisa externa a natureza. Nas ultimas décadas,
porém, com as convengdes sobre o meio ambiente da ONU, com a atuacao
de ONGs, com as mudancgas climaticas e a escassez de alguns recursos
naturais em algumas areas do planeta, essa visdo vem sendo transformada
em uma parcela da sociedade (Geraldo).

O discurso do participante se assemelha aos pressupostos tedricos do que
defende Carvalho (2017), quando diz que os seres humanos e a natureza devem ser
considerados como parte integrante do ambiente, sendo uma relagéo continua entre
humanidade e natureza. Geraldo ressalta que ha movimentos que visam transformar
a visao da sociedade sobre esses aspectos, mas que apenas uma parcela parece se
apropriar dessa visao.

Nos proximos dialogos dos docentes, que ocorreram durante a discussao
sobre o video que foi proposto a assistirem, Man,! enfatiza-se a urgente necessidade

de mudancgas nas posturas referentes as acdées humanas com a natureza.

E importante que fagamos uso da natureza de forma consciente.
Precisamos pensar nas nossas acgdes diariamente para garantir que esta seja
nossa "grande casa sempre" habitavel (Mirela).

Os videos trazem reflexbes explicitas em torno das atitudes humanas
individualistas. E a natureza apresenta-se como refém dos desejos humanos,
guerreando por espacgos, utilizando-se de tudo sem medida. Em outras
palavras, estamos vivendo em um planeta prestes a um colapso em muitas
direcdes. O caminho para a Educagido Ambiental é a necessidade de
participagdo coletiva, com propdsitos e estratégias que consolidam
mudangas de posturas e estimulam diariamente o exercicio da cidadania.
Destacam-se sensibilizagdes para incorporagdo do que precisa ser feito
diante de complexos desafios que a sociedade contemporénea procura
responder. Como por exemplo, a implementagao dos temas transversais nos
curriculos escolares (Maria).

Concordo com a abordagem do video, o ser humano criou um sistema
insustentavel de producao e consumo durante sua existéncia, onde tudo
que tem acesso é transformado em matéria-prima para suprir este sistema,
desmatamentos desenfreados, queimadas, extingdo de espécies, produgao
em larga escala e substituicdo constante de produtos do cotidiano tornando
os antigos obsoletos e "obrigando" a atualizagdo dos produtos que possui,
gerando enormes quantidades de residuos que contaminam nosso solo, rios,
mares € o ar que respiramos (André).

Concordo, os humanos agem de forma exploratéria, cada vez degradando
mais o ambiente. Em nome do conforto, nés utilizamos muitos
recursos com grande acumulo de lixo, o que em muitas cidades ja se
tornou um dos maiores problemas (Elaine).

'Videos Man 1 e 2 (https://youtu.be/WfGMYdalCIU) (https://youtu.be/rliB7Ivz6Bc).


https://youtu.be/WfGMYdalClU
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Um pouco diferente do video é a situagdo daqueles com maior poder
aquisitivo, que se consideram os reis do mundo, € que eles moram em
locais onde ainda ha preservagéo, deixando as areas degradadas para
outros menos favorecidos (Andrea).

O video "Se fosse ao contrario?" me fez pensar que muitos agem como se
fosse mesmo, como ainda vemos em casos, por exemplo, quando ha
construgcdes de usinas e os ribeirinhos sido desalojados, ou até
mesmo a mineragao que tem tirado as terras de indigenas, que sofrem
e sao expulsos de forma semelhante ao video. Had uma urgéncia na
mudanga de atitudes, e a educagdo é nossa ferramenta. Toda essa
questdao é cultural, e creio que levaremos muitos anos para conseguir
alcancgar nossos objetivos (Bruna).

Eu concordo porque o ser humano tem se autoproclamado senhores do
mundo, ha tempos estamos transformando a terra com nossas agoes.
A nocdo da nossa inconsequéncia €& sabida com diminuicdo dos
mananciais, extingdo de espécies, inundagbes a qual estamos
presenciando em varios estados, mudangas climaticas... Precisamos
mudar nossos habitos urgentemente (Gabriela).

A falta de compaixao e indiferenga por parte da espécie humana com
a natureza é preocupante, porque dependemos dela para viver. E mais
inquietante é saber que ao nosso redor acontece isso, por mais que
tentamos amenizar com atitudes diarias de economia, reaproveitamento,
preservagao entre outros (Juliana).

Se fosse ao contrario, acredito que os humanos estariam extintos
(Salete).

A visdo "autoritaria” da espécie humana em relagdao ao ambiente
mostra como estamos despreparados, enquanto sociedade, para
entender que o0 meio é parte de nés e que as consequéncias sao sentidas
por todos. Quanto tempo mais precisamos?! Teremos?! (Marilia).

Concordo com o video, o ser humano tem destruido tudo ao seu redor
durante sua existéncia. Acredito que seria possivel uma grande
mudanga com simples atitudes no nosso cotidiano (Alessandra).

Os videos sao reflexivos e Uuteis para repensarmos a relagdao da
humanidade com a natureza (Jacira).

Nos deixam impactados com o conteudo e as criticas as agdes destruidoras
que contribuem para um colapso eminente. Sendo notério, que é possivel
e preciso um despertar dos seres humanos para uma continua
mudanca de mente capaz de reduzir os danos ja proporcionados ao
planeta, a comeg¢ar no ambiente escolar (Paula).

Como se pode observar, as falas em destaque mostram um pensamento
critico em relacdo a existéncia humana junto ao meio ambiente. Preocupacgdes
relacionadas ao modo de vida, como se usufrui da natureza e as atitudes perante as
exploracdes dos recursos naturais. Chama a atencéo nas falas dos participantes em
destaque a fala de Salete, quando relata “se fosse ao contrario nés seres humanos

seriamos extintos”.
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E possivel perceber, nos diferentes excertos das falas dos participantes,
varios desafios relacionados a organizacao e desenvolvimento do trabalho docente.
Reforca-se a necessidade de articular teoria e pratica, visando a construcido de um
olhar de criticidade junto aos estudantes. Segundo o Plano Nacional de Educacéo
Ambiental, Lei n. 9.795/1999, é necessario que haja apropriagdo da Educacéao
Ambiental pelo corpo docente, como pratica educacional implicita em todas as suas
acodes educativas, o que afirma a necessidade de formagao continuada que possa dar
0 suporte necessario para o desenvolvimento interdiciplinar dos temas em sala de
aula. Para Freire (2007), trata-se de uma discussao atual e relevante ao cotidiano dos
estudantes, praticas voltadas a construgdo do conhecimento cientifico e

interdisciplinar na abordagem desses assuntos.
4.3 Discussao das categorias de analises

Neste toépico, apresentam-se as discussdes referentes as constituicdes das
categorias de analises, que foram assim nomeadas: 1) Documentos Oficiais e
Politicas Publicas no ambito curricular; 2) Educagdo Ambiental Critica e Curriculo; 3)
A Educacao Ambiental Interdisciplinar de modo transversal; 4) Contextos Ciéncia,
Tecnologia, Sociedade e Ambiente curricular nas praticas dos diferentes componentes

curriculares; ambientes didaticos de aprendizagem.
4.3.1 Documentos oficiais e politicas publicas no &mbito curricular

Durante as discussdées do primeiro e do segundo encontro sincrono
(06/06/2022 a 27/06/2022), enfatizou-se a trajetéria da Educagdo Ambiental no
contexto escolar.

Uma linha do tempo desenhada revela contextos politicos complexos ao longo
do tempo, em que se percebe que as consolidacdes das politicas publicas ndo se dao
de maneira rapida e efetiva, como se necessita. Hd um intervalo de tempo muito
distante entre a efetivacdo de um documento e a complementacdo de outro, o que
desfavorece a insercao da Educagcdo Ambiental no ambito curricular, fragilizando a
exigéncia do trabalho pedagdgico diario e constante.

Nesse sentido, uma das participantes, a docente Amélia, realizou uma fala

dentro do contexto descrito:
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Interessante de se notar a questdo da Educagao Ambiental comega com as
politicas de meio ambiente e ndo da educagdo, demora um pouco para
chegar na politica de educagéo, passa por diversos momentos politicos,
coletando documentos que tratam do meio ambiente e Educagcdo Ambiental
até chegar na configuragéo da inser¢do do dmbito da escola (Amélia).

Ao encontro dessa discussao dos participantes reforcam que a EAC é pouco
articulada na escola. Na pratica cotidiana pouco €& desenvolvido nos diferentes
componentes curriculares, pois implica na integracdo de processos e condigdes
politicas que favoregam uma nova ordem para o contexto escolar voltado a acgdes
coletivas que visem a identificar os problemas ambientais na busca de solugdes para
os mesmos. Segundo Jacobi (1998), torna-se um desafio o trabalho coletivo em
relagdo as praticas voltadas ao proposito critico da Educagcdao Ambiental entre
sociedade e o meio politico, que sédo de responsabilidade de todos que habitam o

planeta.

Ainda segundo a docente, a Educagdo Ambiental nos espagos escolares se

consolida de maneira ainda muito timida do que deveria ser trabalhado.

[...]isso gerou e gera até hoje uma série de debates uma série de discussoes,
mas por enquanto a legislagdo é essa, deve ser trabalhada de forma
transversal, perpassa pelo curriculo, ser abordada de forma interdisciplinar.
O Art. 16 das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental
(2012), evidencia como os contetidos podem ser inseridos na organizagao
curricular, sendo possivel das seguintes formas: | Pela transversalidade,
mediante temas relacionados com o meio ambiente e a sustentabilidade
socioambiental; 1l Como conteudo dos componentes j& constantes do
curriculo; 1l Pela combinagdo de transversalidade e de tratamento nos
componentes curriculares (Amélia).

Porém, normalmente, percebe-se que a Educacdo Ambiental aparece nos
curriculos como conteudo dos componentes que ja constam dentro da area meio
ambiente, aparece fortemente nas areas de Geografia, de Historia e de Ciéncias nos
anos iniciais, que sao os conteudos que acabam tendo afinidade com a area
ambiental. Em todas as outras areas existem inuUmeras possibilidades, mas essas

areas, por conta do seu objeto de estudo, acabam apresentando maior proximidade.

[...] muitos municipios quando é perguntado se a Educagcdo Ambiental esta
no curriculo, muitos dizem que sim, mesmo nao sendo de forma intencional,
sendo os conteudos que ja constam que ja sdo obrigatérios em nucleo
comum do curriculo, esta inserido, mas ndo de uma forma intencional, porque
nao sao colocados conteudo da realidade de cada um dos territérios ndo tem
uma fundamentagédo normalmente que assegure esse trabalho essa pratica
pedagdgica, entdo acaba aparecendo, porém, a andlise que a gente faz é
essa, aparece porque ja consta naquele componente naquela disciplina,
conteudos especificos daquela area. Também temos as Diretrizes
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Curriculares Nacionais para a Educacgdo Basica (BRASIL, 2013a), que nao
falam especificamente da Educagdo Ambiental, mas citam de maneira geral
que no ensino fundamental as politicas publicas dos documentos oficiais
devem ser consideradas para elaboracao dos curriculos, entao pressupde-se
que na elaboragao desses documentos os estados e os municipios devam
considerar toda legislagéo pertinente a Educagdo Ambiental (Amélia).

No excerto, percebe-se que a participante destaca que a EA esta no curriculo
de muitos municipios, poréem nao se observa uma abordagem aproximada da
realidade local. Com referéncia ao Plano Nacional de Educagéo (PNE), os estados e
municipios deveriam elaborar as suas normativas e delimitar estratégias e metas,
também considerando Educacdo Ambiental. Por fim, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) de 2017 tem uma ligacao direta com o Art. 26 da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional (LDB), que diz que o pais deveria ter uma BNCC, isso
tendo em vista a disparidade que existe entre estados e municipios em um pais
gigantesco como o0 nosso, com dimensdes continentais. No trecho a seguir, Amélia
destaca justamente a necessidade de considerar as particularidades locais de cada

contexto.

[...] cabe a insercdo aos estados e municipios das suas singularidades
das particularidades locais, o que nem sempre acontece. Durante pesquisa
recentemente, alguns municipios utilizam o Curriculo da Rede Estadual
Paranaense (CREP) da Rede Estadual na integra como curriculo, sem
qualquer forma de complementagdo em detrimento de uma particularidade
territorial que no exemplo eram os agrotdxicos o uso intensivo na regido
metropolitana de Curitiba, sem qualquer complementagdo, sem qualquer
operagéao, isso tem atuacao direta a pratica de vida dos estudantes que
acabam tendo um conhecimento minimo de base nacional de
conhecimento comum, nao lidam com os problemas da realidade que
eles vivem, sdo justamente esses problemas de ordem socioambiental que
tem uma ligacdo direta com essa proposta da pesquisadora da abordagem
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (Amélia).

A Educacdo Ambiental na BNCC aparece como tema contemporaneo
transversal. Ha uma modificacdo em relagdo aos PCNs, que consideravam os temas
transversais como temas contemporaneos transversais. Esse documento permite e
exige que estados e municipios complementem seus curriculos na intitulada “parte
diversificada”, inserindo conteudos relacionados com as suas caracteristicas locais e
temas relevantes da atualidade (BRASIL, 2017).

Ao encontro das discussdes da pesquisa e de acordo com a BNCC (BRASIL,
2017, p. 19), os conhecimentos, praticas e saberes da Educagdo Ambiental inserem-
se nesse contexto e abordam que devem ser consideradas as diretrizes anteriores
provenientes da PNEA e das DCNEA (BRASIL, 1999, 2012). Sendo assim, a
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discussao se mantém no sentido que a base, ainda, é fragil e isso pode ser uma causa
para a consolidagdo da Educagdo Ambiental no Ensino Fundamental como uma
pratica que realmente gere a transformagao da realidade. Ressalta-se a importancia
de retornar a esses documentos anteriores para que se reorganize o curriculo no
ambito dos municipios e dos estados.

Diante do exposto, Colacios e Locastre (2022, p. 7) registram “uma dimenséao
instrumentalizada do meio ambiente, que é uma marca de todo o documento em
relagdo ao assunto”. Ainda, segundo os autores, “o que fica € um meio ambiente que
nao é tratado inter/trans/multidisciplinar, nem mesmo quando questionado a partir da
sustentabilidade”. Estabelece, portanto, no que condiz a perspectiva de Educacéao
Ambiental, uma visdo conservadora, uma vez que busca apenas instrumentalizar o
individuo minimamente para reconhecer a importancia de algumas praticas em
relagdo ao mundo natural, sem desenvolver uma perspectiva cidada do
ambientalismo. Nesse sentido, percebe-se a preocupacdo da participante da
pesquisa, quando ressalta em suas falas a necessidade de cada municipio ter em seu
curriculo escolar suas singularidades locais e territoriais do municipio, proporcionando
um ensino proximo a realidade dos estudantes e a sociedade na qual esta inserido.

Seguindo o dialogo exposto, durante fala da participante, comenta que os
Parametros Curriculares Nacionais de 1997 tinham seis temas transversais e o meio
ambiente era um deles. Na abordagem da nova Base Nacional Comum Curricular de
2017, sao caracterizados quinze novos temas, entre eles o denominado “Educacgao
Ambiental”. Segundo a docente participante Amélia, nessa nova configuragcao da

base, sdo tratados temas contemporaneos transversais,

[...] observa-se uma mudanga em relagdo a nomenclatura: sdo 15 temas
agora € a EA é um deles, antes era Meio Ambiente, agora Educagéo
Ambiental. Esta considerando-se apenas um desses temas a obrigatoriedade
de trabalho de Educagdo Ambiental dentro do curriculo, mas séo 15, isso gera
discussbes para a reconfiguragdo do curriculo dos municipios e estados, o
que nao se observa na pratica (Amélia).

Na fala de Amélia, destaca-se o apontamento de que na pratica tal
reconfiguragdo nado vem ocorrendo. Essa preocupagao corrobora com o0s
pressupostos teéricos de Guimaraes (2016, p. 14), quando relata que o ambiente
escolar é fundamental para a problematizagdo sobre a degradacédo dos recursos
naturais, estudo e reflexdo sobre a construgdo das possibilidades e alternativas

necessarias para a preservagdo ambiental com harmonia entre os seres humanos e
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o meio natural. Dessa forma, existe um consenso da sociedade em relagdo ao “[...]
reconhecimento da gravidade dos problemas ambientais, que estes sao decorréncia
de um modelo de desenvolvimento econdmico de forte impacto ambiental e que a
Educacdo Ambiental € uma importante agdo para a superacdo destes problemas”.
Outro contexto de relevancia na pesquisa foi o relato do docente participante Rafael,
e que comenta a respeito da possibilidade de a Educagdo Ambiental ser tratada como

um componente curricular.

Eu pesquisei, uma outra disciplina no meu mestrado e doutorado, que ela
teve essa discussdo assim de décadas, de se fica como um tema
transversal ou se de fato vira componente curricular, isso € um conjunto
de interesses de movimento histérico para que ela consiga virar componente
curricular. Caso aqui estou falando da educagdo moral e civica. Eu acho
necessario, claro, a Educagao Ambiental como componente, € uma demanda
hoje no mundo |a fora, mas eu acho dificil, pensando por exemplo no estado,
a gente vé o novo ensino médio comegando esse ano, tem alguns temas
transversais que conseguiram se tornar componente curricular e Educagao
Ambiental ndo foi um deles, mas, eu vejo que depende muito questdo que
esta no poder uma série de fatos assim, para ter o momento histérico que
faga com que aquilo seja implementado e permanecga também, as vezes nio
permanece no caso a educagao moral por exemplo e civica permaneceu e
depois ela desapareceu, agora ela esta voltando em outro formato em
escolas civico-militares aqui no Parana, mas nem tinha demanda, nem
transversal, um exemplo de quem esta no poder, a disciplina ela entra ali
mesmo sem ter respaldo nenhum, como é o caso hoje da cidadania e
civismo nas escolas civico-militares do Parana. Entdo, sé uma fala para se
pensar um pouco, vira disciplina, permanece ftransversal. Na minha
concepgao, depende do momento politico, histérico, acho dificil uma
gestdo como essa do governo federal, mesmo que tenha projeto de lei do
senado, tentativa de passar isso assim, provavelmente sera vetada (Rafael).

Seguindo na perspectiva da fala do participante, a Educacdo Ambiental
somente existira como um eixo levado a sério nas escolas se tivesse alguém muito
comprometido com a pauta, colocasse isso como uma das molas propulsoras do
governo. E importante ter uma formagao continuada, ter um quadro da secretaria que
faca este movimento e que faga acontecer. As coisas acontecem em razao do que o
grupo politico quer.

Nessa mesma linha de argumentagdes acerca da Educagao Ambiental como
componente curricular, outra participante discute a respeito dessa fragilidade intensa

nas unidades escolares.

[...] dentro da rede municipal de ensino de Curitiba, onde realizei um
levantamento de dados com professores que trabalham diretamente com
Educacdo Ambiental, o que a gente percebe que um professor sozinho ele
nao da conta, as oito professoras que entrevistei, trabalham diretamente com
a Educacdo Ambiental em escolas de tempo integral, elas falam que ficam
solitarias trabalhando as questoes ambientais com os estudantes e ainda
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trabalham as questdes pontuais como o dia do meio ambiente, da agua, feiras
de ciéncias. Entdo, assim sdo questbes pontuais, precisa-se de um
movimento de coletividade de atencido as suas particularidades de cada
unidade escolar para saber de que forma todos unidos vao trabalhar essa
questdo ambiental que é de urgéncia (Maria).

Percebe-se nas falas sobre a problematica ambiental, que falta realizar
abordagens relacionadas aos residuos, as questdes de urgéncia, como economia da
agua do solo e sustentabilidade em relagdo ao que ja existe no meio. No excerto,
destaca-se o apontamento da participante da pesquisa, que evidencia a necessidade
de promover o trabalho coletivo relacionado a EA, uma vez que evidéncias apontam
que os docentes acabam trabalhando sozinhos em relagdo a estes temas. Pode-se
interpretar, a partir de sua fala, que parece nao haver esforgos por parte da escola em
apoiar o desenvolvimento de trabalhos de forma sistematica, o que acaba levando a
trabalhos pontuais e isolados. Segundo a mesma participante, por exemplo na

questao da coleta da agua da chuva nas escolas,

[...] quando chove de que forma a escola poderia estar coletando essa agua
da chuva em beneficio préprio, também tantas outras questbes que
movimentam a questdo da Educacdo Ambiental. Os documentos que
norteiam e os documentos da rede deixam a Educagao Ambiental fragilizada
porque é s6 um contexto de orientagéo, esta fugindo da obrigatoriedade, e
quando nao se tem obrigatoriedade no trabalho da Educagao Ambiental em
diferentes componentes curriculares ficam assim na sugestao de se trabalhar,
percebemos frente a esse cenario de devastacdo ambiental que esta
crescendo em degradacdo em varias questdes dos aspectos dos recursos
naturais é que a gente percebe a necessidade de trabalhar e ter um
engajamento maior de todos os componentes curriculares, trabalhando
de forma incisiva (Maria).

Maria destaca que € necessario esse engajamento por parte dos diferentes
componentes curriculares, sentir-se parte do processo de construgéo e dialogar com
0 meio em que esta inserido. Segundo Rodrigues e Tristdo (2011), a escola € um
espacgo de convivéncia no qual conseguimos saber o que os outros docentes estao
fazendo, buscar estratégias que deram certo ou ndo para vivenciar praticas no ambito
escolar. Sendo assim, percebe-se o importante papel de engajamento e planejamento
junto as redes de ensino, pela Secretaria de Educagédo, com o intuito de realizar
movimentos e praticas que possam ser inseridos em todos os componentes

curriculares, em busca de uma EAC e Transformadora.
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4.3.2 Educacao Ambiental Critica e Curriculo na unidade escolar

Seguindo as discussdes durante o 2°, o 3° e 4° encontro sincrono e relatos
assincronos das atividades e material de apoio de estudo e pesquisa da sala Google
(27/06/2022 a 04/07/2022), fica evidente que € necessario ter uma abordagem
reflexiva sobre a tematica ambiental, em todos os niveis escolares, para que, assim,
desde crianga, possa observar junto aos conceitos e sobretudo valores e atitudes que
integrem o ser humano com o ambiente, possibilitando um processo de transformagao
do atual quadro ambiental do nosso planeta, como relatam as participantes Maria e
Ana em suas falas a respeito de todos componentes curriculares agirem de forma

conjunta, participativa e coletiva no ambiente escolar.

[...] no ambiente escolar &€ de relevancia discutir as questdes da EA
interdisciplinar de modo transversal, percebe-se nesta formagdo que é
possivel esse trabalho coletivo, ha fragilidades que podem ser sanadas com
unido entre esses componentes, precisa-se ter um dialogo da coletividade,
um apoiando o outro ter engajamento na parte pratica do desenvolvimento
(Maria).

Falar constantemente sobre as questées EAC e cidada para se tornar cidades
mais sustentaveis e também a questao da sociedade como um todo, escola
como um todo (Ana).

Percebe-se nas falas da participante que quando se problematiza a Educacéao
Ambiental entre os diferentes componentes curriculares, criam-se condi¢cdes para
formar individuos, criticos e reflexivos, atuantes na sociedade, debatendo tematicas
emergentes e refletindo sobre as atitudes humanas em relacédo ao ecossistema
(CARVALHO, 2006). Permite também a compreensao de que o ser humano é parte
do ambiente natural e que € sua obrigagao usar racionalmente os recursos naturais,
pelo futuro de toda a humanidade. Para Dias (2004), a Educacdo Ambiental € uma
educacéo critica da realidade, em que os lagos de cidadania s&o de direitos iguais
para todos. Para as participantes Salete e Valquiria, a educagao tem papel importante

no dia a dia dos estudantes, sdo agcdes constantes entre meio ambiente e sociedade.

A educacdao é uma acgao entre as pessoas, dentro da abordagem EA
(Salete).

As relagoes entre os problemas ambientais e os problemas sociais
devem ser lembrados diariamente de como a sociedade é produzida, como
€ consumida identificar a realidade e suas atitudes (Valquiria).
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Nessa perspectiva cada individuo tem direito e deveres, logo, todos somos
responsaveis pela sustentabilidade do planeta. Contudo, para exercicio da defesa na
qualidade de vida, a educacido formal e ndo formal deve se comprometer com a
formacéo de cidadaos criticos e inovadores em relagao as alternativas para o meio
ambiente. Por meio de momentos dialdégicos € que se deve abordar a EAC,
considerando a problematizagédo de tematicas sociais, culturais, politicas e ambientais
na unidade escolar, desenvolvendo condi¢cdes para que o estudante se torne ativo na
sociedade, sendo responsavel e critico onde se encontra inserido, ocasionando em
transformacgdes socioambientais (LOUREIRO, 2006).

Seguindo esse pensamento, uma das participantes comenta a respeito da

importancia de acbes de coletividade na resolugao de problemas socioambientais.

[...] trabalhar as questdes ambientais criticas, ndo sé pela critica, mas a critica
transformadora das praticas diarias com os nossos estudantes. Temos que
realizar reflexdes, sem ponto final, dificuldades em relagdo Educacgio
Ambiental, pontuadas na dificuldade de inser¢ao das discussdes de questdes
ambientais na escola (Maria).

Nesse contexto de discussodes, percebe-se a necessidade de ampliar a base
tedrica, como mais cursos, acerca das questdes ambientais, a fim de inserir
pressupostos epistemoldgicos relativos a Educagdo Ambiental. Segundo Gadotti
(2008), perceber-se inserido em sua realidade expressa diferentes atividades em uma
educacao problematizadora, objetivando o conhecimento e sua troca, transformagdes
necessarias a compreensao critica de mundo.

De acordo com Leff (2003), as praticas pedagogicas diminuem a distancia
entre teoria e pratica, com o desenvolvimento de habilidades e valores comprometidos
com o bem comum e com a sustentabilidade planetaria. Ou seja, agregar elementos
que valorizem a postura ética, critica, participativa, comprometida, responsavel dentro
dos espacos escolares. De acordo com essa mesma ideia, as participantes Maria e

Acacia comentam que:

Trabalhar de forma conjunta a EAC, ter um olhar de coletividade, com
dialogo para ter suas caracteristicas, seu modo de interagir, de estar presente
dentro da sociedade, de cada componente curricular abragar as causas
ambientais essas implicagdes que existem nos ambientes a gente consegue
fazer a diferenga (Maria).

O trabalho coletivo faz a diferenga nas praticas cotidianas da escola e
para os estudantes (Acacia).
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Nas falas dessas participantes, o ambiente escolar precisa com urgéncia
trazer ao cotidiano a coletividade e o dialogo, onde os sujeitos desse ambiente possam
juntos realizar movimentos ambientais, trilhar caminhos com objetivos, como a
integracdo entre natureza e seres humanos, um olhar diferenciado aos recursos
naturais, estes que consumimos todos os dias para se ter a vida. Seguindo esse
pensamento, para Loureiro (2004, p. 71) a palavra dialética “¢ um método que
possibilita o dialogo com outras abordagens do campo ambiental que se utiliza de
alguns pressupostos comuns na formulagdo de suas visdes”. Segundo comentario do
participante Geraldo, um plano de trabalho docente faz-se necessario nas unidades

escolares, agregando varios componentes de ensino.

[...] Pode-se, a partir do planejamento da semana, organizar temas para a
realidade local voltados a educagdo Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e
Ambiente, fazer esse movimento e até incluir outros assuntos que os préprios
estudantes trazem para a sala de aula, pode ser uma ag¢ao fundamental em
diregdo a uma Educagéo Ambiental Critica (Geraldo).

Nesse contexto abordado sobre EAC e curriculo, a docente participante

Salete inclui um comentario relevante a discussao,

Acredito que precisamos também de mais formagdes continuadas de
Educacdo Ambiental no curriculo, atingindo os diferentes componentes
curriculares, sensibilizando a educacao interdisciplinar (Salete).

A questao de formacgao continuada, exposta por Salete, constitui um grande
problema nas redes de ensino, pois hdao ha um movimento de cursos de formacao
continuada com abordagem nas questdes ambientais e a educagdo CTSA. Isso
ressalta como um problema, traz a tona uma realidade apresentada por varias escolas
do Brasil, conforme pode ser observado em estudo publicado pela Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade, quando aponta que as escolas
publicas possuem maior precariedade material e docentes em condi¢des salariais e
profissionais pouco satisfatérias (TRAJBER; MEDONCA, 2006).

Diante da crise ambiental pela qual o planeta vem passando, tornou-se
incontestavel a necessidade de se abordar com criticidade em todos os niveis
escolares, conceitos, valores e atitudes que integrem o ser humano com o ambiente.
Para Strieder (2012), constréi-se uma educagdo no coletivo na busca de
transformacoes de atitudes e agdes sobre problemas da realidade local da unidade

escolar.
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Em consonancia com a ideia destacada no paragrafo anterior sobre a
urgéncia da Educacdo Ambiental ser tratada de maneira interdisciplinar, a docente
participante Eliane cita um de seus trabalhos no componente curricular Arte, com
enfoque na EAC e Sustentabilidade, intitulado Expedi¢cdo no universo feminino Karaja
— oficio de fazer bonecas e o reconhecimento da cultura. Eliane relata o quanto esse
momento foi desafiador, porém se mostra perseverante e busca as alternativas viaveis
no curriculo de Arte, a fim de que a Educagdo Ambiental seja tratada com mais

visibilidade e constancia.

Por incrivel que parega a gente olha pensa que nada tem a ver, mas tudo
depende da forma que a gente trabalha, hoje consegui enxergar isso com
muito mais clareza, claro que tem muito para avangar e aprender mais s6
pelo fato de estar trabalhando com essa tematica indigena, hoje eu percebo
o quanto vocé amplia o olhar dos estudantes. Na perspectiva do Brasil, essa
cultura é a cultura que nos pertence e sdo as pessoas que realmente tem
uma inteligéncia relacionada ao meio ambiente muito mais elevada de nos
que nao somos indigenas, eles merecem muito respeito e estudo a partir da
cultura indigena (Elaine).

Eliane destaca que foi um desafio voltar ao modo de trabalho presencial apos
momentos de estudos a distancia. Foram dois anos no remoto e o desafio de acolher
os estudantes que chegavam acostumados com as telas, que ndo estavam se
sentindo pertencentes a esse universo da unidade escolar. Foi pensando na ideia de
retomada de pertencimento e espago escolar que a docente fez relagdo entre a sala
de arte com algo que tivesse relagdo com o meio ambiente e a cultura do grafismo
indigena e comecgou a fazer os grafismos também no tecido e nisso teve toda uma
jornada para chegar ao resultado final, que consistiu na confecgdo de uma cortina

para a sala de Arte.

[...] a gente sabe que o territorio escola é o territério do saber onde a gente
se sente mais a vontade enquanto docente e sabemos também o quanto esse
lugar é importante para os estudantes. Organizei uma arte nas portas dos
banheiros, tanto do feminino e do masculino, adolescente gosta de espelho,
com frases positivas de reconhecimento dos estudantes. Entdao pensei em
usar residuos téxteis para confeccionar uma boneca de porta, totalmente
feita de residuos para a porta de arte que sempre bate com o vento ficou algo
bem util. Outra coisa util foi um cabideiro, onde eu peguei calga jeans, fiz
bolsdes ficou o material que sdo de uso de todos é coletivo, eles sabem que
podem pegar as réguas, tesouras e colas, lapis que tem |4, precisando esta
la para eles (Elaine).

Um trabalho interdisciplinar de Educagdao Ambiental por meio do
reaproveitamento de residuos téxteis se desdobra em composi¢gdes de aprendizagem

e sensibilizagbes de estudantes e docentes. Nessa perspectiva, Brasil e Leite (2013)
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relatam que uma educacao critica por meio de educagdo CTSA proporciona uma
construgcédo do conhecimento cientifico, considerando a cultura e a sociedade que os
estudantes estado inseridos. Nesse sentido, Eliane se remete ao grafismo da cultura
indigena, por meio do tecido que seria descartado como nao tendo mais serventia. A
docente ainda acrescenta que chamou a atengdo o universo de saberes na cultura
Karaja, saberes que passam de geragao a geragao, a arte de grafar, esculpir, pintar

saberes femininos.

[...] entéo levei para os estudantes essa cultura, da importancia das mulheres,
da questdo da familia nesse universo, e levei para eles fazerem essas
bonecas, fizeram o molde no papel depois na argila (Elaine).

Eliane ainda relata todo o movimento ambiental junto ao componente Arte
envolvido na pratica, recriando e aprendendo com residuos téxteis, ela criou dois
modelos de bonecos, os quais costurou e os estudantes preencheram com os

retalhos.

[...] com tudo pronto para os grafismos, os bonecos ganharam vida nas maos
dos estudantes e puderam levar para casa. Todos os tecidos séo retalhos
que foram reutilizados (Elaine).

Em 2021 a docente Eliane relata que aconteceu a 22 mostra de trabalhos

Artisticos dos estudantes.

[...] 0 6° ano expbs trabalhos sobre a arte indigena, e fez muito sucesso. A
cortina que serviu de suporte para exposi¢céo, algumas bonecas em argila que
sobraram que ndo foram muitos e também os de tecido. Valorizagdo da
cultura dos povos originarios. Olhar ampliado aos inusitados suportes para
grafar. Conscientizagao e ressignificagao de residuos téxteis. O pensar
do consumo que a arte tem que tratar. Protagonismo em relagdo a sua poética
pessoal, nas suas criagdes que puderam ser apreciadas pela comunidade.
Eu como professora ampliei meus saberes, foi muito importante porque
percebi que esse trabalho tocou o coragédo deles entdo teve um significado
importante (Elaine).

Esse trabalho mostra que ao pensar no seu componente Arte, a docente
Eliane também trabalhou EAC, repensando os tecidos que seriam descartados, dando
uma fungao especifica para eles e remete a fala de Carvalho (2004), quando questiona
as relagdes sociais na busca de construir valores atitudinais, solidarios as
problematicas socioambientais.

A docente convidada Marta traz um relato sobre sua experiéncia escolar na

infancia, em que o curriculo era restrito e fragilizado nos contextos EAC.



74

[...] quando eu fiz meu primario em 1960, eu nunca tinha ouvido falar dos
indigenas, fala-se do indio, dos indigenas nunca ouvi falar. Os indigenas hoje
em dia que estao na berlinda antes ndo eram considerados. Eu me lembro
que foi por meio de um deputado Tarci Ribeiro e Juruna, eles que comegaram
0s movimentos para valorizar os povos indigenas, sé existia FUNAI o indio e
s6 (Marta).

Esse contexto nos remete as falas de Rodriguez e Silva (2017), por meio das
interacbes dos seres humanos, as comunicacdes associadas a EAC abrem a
possibilidade de uma aprendizagem coletiva e realista. A unido dos diferentes
componentes curriculares na pratica pedagogica favorece dialogos ambientais,
promove o trabalho coletivo, relaciona diversas formas de se apontar as questdes do
ambiente e possiveis solugdes aos fatos expostos. Propor diadlogos voltados a
diferentes contextos e formas de aprendizagem evidenciam as situagdes e
comportamentos nesse universo que € o planeta Terra. Por meio do curriculo, em
conjunto com o setor pedagdgico e diferentes componentes curriculares, o
planejamento coletivo interage de diversas formas até uma reflexdo sobre os
contextos ambientais, seja o0 entorno da escola, as vivéncias locais das pessoas que
moram ha tempo no bairro. Sao situacdes locais que podem propiciar momentos de
compreensao e sensibilizagdo a respeito do ambiente e seus recursos naturais por
meio da integracédo do conteudo e temas direcionados a problematizagao coletiva dos

assuntos voltados a EAC e ao curriculo escolar.

4.3.3 A Educacao Ambiental Interdisciplinar de modo transversal

As discussdes acerca da interdisciplinaridade e da tematica ambiental durante
o 3° encontro (04/07/2022 a 29/08/2022) junto aos contextos de estudos dos
momentos assincronos, e atividade final a qual os docentes criaram planos de aulas
em forma de sequéncia didatica, indicam que o enfoque interdisciplinar de modo
transversal proporciona uma abordagem dos conteudos curriculares mais ampla,
enriquecendo 0 conhecimento, desvelando o0s impasses presentes no
desenvolvimento da Educagdo Ambiental no campo curricular.

A interdisciplinaridade € um conceito relativamente novo, uma vez que
comegou a ser abordado no Brasil a partir da Lei de Diretrizes e Bases n. 5.692/71.
Tal conceito foi inserido no debate educacional brasileiro para fazer frente as novas
exigéncias educacionais, possibilitando maior interacdo entre as disciplinas e

favorecendo melhor compreensao dos saberes disciplinares por parte do estudante,



75

contribuindo para o processo cognitivo de compreensdo e transformagdo do
conhecimento. Por isso, possibilita compreender seu surgimento, desenvolvimento e
o sentido que seu conceito assumiu ao longo do tempo até a contemporaneidade.
Nessa mesma direcado, a participante docente Maria comenta sobre o trabalho da

Educagdo Ambiental interdisciplinar.

[...] de que forma podemos tratar a Educagcdo Ambiental interdisciplinar,
fazendo que nossos estudantes se sensibilizem? O que é Educagao
Ambiental? A Educagdo Ambiental € uma dimens&o da educacgao, € atividade
intencional da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual
um carater social em sua relagdo com a natureza e com 0s outros seres
humanos, visando potencializar essa atividade humana com a finalidade de
torna-la plena de pratica social e de ética ambiental. trabalhando a Educagao
Ambiental na escola, percebe-se que os estudantes estao muito longe de
entender todas essas questdes, muitas vezes a gente fica numas
implicacbes assim distantes, ndo trazemos para nossa realidade as
implicagbes que estdo acontecendo no nosso espago, proximos de noés
mesmos, Nos espagos escolares, quais séo as dificuldades as implicagdes
que existem a partir das nossas agodes diarias do cotidiano na escola? Temos
que tratar dessas questdes com mais pontualidade nas escolas (Maria).

Chama a atencao a parte em destaque que a participante Maria fala sobre a
EA no espaco escolar. Vale destacar que a tematica ambiental se apresenta junto aos
propositos do Plano de Acéo desenvolvido em cada unidade escolar. Esse plano pode
ser um auxilio aos movimentos interdisciplinares, as questdes socioambientais que
sdo emergentes e abarcam diferentes contextos no cotidiano escolar.

Complementando essa fala, a docente Salete diz que

[...] ainterdisciplinaridade surge a partir do dialogo entre varios componentes
curriculares sobre uma tematica, permitindo a constante tomada de
consciéncia acerca da necessidade de suas relagbes, além do
desenvolvimento das habilidades e competéncias necessarias a construgao
e busca pela identidade de cada area do conhecimento (Salete).

Leff (2015, p. 240) afirma que “ensino interdisciplinar no campo ambiental
implica a construgao de novos saberes, técnicas e conhecimentos e sua incorporagao
como conteudos integrados no processo de formagao”. Isso caracteriza como uma
forma de abordagem em que os docentes proporcionam aos estudantes situagdes que
os envolvam na construgdo do conhecimento com outros componentes curriculares,
intercalando a promogao de acgdes aos conteudos.

Segundo o participante docente Rafael, os contextos histéricos, politicos e
sociais devem ser considerados durante a organizagdo dessas praticas de

aprendizagem.
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[...] esses contextos historicos, politicos e sociais, devem ser levados em
consideragéo na elaboragcado de uma pratica de aprendizagem, valorizando
experiéncias e saberes, individuais e coletivos, e unindo conhecimentos de
forma a possibilitar conscientizacdo e continuidade de uma educagao que
gere qualidade de vida e desenvolvimento social ao bem comum de todos,
pois, 0s bens e 0s recursos naturais sdo escassos (Rafael).

Reforga-se, portanto, a ideia do contexto em que a Educagcédo Ambiental deve
ser tratada interdisciplinarmente e de modo transversal. Desse modo, a unidade
escolar pode se tornar um espaco inovador ao despertar para uma visao critica e de
sensibilizagcdo nas questbes ambientais dentro da escola para a sociedade que esta
inserida, agindo local e globalmente nas ag¢des de preservagcao do ambiente
(GADOTTI, 2008). Conforme Fazenda (2013), a interdisciplinaridade surge a partir do
dialogo dos componentes curriculares com a tematica, permitindo a constante tomada
de consciéncia da necessidade de suas relagdes, além do desenvolvimento de
habilidades.

Sobre a abordagem da tematica da Educacdo Ambiental nos diferentes
componentes curriculares, Coimbra (2005) enfatiza que a interdisciplinaridade ndo se
limita a ser um método de ensino, pois progride na reformulacdo do saber,
desdobrando-se em um conjunto de dialogos com o outro e com 0 meio ambiente.
Sobre esse contexto, a docente participante Maria faz uma relagéo do trabalho dos

componentes curriculares no desenvolvimento da Educagdo Ambiental.

[...] no componente curricular das ciéncias, trabalhamos, a biodiversidade, os
ecossistemas, os seres vivos e 0 solo. No componente histéria, as diferentes
agdes do modo de construir a cultura a partir da diversidade dos grupos, por
exemplo, na alimentagdo, na matematica trabalhamos graficos, contagem,
percentuais, estimativas, na geografia a localizagao/espaco, simbologia, na
lingua portuguesa elaboragéo de texto cientifico, diario de bordo. Entao, a
partir do tema gerenciamento de residuos foram convidados esses
componentes curriculares para trabalharem na interdisciplinaridade (Maria).
Maria apresenta um exemplo de como abordar uma tematica da Educacao
Ambiental de forma interdisciplinar. Destacam-se a acéao interdisciplinar junto das
praticas ambientais e do desenvolvimento didatico-pedagdgico, a transmissdo e
reconstrucdo dos conteudos disciplinares, experimentando a transformacdo do
diferente em relagéo ao outro. Para Freire (2007), a interdisciplinaridade nao se trata
de simples cruzamento de coisas parecidas, trata-se de constituir e reconstruir
dialogos fundamentados na diferenga, concretando a riqueza da diversidade.
A realidade da escola é que, infelizmente, poucos momentos interdisciplinares

sao promovidos. Ha falta de incentivo e momentos de formacido continuada e a
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problematica da Educagcdo Ambiental n&o se efetiva nos cursos de formagao. Todavia,
o docente participante Geraldo relata em meio a essa discussao que realizou uma
pratica que envolveu a Geografia, que € o seu componente curricular, e a Educagao
Ambiental, articulando ainda os componentes Ciéncias, Histéria e Lingua Portuguesa,
em um trabalho direcionado aos estudantes e ao entorno da escola (quadra da
escola).

Na pratica relatada por Geraldo, os estudantes foram orientados a observar,
no entorno da escola, as condi¢cdes do asfalto e sua impermeabilizacdo, escoamento
de agua, lixeiras urbanas (lixo nas ruas), se tinha ou nao, o fluxo dos automodveis e
sinalizagdes, o cuidado com as podas das arvores e os fios elétricos, cuidado com os
espacgos externos da escola (muro), cuidado com as calgadas (acessibilidade),

excesso de carros e congestionamentos, considerando os direitos de cidadania.

[...] uma das observagbes era verificar se tinha algo que impediria o direito do
cidaddo. Andando pelo entorno observaram poluigao nas ruas (lixo no chao),
a partir dai ja foi dialogado entre eles uma acéo, propor instalagdes de lixeiras
nas ruas da quadra da escola, designar um profissional da zeladoria
municipal para limpeza permanente do entorno desse espaco. Foi identificado
que alguns locais ndo havia calgamento, outros que a calgada estava
deficitaria, outros que faltavam espagos de estacionamento, ruas
esburacadas, sem calgada ou calgadas inadequadas para acessibilidade da
comunidade. Como sugestao de agao: melhorias no asfalto e constru¢do nos
locais inexistentes, revitalizagdo das calgadas (Geraldo).

Essa pratica foi uma iniciativa do docente junto com suas turmas de 6° e 8°
anos como troca de conhecimento sobre o lugar onde viviam, comeg¢ando pelo bairro
da escola e o entorno dela. Toda essa agao fomenta a criticidade dos estudantes
frente ao poder publico, analisando detalhes que sao de direito da comunidade, como
discorrem Freire, Figueiredo e Guimaraes (2016). Para Japiassu (1976), a pratica
interdisciplinar ndo € algo que se ensina ou que se aprende, mas se vivencia no

cotidiano escolar. Geraldo destaca como resultado dessa pratica interdisciplinar, que

[...] os estudantes conversaram sobre os problemas levantados durante a
pesquisa ao entorno da escola e receberam o vereador do bairro com seu
assessor e passaram toda a observagédo do trabalho e entregaram uma
carta com as observagées € um pedido por meio da carta, de um olhar
dentro da prefeitura pelo entono da escola. Hoje, um ano apés essa pratica
a prefeitura mandou maquinas e alguns homens para arrumarem a
entrada do portdo principal de entrada dos estudantes, para os pais
poderem estacionar e ter espag¢o devido com seguranca na rua. Ndo sei se
foi por esse trabalho ou demanda da prefeitura. Fizeram um prolongamento
da unidade de satide até o portao da escola, nao sabemos se for por meio
do vereador, porém foi indicagdo dos estudantes durante o trabalho entorno
da escola (Geraldo).
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Certamente, para os estudantes ficou o aprendizado sobre cobrar seus
direitos como cidaddaos na sociedade e propor solugbes pensadas por eles,
favorecendo o pertencimento ao lugar inserido de morada e na sociedade alinhado a
esse pensamento (BRASIL, 2013a).

Esse relato de Geraldo leva-nos a pensar a respeito da importancia para a
formacao dos estudantes que uma pratica interdisciplinar, por meio da educagao
CTSA, possui, uma vez que abre oportunidades de visdo de um mundo melhor de
convivéncia e de direitos em cidadania. Além disso, entende-se com 0s pressupostos
freirianos de uma leitura e compreensao critica da realidade que exige um
entendimento sobre as interagdes do conhecimento cientifico, tecnolégico e social
(SANTOS, 2012, 2016).

Por meio da educacdo CTSA, essa pesquisa colheu frutos e deixou um

aprendizado na vida desses estudantes.

[...] O objetivo era compreensao da realidade estrutural do entorno da escola.

Foi feita uma sequéncia em torno de dez aulas. A metodologia foi a seguinte:

assistir um video sobre a cidade educadora e uma carta das cidades

educadoras disponivel na internet. A atividade foi uma construcao de texto

coletivo refletindo sobre: Nossa cidade deve renovar permanentemente

seu compromisso com seus cidadaos por meio de um planejamento

urbano que cuide do ambiente, tornando-o integrador e acessivel (Geraldo).

Nessa complexidade da realidade socioambiental, as questdes ambientais e

sociais sdo urgentes. E inadiavel refletir e problematizar o quanto a questdo ambiental

€ complexa, ja que envolve o ser humano, a cultura e o ambiente como um todo.

Nesse sentido, concordamos que “a trama do Meio Ambiente € a trama da propria

vida, ali onde se encontram natureza e cultura; o meio ambiente é o cadinho em que

se forja nossa identidade, nossas relagbes com os outros, nosso ser-no-mundo”

(SAUVE, 2005, p. 317). Tal concepgdo nos remete na busca da superacéo da visdo

de que natureza esta num lugar e ser humano em outro. A identidade do ser humano

se constrdi juntamente, agregada a natureza, a partir das relagdes que estabelece no

decorrer da vida com todos os seres vivos e nao vivos, compondo elementos
necessarios para viver em sociedade e ambiente harmonicamente.

Com essa perspectiva, o reconhecimento desta “casa de vida” compartilhada

e de que ela esta na base do desenvolvimento pessoal e social sdo imprescindiveis

para que seja mudado o rumo das alarmantes questdes ambientais que a cada dia se

tornam maiores.
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4.3.4 Contextos Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA) curricular nas

praticas dos diferentes componentes curriculares

Dentro do curso de formagao continuada foi disponibilizado video reflexivo
sobre a tematica Ciéncia e Tecnologia: Transformando a relagdo do ser humano com
o mundo.? O renomado cientista Michio Kaku realizou algumas previsées para o futuro
da humanidade, mais precisamente para o ano de 2100. Em uma entrevista ele
revelou como algumas coisas que hoje soam como fic¢ao cientifica podem se tornar
realidade em um futuro nao tao distante. Seguem alguns dos relatos contextualizados

pelos participantes durante o debate sobre o conteudo do video.

[...] Em 2100 teremos nano robds atuando na medicina e sendo capaz de,
através de uma programacao pré-definida, intervir diretamente na célula,
sendo capaz de operar curas de problemas inimaginaveis. Os carros, 6nibus,
trens, avides e outros serdo totalmente autbnomos e por isso muito mais
seguros. As casas também serdo totalmente automatizadas, luzes, tv,
cortinas, cafeteira, geladeira, sistema de som... O préprio conceito de morar
sera mais diversificado, ja que na maioria das profissdes as pessoas poderao
trabalhar onde quer que estejam, em casa ou em qualquer outro lugar. Muitas
novas profissdes irdo surgir, praticamente todas as profissdes que podem ser
feitas de forma mecanizada serdo substituidas por robds, assim, as pessoas
irdo trabalhar em atividades que exijam criatividade e trabalharao
principalmente na intengéo de ajudar o mundo e as outras pessoas (Jo&o).

Jodo apresenta uma visao bastante positiva das relacdes entre ciéncia e
tecnologia, a medida que parece enaltecer a presenga das tecnologias no contexto
social. Essa perspectiva corrobora com o que Bazzo et al. (2003) chamam de visédo
essencialista e triunfalista da ciéncia e tecnologia, em que se considera que o
progresso cientifico esta diretamente ligado ao aumento do bem-estar social. Outros
participantes apresentaram uma visdo um pouco mais critica, como se pode observar

nos excertos a seguir.

Acho essa visdo fora da realidade, creio que é como eles gostariam que
estivesse, mas com a distribuicdo de renda tdo desigual, a maioria dos
produtos mostrados ndo tém demanda, mesmo no futuro. Apenas uma parte
da tecnologia fica disponivel para todos, e creio que a segregagio social
sera mais acentuada, e poucos terdao acesso aos recursos (Bruna).

A arte tem a sensibilidade e a coragem de viajar no futuro. Porém, com tanto
avancgo tecnolégico mostrado no video, até 2100 ndo havera mais
recursos naturais sustentaveis para a humanidade e todos os seres vivos.
Essa evolugdo estard concentrada em poucas maos, e a falta de agua, de
alimentos, emprego, sera catastréfico. A ndo ser que haja mutagdo do ser
humano e do alimento que o sustentara (Salete).

2 Ciéncia e Tecnologia — filme https://youtu.be/CD1FHjgMc2Y


https://youtu.be/CD1FHjgMc2Y
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Dia a dia acompanhamos os avangos tecnolégicos no mundo. Tudo numa
rapidez imensuravel e, neste contexto, estd o homem, usufruindo fascinado
desta modernidade, sem paciéncia, exigindo cada vez mais atualiza¢des para
sua comodidade (Talita).

Mesmo diante deste cenario, acredito em uma mudang¢a nas atitudes das
pessoas, pois aquilo que, para sua sobrevivéncia é essencial, ndo esta nas
tecnologias, e sim, na conscientizagdo no que diz respeito a natureza, pois
sem ela tudo se resume em maquinas. A evolugdo do homem, daqui para
frente, sera aprender a preservar, a cuidar, a economizar, a reciclar, a
valorizar o ar, a agua, o solo. Semear o verde por onde passar e poder sentir
o ar mais limpo, deixando a poluigdo apenas no passado. Cabe a cada um
de noés “fazer a diferenca”, demonstrando respeito por esta nossa casa
chamada Planeta Terra. E assim, em 2100, o mundo sera um lugar melhor
de se viver! (Michele).

O video aponta os sonhos de fazer uma extenséo do ser humano com a ajuda
de maquinas. Em que medida isto nos traria felicidade? (Marta).

Essa reflexdo me leva a imaginar um mundo bastante transformado, com
inumeras possibilidades para a humanidade, jamais vistas e pensadas ou
cogitadas e projetadas para o futuro. Ha aqueles que acreditam em
devastagéo total, a evolugdo do saber cientifico-tecnolégico dominante do ser
humano, e o quanto a civilizagao tecnolégica contribuird para a
devastacio da Terra, da qualidade de vida e bem-estar (Luisa).

Percebe-se, especialmente nos trechos destacados, que os participantes
apontam problemas que vao ao encontro da ideia de que a tecnologia representa o
modo de vida da sociedade atual, na qual a cibernética, a automacéo, a engenharia
genética, a computacao eletrbnica sdo alguns dos icones da sociedade tecnoldgica
que nos envolve diariamente. Hoje se percebe que a tecnologia interfere em nossa
sociabilizagdo, nos comunicamos com nossos amigos talvez mais por intermédio de
incontaveis aplicativos de smartphones do que pessoalmente. A introdug¢ao das novas
tecnologias e modelos de organizagao baseados no uso de tecnologias abriram novas
possibilidades antes inimaginaveis de conexao entre os seres humanos e 0 mundo.
Um dos setores que sofreu forte influéncia da utilizagao tecnoldégica € a compreensao
e sensibilizacdo em relacido aos recursos naturais da natureza. Essa é a situacao atual
que demanda de imediato o entrave consciente da intervencdo que o ser humano
moderno inflige na natureza.

Diante dos fatos, é preciso propor mudangas e ampliagbes de dialogos na
sociedade quanto a presencga e utilizagdo da Ciéncia e das Tecnologias. Com isso,
argumenta-se sobre a forma de atuagdo em processos formativos com docentes, a

partir das discussbes tedricas sobre a abordagem de ensino entre CTSA,
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interdisciplinar na busca de uma reintegragcdo e uma visao ampla adequada a
realidade inserida.

Segundo Trajber e Sato (2010, p. 70), “a Educagdo Ambiental cumpre papel
importante quando se consideram processos de transformacdo socioambientais
capazes de ressignificar tempos e espagos escolares”. Segundo as autoras, a
coletividade € essencial em um cenario onde os atores dos espagos escolares tenham
possiveis percursos envolvidos e inseridos em acdes que fortalecam as questdes da
Educacdo Ambiental na escola. Como premissa de uma formagao docente com
desenvolvimento e postura critica, criativa no sentido democratico, com anseios a
formagdo de um individuo ativo na sociedade, a fim de promover mudangas de
pensamentos e de forma de existir no mundo (GIROUX, 1997). Nesse sentido, a

docente Eliane relatou a importancia do pertencimento escolar.

[...] a gente sabe que o territdrio escolar é o territério do saber onde a gente
se sente mais a vontade enquanto docente e sabemos também o quanto esse
lugar é importante para os estudantes (Elaine).

Entretanto, a EAC entrelagada a abordagem CTSA pode promover uma
mudanca de comportamento em relagao a postura com o meio ambiente, porém, deve
ser transformada ao longo dos tempos com acgdes e atitudes inovadoras. Vivencia-la
nao como disciplina especifica, mas como um tema transversal, interdisciplinar, que
perpassa todo o curriculo escolar.

No excerto a seguir, Maria destaca o importante papel da Secretaria de
Educacao em proporcionar momentos de formagao aos docentes nas perspectivas da
educacdo CTSA, envolvendo praticas e trocas de saberes entre diferentes
componentes curriculares. Para ela, torna-se enriquecedor praticas voltadas a

educacao CTSA como contribuicdo para formagao cidada.

[...] essa formagdo abrange as relagdes entre Ciéncia, Tecnologia nos
ambitos sociais e ambientais. Destaca-se a importancia do desenvolvimento
de uma proposta educacional fundamentada na perspectiva CTSA como
contribuicdo para a formacgao de estudantes mais criticos e responsaveis na
sociedade (Maria).

Esta questdo remete a Latour (1994), que aponta que o conhecimento
cientifico deve ser parte integrante de seres humanos e natureza (LATOUR, 1994, p.
9). O conhecimento cientifico € um dos saberes considerados mais importantes na
chamada sociedade do conhecimento. A Educacgao Cientifica & parte fundamental na
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formacgao do “cidadao”, para que se torne mais participativo sobre os acontecimentos
que estdo ocorrendo no mundo e, também, para que possa compreender e
acompanhar a evolug¢ao da sociedade e do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.
A EAC necessita estar conectada junto a ecologia e a sociedade na leitura de mundo,
na forma de intervir na realidade e de existir na natureza (LOUREIRO, 2006). Para o
autor, a EAC deve ser problematizadora da realidade inserida e dar énfase aos valores
e comportamentos direcionados em uma pratica dialégica. Nessa perspectiva,
Alessandra sintetiza que a partir desse curso de formag&o continuada surgiu uma
possibilidade de dar continuidade a um trabalho da Lingua Inglesa com a EAC, com
estudantes do 8° ano. A docente relata sua pratica interdisciplinar por meio da
educacao CTSA.

[...] sou professora de inglés da escola ja ha alguns anos e nas aulas de inglés
abordo varios géneros textuais e antes do inicio dessa formacao eu tinha
abordado o género folder e panfletos com os estudantes, tem uma
interpretagao de texto no livro sobre desperdicio de alimento, para quem me
conhece sabe que gosto de conversar muito com os estudantes, entdo nés
passamos uma aula conversando sobre tipos de desperdicio, expliquei para
eles do folder e panfleto, que folder em inglés é dobrar, essa ¢ a diferenga de
um e outro. Fizemos varias pesquisas para que cada equipe escolhesse um
tipo de desperdicio que eles tinham interesse. Foram para o laboratério de
informatica realizaram varias anotagdes e construiram um folder sobre
o desperdicio que eles decidiram. Tiveram varios tipos, de alimentos,
roupas, da dgua e energia. Uma das coisas que eu pedi € que eles nédo
ficassem repetindo aquelas informacbées que a gente ja sabe, desligar a
torneira enquanto escova os dentes, isso as criangas ja sabem e eles séo
adolescentes, entdo procuraram informag¢ées que eles nunca tinham
ouvido falar, foi bem legal (Alessandra).

Seguindo o relato da docente Alessandra, um despertar ambiental a
redirecionou a pratica de Educagdo Ambiental em seu componente, abrangendo
assuntos relevantes do dia a dia dos estudantes e, ao mesmo tempo, o conteudo da

Lingua Inglesa.

Mas quando a gente comegou a formagéo, conversando com a pesquisadora,
eu ndo conhecia o nome da abordagem CTSA acho que como muitos de
noés, mesmo fazendo isso ja em sala, eu ndo conhecia a teoria vamos
dizer assim, ai fiquei pensando, sera que o jeito que eu abordei com eles,
tocou alguém? Fez alguém mudar de agéo e pratica em casa? Em conversa
com a pesquisadora, eu falei, vou fazer outra parte do trabalho, vou pedir para
eles gravarem um video, na verdade na sala eu voltei a conversar sobre toda
aquela abordagem do panfleto e folder, eles relembraram tudo e fiz uma
pergunta para eles, quem aprendeu alguma coisa na producéo do folder e
usou em casa e ensinou a familia? Sim, professora, eu aprendi a fazer sorvete
de banana com a banana madura (Alessandra).
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Chama a atengao, no relato da docente, desconhecer a abordagem CTSA
tedrica e pratica na sala de aula. Para Bazzo (2018), isso sinaliza o pouco contato e
dialogos acerca do tema em sala de aula e o desconhecimento dessa abordagem
pelos docentes. Podemos dizer que a educacdo CTSA é um movimento de carater
interdisciplinar que se manifesta no meio social, porém, pouco se é abordado no
cotidiano escolar, mas acontece de forma a ndo se perceber que o faz. Uma proposta
curricular de CTS/CTSA pode ser vista como uma conexao entre educacéo cientifica,
tecnoldgica e social e as implicagbes ambientais, em que os conteudos cientificos e
tecnologicos sédo estudados juntamente com a discussao de seus aspectos historicos,
éticos, politicos e socioeconémicos (LOPEZ; CEREZO, 1996).

Apesar desse apontamento da docente em ndo conhecer a sigla CTSA e seu
conceito, compreende-se que em suas falas ha intencionalidade de desenvolver um
ensino pautado em uma formagao cidadd que possibilite aos estudantes a
participacado ativa na sociedade. Muitas de suas colocag¢des descrevem atividades
realizadas no &mbito do conhecimento cientifico, tecnoldgico e social.

Dessa forma, discutir o conhecimento, considerando todas as particularidades
de seu envolvimento com a realidade de vida, exige por parte do docente realizar a
articulagdo de dimensdes problematizadoras e dialégicas da construgcao desse
conhecimento como interface ao saber prévio e saber cientifico. “Tém que ver com o
esforco metodicamente critico do professor de desvelar a compreensao de algo”
(FREIRE, 2003, p. 119) e com isso pensar em outras maneiras de ensinar.

Em relacédo a essa discussao, a participante docente Maria comenta que

[...] @ Educacdo Ambiental Critica fomenta uma ética ambiental publica a
respeito do equilibrio ecolégico e da qualidade de vida. E desperta também
nos individuos e nos grupos sociais 0 desejo de participar da construgédo de
cidadania, essa escola integra as pessoas, no coletivo, isso acaba
movimentando o0s componentes curriculares. Precisa-se viver a
interdisciplinaridade para as coisas fluirem, os diferentes componentes
curriculares fazem a diferenga no coletivo (Maria).

O resultado dessa pratica interdisciplinar da docente, relatada acima, foi que
por meio de assuntos relevantes a vida dos estudantes, tornou-se possivel a troca de
saberes. Portanto, o ambiente escolar € um espagco no qual devemos priorizar
atividades direcionadas ao cotidiano dos estudantes. Tal questdo vai ao encontro das

falas de Sorrentino e Portugal (2015), quando argumentam que a transformacéo de
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uma escola em diregdo a um espacgo sustentavel exige propdsito e determinagdo em
suas acoes coletivas.

A participante docente Salete, formada em artes visuais, atuante na
integracdo da biblioteca com os diferentes componentes curriculares, relata que a
partir de estudos nos contextos ambientais e pesquisa no material de apoio da
formacgado, pdde realizar uma pesquisa integrando a biblioteca com a Educacgéao
Ambiental, essa pratica realizada pela docente estd em consonancia com a

perspectiva CTSA.

[...] encontrei um video no material proposto da formagido sobre a
histéria das coisas, a partir disso comecei a planejar, pensei em dar uma
aula sobre Educagao Ambiental, quando a gente planeja vao surgindo
novas ideias entao na verdade assim, comecei uma semana antes de aplicar
essa aula, passei nas salas de aulas para observar as lixeiras, como que
estavam? Temos 2 lixeiras na sala, azul que é do residuo reciclavel e a
preta que é do descarte. Mas ali tinham algumas coisas que nao estava
agradando, eu vinha observando ja ha algum tempo. Recolhi os residuos
em saquinhos transparentes de cada turma, para eles observarem como esta
essa separagdo em sala de aula, depois abri essas sacolas de residuos
separei por turma para que analisassem o tipo de residuos que estavam na
sala deles (Salete).

A docente enfatiza o quanto sédo delicadas as questdes ambientais no dia a
dia dos estudantes, eles ndo percebem a quantidade de residuos que sdo gerados

em uma manha de estudos.

Fiz algumas questdes, alguns questionamentos para eles, comecei a pedir o
que aquilo significava, que sensagdo eles tiveram ao visualizar objetos
pendurados que emogdo aquilo passava, entdo eles falaram: coisas
reciclaveis, lixo, sensagado de confusdo, bagunga, alguns ficaram surpresos
né, falaram sobre consumo, enfim demos um bate-papo referente a isso. Na
sequéncia eu pensei assim, vamos conversar um pouco como € essa forma
de consumo na sua casa. Como vocé faz o descarte correto l1a na sua
casa? Acabei fazendo uma enquete com eles, sem por nome sem expor,
distribui um pedaco de papel para eles colocarem um dos numeros para
identificar para fazer o gréfico (Salete).

A docente comenta que tudo foi feito sem cobrancgas, por meio de dialogos,
de forma a visualizar e se sensibilizar com os contextos levantados em sala de aula

com os residuos gerados em sala de aula.

[...] de 32 participantes, dessa enquete, 15 fazem a separagao, separam
corretamente e tal, 5 falaram que fazem a compostagem e enterram os
residuos, mas assim desses 15 e desses 5, quem faz a separagao na verdade
0 que é organico e o é para enterrar, faz a reciclagem certa, entdo seriam 20.
E 12 familias ainda descartam tudo junto sem realizar a separagéo correta,
sem observar, sensibilizar nessa conscientizacéo (Salete).
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No relato, percebe-se que o processo de conscientizagao e cuidado referente
ao meio ambiente € um processo lento, precisa ser retomado continuamente, para

que se torne um significado realmente.

Na verdade, a esperanca, a gente semeia e sempre esta jogando essa
sementinha ela vai germinando as vezes lentamente, mas a esperanga nao
pode acabar (Salete).

Essa pratica realizada pela docente movimentou toda a escola, a Educagao
Ambiental conecta os estudantes a atuarem nesse mundo com pensamento voltado
as suas atitudes e acgdes. Sendo assim, ela comenta que colocou os cartazes

proximos aos estudantes para sempre se lembrarem da agao realizada.

[...] vou colar os cartazes de todas as turmas, bem préximas a sala deles,
para que figuem um tempo, que eles entrem e saem das salas e visualizam
e efetivamente as acbes se concretizem esses combinados esses
compromissos deles em relagao a isso. Vou realizar com os 8° anos e 4° e 5°
anos, para frente pretendo retomar essa questdo em sala de aula, ver se
estao fazendo corretamente como esta em casa um més mais 0 menos eu
vou fazer uma retomada na proxima contagao de histéria (Salete).

Diante do exposto e das discussées durante a formacao, a docente Maria

comentou sobre o engajamento e as questdes ambientais no territorio escolar.

A luta em relagdo as questdes ambientais, percebe-se que todos podem
contribuir em algum momento em seus componentes curriculares, do
seu jeito da sua maneira. Em relagdo a dindmica do video feito pelos
estudantes, passando um unico video desse para os estudantes, olha a
reflexdo que fazem, é muito mais que mil aulas falando da Educagao
Ambiental, porque isso fica gravado. Como sugestdo faca um acervo de
Educagao Ambiental com os estudantes da escola, de tudo que usufruimos
da natureza como a &gua, o dleo, esse video foi feito em 2022 imagina
quando a gente estiver em 2032 (Maria).

Esse movimento de diferentes componentes curriculares, a educagao CTSA
voltada a EAC, torna-se um caminho de defesa e estimulo ao pensamento critico e
reflexivo do estudante para a constru¢gdo de uma nova racionalidade, que nao crie a
Ciéncia e a Tecnologia simplesmente a servigo do desenvolvimento econdmico, mas
como possibilidade para considerar o desenvolvimento sustentavel considerando
todos os seres vivos e nao vivos importantes no caminhar evolutivo. Em consonancia
a esta ideia, Lima (2017, p. 31) diz que “a abordagem CTSA nos curriculos escolares,
principalmente no ensino de Ciéncias, tém se tornado extremamente importante, pois
permite o desenvolvimento de uma alfabetizagdo critica que emerge do préprio

contexto social do individuo”.
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Considerando a analise dos relatos, sob a vertente das tematicas
apresentadas, identificou-se que os docentes consideram importante rever a
problematica ambiental dentro da escola em formagdes continuadas para ter novas
aprendizagens, logo, percebe-se fragilidades nas discussdes acerca da Educagéo
Ambiental em diferentes componentes de ensino. Foi significativo o nimero de relatos
associados a efetivagao de agdes que favorecem esse caminhar coletivo e reflexivo
no dia a dia escolar e no ambiente que os estudantes estdo inseridos, atendendo,
assim, aos propodsitos da EAC e, consequentemente, aos principios do
desenvolvimento sustentavel (LOUREIRO, 2019).

Seguindo essa perspectiva, a abordagem CTSA possibilita uma articulagéo
atrativa com a ideia de temas geradores, tal como defendida por Freire (2007). Trata-
se, portanto, de uma discussao atual e relevante que utiliza a proposta de atividades
praticas para a construgdo do conhecimento cientifico e conceitual ndo somente numa
abordagem especifica, mas também interdisciplinar, voltada ao cotidiano dos

estudantes.

4.4 Contribuigoes do curso e os pontos que chamaram a atengao para futuros

movimentos de formacgao continuada

Apesar das discussodes e reflexdes sobre a possibilidade das atribuicbes da
EAC em todos os componentes curriculares, lacunas ainda precisam ser preenchidas,
havendo, portanto, a necessidade de novos estudos a respeito do assunto. Dessa
forma, foi fundamental o levantamento de dados para a reflexdo sobre o processo de
formagcao continuada de docentes e suas limitagdes, contribuindo para pensar
estratégias de fortalecimento da tematica, bem como situando os docentes a respeito
das propostas e desafios que se mostram na constituicao das praticas de Educacgao
Ambiental no Brasil. Concordamos com Guimaraes (2012), quando afirma que a
mudanca em relacdo a postura e agdes referentes as questdes socioambientais
precisa acontecer em conjunto entre a sociedade e espacos escolares, a fim de atingir
a todos os cidadaos e nao deve ser restrita as escolas. Segundo os participantes, o
momento de aprendizagem e formagao nessa questdo de ambito ambiental € muito
importante, precisa-se de um movimento de coletividade e atengcdo as suas
particularidades, as questbes ambientais sdo de wurgéncia. Nos documentos

curriculares que norteiam a abordagem de temas relacionados as questbes
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ambientais, ha uma orientagdo no sentido de contempla-la no contexto escola.
Contudo, ndo ha indicacao de que seja de fato uma demanda obrigatdria, o que resulta
na criagado de uma ideia de que é apenas uma sugestao para o professor.

Percebe-se, diante desse cenario de devastacdo ambiental que esta
crescendo em degradagao em varias questdes dos aspectos dos recursos naturais,
que ha a necessidade de trabalhar, de forma incisiva, com engajamento maior em
todos os componentes curriculares, de repensar a prépria pratica pedagdgica, abrir
oportunidade de autonomia e, ao mesmo tempo, proporcionar aos profissionais
desafios durante o caminho docente.

Diante da pesquisa po6de-se verificar que os participantes estdo preocupados,
pois as politicas publicas procedem-se insuficientes diante dos descasos ambientais
e que a EAC deve ser interdisciplinar, sem que seja figurante de apenas um ou dois
componentes curriculares. Considera-se uma exigéncia importante inclui-la na
proposta pedagdgica da escola, seguindo os documentos oficiais, ndo apenas de
orientacdo. E importante estabelecer uma relacdo entre as politicas publicas de
Educacdo Ambiental e a sustentabilidade, apontando um plano de agao para
educadores ambientais. Essa formacado continuada ajudou a ampliar o olhar e os
saberes relacionados a sustentabilidade e a Educagdo Ambiental dentro dos seus
componentes.

Esta etapa da pesquisa teve como referéncia de estudo a percepc¢ao critica
da realidade escolar em contextos da EAC sob enfoque CTSA, ndo somente pela
visdo da pesquisadora, mas do grupo focal interdisciplinar constituido para o estudo.
Na dtica de Tristdo (2004), uma formacao de docentes com diferentes componentes
curriculares reconhece a importancia do trabalho interdisciplinar e coletivo entre
afinidades metodoldgicas.

Nesse sentido, a participacdo dos docentes nas discussdes sobre a tematica
ambiental possibilitou conhecer a realidade em que atuam dentro do territério escolar,
temas relacionados ao meio ambiente e aos conteudos de cada area, conferindo-lhes
a condicao de sujeitos e nao de objetos da pesquisa. Procurou-se dialogar com o
conhecimento que eles tém acerca da pratica docente, do ambiente e dos conteudos.

Com base na vivéncia e nas observagdes realizadas durante o curso de
formacéao continuada de modo remoto, como também nos questionarios aplicados no
decorrer da formagado continuada, entendemos que os docentes identificam a

importancia da tematica da EAC em seus devidos componentes curriculares. Dessa
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forma, atribuem uma postura critica diante da problematica ambiental e a crise
socioambiental instalada, distinguindo em carater urgente, enquanto cidadaos, o
direito, o dever e a capacidade de intervir em seu cotidiano.

Nessa conjuntura, durante os encontros remotos, diversos momentos de
didlogos voltados as tematicas e questbes ambientais foram levantados e
questionados, por meio das atividades e debates, como, por exemplo, que o ser
humano compde em sociedade o meio social em que vive e que transformacgdes
podem ser realizadas. Em destaque os temas ambientais, como oportunizar aulas
abertas ao debate de trocas de conhecimento, opinides e saberes, momentos de
construgdo continua para o estudante e, posteriormente, no ambiente que ele se
encontra inserido em sociedade. Outros pontos, igualmente, foram relevantes, a
saber: provocar a reflexdo, estar atento frente as decisbes e escolhas, participar
consciente junto a sociedade, fazer parte do meio social, buscar uma pratica cidada e
se colocar presente nas decisdes que envolvem a vida pessoal e coletiva.

Propde-se como sugestdo um projeto piloto na unidade de pesquisa e
docentes, um projeto interdisciplinar que envolva os componentes curriculares.
Também foi relatado que poderia haver momentos de trocas de conhecimento entre
outras unidades com sugestdes de praticas que foram feitas em outras redes de
ensino, e construgdo em conjunto dessas praticas.

Percebe-se que alguns docentes ja buscavam trabalhar a EAC na escola, mas
a faziam de forma isolada, disciplinar, entretanto, com a vivéncia das formacoes
baseadas na pratica interdisciplinar sera possivel uma construgao interdisciplinar?

Para Jacobi (2005), a tematica ambiental, quando abordada, abre caminho

para a cidadania e tende a um estado de educacao para uma vida cidada.

4.5 O meio ambiente e as mulheres

Um olhar a quantidade de mulheres participantes na formacao continuada foi
representativo, destacando a Educacdo Ambiental. O combate contra as mudancas
climaticas e a protegcao ambiental é tarefa de todos os seres humanos. No entanto,
falando um pouco do universo feminino presente e atuante na preservacdo da
natureza, o foco clareia em volta do objetivo de zelar pelos recursos naturais e
valoriza-los hoje as futuras geragdes. Essa formacao reacendeu o dialogo voltado a

luta das mulheres também no meio ambiente, pois soma um numero superior em
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defesa da conservagao e preservagao dos recursos naturais. A crise climatica
instalada no momento coloca em perigo constante o planeta. Queimadas,
devastacdes de florestas, consequéncias cada vez mais preocupantes para viver.
Combater essa crise € um desafio que a humanidade precisara enfrentar nas
proximas décadas, uma vez que o0 ser humano € unico na atitude de existir com
responsabilidade ambiental.

Na atualidade, as mulheres brasileiras desempenham importante fungcao e
promogao de Educacdo Ambiental no pais, fortalecendo movimentos, constituindo
liderancas e fazendo historia a favor da conservagao ambiental. Por intermédio da
pesquisa cientifica, educacao e ativismo, as mulheres vivem enfrentamentos diarios
por um meio ambiente favoravel a vida com direitos de igualdade socioambiental.

As mulheres conseguiram, por meio de lutas, diversos direitos, hoje tém
papeis em outras areas. A participagcdo nas tomadas de decisGes sociais e politicas,
a busca por espagco em papeis de lideranga na sociedade, abrange as questbes
ambientais, considerando que muitas delas tém papel fundamental na defesa dos
recursos naturais, por meio de organizagdes ndo governamentais (ONGs) e grupos
de mulheres que estdo dinamicamente comprometidas na conscientizacdo e na
Educagdao Ambiental, além de projetos e programas que visam capacitar as mulheres
em meio as questdes de urgéncia ambiental junto a suas comunidades. As mulheres
tém sido protagonistas em questdes ambientais relacionadas a sustentabilidade, a
pratica de artesds locais, agricultura familiar, além da preservacdo dos recursos
naturais. Desempenham um papel importante na protegdo ambiental junto aos povos
originarios e comunidades tradicionais.

Entre esses desafios de compromisso, as mulheres chegam colocando-se
como cidadads em um universo de caréncia de preservagao ambiental. Esse
compromisso € relatado pela Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU), em 1995,
durante a Quarta Conferéncia Mundial sobre a Mulher, com o tema central A¢éo para
a lgualdade, o Desenvolvimento e a Paz, em Pequim, China. Durante a Conferéncia,
a Plataforma de Acgédo de Pequim afirma os direitos das mulheres como direitos
humanos e comprometidos com acdes especificas para garantir o respeito a esses
direitos.

No decorrer da ultima década, o planeta Terra langou fenbmenos como um
alerta aos seres humanos sobre o aumento da temperatura média da Terra, o degelo

dos polos e geleiras, a subida do nivel do mar com perda da biodiversidade, essa que
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fornece subsidios e protegdo a vida dos seres que nela habitam e também na
proliferagdo de doencas infecciosas, como a Covid-19. Nesse contexto, frisa-se que
as mulheres e os cuidados na preservagdao ambiental estdo presentes nos grandes
orgaos de decisdo do mundo, como é o caso, por exemplo, de Marina Silva, ministra
do Meio Ambiente e Mudanca Climatica, defensora do meio ambiente e combate as
desigualdades. Entre muitas defensoras ambientais, varias mulheres lutaram e lutam
constantemente para o bem-estar e a saude do meio natural. Em destaque, a jovem
Greta Thunberg, que com apenas 17 anos mostrou a garra feminina e forte na defesa
ambiental e no combate as mudancas climaticas.

Por décadas, ha essa luta de igualdade de género, o movimento de agdes nao
pode parar, em reconhecimento a ONU, em seu ODS 5. Porém, a luta é continua,
riscos diarios da prépria vida ocorrem por falta de segurancga, de direitos a vida com
tranquilidade assumida na escravidao do trabalho doméstico, da carga de trabalho por
horas a mais e pela falta de compromisso das politicas publicas da saude da mulher.

Carvalho (2017), ao abordar as perspectivas e os enfrentamentos da
Educacdo Ambiental nos ultimos anos, chega em uma série de constatagdes. Entre
elas, que as principais pessoas que publicam questdes de Educagao Ambiental sao
mulheres. Ela considera que essas conjunturas politicas e econdmicas do Brasil séo
muito dindmicas e instaveis.

A luta das mulheres pelo desenvolvimento sustentavel e a preservacao
ambiental faz-se presente todos os dias. A capacidade de renovar forgas e seguir
pelo direito de todos com igualdade em seus direitos, espacos e participacdo na
politica, consolidando a forga feminina na defesa do meio ambiente sdo desafios
constantes de trabalho, com compromisso de mudangas reais, que multiplicam

direitos de viver na igualdade e bem-estar nessa sociedade.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa objetivou analisar como docentes de diferentes
componentes curriculares dos anos finais do Ensino Fundamental relacionam sua
pratica pedagogica com a EAC, considerando a possibilidade de esses contextos
terem um lugar junto aos seus conteudos no territério escolar. Teve como norte o
problema de pesquisa: Como os docentes de diferentes componentes curriculares dos
anos finais do Ensino Fundamental relacionam sua pratica pedagogica com a
Educacdo Ambiental Critica? O objetivo geral foi analisar como tem ocorrido a
implementagdo da EAC no territorio escolar, a fim de identificar eventuais
inconsisténcias pedagogicas quanto a abordagem ambiental e possibilidades de
melhorias que podem interferir na sua efetividade. Os objetivos especificos do estudo
foram: Elaborar uma proposta de formacédo continuada entre docentes com o
propédsito de dialogar sobre os fundamentos, perspectivas e praticas voltadas a EAC;
Dialogar a proposta de modo remoto junto a docentes da Rede Municipal de Curitiba
(RME), no formato sincrono e assincrono; Analisar as interagdes discursivas/dialogos
dos participantes do curso, buscando compreender o lugar que atribuem a Educacéao
Ambiental Critica em sua pratica pedagodgica; Desenvolver o produto educacional, no
formato de caderno de orientagbes pedagodgicas on-line, considerando os resultados
dessa analise.

A analise do conjunto dos dados obtidos com os instrumentos utilizados
possibilitou responder os quatro objetivos especificos desta pesquisa. No que diz
respeito ao primeiro objetivo especifico que foi proposto, elaborar uma proposta de
formacgao continuada, foi possivel atingir com a participagdo dos docentes durante a
formagcdao. Em relacdo ao segundo objetivo especifico, que foi uma proposta de
formacao de modo remoto com formato sincrono e assincrono, os docentes tiveram
otima participacao e interagao com as atividades propostas nesse formato on-line. O
terceiro objetivo especifico, pdde-se constituir os dados da pesquisa que se deram
pela analise das entrevistas semiestruturadas, da discusséo realizada nos encontros
do grupo focal e da organizacado de uma sequéncia didatica planejada pela abordagem
CTSA e a EAC. O quarto e ultimo objetivo especifico foi a elaboracdo de um Produto
Educacional por meio das discussdes apontadas, considerando os apontamentos dos
docentes, delineou-se um trajeto tedrico voltado a EAC e seus pressupostos,
passando pela contextualizagdo da Educacdo CTSA, abordando a formagao
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continuada de docentes de diferentes componentes curriculares de forma
interdisciplinar.

Os resultados apresentados em cada uma das analises permitiram responder
0 objetivo geral desta pesquisa, que foi analisar como os docentes de diferentes
componentes curriculares dos anos finais do Ensino Fundamental relacionam sua
pratica pedagdgica com a EAC. Como pesquisadora e ter vivenciado todo o processo
em conjunto com os participantes da pesquisa constata-se que ha desafios e
entendimentos em relacdo as questdes ambientais no territorio escolar por meio dos
diferentes componentes curriculares, como: abordagens diarias em relagdo as
questdes de EAC, fortalecer os movimentos de EA interdisciplinar na escola, buscar
a conscientizacdo de uma politica publica de Educagao Ambiental no territério escolar.

Percebe-se que essa formagao possibilitou o dialogo e os encontros foram
efetivos para agucar a vontade de construir um projeto interdisciplinar, mas,
infelizmente, essas ideias ndo se efetivam nas praticas pedagdgicas da escola por
diversos fatores limitantes, como: 1) falta de um articulador no cotidiano escolar, que
no caso poderia ser o pedagogo, o qual geralmente exerce muitas fungbes extras,
como psicologo e assistente social, além de diversas questdes burocraticas, o que se
torna impraticavel na realidade do chao da escola; 2) falta de encontros continuos
entre os docentes das diferentes areas de conhecimento para construcido e
desenvolvimento do projeto interdisciplinar; 3) criagdo de espagos/tempos de vivéncia
dos estudantes com a natureza, para criarem a empatia e o senso de pertencimento;
4) ideias de projetos interdisciplinares que foram efetivos em outras instituicbes e que
poderiam ser adequados para a realidade da escola em questao, pois, muitas vezes,
os docentes entendem a importancia desses projetos, mas ndo sabem por onde
comecar na pratica; 5) Assessoramentos diarios especificos na area de Educagao
Ambiental nas diferentes areas do conhecimento.

Diante dos estudos realizados durante a pesquisa, nota-se a desarticulagao
com as diretrizes nacionais de educacdo e, especialmente, com as de EA. A
necessidade de implementar uma politica publica de formagao que fortaleca as acoes
da EA em sala de aula, bem como o engajamento entre os diferentes componentes
curriculares, importante se faz a presenca de diretrizes que dialoguem com esse
conhecimento. Organizar o programa de formagdo continuada para docentes com
mais momentos formativos significativos envolvendo as questdes ambientais,

buscando romper com as barreiras entre diferentes componentes curriculares e
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aspirando que esses momentos auxiliem na formacao dos docentes da RME como
verdadeiros educadores ambientais. Identificar junto as unidades escolares e
comunidade escolar, os principais problemas e necessidades ambientais que afetam
a qualidade do meio ambiente, delimitando coletivamente possiveis acdes para que
sejam implementadas durante o ano letivo. Diante dos fatos, buscou-se, durante a
formacgao, didlogos sobre a educagao CTSA, considerando a importancia de refletir
sobre problemas que estdo mais proximos dos estudantes. Mesmo o grupo tendo
sinalizado a compreensao e a importancia de trazer para a sala de aula temas
ambientais locais e globais por meio de abordagens da educacao CTSA, salienta-se
que desenvolver essa pratica constitui um desafio que requer mudangas quanto as
abordagens metodoldgicas que auxiliam no seu desenvolvimento em sala de aula.

Com a realizag¢ao da analise constata-se que, mesmo pontualmente, entre os
docentes de diferentes componentes curriculares busca-se alternativas para incluir a
EAC no enredo interdisciplinar, existem indicios de uma pratica pedagdgica assentada
em dimensdes CTSA. Aponta-se a necessidade de ter as questdes ambientais em
suas abordagens de ensino interdisciplinar, com reflexées sobre a real influéncia da
Ciéncia e da Tecnologia na vida das pessoas, como se esta usufruindo do meio
ambiente sem preserva-lo para futuras geracgdes.

Constata-se, nas falas dos participantes e visdo da pesquisadora, de que a
EAC tem ainda pouca presenga dentro dos diferentes componentes curriculares. E
trabalhada em momentos pontuais, geralmente nos componentes curriculares de
Ciéncias e Geografia. Os outros componentes ndao apresentam suporte teérico nem
pratico para trabalhar a tematica ambiental, nesse caminho, fica invisivel nos
componentes curriculares. Essa é a realidade da escola. E preciso criar momentos de
formacéo continuada com os profissionais das diversas areas do conhecimento para
desenvolver projetos interdisciplinares.

Da maneira que temos hoje, as formagdes sao divididas e ndo ha trocas de
informagdes no intuito de criar agdes coletivas. Os documentos norteadores das
diretrizes de Educacao Ambiental tém a parte tedrica, mas nao fornecem suporte que
seja uma exigéncia de trabalhar somente orientacdo. Os docentes, em geral, pouco
atribuem a tematica a devida importancia, ou sentem-se despreparados para lidar com
essas questdes. Por conseguinte, a Educagdo Ambiental tem sido tratada de forma
pontual, restringindo-se as informagdes dos livros didaticos, as datas comemorativas

e, em algumas escolas, ao plantio de hortas e a coleta seletiva dos residuos. E preciso
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contextualizar a realidade aos conteudos que, na pratica, podem ser explorados na
propria regido da escola, valorizando a cultura, a histéria e as degradagdes ambientais
do municipio.

Os relatos das participantes Bruna e Salete expbéem que se torna dificil
trabalhar a Educagcao Ambiental, pois se esta em uma desigualdade social terrivel,
tirando a Educagao Ambiental do protagonismo, e ambas devem caminhar juntas.

Apesar de toda a literatura citada neste trabalho, alertar para a importancia
dos projetos interdisciplinares para constru¢ao de uma EAC, os aspectos citados se
mostram como possibilidades, que a nosso ver necessitam de encaminhamentos,
como incluir formagdes continuadas focadas na Educagdao Ambiental nas diversas
areas do conhecimento.

Como pesquisadora verifico que este estudo possibilitou repensar a formacao
dentro da escola junto aos docentes de diferentes componentes curriculares. Apesar
da demanda no sentido de mobilizar um projeto piloto com docentes abertos para
interdisciplinaridade, foi proposto convidar a turma do 8° ano para posteriormente
colocar isso em pratica.

Finalizamos a reflexdo desenvolvida ao longo do presente trabalho com dois
questionamentos: Ao inserir a Educacao Ambiental Critica dentro e fora da escola, o
que podemos esperar desse movimento entre estudantes, docentes, comunidade e
todos os integrantes escolares? Mudancgas de conceitos podem ocorrer diante da

postura de novos habitos por meio dessa acgao diaria, que € a pratica ambiental?
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APENDICE A - Carta convite
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Convite - Curso de formacdo: DIALOGOS ENTRE DIFERENTES COMPONENTES
CURRICULARES E A EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA (EA Critica) SOB
ENFOQUE CIENCIA, TECNOLOGIA, SOCIEDADE E AMBIENTE (CTSA).

Prezado(a) docente,

Gostariamos de convida-lo (a) a participar da formacgéao intitulada: Dialogos entre

diferentes componentes curriculares e a EA Critica sob enfoque CTSA.

A pesquisa sera realizada pela mestranda Marcia Aparecida Linartevis da Cruz,
que cursa o mestrado no Programa de Pds-graduacdo em Formacao Cientifica,
Educacional e Tecnoldgica oferecido pela Universidade Tecnologica Federal do
Parana (PPGFCET).

Esta é uma pesquisa de cunho qualitativa que traz como objetivo analisar
situacdes problema reais relacionadas a Educagao Ambiental, entrelagando com os
conteudos curriculares das diversas areas do conhecimento sob o enfoque CTSA.
Sera abordado de forma a construir um instrumento teérico e metodolégico, enquanto
recurso pedagodgico, (produto educacional) para formacao continuada de docentes,
visando enriquecer a pratica pedagdgica, a fim de ter estudantes criticos, reflexivos e
conscientes das problematicas socioambientais (docentes, estudantes e comunidade
local/global). A pesquisa sera realizada de modo remoto a ser desenvolvido em
parceria com a Universidade Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR), campus
Curitiba, sede centro. Os participantes serao docentes de diferentes componentes
curriculares. Para a constituicio de dados serdo utilizados questionario prévio,
gravacdes em audio dos encontros virtuais, textos e atividades desenvolvidas pelos
sujeitos, além de anotacdes pela pesquisadora em diario de campo. Como resultados,
espera-se uma formagao efetiva do grupo de docentes participantes, elaboragéo de
material didatico e consequente intervengdo na pratica pedagogica. Para participar
deste estudo vocé nao tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem
financeira. Vocé sera esclarecido (a) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar
e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Podera retirar seu
consentimento ou interromper a participacédo a qualquer momento. A sua participagao
€ voluntaria e a recusa em participar nao acarretara qualquer penalidade ou

modificagdo na forma em que é atendido pelo pesquisador.
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O pesquisador ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo.

As atividades sdo 100% a distancia e estdo organizadas de acordo com o seguinte

cronograma:
ENCONTRO 1 - 06/06
ENCONTRO 2 - 27/06
ENCONTRO 3 - 04/07
ENCONTRO 4 - 29/08 - encerramento da formacéo.

O horario para a participacao da formagao na sala Google é flexivel, uma vez que as

atividades simultaneas sédo(assincronas), por isso vocé podera realizar as atividades

no momento que tiver disponibilidade.

Esperamos sua participacao!

Atenciosamente,

Marcia Aparecida Linartevis da Cruz

Mestranda PPGFCET/UTFPR.

Nome completo:

Telefone celular (WhatsApp):
Componente curricular de atuagéo:
Lingua Portuguesa
Matematica

Historia

Geografia

Ciéncias

Arte

Educacéo Fisica

Inglés

Ensino Religioso

Vocé tem interesse em participar?

Sim; Nao
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APENDICE B - Instrumento de coleta: questionario prévio
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Formacao: Educagao Ambiental Critica e enfoque CTSA
Prezado(a) docente:

Este é um questionario a ser respondido ANTES do inicio de nossos encontros no
curso de formagao continuada. Nossa sugestédo: Para responder as questdes abaixo
nao ha necessidade de se identificar ou de pesquisar. Nao ha respostas certas ou

erradas. Apenas gostariamos de conhecer sua percepgao pessoal sobre esses temas.

Agradecemos a sua participagao!

1) O seu componente curricular de atuagdo faz parte de qual area do
conhecimento:

e Ciéncias da Natureza
e Ciéncias Humanas

e Linguagens

¢ Matematica

e Ensino Religioso

2) Sobre Educagao Ambiental, marque as opgdes a seguir que vocé acredita que
estejam relacionadas a este tema:

¢ Interdisciplinaridade

o Relagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade
e Formacéo critica

e Alfabetizagao Cientifica e Tecnoldgica

e Transmissao de conteudos

e Preparacgao para o mercado de trabalho

3) Ha momentos de discussédo sobre as fragilidades das ag¢des de Educagao
Ambiental do espaco escolar em que vocé atua?

4) Na sua opinido, os problemas ambientais do nosso planeta precisam de
atencao especial em todos componentes curriculares?

5) Comente sobre o seu interesse em abordar a Educagdo Ambiental no
componente curricular com o qual vocé trabalha.
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APENDICE C - Nuvem de palavras da percepcio dos participantes do curso de
formagao continuada de modo remoto
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Digite uma palavra que resume o que vocé aprendeu  “""
nesta formagdo ou uma palavra que ficou na sua

cabeca:

possibilidades  gcao descoberta
interdisciplinaridade

agoes de coletividade

)
o
0
9
w0
-
7]
2
L)

curiosidade
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APENDICE D - Instrumento de coleta: avaliagcdo dos encontros
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AVALIACAO DOS ENCONTROS

Prezado/(a) participante:

Esta é uma avaliagdo a ser respondida por vocé APOS os nossos encontros no curso
remoto.

Nossa sugestdo: Para responder as questdes abaixo ndo ha necessidade de se
identificar ou de pesquisar. Nao ha respostas certas ou erradas. Apenas gostariamos
de conhecer sua percepgao sobre 0s n0ssos encontros.

Agradecemos a sua participagao!

1) Durante os encontros foram passados videos, sugestdes de artigo para leitura,
discussodes. O que vocé achou dessa estrutura?

2) Esse conteudo abordado teve algum significado em sua pratica de ensino?
3) Sentiu falta de algum outro direcionamento durante os encontros e a formagéo?

4) O que esses encontros trouxeram a vocé como docente?
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ANEXO A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) & Termo de

Consentimento para Uso de Imagem e Som de Voz (TCUISV)
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Titulo da pesquisa: Educagao Ambiental Critica e enfoque CTSA

Pesquisador: Mestranda Marcia Aparecida Linartevis da Cruz.

Email: marciaacruz@educacao.curitiba.pr.gov.br

Orientadora Responsavel: prof.2 Dr.2 Silmara Alessi Guebur Roehrig

Universidade Tecnologica Federal do Parana

Email roehrig@utfpr.edu.br

Coorientador: Prof.° Dr. ° Roger Domenech Colacios

Universidade Estadual de Maringa Departamento de Fundamentos da Educacgao
Informacgdes ao Participante:

Prezado (a) Docente,

Queremos convida-lo (a) a participar como voluntario (a) da formagao intitulada:
Educacao Ambiental Critica e enfoque CTSA. Uma proposta de elaboragdo de um

caderno de orientagdo Pedagodgica.

Para participar deste estudo vocé nao tera nenhum custo, nem recebera qualquer
vantagem financeira. Vocé sera esclarecido (a) sobre o estudo em qualquer aspecto
que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Podera retirar seu
consentimento ou interromper a participacdo a qualquer momento. A sua participagao
€ voluntaria e a recusa em participar nao acarretara qualquer penalidade ou
modificagdo na forma em que é atendido pelo pesquisador. O pesquisador ira tratar a
sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Os resultados da pesquisa estaréao
a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o material que indique sua
participacdo nao sera liberado sem a sua permissdo. Vocé nao sera identificado em
nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo. Este termo de consentimento
encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma coépia sera arquivada pelo
pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé. Caso haja danos
decorrentes dos riscos previstos, 0 pesquisador assumira a responsabilidade pelos
mesmos.
Apresentacao da Pesquisa

Este projeto de pesquisa situa seu foco nas abordagens da Educagao
Ambiental, em todos os componentes curriculares do Ensino Fundamental Il, centrado
na vertente Educagdo CTSA. O intento é refletir, formar e construir, com as
contribuigdes de um grupo de professores, praticas pedagdgicas em que se vislumbra
a intervencgao nas questdes ambientais de forma a proporcionar uma melhor qualidade
para as formas de vida nas dimensdes local, regional e planetaria. Com base na
premissa de que o ambiente escolar; a partir de uma formagao de docentes e recursos
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didaticos apropriados, discutidos e elaborados tendo como fonte as problematicas
locais e com perspectivas globais; possibilita a aquisigdo de novos conhecimentos,

valores, saberes e praticas ambientalmente adequadas.

Objetivos da pesquisa

Esta pesquisa tem como objetivo principal analisar a formagao atual dos docentes
quanto as demandas curriculares da Educagao Ambiental Critica, sistematizadas em
documentos de orientag&o curricular, além de organizar momentos de formagao para

um grupo de docentes no ambito ambiental na vertente CTSA.
Para tal sdo propostos os seguintes objetivos especificos:

Sensibilizar frente aos propdsitos da pesquisa; destacar e analisar os elementos de
Educacdo Ambiental Critica presentes na pratica pedagdgica dos docentes; discutir o

carater da interdisciplinaridade entre os diferentes componentes curriculares.

Participagao na pesquisa

A presente pesquisa possui natureza qualitativa, descrevendo os
procedimentos realizados e analisando os resultados e/ou respostas obtidas a partir
de uma abordagem participante. A pesquisa sera realizada em formato on-line com a
parceria da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), campus Curitiba,

sede centro.

Entende-se como formato ou meio on-line aquele que envolve a utilizacdo da
internet (como e-mails, sites eletrénicos, formularios disponibilizados por programas,
etc.), do telefone (ligagao de audio, de video, uso de aplicativos de chamadas, etc.),
assim como outros programas e aplicativos que utilizam esses meios. Os participantes
serdo docentes de uma escola publica, da Rede Municipal de Ensino de Curitiba
(RMEC), ou de outras escolas, compondo um unico grupo focal. A divulgacao do curso
sera feita aos docentes no primeiro semestre letivo do ano de 2022, por e-mail, os
quais receberdo uma carta convite. Havera a disponibilidade de link para o
preenchimento de formulario com interesse na formacdo, bem como explicacédo
quanto as propostas a serem desenvolvidas. Nao havera critérios de selegao dos
participantes, pois todos serdo convidados a serem voluntarios da pesquisa. Os

participantes receberdo confirmagao via e-mail ou por telefone com a programacgao
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dos encontros, no qual sera informado que a participacdo ocorrera de forma
voluntaria, bem como que a recusa em participar a qualquer tempo nao acarretara em

qualquer penalidade ou tratamento diferenciado pela pesquisadora.

O Grupo Focal tera duracao de aproximadamente 30 horas, divididos em quatro
encontros, com previsao de ocorrer nas segundas-feiras no més de junho, julho e
posterior ao recesso escolar nos meses de agosto e setembro de 2022, entre as 18:45
horas e as 19:00 horas, por meio da ferramenta de videoconferéncias corporativas do
Google (Google Meet). Sera organizado da seguinte forma: Previamente ao primeiro
encontro sincrono, havera a acolhida dos participantes, apresentacdo da
pesquisadora e instrucdo sobre o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e o
Termo de Consentimento para o uso de imagem e som de voz, para anuéncia
individual. Os participantes serdo convidados a responder um questionario prévio, que
sera disponibilizado por meio de um formulario on-line (Google). O objetivo &€ conhecer
a percepgao pessoal de cada integrante do grupo focal sobre os temas que serao

abordados na formacéao continuada.

Os docentes poderao refletir e opinar, em acéo colaborativa e reflexiva. Por meio
da leitura de artigos e videos previamente levantados ao estudo. Seréo
disponibilizados materiais de apoio para estudo pela sala Google, atividades para
refletir e criar momentos das possibilidades de implementagao de recurso pedagdgico
diario. E importante destacar que todas as discussées realizadas nos quatro encontros
virtuais serdo gravadas em audio pela pesquisadora, que posteriormente ira
transcrever as interagdes discursivas dos participantes, para constituicdo e analise de
dados. Além disso, a pesquisadora se compromete a manter a identidade com

padrdes profissionais de sigilo.

Ao final do curso de formacéao continuada, os participantes serdo convidados a
avaliar, por meio de um formulario on-line (Google), sem serem identificados, o evento
no qual participaram, conforme o apéndice 4. O intuito € conhecer a opinido dos
docentes a respeito do curso, visando melhorar cada vez mais futuros eventos virtuais

promovidos no ambiente escolar.

Por fim, a partir dos resultados obtidos com o desenvolvimento do roteiro
proposto, sera elaborado um produto educacional em formato de caderno pedagogico
que sera disponibilizado aos docentes que buscam melhorar o ensino de forma a

construir, praticas pedagdgicas em que se vislumbra a intervencdo nas questdes
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ambientais de forma a proporcionar uma melhor qualidade de vida a todos os seres

VivVos.

Para os registros, além de anotagdes em diarios de campo da pesquisadora,
sera realizada gravagao de audio dos encontros sincronos. Nao havera gravagao de
videos ou registro de imagens fotograficas. Os dados coletados serédo analisados por

meio da metodologia da Analise Textual Discursiva (ATD).

E importante mencionar que, ao utilizar questionarios, sera avisado e
esclarecido, previamente, aos participantes, sobre a utilizacdo desse recurso. Os
participantes poderao ser eventualmente gravados em audio para registrar momentos
importantes da pesquisa, sempre em respeito aos mesmos e nao os identificando em

publicacdes que possam resultar desta pesquisa.

Riscos e Beneficios

Os riscos envolvidos na pesquisa sao minimos: Ha um baixo risco de
constrangimento por parte dos sujeitos durante a participagdo das atividades (como
responder a perguntas em formato de questionario ou nas reunides virtuais com
gravacoes de audio). Este risco sera minimizado pela pesquisadora, explicando as
etapas da pesquisa aos participantes, que serao informados sobre a liberdade para
nao responderem questdes que julgarem constrangedoras, reservando-se ao

participante o direito de se recusar a responder.

Beneficios:

Beneficios diretos: espera-se a participagdo e contribuicdo do grupo de
docentes nos momentos de formacgao e um debate bastante qualificado a respeito da

proposi¢ao deste projeto de pesquisa.

Beneficios indiretos: com a elaboracdo e validagcdo do produto, que sera
disponibilizado apds a conclusao da pesquisa, todos os profissionais da educacéao
poderao se beneficiar do material instrucional, e aprimorar seus conhecimentos sobre

a Educacao Ambiental na vertente CTSA.
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Critérios de Inclusao e Exclusao

Inclusao:

Serdo inclusos nesta pesquisa até 20 (vinte) docentes de diferentes
componentes curriculares, que trabalham na Unidade escolar de pesquisa, da Rede
Municipal de Ensino de Curitiba (RMEC), sendo no primeiro semestre letivo do ano de
2022. Este grupo de sujeitos constituirdo um grupo focal que participara das atividades

propostas.

Exclusdo: Nao se aplica.

Vocé podera retirar o seu consentimento ou interromper a participagaéo a
qualquer momento. A sua participagdo € voluntaria e a recusa em participar nao
acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que € atendido pelo

pesquisador.

Vocé pode assinalar o campo a seguir, para receber o resultado desta

pesquisa, caso seja de seu interesse.
Quero receber os resultados da pesquisa.
Nao quero receber os resultados da pesquisa.

Ressarcimento e indenizagao

Para participar deste estudo vocé nao tera nenhum custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira e podera, sem 6nus, desistir a qualquer momento de
participar desta pesquisa. Qualquer tipo de indenizagcdo sera realizado conforme

previsto na Resolucéo 466/2012.

Esclarecimentos sobre o comité de Etica em Pesquisa.

O comité de ética em pesquisa envolvendo Seres Humanos (CEP) é constituido
por uma equipe de profissionais com formacao multidisciplinar que esta trabalhando
para assegurar o respeito aos seus direitos como participante de pesquisa. Ele tem
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por objetivo avaliar se a pesquisa foi planejada e se sera executada de forma ética.
Se, em sua analise, considerar que a pesquisa ndo esta sendo realizada da forma
como |he foi informado ou se estas sendo prejudicado de alguma forma, entre em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos da
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (CEP/UTFPR).

Endereco: Av. Sete de Setembro, 3165, Bloco N, Térreo, Bairro Rebougas,
CEP 80230901, Curitiba - PR, Telefone: (41) 3310-4494, e-mail: coep@utfpr.edu.br

Local de realizagédo da pesquisa:

Por se tratar de uma pesquisa que ocorrera de maneira remota, os encontros
serao realizados em locais definidos pelos participantes da pesquisa, “local seguro
definido pelo participante da pesquisa”. Serdo utilizadas as ferramentas do ambiente

virtual da UTFPR - Universidade Tecnologica Federal do Parana.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e Consentimento para Uso
de Imagem e Som de Voz (TCUISV).

Para efeito de procedimentos normativos, € necessario que vocé leia,
atentamente, o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e Consentimento
para Uso de Imagem e Som de Voz (TCUISV), expressos no texto abaixo. Em

seqguida, assinale com a opg¢ao desejada.

Eu declaro ter conhecimento das informagdes contidas neste documento e ter
recebido respostas claras as minhas questdes a propdsito da minha participacao
direta (ou indireta) na pesquisa e, adicionalmente, declaro ter compreendido o
objetivo, a natureza, os riscos, beneficios, ressarcimento e indenizagao. Apos reflexao
e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, participar deste estudo,
permitindo que os pesquisadores relacionados neste documento obtenham fotografia,
filmagem ou gravagcéo de voz de minha pessoa para fins de pesquisa cientifica/
educacional. As fotografias, videos e gravagdes ficardo sob a propriedade do grupo
de pesquisadores pertinentes ao estudo e sob sua guarda.
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Concordo que o material e as informagdes obtidas relacionadas a minha pessoa
possam ser publicados em aulas, congressos, eventos cientificos, palestras ou
periodicos cientificos. Porém, ndo devo ser identificado por nome ou qualquer outra

forma.

Estou consciente que posso deixar o projeto a qualquer momento, sem nenhum
prejuizo. Apods reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente,

participar deste estudo.
Aceito

N&o aceito
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CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu declaro ter conhecimento das informagdes contidas neste documento e ter
recebido respostas claras as minhas questdes a propodsito da minha participagao
direta (ou indireta) na pesquisa e, adicionalmente, declaro ter compreendido o
objetivo, a natureza, os riscos, beneficios, ressarcimento e indenizagao relacionados
a este estudo. Apds reflexao e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente,
participar deste estudo. Estou consciente que posso deixar o projeto a qualquer
momento, sem nenhum prejuizo.

Nome Completo:

RG: Data de Nascimento: 1 Telefone:
Endereco:

CEP: Cidade: Estado:

Assinatura: Data:_ / /

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e
beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questées formuladas.

Data: / /

Pesquisadora: Marcia Aparecida Linartevis da Cruz

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderao se
comunicar com Marcia Aparecida Linartevis da Cruz, via e-mail:
marciaacruz@educacao.curitiba.pr.gov.br

Contato do Comité de Etica em Pesquisa que envolve seres humanos para denuncia,
recurso ou reclamacodes do participante pesquisado:

Comité de Etica em Pesquisa que envolve seres humanos da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana (CEP/UTFPR)

Enderecgo: Av. Sete de Setembro, 3165, Bloco N, Térreo, Rebougas, CEP 80230-
901, Curitiba-PR, Telefone: 3310-4494, E-mail: coep@utfpr.edu.br


mailto:coep@utfpr.edu.br
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CONSENTIMENTO PARA USO DE IMAGEM E SOM DE VOZ (TCUISV)

Eu declaro ter conhecimento das informagbes contidas neste documento e
ter recebido respostas claras as minhas questées a proposito da minha participagcdo
direta na pesquisa e, adicionalmente, declaro ter compreendido o objetivo, a
natureza, o0s riscos e beneficios deste estudo.

Apos reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente,
participar deste estudo, permitindo que o0s pesquisadores relacionados neste
documento obtenham filmagem ou gravagdo de voz de minha pessoa para fins de
pesquisa cientifica/ educacional.

Concordo que o material e as informagbes obtidas relacionadas a minha
pessoa possam ser publicados em aulas, congressos, eventos cientificos, palestras
ou periodicos cientificos. Porém, ndo devo ser identificado por nome ou qualquer
outra forma. As gravagdes ficardo sob a propriedade do grupo de pesquisadores
pertinentes ao estudo e sob sua guarda.

Nome Completo:

RG: Data de Nascimento: / /| Telefone:
Endereco:

CEP: Cidade: Estado:
Assinatura: Data:__ /[

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e
beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questées formuladas.

Data: / /

Pesquisadora: Marcia Aparecida Linartevis da Cruz
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ANEXO B - Termo de Compromisso, de Confidencialidade de Dados e envio

do relatério final
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TERMO DE COMPROMISSO, DE CONFIDENCIALIDADE DE DADOS E ENVIO DO
RELATORIO FINAL

Nés, Marcia Aparecida Linartevis da Cruz, Prof.2. Dr?. Silmara Alessi Guebur
Roehrig (Orientadora) e Prof.° Dr. °© Roger Domenech Colacios (Coorientador),
pesquisadores responsaveis pelo projeto de pesquisa intitulado, “Educagao Ambiental
e formacéao continuada de docentes na perspectiva CTSA”, comprometemo-nos a dar
inicio a este estudo somente apds apreciacéo e aprovagdo pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana e
registro de aprovado na Plataforma Brasil.

Com relagdo a coleta de dados da pesquisa, ndés pesquisadores, abaixo
firmados, asseguramos que o carater anénimo dos dados coletados nesta pesquisa
sera mantido e que suas identidades serédo protegidas. Bem como questionarios e
outros documentos n&o seréo identificados pelo nome, mas por um cédigo.

Nés pesquisadores, manteremos um registro de inclusdo dos participantes
de maneira sigilosa, contendo cédigos, nomes e enderegos para uso préprio. Os
formularios: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido e/ou Termo de Consentimento de Uso de Voz e
Imagem, assinados pelos participantes serdo mantidos pelo pesquisador em
confidéncia estrita, juntos em um unico arquivo.

Asseguramos que os participantes desta pesquisa receberdo uma copia do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido; Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido; e/ou Termo de Consentimento de Uso de Voz e Imagem, que podera
ser solicitada de volta no caso deste ndo mais desejar participar da pesquisa.

Eu, a Prof?. Dr?. Silmara Alessi Guebur Roehrig, como professora
orientadora, declaro que este projeto de pesquisa, sob minha responsabilidade,
sera desenvolvido pela aluna Marcia Aparecida Linartevis da Cruz do curso de
Mestrado do Programa de Pds-Graduagao em Formacgao Cientifica, Educacional
e Tecnologica.

Declaro, também, que li e entendi a Resolucdo 466/2012 (CNS)
responsabilizando-me pelo andamento, realizagdo e conclusdo deste projeto e
comprometendo-me a enviar ao CEP/UTFPR, relatério do projeto em tela quando
da sua conclusao, ou a qualquer momento, se o estudo for interrompido.

Curitiba, de de

Prof.2 Dr.2 Silmara Alessi Guebur Roehrig
Prof.° Dr. © Roger Domenech Colacios
Marcia Aparecida Linartevis da Cruz
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ANEXO C - Plano de agao
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ENCONTRO/FORMATO | HORAS | DATA (PREVISTA) CONTEUDOS METODOLOGIA ATIVIDADE

1° encontro: Sincrono, via Conceitos de Educacdo Ambiental

Google Meet 2h 06106 Mancipars, e ore o questionario prévia e | Leitura do material de

G focal Abordagem CTSA no territério | a tematica do curso remoto. apolo.

rupo foca escolar.

Entendimento  da Educacéo Material de apoio - Estudos e Como pensar a

1? encontro Assincrono, grrr;t;lggqtal Cnhcsore reconf;icilrgz debates que proporcionem Eg:t(iﬁgao Amblenéac:

via 5

6h 06/06 a 27/06 denominacoes, tais como: mome~ntos de ref"?xoe§ sobre componente

Transformadora e Emancipatoria. _queslfcoes~ amb|ent:|s . | curricular com qual

Sala Google Estudos sobre: o que é ciéncia, |Cr:1_tresr|Agagoes comaeducacao | 54,07 Responder &
tecnologia e sociedade CTS. ) pergunta engajadora.
Educacdo CTSA: Conceitos e | Discussdo da educagao

] ) abordagens. CTSA; Entender como o
2° encontro: Sincrono, via movimento CTSA contribui
Google Meet 2h 27/06 Politicas publicas. com a Educagdo Ambiental | Leitura do material de

Grupo focal

no ambito escolar.

Palestra  sobre
publicas e
Ambiental.

politicas
Educacao

apoio.
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2° encontro Assincrono,
via

Material de apoio - Entender
a aplicagdo dos conceitos

Abordar a tematica
ambiental em

Videos e estudo de caso para 3 :
6h 27/06 2 04/07 leitura e posterior discuss&o. Xr-[]?)lit\ental : apartir I(Ej(iug:;gig conjunto  com o
. . . conteudo proposto no
Sala Google reais. Metodologias ativas. componente
curricular
matematica.
Educagao CTSA  como
caminho para a discussao da
04/07 . ) Educagao Ambiental Critica. ) .
Educacao Ambiental Leitura do material de
3° encontro: Sincrono, via interdisciplinar. Palestra sobre o apoio.
Google Meet curriculo, metodologias ativas e
2h praticas em territorio escolar.
Grupo focal
3° encontro Assincrono,
via Inter_secgc")es gntre Educag?o Elabqrar_ em  grupo | i o do material de
Ambiental  Critica, educagado | sequéncias didaticas em apoio e construcio
04/07 a 29/08 CTSA e o curriculo escolar na | pares ou trios. P gao.
Sala Google 10h préatica de cada docente.
4° encontro: Sincrono, via
Google Meet Implementacdo da sequéncia | Apresentagéo das | Avaliacdo do curso
didatica dentro do seu | sequéncias didaticas. remoto por meio de
29/08 componente curricular. uma roda de
Grupo focal 2h conversa e de
depoimentos que

possam surgir.

Nuvem de palavras.
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ANEXO D - Roteiro de atividades do curso de formagao continuada de modo

remoto
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PRIMEIRO ENCONTRO REMOTO
Apresentacao:
1.Apresentacgéo do grupo focal e estrutura montada na sala google;

2.Debate sobre os encaminhamentos de horario e atividades que serao propostas no
decorrer do curso remoto e roda de conversa sobre o questionario prévio que foi

respondido antes da formacdo comegar;
3.Dialogo voltado as questdes da atividade inicial que esta na sala google;

4.Sugestdo de leitura para debate para o préoximo encontro com registro na sala

google.

Atividade Sala Google: Como posso pensar a Educagdo Ambiental dentro do

componente curricular com qual atuo? Responder a pergunta engajadora.
Material de apoio: Sala google.

SEGUNDO ENCONTRO REMOTO

Objetivo: construir relagcbes com Educacdo Ambiental Critica e a abordagem CTSA e
proporcionar intercambio entre os diferentes componentes curriculares. |dentificar

abordagem CTSA como trabalho pedagdgico.

Primeiro momento: Dialogos sobre o movimento CTS/CTSA contribuicdo com a

Educacdo Ambiental no ambito escolar.

Segundo momento: Palestra sobre politicas publicas e Educagdo Ambiental.
Configuracéo e trajetoria da Educagédo Ambiental no ambito curricular, enfatizando
como se deu a constituicdo das politicas publicas no ambito da Educagao Ambiental

vinculada ao curriculo.

Dialogos a serem abordadas com o grupo focal:

e A configuracéo das Politicas Publicas - historicamente do campo ambiental até

o0 ambito da politica ambiental,
e Base Comum Curricular;
e Curriculo;

e Educagao Ambiental transversal, interdisciplinar e critica;
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e Configuracdo Educagao Ambiental e o curriculo;
o Reflexdes criticas em relagao a educacido ambiental;

e Diretrizes Curriculares Municipais de Educacdo Ambiental da Secretaria

Municipal da Educacgéo.

- Entender a aplicagao dos conceitos CTSA na Educagcdo Ambiental a partir de casos

reais;

- Discussao do conceito CTSA em cada componente curricular;

- Apresentagdes de casos reais com metodologias ativas dentro do territorio escolar.
Atividade na Sala Google:

Realizar leitura do estudo de caso presente na atividade do segundo encontro,
comentar como vocé resolveria o problema da professora Joana em relagdo ao seu
planejamento de aula. Seu desafio é abordar a tematica ambiental em conjunto com
o conteudo proposto no componente curricular matematica, conteudo: Unidades de
Medidas.

Material de apoio: Sala google.

TERCEIRO ENCONTRO REMOTO

Objetivo: construir relagcbes com Educagcdo Ambiental e a abordagem CTSA e
proporcionar intercambio entre os diferentes componentes curriculares. |dentificar

abordagem CTSA como trabalho pedagdgico.
Primeiro momento: Dialogos sobre atividade realizada na sala google

Segundo momento: Palestra sobre o curriculo, metodologias ativas e praticas em

territorio escolar. EA interdisciplinar.

Dialogos a serem abordadas com o grupo focal:
e Abordagem CTSA,;

e Alfabetizagao cientifica;
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e Auxilio aos estudantes na construcdo dos conhecimentos/ tomadas de

decisdes responsaveis sobre as questdes ambientais;
e Relacdo meio ambiente e as tecnologias/ciéncia.
e Solucdes e desafios diante da sociedade inserida;

e Interdisciplinaridade e a Educagdo Ambiental entre todos componentes

curriculares.

Atividade na Sala Google: Refletir sobre as intersec¢des entre Educagédo Ambiental,

praticas com abordagem CTSA e o curriculo escolar na pratica de cada docente.

Construcao e implementacao de sequéncias didaticas elaboradas com abordagens
em relacdo a Educagao Ambiental Critica com enfoque CTSA entre todos

componentes curriculares.
Construcdo de sequéncias didaticas em pares ou trios.
Material de apoio: Sala google.

QUARTO ENCONTRO REMOTO

Objetivo: Refletir sobre as intersecgdes entre Educacdo Ambiental, abordagens
com praticas CTSA e o curriculo escolar na pratica docente.
Debate: como propor um estudo de aproximacao entre os conteudos abordados em

sala de aula, junto a Educagcédo Ambiental?

Discussdes em relacdo as mudangas comportamentais em meio aos recursos
naturais, agdes voltadas no territorio escolar como praticas em todos os componentes

curriculares de ensino.

Propor uma educacéo:

Sobre o Ambiente - voltada para trocas de conhecimento;

No Ambiente - observar os entornos de onde vive, no bairro e escola;

Para o Ambiente - visio critica, porém com propostas de mudangas desse ambiente.

Aprofundar assuntos relevantes do momento e local, dialogar coletivamente e propor
praticas de intervengcdo pedagdgica, motivando a participagédo e investigagées das
acdes referentes ao meio ambiente. Busca da responsabilidade pela educacao da
sustentabilidade do planeta.
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E na escola que o sujeito passa horas, meses e até anos, na convivéncia com outros,

sera que o que vive na escola corresponde ao seu cotidiano familiar?

Quais as caracteristicas da nossa escola que pode nos ajuda a refletir caminhos,

desafios e agdes na sociedade, convivéncia e cuidados com o meio ambiente?

Quais as caracteristicas dessa escola que pode nos ajudar a enfrentar os inumeros

desafios a que estamos sujeitos na vida social?

Apresentagcao do grupo focal: Discutir as sequéncias elaboradas pelos docentes

participantes.

Apresentacao das sequéncias didaticas elaboradas durante a formagao continuada e

a implementagcdo com registros se possivel.

Avaliacdo do curso por meio de uma roda de conversa e de depoimentos que possam

surgir.

Nuvem de palavras: Digite uma palavra que resume o que vocé aprendeu nesta

formacgao ou uma palavra que ficou na sua cabeca.



