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Ndo penso que possamos como professor explorar e utilizar

eficazmente a diddtica sem entrar em seu jogo e sem compreendé-lo.

(Michele Artigue, 1991)
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DE PROFESSOR PARA PROFESSOR

Prezados colegas, este instrumento pedagdgico caracteriza um produto
educacional elaborado durante participagdo no Programa de Mestrado em Ensino
de Ciéncias Humanas, Sociais e da Natureza da Universidade Techolégica Federal
do Parand - Multicampi Cornélio Procépio e Londrina - UTFPR. Ele esta dividido
em mddulos de estudos e dispositivos diddticos, aplicados em encontros
formativos com um grupo de professores que se propuseram a participar da
pesquisa.

O principal objetivo é dar subsidios aos professores de como elaborar
materiais diddticos pela vertente denominada metodologia das sequéncias
diddticas de género (SD), de Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly, na perspectiva
sociointeracionista da linguagem. O estudo é mediado pelo género textual relato
de experiéncia vivida e apresenta a ferramenta digital Padlet como um dos
recursos possiveis de apoio ao ensino. As propostas de atividades sugeridas em
cada uma das dimensdes que constituem o género textual sdo adaptdveis a
qualquer ano de escolaridade do Ensino Fundamental, bem como a quaisquer
outros modelos de géneros textuais. Cabe ao professor analisar os niveis de
complexidade e os conteldos necessdrios para cada um dos novos modelos de
géneros, organizando o trabalho dentro da metodologia da SD.

No cendrio mundial em que prevalece o uso das tecnhologias digitais em
todos os setores da sociedade, espera-se que o sistema educacional, responsdvel
pela formagdo das geragdes, promova o uso funcional e produtivo dessa realidade
tecnoldgica. Partindo desse pressuposto, € preciso oportunizar situagées
formativas para aqueles que sdo responsdveis pela formagdo - os professores.
Assim, propomos concomitantemente neste caderno o ensino de géneros textuais

mediados pela ferramenta tecnoldgica Padlet, que propicia o aluno aprender de




forma dinamica e atrativa, otimizando didaticamente as possibilidades de
aprendizagens.

Ressaltamos que compde objetivo central deste material provocagdo
docente a reflexdo sobre suas capacidades de elaboragdo de materiais diddticos
que ultrapassem o cotidiano dos didrios de classe.

Esperamos que este suporte diddtico seja bastante proveitoso nas
experiéncias pedagdgicas e, também, luz para vocé desenvolver novas pesquisas e
produgdes diddticas a serem expandidas e renovadas entre nés, profissionais e

idealizadores da educagdo de qualidade.

Cordialmente,

Mestranda Prof® Franciely Ap® Teixeira Ribeiro'

Orientador Prof® Dr. Givan José F. dos Santos?®

! Graduada em Letras e Pedagogia, mestranda no Programa de Ensino de Ciéncias Humanas,
Sociais e da Natureza/PPGEN, na Universidade Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR), Campus
Londrina. Coordenadora pedagdgica e professora nas redes municipais de ensino das cidades de
Cambé e Londrina

2 Professor doutor, no Programa de Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais e da Natureza/PPGEN,
na Universidade Tecnolégica Federal do Parand (UTFPR), Campus Londrina.
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Modulo 1

Professor pesquisador e autor de material didatico

Sobrepujando as pesquisas de géneros textuais e sequéncias diddticas que
apresento neste caderno, quero antes defender aquilo que compde o principal
objetivo desta producdo autoral: dar subsidios® aos professores de como
elaborar materiais diddticos. Ademais, pretendo impulsiond-los a acreditar em
suas capacidades de pesquisas, estudos e elaboragdo de materiais diddticos e

encorajd-los para tal:

Professor é, na esséncia, pesquisador, ou seja, profissional da
reconstrugdo do conhecimento, tanto no horizonte da pesquisa como
principio cientifico, quanto, sobretudo no da pesquisa como principio
educativo (Demo, 2001, p. B).

Reconhego que as caminhadas académicas de pesquisas e reconstrugdo de
conhecimentos ndo sdo simples, contudo, enfatizo que sdo reluzentes,
necessdrias e inerentes a profissdo que escolhemos exercer.

Com a disseminagdo em larga escala da internet, acessamos uma infinidade
de conteldos e materiais de todas as dreas da atividade humana. No campo
educacional, o fato ndo se apresenta de forma diferente. Os conteldos
ofertados neste canal digital sdo (re) utilizados nas aulas instrucionais®, como
cita Demo (2015, p. 1), os conteldos sdo “escolarizados”.

Saliento que sdo disponibilizados excelentes materiais que podem e devem
servir de aporte para o ensino. Contudo, € primordial a criticidade seletiva sobre
as atividades utilizadas para ensinar. Demo (2015) preocupa-se com o modismo e

¢ persistente ao dizer:

3 Ndo intenciono trazer modelo pronto de aula. Mas, apresentar exemplos que desencadearam
novos pensamentos a depender da iniciativa de criagdo do professor.

* Aulas instrucionais sdo aquelas que os alunos recebem instrucdes a todo o tempo, participando
de um jogo passivo da aprendizagem. Sdo preparados para serem reprodutores e ndo sdo
provocados a se tornarem construtores.

e
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Jd que em educagdo, em geral discussdes sdo rasas - discurso de ndo
autores- tudo vira modismo facilmente, porque a maior falha do modismo
¢ ndo fer consisténcia argumentativa prépria, vivendo d sombra de

chutes e promessas fdtuas, ou de reprodugdes inconsequentes (Demo,

2015, p. 1).

Ndo vejo outra forma de sermos argumentativos com eficdcia, a ndo ser
pelo dominio do conhecimento do objeto de estudo, dado pela pesquisa e leitura
critica dessa mesma pesquisa. Professor é sindnimo de conhecimento e
conhecimento é autoridade®. Estudar, pesquisar, reconstruir-se e reconstruir

conhecimentos é disseminar novas ideias. E compor repertérios e ofertar

qualidade de ensino. Coaduno com Demo (2015) ao asseverar que:

Estudante aprende bem com professor que aprende bem, o que
pressupde sair do sistema de ensino fincado na transmissdo reprodutiva
de conteldo, passando para sistema de aprendizagem centrado no aluno e
afinado com pedagogias participativas autorais (Demo, 2015, p. 8).

A responsabilidade de ensinar pessoas relaciona-se com a ideia de
humanizd-las centrada na figura do professor. O estudante que queremos formar
reflete diretamente na qualidade de ser humano que ele vai se constituindo. Ndo
vislumbramos apenas tecnicidade em suas formagdes, sobretudo esperamos um
cidaddo que encontra na competéncia reconstrutiva de conhecimento seu perfil
decisivo.

Essa demanda sé sera cumprida com sucesso, a partir do momento em que
as iniciativas de pesquisas para produgdes autorais sejam incorporadas ha prdtica
docente para que este influencie e traga oportunidades para seus alunos. Demo
(2015, p. 25) cita que “aprendizagem como autoria® é desafio primeiro para o

professor” e “para termos alunos autores, precisamos de professores autores”

® Hd diferenca entre autoridade e autoritarismo: a autoridade simboliza respeito e admiragdo,
enquanto o autoritarismo simboliza obediéncia e submissdo com imposigdes sem didlogos.

® Autoria é entendida como habilidade de pesquisar e elaborar conhecimento préprio no duplo
sentido de estratégia epistemoldgica de produgdo do conhecimento e pedagdgica de condigdo
formativa (Demo, 1996).
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(2015, p. 12). A mudanga em educagdo ¢ essencialmente mudanga docente:
primeiro, porque toda mudanga na escola sé frutifica se for abragada pelo
professor; segundo, professor é fator chave (ndo Unico) da qualidade educacional.
(Demo, 2015).

O que pretendo primordialmente ndo € apresentar criticas as praticas
utilizados pelos professores, mas um convite a reflexdo sobre suas capacidades
de se desenvolver como pesquisador e autor de seus materiais didaticos, bem
como assumir a responsabilidade de promover uma aprendizagem mais auténoma e
autoral de conhecimentos em seus alunos. Veridica a expressdo de Demo (2015, p.
7) de que "é comum dar aula sem autoria”. No mesmo contexto, sou convicta de

que, na maioria das vezes:

Ndo se trata da ma vontade do professor, mas de decorréncia hatural do
estilo obsoleto de formagdo, bem como do contexto socioeconomico da
degradagdo profissional [..] sendo pedagogia um dos cursos
universitdrios mais precdrios e docéncia uma das profissdes mais
desvalorizadas da sociedade, exigir desempenho autoral parece acinte
(Demo, 2015, p. 7).

Contudo, em tempos que pedem a unido de conteldos com habilidade de
pesquisa e elaboragdo, pensamento critico e autocritico, uso da autoridade do
argumento e autoria sempre renovada (Demo, 2015), o professor precisa apostar
em suas préprias capacidades, superar as elaboragdes prontas para o uso e

tornar-se pesquisador e produtor oficial de seu material diddtico.

ﬁ‘ Para refletir e registrar por escrito: Qual impacto a discussdo
-

deste conteddo traz para a minha reflexdo enquanto profissional?
Quais os principais obstdculos impedem que me torhe, com

frequéncia, professor autor de material diddtico? Caso vocé ja seja

um elaborador de material, qual a relevancia dessas praticas na vida

docente?
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Linguagem: onde tudo comegal

Para que haja compreensdo das abordagens tedricas e metodoldgicas
elencadas para este estudo, faz-se necessdrio, em primeiro plano, adotar uma
concepgdo de linguagem que dé sentido ao percurso que se pretende fazer. Koch
(2001, p. 9) expde uma sintese de como o ser humano concebe e usa a linguagem:
"1) linguagem como representagdo; 2) como instrumento ‘ferramenta’ de
comunicagdo e; 3) como forma, ou seja, 'lugar’ de agdo ou construgdo de
interagdo”.

As duas primeiras apresentam, respectivamente, a linguagem como forma
de representar um conteddo do pensamento e essa representagdo € estratégia
de comunicagdo para com o outro. A terceira ndo desvalida as anteriores, e sim
as contém e vai além, agregando novas caracteristicas e concebendo a linguagem
como uma atividade entre sujeitos com necessidades de comunicagdo, para agir
uns sobre os outros com o intuito de instaurar vinculos, relacionar-se,
desencadear influéncias sociais e, entdo, novas necessidades de comunicagdo.

Compreende, portanto, um mecanismo que utilizamos para fransmitir
nossos conceitos, ideias e sentimentos dentro de um processo de interagdo. A
linguagem, no ato comunicativo, é essencialmente comprometida com a
compreensdo do outro.

Como suporte tedrico deste material diddtico, opto por esta dltima forma
de uso que caracteriza a linguagem numa concepgdo sociointeracionista.
Corroboro que é no ambiente escolar, como postula Geraldi (2013), que o aluno
"opera sobre a linguagem, reflete sobre os meios de expressdo usados em suas
diferentes interagdes, em fungdo dos inferlocutores com quem interage, em

fungdo de seus objetivos nesta agdo” (Geraldi, 2013, p. 189).

12



Figura 1 - Concepgdes cientificas de linguagem

LINGUAGEM

1 abord
Soorangem 2% abordagem

REPRESENTACAO 3% abordagem

DO PENSAMENTO
I

CONSTRUCAO
DE INTERACAO

FERRAMENTA DE
COMUNICACAO

Expressar o pensamento
para se comunicar e
interagir com o outro,
criando novas relagdes e
novas necessidades de
comunicagdo.

Expressar o

Expressar o
pensamento, a fim
de se comunicar

com o outro

pensamento

Fonte: Elaboragdo da autora (2022).

Destaco aqui alguns exemplos do uso da linguagem/produgdo de texto como
agdo: o filho pede para os pais o levarem no parque; o consumidor reclama de um
servigo prestado para obter ressarcimento; o desempregado participa de uma
entrevista de emprego para conseguir uma vaga. Nesse sentido, infinddveis sdo
as formas que a linguagem se materializa, preponderando ainda que uma agdo de

linguagem sempre desencadeard outra necessidade de agdo.

Géneros textuais: materializagdo da linguagem humana

Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da
linguagem. Compreende-se perfeitamente que o cardter e as formas desse uso
sejam tdo multiformes quanto a esses campos da atividade humana, o que, é

claro, ndo contradiz a unidade nacional de uma lingua.
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O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos),
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana (Bakthin, 2003, p. 261). Esses enunciados fazem parte do
nosso dia a dia desde a existéncia da humanidade.

Em consondncia, trago a afirmagdo de que texto é “toda unidade de
produgdo verbal que veicula uma mensagem linguisticamente organizada e que
tende a produzir efeito de coeréncia em seu destinatdrio” (Bronckart, 2009, p.
71).

Nestas premissas, os enunciados concebidos como textos sdo concretos e
Unicos, e se desenrolam em enunciagdes especificas. Possuem algumas
caracteristicas que ndo variam de um texto a outro, permitindo, assim, que o
reconhegamos e nos apropriamos cotidianamente nos atos de comunicagdo.

Por sua vez, os textos verbais (orais e escritos), ndo verbais (sem uso de
palavra) ou multimodais (com uso de palavras, imagens e nimeros) usados ho
nosso cotidiano se manifestam em géneros, com distintas proposigdes. Ha
teoricos que os denominam géneros discursivos (Bakthin, 1997; Brait, 2016; Rojo;
Barbosa, 2015), dando principalidade para as situagdes de produgdo dos géneros
e seus aspectos sociohistdricos e discursivos. E outros tedricos que os desigham
como géneros textuais (Koch; Elias, 2012; Marcuschi, 2002; Santos, 2013),
focando a materialidade textual, por exemplo, organizagdo e linguagem, todavia
considerando fambém as marcas sociofuncionais.

Adoto aqui o termo género textual, que consiste na materializagdo da
linguagem em textos orais, escritos ou multimodais, com incontdveis modelos, a
depender das necessidades de comunicagdes, interagdes ou intervengdes sociais
do sujeito-autor em relagdo aos seus interlocutores.

Segundo Dolz e Schneuwly (2004, p. 142), “para tornar possivel a

comunica¢do, toda sociedade elabora formas relativamente estdveis de textos,

14



as quais funcionam como intermedidrias entre o enunciador e o destinatdrio, a
saber, os géneros"”; dessa forma, ndo ha como manter a comunicagdo humana sem
a mediagdo de um género.

Para Marcuschi (2002), alguns exemplos de géneros textuais seriam:
telefonema, sermdo, carta comercial, carta pessoal, romance, bilhete,
reportagem jornalistica, aula expositiva, reunido de condominio, noticia
jornalistica, hordscopo, receita culindria, bula de remédio, lista de compras,
carddpio de restaurante, instrugdes de uso, outdoor, inquérito policial, resenha,
edital de concurso, piada, conversagdo espontdanea, conferéncia, carta eletrénica,
bate papo por computador, aulas virtuais e assim por diante (Marcuschi, 2002, p.
22-23).

Coaduno com Ribeiro (2016), ao asseverar que ter habilidade satisfatéria
para compreender e elaborar géneros textuais diversos torna-se fundamental
para a pessoa conquistar &xito nos diferentes grupos sociais dos quais participa
cotidianamente. Haja vista que os géneros textuais organizam as atividades
sociais didrias, das simples as mais elaboradas, portanto, domind-los possibilita
melhor preparo para atuagdo na sociedade. Essa vivacidade interacionista dos
géneros nha comunicagdo humana é exemplificada por aquilo que Ribeiro (2016)

designa relatério didrio de recepgdo e produgdo de géneros textuais.

Quadro 1 - Relatério didrio de géneros textuais

Oraclo do Pai-Nosso =2 salmo 2 conversa espontdnea =2 noticias
jornalisticas = mapa meteoroldgico 2 anotacdes de agenda 2 bilhete =2 e-
mail = mensagens de celular =2 placas de transito = placas de nomes de rua
—> letreiros de lojas = outdoors = entrevista de emprego =2 conversa
telefénica =2 carddpio = cédulas de dinheiro = nota fiscal 2 extrato
bancdrio = fatura de cartdo de crédito =2 reunido na empresa 2 ata >
requerimento = histérico escolar = aula presencial 2 telejornal.

Fonte: Ribeiro (2016, p. 18).
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Figura 2 - Relagdo linguagem, enunciados, textos, géneros textuais

/

Necessidade de
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a cada situagdo de
. comunicagao

Linguaguem ‘

Enunciados orais
ou escritos

Enunciados materializados

em textos : GENEROS
TEXTUAIS.

Fonte: Elaboragdo da autora (2022).

NAO CONFUNDA GENERO TEXTUAL COM TIPOLOGIA TEXTUAL!

As configuragdes’ dos géneros atendem aos tragos caracteristicos
especificos de cada modelo. Contudo, é comum no ambiente escolar e fora dele a
auséncia de clareza no tocante as diferengas entre tipologia textual e género
textual. As confusdes de entendimento ocorrem devido aos diversos modos ja
utilizados para ensinar a Lingua Portuguesa®. Vejo, neste contexto, a necessidade

de estabelecer diferengas como anunciadas por Marcuschi:

Um tipo textual é dado por um conjunto de tragos que formam uma
sequéncia e ndo um texto. Assim, os tipos textuais sdo uma sequéncia
linguistica (aspectos lexicais, sintdticos, tempos verbais, relagdes

7 Abordarei as configuragdes nas préximas unidades deste caderno.

® O livro Portos de Passagem promove uma série de ponderacdes sobre procedimentos e prdticas
pedagdgicas em sala de aula. (GERALDI, Jodo Wanderley. Portos De Passagem. 4% ed. Sdo Paulo:
Martins Fontes, 2003.)
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I6gicas) Em geral os tipos textuais abrangem cerca de meia dizia de
categorias conhecidas como: narragdo, argumentagdo, exposigdo,
descrigdo, injungdo (Marcuschi, 2002, p. 23).

Portanto os tipos textuais apresentam-se em pouco nimero. Enquanto hd
incontdveis modelos de géneros textuais, que podem ser formados por um ou
mais tipo textual. Para escrever um género textual conto de fadas, por exemplo,
¢ indispensdvel o uso do recurso linguistico dos tipos textuais narragdo e
descrigdo. Portanto, uma coisa € o género textual, o texto em si, e outra é o tipo

textual, os processos linguisticos predominantes.

Figura 3- Relagdo género textual e tipo textual

FINALIDADE DE
. EXEMPLOS
COMUNICACAO
-
D NARRATIVO conto, lenda, romance, relato de
experiéncia vivida, piada,
l:(— ( narrar ) histéria em quadrinho...
L>.|<J ARGUMENTATIVO aula, semindrio, palestra, artigo
l—' (argumen‘rar) cientifico, carta do leitor ...
<
- EXPOSITIVO bilhete, legenda de foto,
@ (expor') sinopse, verbete enciclopédico...
) autobiografia, biografia, livro de
O DESCRITIVO chamada, ficha de matricula,
[a W (descrever) cardapio escolar, didrio de classe
— INJUNTIVO . - .
manual, receita, cédigo de leis,
(instruir) estatuto...

Fonte: Elaboragdo da autora (2022).
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DOMINIO DISCURSIVO: ORGANIZACAO DA COMUNICACAO DIARIA
ENTRE AS PESSOAS

As atividades interpessoais se ddo no seio de diferentes esferas de
atividade humana. A prdtica social e a relagdo com esses sujeitos falantes do
discurso ddo origem as situagdes de comunicagdo, de um querer dizer para certos
atores sociais e/ou para uma dada comunidade de fala. Deste modo, definimos
dominio discursivo como o lugar social de produgdo e circulagdo de uma
comunicagdo, que serd materializada hum género oral ou género escrito.

Numa dimensdo textual-discursiva e sociointeracionista, o sujeito precisa
construir uma representagdo de ser e de estar no mundo, carregando consigo o
mundo discursivo. “Portanto o dominio discursivo ndo é texto, e sim consiste em
meio social no qual vdrios géneros textuais t€m origem” (Santos, 2013, p. 33).

As afirmagdes de Marcuschi sobre dominios e prdticas discursivas
evidenciam a relagdo de dependéncia entre ambas e destaca a organizagdo
comunicativa que exercemos cotidianamente ao nos relacionarmos por meio da
comunicagdo:

[..] é justamente pelas distintas prdticas sociais desenvolvidas nos
diversos dominios discursivos que sabemos que o nhosso comportamento
discursivo ndo pode ser o mesmo num circo e numa igreja [..].
Consequentemente, os dominios discursivos operam como enquadres
globais de superordenagdo comunicativa, subordinando as prdticas
discursivas [...] (Marcuschi, 2008, p. 194).

Antecipo neste pardgrafo uma reflexdo relacionada ds fungdes escolares:
chamo a atengdo para a necessidade de ensinar o aluno a agir por meio da
linguagem e ndo apenas ensinar a conhecer textos de diferentes géneros ou
produzi-los sem prdticas sociais, limitados a cumprimentos burocrdticos
escolares. O ensino s6 faz sentido quando o aprendizado exerce emancipagdo na

vida do aluno, seja em dmbito social ou pessoal.
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Retomo ao estudo do dominio discursivo, informando que hd tedricos que
apontam como situagdes de discurso os dominios cientifico, jornalistico, religioso,
salde, comercial, industrial, instrucional, juridico, publicitdrio, lazer, interpessoal
e ficcional. Para Santos (2013), existem vdrios dominios discursivos e o autor cita
exemplos: cotidiano familiar, escola/colégio, empresa/comércio, jornalismo,
publicidade, religido, politica, literatura, internet, direito,
academia/universidade, entre muitos outros. Vejamos a figura 4.

Figura 4 - Relagdo dominio discursivo e género textual

DOMINIOS GENEROS TEXTUAIS
DISCURSIVOS

Aula presencial, aula virtual, anotagdes de aula,
Escola semindrio, prova escrita, resumo, dissertagdo escolar,
propaganda social digital, relato de experiéncia vivida...

Plano de aula, aula presencial, aula virtual, resumo,
resenha, artigo, projeto de pesquisa, palestra,
requerimento, dissertagdo de mestrado...
Noticia, reportagem, entrevista, editorial, artigo,

Jornalismo cronica, foto-legenda, carta do leitor, resenha,
enquete, charge...
Oragdo, salmo, homilia, missa, pardbola, provérbio,

Academia
(universidade)

Religido profecia, tratado teoldgico, evangelho, carta paulina,

bula papal...
Fonte: Elaboragdo da autora (2022).

Elenco apenas alguns dos muitos dominios discursivos e os géneros textuais
orais ou escritos que deles procedem e os identificam. Enfatizo que, no dominio
escolar, ndo podemos limitar apenas aos estudos dos géneros ali produzidos, haja
vista que a escola humaniza e emancipa o ser humano para viver e sobreviver em

contextos sociais diversificados fora da escola.

° Apresentamos na figura alguns exemplos de dominios discursivos e géneros textuais correlatos,
elaborado por Santos (2021) como material das aulas deste mestrado.
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Concordo com os pesquisadores sobre a necessidade de:

[..] criar contextos de produgdes precisos, efeftuar atividades ou
exercicios multiplos e variados: é isto que permitird aos alunos
apropriarem-se das nogées, técnicas e instrumentos necessdrios ao
desenvolvimento de suas capacidades de expressdo oral e escrita, em
situagdes de comunicagdo diversas. [...] o trabalho escolar serd realizado,
evidentemente, sobre géneros que o aluno ndo domina ou o faz de
maneira insuficiente; sobre aqueles dificilmente acessiveis,
espontaneamente, pela maioria dos alunos e sobre géneros plblicos e ndo
privados (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 83).

Sdo expressivos os estudos sobre essas concepgdes no Brasil,

fundamentando documentos oficiais de ordem federal e municipal.

Na sua missdo de ensinar os alunos a escrever, a ler e a falar, a escola,
forgosamente, sempre trabalhou com os géneros, pois toda forma de
comunicagdo, portanto também aquela centrada na aprendizagem,
cristaliza-se em formas de linguagem especificas. A particularidade da
situagdo escolar reside no seguinte fato que torna a realidade bastante
complexa: hd um desdobramento que se opera, em que o género hdo é
mais instrumento de comunicagdo somente, mas, ao mesmo tempo, objeto
ensino/aprendizagem. O aluno encontra-se, necessariamente, num espago
do como se, em que o género funda uma prdtica de linguagem que é,
necessariamente, em parte, ficticia, uma vez que ela é instaurada com
fins de aprendizagem (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 1999, p. 7).

No norte do Parand, por exemplo, é possivel mencionar o Curriculo da
Secretaria Municipal de Educagdo da cidade de Cambé (2016), elaborado por
assessores deste orgdo em parceria com professores e estudiosos da drea da
educagdo que se debrugaram em estudos e elaboragdo de planos de trabalho
tedrico e metodoldgico, com modos de operacionalizagdo no ensino da Linhgua
Portuguesa. O documento sugere um quadro organizacional dos géneros a serem
ensinados conforme o ano de escolaridade, com detalhamento dos objetivos a

serem atingidos, como mostra a figura a seguir:
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Figura 5 - Sugestdo de géneros textuais a serem sistematizados na rede Municipal de Educagdo
da cidade de Cambé, apresentado no Curriculo de 2016.

QUADRO DE GENEROS
1 L 20 30 40 50
NARRAR Conto | Conto de H.Q. Fabula Lenda
Acumulativo Fadas
Relato de Carta
RELATAR Experiéncia | Biogra fia Noticia Reportagem
. Pessoal
Vivida
Carta de ;
Carta do o Artigo de
ARGUMENTAR Leitor Solicitagao/ Opiniao
Reclamagio
Legenda de ) Verbete Antlincio si
EXPOR Foto Bilhete | Enciclopédico | Publicitario Al
INSTRUIR Receita Regfa? dpf instruchio de | Instucio de Regulamento
Convivéncia | Montagem Jogo
Parlenda
POEMA* Cantiga
Trava- Poema Poema
Linguas

Fonte: Baseado em NOVERRAZ; DOLZ; SCHNEUWLY (2004).

Registro que, segundo consta em nota de roda pé do referido documento:

%0 poema ndo constitui um agrupamento de géneros, seguindo a
classificagdo a qual nos embasamos nesta proposta curricular. Apesar
disso, dada sua importdncia como género textual constituinte da esfera
literdria e pelo uso especial da linguagem poética, optamos por destacd-lo
juntamente com os agrupamentos para que possa ser explorado com
maior frequéncia e intencionalidade pelos professores (Curriculo para a
Rede Publica Municipal de Ensino de Cambé Ensino Fundamental - Volume
I, 2016, p. 495).

Sequéncia didatica: para além de um leque tematico de atividades

As teses do interacionismo sociodiscursivo, doravante ISD, importadas do
chamado Grupo de Genebra, representa junto as pesquisas brasileiras
alternativas tedrico-metodoldgicas e provocagdes reflexivas bastante produtivas
para a realidade educacional do nosso pais.

As sequéncias diddticas, ou SD/SDs, configuraram uma estratégia

metodoldgica que norteia o ensino dos géneros textuais orais ou escritos, na
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abordagem sociointeracionista, e t€m por finalidade “ajudar o aluno a dominar
melhor um género, permitindo, assim, escrever ou falar de maneira mais
adequada numa dada situagdo de comunicagdo” (Dolz; Noverraz; Schneuwly,
2004, p. 97).

Assumo como relevdncia para o estudo neste Caderno Pedagdgico a
concepgdo de sequéncia diddtica definida por esses mesmos autores que a
concebe como “"um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistemdtica, em torno de um género textual oral ou escrito” (Dolz; Noverraz;
Schneuwly, 2004, p. 82).

Precedendo a ideia de que € na escola que o aluno tem acesso garantido a
cultura elaborada, a selegdo dos géneros deve atender ao critério de ofertar
aquilo ndo dominado pelo aluno espontaneamente. A saber, “as sequéncias
diddticas servem, portanto, para dar acesso aos alunos a prdticas de linguagem
novas ou dificilmente domindveis” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 83).

Sdo referéncias importantes para reflexdo, pois essas concepgdes
consubstanciam as novas propostas de ensino da Lingua Portuguesa discutidas no
Brasil, sejam por pesquisadores ou documentos oficiais que norteiam o sistema
educacional. A validagdo das teorias educacionais efetiva-se em sintonia com
prdticas docentes, portanto, é essencial que o professor domine o percurso do
ensino pautado em evidéncias cientificas: por qué, o qué e como ensinar.

Como mencionei, esse Caderno Pedagdgico pretende aclarar o
entendimento do professor ao planejar uma sequéncia diddtica: ofertar
substratos e incentivar pesquisas, salientando que quem domina determinado
conhecimento tem condigdes de ofertd-lo com maior qualidade e criticidade.

Com a proposta contempordnea das sequéncias diddticas mediadas pelo
contexto de uso e a esfera de circulagdo dos géneros textuais, o ensino é

impactado com importantes agdes de mudangas, pois até algumas poucas décadas

e
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atrds, prevalecia o estudo da forma e do conteldo descontextualizado daquilo

que seria Util ao aluno.

Figura 6 - Precursores das sequéncias diddticas de géneros no Brasil

Joaquim Dolz é professor e i

pesquisador em Didatica do Bernard Schneuwly é

Francés/Lingua Materna, da Professor de Didatica da Lingua

Faculdade de Psicologia e & corresponsavel pela equipe

Ciéncias da Educagdo (FAPSE) de pesquisa em Histéria das

da Universidade de Genebra Ciéncias da Educagdo
(UNIGE), Suiga, e membro do (ERHISE, em francés), da
Grupo Grafé — Grupo Roménico Universidade de Genebra

de Analise do Francés

(Unige), na Suica. Area de
estudo Métodos de ensino de
expressao oral e escrita.

Ensinado.

Fonte: Slide Player; foto de Rogério Albuquerque (Nova Escola).

O procedimento de ensino propriamente dito: a sequéncia passo a passo

Em sintese, cada etapa proposta pelos estudiosos da escola de Genebra
compreende um instrumento elaborado e sistemdtico de ensino do género. Essa
estrutura é operacionalizada pela situagdo de produgdo, pelos objetivos e pelas
tarefas propostas durante a realizagdo da sequéncia diddtica. Ademais, a Figura

7 traz aestrutura bdsica que organiza as etapas de ensino.

Figura 7- Esquema da estrutura de uma sequéncia diddtica

Estrutura de base de uma sequéncia didatica

Apresentacao da Producdo Producdo
situagao Inicial Final

Fonte: Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83).

Na APRESENTACAO DA SITUACAO INICIAL estabelece-se um
problema de comunicagdo, situando o dominio discursivo correlato ao género a ser

estudado. O professor aguga nos alunos a necessidade de pensar em estratégias
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que respondam a problematizagdo, mediado por um projeto coletivo de produgdo
de um género oral ou escrito . "A apresentacdo da situagdo €, portanto, o
momento em que a turma constréi uma representagdo da situagdo de comunicagdo
e da atividade de linguagem a ser executada.” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004,
p. 84).

Reconhego esta etapa como a mais importante, e defendo que serd o
gatilho motivador da aprendizagem. Identificar o contexto, a finalidade e sentir-

se produtor de tais géneros como resultado da solugdo de um problema trardo

significado e colocardo o aluno em atividade de estudo da lingua. Os elementos

constitutivos do género serdo agregados nho desenvolvimento dos médulos.

Das incontdveis situagées de comunicacdo que compdem as atividades

humanas, apresento algumas no quadro a seguir, contemplando modelos de

géneros que possam atender ds respectivas demandas:

Figura 8: situagdo de comunicagdo x género textual correlato

Situagdo de comunicagdo

Género textual (oral ou escrito)

Como organizar o futebol do hordrio
do recreio?

Devemos elaborar um REGULAMENTO.

Como conseguir um 6nibus para que os
alunos realizem um passeio ho parque
histérico da cidade?

Devemos escrever uma CARTA DE
SOLICITACAO para o setor de
transporte da Secretaria de Educagdo

Como homenagear os professores no
dia em que se comemora sua
profissdo?

Podemos escrever e declamar um POEMA

Como organizar a mostra de arfe e
ciéncias, com informagdes para os
visitantes?

Pesquisar e reescrever VERBETES com
informagdes técnicas sobre os animais e
obras de Arte.

Como comunicar com os alunos que
estudam em nossa sala, mas no
periodo matutino?

Podemos escrever BILHETES e deixar
fixado no armdrio da sala.

Como sugerir mudangas no lanche
servido no recreio?

Estudar o CARDAPIO da escola e sugerir
alteragées, através de uma CARTA DE
SOLICITACAO OU UMA CARTA DE
RECLAMACAO.
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Como fazer uma exposi¢do sobre
quem sdo os alunos dos primeiros
anos?

Escrever a BIOGRAFIA de cada aluno
com auxilio da familia e da professora.

Como organizar registros dos eventos
da escola para que ndo sejam
esquecidos?

Organizar dlbuns de fotografias com
LEGENDAS NAS FOTOS.

O que apresentar na festa de
encerramento das aulas?

Escrever um ROTEIRO
representagdo TEATRAL.

para

Como registrar os passeios/aulas de
campo realizados com os colegas da
escola?

Escrever RELATOS DE EXPERENCIAS
VIVIDAS

Como resolver o conflito do futebol:
meninas ndo podem jogar bolal

Organizar um DEBATE entre alunos

Fonte: Elaboragdo da autora (2022).

Estabelecido o conflito de comunicagdo, discute-se com os alunos os

encaminhamentos para resolugdo do mesmo, e inicia-se o estudo do género

textual correlato, tendo acesso hd um modelo do mesmo. Para que haja qualidade

neste momento, é imprescindivel que o professor disponha corpora® de textos

concisos e claros que atendam ao ano de escolaridade, ou seja, atendam ao nivel

de compreensdo do aluno. Nesta etapa, delimita-se com o grupo o conteldo da

situagdo comunicativa, ou seja, prepara os conteldos dos textos que serdo

produzidos:

O cerne de um debate pode, por exemplo, ser apresentado através da
escuta de breves tomadas de posigdo; de um tema geral - por exemplo,
animais ou homens e mulheres célebres - podem ser retirados subtemas
para um artigo enciclopédico; para um semindrio, os alunos deverdo
conhecer bem o que devem explicar a outrem e terdo, eventualmente,
aprendido os conteldos em outras dreas de ensino (histéria, geografia,
ciéncias etc.). Se for o caso de uma carta do leitor, os alunos deverdo
compreender bem a questdo colocada e os argumentos a favor e contra
as diferentes posigdes (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 84).

19 Corpora de textos compreende uma colegdo do mesmo género, previamente selecionadas pelo
professor com a intencionalidade de ensino. Deste modo, compreende recurso fundamental a ser
selecionado de maneira estratégica, considerando significancia em termos de conteldo e

estrutura.
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Na PRODUCAO INICIAL o professor estimula o aluno a produzir seu
primeiro texto oral ou escrito do género solicitado, configurando como um
diagndstico do conhecimento dos alunos sobre o proposto. Saliento que a
apresentagdo inicial, a qual delimita a situagdo de comunicagdo e o conteldo-
chave dos textos orais ou escritos a serem construidos, jd impulsiona a largada
de ensino. E na produgdo inicial que se percebe a sistematizagdo da etapa
anterior. E hecessdrio instrumentalizar o aluno sobre o que dizer para que nos
préximos modulos ele desenvolva o estudo sistemadtico do como dizer.

No componente MéDULOS, € chegada a hora de estudar com mais
profundidade diferentes aspectos relevantes, como a estrutura composicional do
género e os recursos linguisticos a partir do diagnéstico da produgdo inicial e dos
objetivos ja vislumbrados pelo professor. Para tanto, segundo Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), os mddulos devem abordar atividades de diferentes niveis,
abranger problemas particulares de ensino e variar os modos de trabalho.
Propde-se a superagdo das dificuldades encontradas, e/ou a superagdo do ndo
conhecimento da totalidade do género, sendo adaptados e estendidos conforme a
necessidade dos alunos.

Neste contexto, os médulos ndo seguem uma estrutura ou tempo de
aplicabilidade fixo. A depender das dificuldades e da produtividade do grupo,
estes levardo mais ou menos tempo. O objetivo circunda sobre a ampliagdo do
dominio de conhecimentos sobre o género.

Na PRODUCAO FINAL, o aluno aplica os conhecimentos consolidados nos
maddulos, de modo a evoluir a escrita inicial do género, proposto nas etapas que
antecederam os estudos dos méddulos. O professor, de modo geral, faz uma

avaliagdo do desempenho quanto a competéncia para produzir o género estudado.
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Figura 9: Quadro sintese do passo a passo de elaboragdo da sequéncia diddtica

ENSINO DO GENERO TEXTUAL MEDIADO
PELA SEQUENCIA DIDATICA:

O PASSO A PASSO

Apresentagdo Produgdo i Produgdo
da situagdo inicial Modulos final
inicial
Situacdo de IO aluno produz oI Estudo de @) alAuno reelabora o
comunicagdo género textual, aspectos género textual
com munido dos importantes estudado, e espera-se
problemdtica a conhecimentos que compdem que ele tenha
ser resolvida; prévios e da 0 género, SfJFfef‘GdO as
Delimitacdo do | LJaprendizagem dqf| Gl dificuldades
contelido da apresentagdo estrutura e apres<a~m<_1d_a5 na
situacdo de incial; linguagem pr‘oduggo inicial e
comunicacdo; Indicadores de L domlnfldo 0s
Contato com conteldos a Tempo de conhecimentos
exemplos do serem ensinados aplicacdo A elementares do
género correlatol pelo professor. flexivel. S0 257 e,T apa. 9|
ao propésito de ' aluno estd
comunicagdo. lnsfrgmenfaluzado ~a
qualificar a produgdo
que responderd a
situagdo de
comunicagdo.

Fonte: Elaboragdo da autora (2022).

Sintese de aprendizagem
Agora, professor, para organizar o que estudamos no primeiro maddulo,
sugerimos um roteiro que ordenard a sintese de pensamento:

&

{h ; Para registrar por escrito: O que ou quem me levou a participar

Ly

W “‘ desta formagdo? Sou a favor ou contra o ensino,
| '}.ﬁ'

da Lingua Portuguesa, mediado pelos géneros

a

textuais? Por qué? Qual impacto de aprendizagem os conteldos

abordados neste mdédulo trouxe para a minha atuagdo docente?

s
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Sequéncia didatica para o género relato de experiéncia vivida: modo
operacional

Neste mddulo, pretendo apresentar propostas que servirdo de dispositivos
para o ensino do género textual relato de experiéncia vivida, mediado pelo
procedimento de Sequéncia Diddtica, proposta pela escola de Genebra. Saliento
que as orientagdes de construgdo de atividades referentes aos tragos relevantes
desse género servem de pardmetro para os professores elaborarem atividades
para outros géneros, com as necessdrias e convenientes adaptagées.

Selecionei o relato de experiéncia vivida por se tratar de materializagdo
da linguagem escrita ou oral que valoriza as experiéncias pessoais dos alunos,
rememorando fatos significativos de suas vidas que serdo ressignificados na
escrita e ha troca de experiéncias. Reitero o que jd estudamos no mddulo
anterior: a escrita € motivada através de uma situagdo real de interagdo,
permeando as perspectivas sociointeracionistas propostas pelos estudos
linguisticos contemporaneos.

Ressalto que é invidvel disponibilizar materiais que servirdo como férmulas
eficazes de ensino para todos os géneros. A vivacidade e heterogeneidade do
ambiente escolar, de uma furma para outra, de um ano de escolaridade para o
outro, € o que hd de mais belo no campo da educagdo. Neste contexto, as
sugestdes feitas neste caderno intencionam gatilhos que servirdo de inspiragdo
para a criatividade docente de acordo com a situagdo de ensino. Vislumbro, ao
planejar esses exemplos, alunos em faixa etdria do Ensino Fundamental das
séries iniciais. O ano de escolaridade estaria entre os quartos e quintos anos.
Destaco que o género escolhido é apropriado para todos os anos escolares, a

depender de (re) organizar as dimensdes ensindveis de acordo com as
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capacidades linguisticas da faixa etdria ou ano de escolaridade em que serdo
ensinados.

O ordenamento da sequéncia diddtica inicia-se pela situagdo inicial de
comunicagdo seguida da produgdo inicial. Com os didlogos e atividades produzidas
nestes dois momentos, o professor terd posse de dados que serdo avaliados
acerca dos conhecimentos prévios que os alunos ja tém sobre o género. Contudo,
o professor, aquele que guia a aprendizagem, é sabedor de que hd muitos
conteldos a serem ensinados, a fim de que os alunos desenvolvam as capacidades
linguisticas.

Neste contexto, elaborei um quadro organizacional de possiveis conteldos
a serem ensinados no desenvolvimento dos componentes “Mddulos”. Elenco 5
dimensdes ensindveis do género textual relato de experiéncia vivida. A saber:
contexto de produgdo e recepgdo; conteddo temdtico; fungdo social; organizagdo
e linguagem.

Figura 10: Quadro organizacional de conteldos ensindveis sobre género relato de experiéncia
vivida

DIMENSOES ENSINAVEIS DO
GENERO RELATO DE EXPERIENCIA VIVIDA

Aspectos linguisticos e Conteldos a serem Detalhamento
discursivos do género ensinados
e Locutor e Ativar conhecimento sobre o
e Contexto de produgdo e (quem produz) género relato de experiéncia
recepgdo vivida a ser produzido;
e Interlocutor
(para quem é e Atender ao propdsito
produzido) comunicativo: quem serd o

produtor e para quem serd
produzido: definir e levar em

e Circulagdo (dominio conta o destinatdrio do texto.
discursivo e
suporte) o Identificar o dominio

discursivo e utilizar suporte
adequado para veiculagdo do
relato de experiéncia vivida.
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e Conteldo temadtico

e Tema/assunto

Fatos importantes
vivenciados por
alguém

e TIdentificar o assunto tratado
no relato de experiéncia vivida.

e Reconhecer o texto como sendo
o registro de fatos reais.

e Fungdo Social

e Finalidade
(intengdo/objetivo
do autor em relagdo

ao destinatdrio)

e Informar o
destinatdrio a
respeito de fatos
relevantes
experimentados na
vida

e Reconhecer que o relato de
experiéncia vivida é feito para
registrar um dado momento da

vida do produtor do texto.

e Reconhecer que relatos de
experiéncias apresentam situagdes
vivenciadas por uma pessoa
(individualmente ou ndo),
relacionadas com periodos
especificos da sua vida (infancia,
adolescéncia, férias na escola, ano
de escolaridade, travessuras
situagdes engragadas, situagoes
tristes entre outras).

e Organizagdo/
Elementos composicionais

* Modo de arranjo do
texto: prosa;
pardgrafo.

¢ Estrutura bdsica:
situagdo inicial
(quem, onde e

quando),

desenvolvimento
(o que, como e

porque) e situagdo

final.

e Narrador/Autor
e Tempo/ espago

e Reconhecer a estrutura geral

o Identificar que os relatos de
experiéncias vividas acontecem em
um determinado tempo e espago.

o Escrever caracterizando
personagens e espagos

e Linguagem

e Emprego da escrita
formal
¢ Uso da primeira
pessoa gramatical
(eu/nés) para
narrar os fatos

e Usar as normas da escrita
formal da Lingua Portuguesa
e Reconhecer o uso da primeira
pessoa (eu/nés) para relatar os
fatos.

30




¢ Conexdo
Sinal de Pontuagdo:
Ponto final, de
exclamagdo e
virgulas.

e Coesdo verbal
Verbo: Agdo

e Coesdo nominal
Substantivo

* Sequéncia
tipoldgica de base:
narrativa

e Identificar os sinais de
pontuagdo e virgulas como
marcadores de sentido no

texto

e Reconhecer o uso de marcadores
de tempo e lugar (advérbios e
locugdes adverbiais) que sdo

utilizados para situar as agdes.

e Usar tempo pretérito: tempo é
no passado.

e Perceber a presenga de nomes e
pronomes que sdo utilizadas
para fazer a retomada de
termos citados anteriormente.

e Conhecer novas palavras e seus
significados
(ampliagdo vocabular).
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Fonte: Elaboragdo da autora (2022).

PASSO 1: APRESENTACAO DA SITUACAO INICIAL

A situagdo de comunicagdo: Lango um desafio a vocés, alunos. Temos uma
biblioteca' e ndo aproveitamos para outros fins, sendo o de emprestar os livros
para leitura ou pesquisa. Passamos muitos anos na escola e o que deixamos
registrado para os futuros alunos que por aqui passardo? Percebo que os eventos
que acontecem na escola, ou até mesmo um passeio, ndo sdo registrados para
futuras leituras. Antigamente tinhamos os dlbuns de fotografias que eram fotos
reveladas, mas hoje com a era digital sdo guardadas em computadores e caem no
esquecimento. Pois bem, mas ndo é de fotos que se refere o desafio. Ele se

refere a relatos de experiéncias vividas nha escola que poderiamos deixar

" Se na sua escola ndo hd biblioteca ou espago de leitura, sugira que sejam guardados junto aos
acervos da escola, expostos em mural a principio, sugerindo até a ideia de criagdo de um jornal
mural ou jornal escolar.




registrados e dispostos na biblioteca, como memdria do que se viveu nestes anos
escolares. Claro, se possivel, poderiamos anexar fotos, enriquecendo o trabalho.
Entdo, vamos comegar a pensar como poderemos cumprir o desafio: Qual o
género textual serd abordado? Quem serd o produtor? Quem serd o
destinatdrio? Que forma assumird a produgdo?
Delimitagdo do conteldo que respondera a situagdo de comunicagdo:
Para responder a essas questdes, faremos um roteiro que serd o nosso projeto

de comunicagdo:

Figura 11: Quadro com roteiro do projeto de comunicagdo coletiva para produgédo do género

Quem participard da produgdo? Todos os alunos dos 5°anos, turmas A e B.

As histérias vividas na nossa escola: momentos
que nos marcaram; momentos diferenciados no

O que vamos contar? . )
recreio; eventos organizados pela escola;

Que forma assumird a Serdo textos escritos, atendendo as
produgdo? caracteristicas de escrita do género relato de
experiéncia vivida.

Como serdo divulgados esses Faremos uma compilagdo dos textos em um
textos? Unico caderno que terd o nome de Relatos de
Experiéncias Vividas, para exposigdo escolar.

uem serdo os leitores dessa extos serdo disponibilizados a toda a
ms s leitores dessas Os textos s dis bilizados a tod
produgdes? comunidade escolar: os que estdo e os que virdo.

Fonte: Elaboragdo da autora (2022).
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Vejamos alguns relatos de experiéncias que nos inspirardo em como

escrever:

¢

VIAGEM AO RIO DE JANEIRO

‘. ¢

.

¢ ¢ ¢ @

Fonte: Colégio See-Saw (2017).

SOPA DE BALEIAS

Numa manha bem cedo, vimos muitos borrifos. D repente, uma baleia
veio bem perto do barco. Depais um grupo de quatro, cinco... Um monte
delas!

Has rodeavam o barco. Eram tantas que ndo dava para contar, Pareciam
cenfenas!

Era como se 0 mar fosse uma sopa de baleias jubarte. las passavam tao
perto que nosso veleiro ficou balancando.

FU nunca vou me esquecer daquele dia.

Fonte: Laura, Tamara e Marininha Klink. Férias na Antdrtica. Sdo Paulo. Grdo, 2010. p. 33.
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Pula elastico no recreio

No comego das aulas chegou uma
professora nova na escola. O dia que ela cuida
do recreio, brinca com a gente de wmuitas
coisas legais: mae da rua colorida, amarelinha,
lengo atras...

Mas essa semana ela pediu para a diretora
comprar um rolo de elastico, igual os que
seguram as roupas para nao cair. Ela cortou,
juntou as pontas e disse que ia nos ensinar a
brincar. Duas pessoas seguram esticando o
elastico e a gente pula com varias regras.

Cheguei a minha casa e contei para mae.
Ela me disse que essa era sua brincadeira
favorita na escola e que era boa nisso!

Eu disse que estava feliz porque essa
semana o recreio da nossa escola foi o mais

legal!

—

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).
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@ W | 0 bolo do recreio

Hoje no recreio foi servido pdo com queijo do sitio
e suco de laranja. Estava uma delicia. Eu gosto quando
tem pdo. Na minha casa eu tomo café da manhd
antes de ir para a escola, mas na hora do recreio ja
estou com muita fome.

Eu também gosto do dia que tem bolo de cenoura
com caldinho de chocolate por cima. A tia da cozinha
é muito bondosa comigo. Ela sempre coloca as
casquinhas de chocolate que sobra dos outros pedagos
no meu bolo.

Quando eu sair da escola sentirei saudades e

vontade dessas coisas.

T U U T U U U I U U U

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).
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A PIPA DA AULA DE ARTE

ONTEM, NA AULA DE ARTE O PROFESSOR NOS
LEVOU PARA FAZER ALGUNS DESENHOS NO MURO
PERTO DA HORTA, POIS PINTAREMOS A PARTE DE
DENTRO DA ESCOLA DURANTE ESSAS AULAS.

DE REPENTE, O ALEXANDRE E EU VIMOS UMA
PIPA CAINDO DO CEU. FOI UMA DOIDEIRA, PORQUE
SOMOS LOUCOS POR PIPA. O PORTAO QUE DA PARA
ENTRAR NA HORTA ESTAVA FECHADO. EU QUERIA DE
QUALQUER MANEIRA PEGA-LA, MAS O PORTAQO QUE
DA PARA ENTRAR NA HORTA ESTAVA TRANCADO. O
PROFESSOR DE ARTE ESTAVA DISTANTE E
EXPLICANDO PARA OUTROS ALUNOS.

AH! FOI Al QUE EU E O ALEXANDRE NAO
PENSAMOS MUITO E JA PULAMOS O MURO.
CONSEGUIMOS ENTRAR NA HORTA E PEGAR A PIPA.
TODOS COMECARAM A GRITAR E O PROFESSOR
. DESCOBRIU. O FINAL VOCE JA SABE: FOMOS PARAR
" NA DIRECAO O ALEXANDRE. EU E A PIPA.

LY

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).
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CONVERSA DIDATICA: professor, este momento é deflagrador para o
trabalho. Despertar no aluno o desejo de participar da situagdo de comunicagdo,
para que vocé€ possa interagir e desenvolver as capacidades linguisticas
inerentes ao género e ao que o aluno deve saber para o ano de escolaridade.

A intengdo € que ele escreva para um propdsito social e ndo meramente
para cumprir curriculo escolar.

As perguntas desencadeadoras de pensamentos sdo importantes para
provocar os gatilhos que impulsionardo as aprendizagens e induzirdo os alunos a
pensar em agées que definirdo o projeto coletivo de produgdo de um género oral
ou escrito.

Sugere-se elencar as agbées na lousa, organizando as estratégias e
estimulando os alunos a registrar esses combinados para permitir uma
compreensdo melhor da tarefa que lhe € proposta. Aqui define-se o conteddo
daquilo que precisa ser materializado: seja um texto escrito ou um texto oral.

Durante a organiza¢do da tarefa comunicativa, o aluno terd contato com a
leitura ou escuta de modelos de géneros pertinentes a escolha: neste caso o
relato de experiéncia vivida. Realizada a situagdo de comunicagdo, o contato com
modelos de géneros e a delimitagdo do conteldo, encerra-se a fase de
apresentagdo inicial.

O contato inicial com modelos do género a ser estudado € ponto de
partida materializado para o estudo do texto. Ao ler um género com estrutura
especifica, entretanto, com diferentes possibilidades de conteddos, ampliamos o
repertorio dos alunos. Neste contexto, a selegdo da corpora de textos requer
intencionalidade pedagdgica que contribua com a aprendizagem sistemdtica do

aluno.
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PASSO 2: PRODUCAO INICIAL

Alunos, femos um desafio planejado a cumprir e realizamos algumas
leituras de relatos de experiéncias vividas em diferentes momentos da vida de
algumas pessoas: uma viagem ao Rio de Janeiro, uma aventura no mar, duas
situagoes vivenciadas no recreio de uma escola e outra em uma aula de Arte da
mesma escola.

Agora, para comegar as hossas tentativas de escrita, vamos contar uma
experiéncia ja vivenciada ha escola. E importante vocé escrever narrando os
acontecimentos e também escrevendo suas emogles nessas experiéncias. E

possivel fazer em duplas, caso a experiéncia a ser contada tenha acontecido com

algum colega também.

CONVERSA DIDATICA: professor, nesta etapa da sequéncia diddtica tem-se
um pardmetro daquilo que o aluno jd aprendeu em experiéncias de aprendizagens
anteriores. Na produgdo inicial, haverd oscilagdo de produgdes com muito, pouco ou
nenhum conteldo pertinente. Mas, ¢ momento de encorajd-los a escrever. Neste
contexto, produgdes coletivas sdo 6timas estratégias. Ao término, é hecessdria a
leitura diddtica do professor para que elenque as maiores dificuldades e os principais
contelddos a serem abordados na etapa seguinte, e, junto a eles, agregam-se os

conteldos ensindveis que ndo apareceram na primeira produgdo.

PASSO 3: MODULOS
MODULO 1 - CONTEXTO DE PRODUCAO E RECEPCAO

Alunos, vamos organizar o que jd estudamos até aqui:

7

Temos a tarefa de
contar fatos vividos
na escola por meio do
género textual relato
de experiéncia vivida,
organizado em forma
de livro

Realizamos diversas
leituras sobre
acontecimentos reais
vivenciados por
pessoas em
diferentes momentos
das suas vidas

Fizemos a primeira

produgdo, contanto

fatos que vivemos
na escola.
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Agora, vamos fazer a andlise de um dos textos lidos antes da nossa

primeira produgdo. Retome a leitura e converse com todos em sala de aula:

SOPA DE BALEIAS

Numa manha bem cedo, vimos muitos borrifos. De repente, uma balgia

veio bem perto do barco. Depois um grupo de quatro, cinco... Um monte
delas!

Elas rodeavam o barco. fram fantas que ndo dava para confar. Pareciam
centenas!

Fra como se 0 mar fosse uma sopa de baleias jubarte. Has passavam tao
perfo que nosso veleiro ficou balan¢ando.

Eu nunca vou me esqueacer daquele dia.

Fonte: Laura, Tamara e Marininha Klink. Férias na Antdrtica. Sdo Paulo. Grdo, 2010.p. 33

Vocés ja ouviram falar de Laura, Tamara e Marininha Klink? Elas sdo irmds
e estdo famosas por todo o mundo, pois escrevem relatos de suas viagens: sdo as
irmds viajantes.

Sdo criadoras de um blog onde relatam suas viagens pelo o mundo e
compartilham belissimas fotografias. Podemos conhecer mais acessando o link:
http://www.irmasklink.com.br/. Temos a oportunidade de viajar com elas sem
sairmos daqui. E esse é um dos objetivos dos relatos: contar para as pessoas
aquilo que vivemos de uma forma que, ao lerem, possam sentir um pouco de como
foi a nossa experiéncia: prazerosa, ruim, engragada, perigosa, inusitadas entre
outras.

Vamos praticar através de registros escritos:

O relato SOPA DE BALEIAS conta uma situagdo vivenciada na Antdrtica.
Retome o texto e responda ds questdes:

Quem produziu esse relato de experiéncia vivida?

Para quem elas escreveram?

Qual foi objetivo delas ao escreverem essa situagdo vivida para as pessoas?

E importante escrever um relato de experiéncia vivida?

SIEN I

Vocé escreveu um relato de experiéncia vivida na escola. Quais foram as suas
dificuldades?
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http://www.irmasklink.com.br/

ORGANIZANDO A APRENDIZAGEM E CONSTITUINDO CONCEITOS:

(] L] [ - [ ] L] [ - [ - ° L] [ ] - [ ] L] [ - - — - —
' Entdo, quem produz um relato de experiéncia sdo pessoas :’

» que viveram fatos reais marcantes em suas vidas e sentem o desejo =~ =
' de compartilhar os ocorridos com outras pessoas. Elas tém o - ‘ﬁf:
o Objetivo de contar suas vivéncias, podendo informar, alertar, criar

' simplesmente compartilhar. .
. O destinatdrio desse género textual, ou seja, as pessoas que lerdo essas '
' produgdes escritas podem ser os amigos, familiares, professores ou pessoas que se e
* divertem lendo sobre a vida de outros e até conhecendo lugares e diferentes formas '
' de viver por essas experiéncias contadas. <
s Ndo existe um lugar e momento especifico para escrever esse género: bastar l
' ter vivenciado qualquer coisa e narrar o que aconteceu. O importante é estar com a *
®* memdria fresca e ndo se esquecer de nenhum detalhe ou emogdes vivenciadas. '
' Esse género textual é muito relevante, pois deixa registrados fatos importantes °
* da vida das pessoas, criando memdrias e preservando a historia de vida. '

L [ ] L] L - [ ] - ° L] [ - [ ] L] L] - [ ] - (] - [ as °

MODULO 2 - TEMA, FUNCAO E ORGANIZACAO

Leia os trechos de um relato de experiéncia vivida e reflita respondendo

as questdes:

Texto 1

Hoje no recreio foi servido pdo com queijo do sitio

¢ Suco de laranja. Estava uma delicia. Eu gosto quando

tem pio. Na minha casa eu tomo café da manhd

antes de i para a estola, mas na hora do recreio jd

estou com muita fome.

Texto 2

130, as hipéteses realizadas.
1cia: BNCC - EFO2LP11)

ura

ro: relato pessoal. Trata-se
Jénero que narra fatos reais
fiéncias pessoais vivencia-
quem as relata. Difere-se
tos literdrios por ser narra-
fatos reais e no ficticios.
ente & construido em 12
(eu/nds). E importante que
ssreconhegam esse género
Jagdes de oralidade, nas
as do dia a dia, nas diversas
es em que se conta uma
ncia vivida

izar para os alunos que
xto que lemos pertence a
ero textual e que os diver-
10s que eles leem no dia a
y de diferentes géneros.

Inidade vamos estudar o
e re=———— I
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Essas irmas sao Laura, Tamara e Marina, e isso acc
passar as férias na Antartica. O texto a sequir foi eser
Observe o titulo "Sopa de baleia” e a foto do tex
sera relatado nesse texto? Leia sozinho e, se precisar

€D Leitura: relato pessoal
Sopa de balela

Numa manha bem cedo, vimos muites borrifos.
veio bem perto do barco. Depois um grupo de quatn
delas!

Elas rodeavam o barco. Eram fantas que nao da
centenas!

Era como se o mar fosse uma sopa de baleias ju
perfo que nosso veleiro ficou balancando.

Eu nunca vou me esquecer daquele dia.

Laura, Tamara e Marininha Klink. Férias na Anl

—




1. Qual o assunto principal abordado nos relatos de experiéncias vividas:

Texto 1:

Texto 2:

2. Ao ler esses textos, vocé entende que sdo acontecimentos que ocorrem ha

vida real, ou sdo situagdes imaginadas por quem escreveu? Explique.

3. Em sua opinido, por que essas pessoas contaram através do relato os fatos

vividos por elas?

ORGANIZANDO A APRENDIZAGEM E CONSTITUINDO CONCEITOS:

| | | | ] I | | | | LN | | ] I | | |
L 2

[ Entdo, o assunto principal abordado no género relato de |

experiéncia vivida vai depender da situagdo vivida por quem vai

escrever. Os fatos contados sdo reais e nunca inventados,
porque retrata algo que foi vivido e ndo imaginado. 1

| O principal objetivo é compartilhar vivéncias, trocar

experiéncias e registrar memdrias de fatos importantes vividos pelas
u
\ pessoas. /

L 4
L | ] | | | | I | ] | | | | I | ] | | | .
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Leia os textos:

O bolo do recreio

Hoje no recreio foi servido pdo com queijo do sitio
e suco de laranja. Estava uma delicia. Eu gosto quando
tem pdo. Na wminha casa eu tomo café da manhd
antes de ir para a escola, mas na hora do vecreio jd
estou com muita fome.

Eu também gosto do dia que tem bolo de cenoura
com caldinho de chocolate por cima. A tia da cozinha
¢ wuito bondosa comigo. Ela sempre coloca as
casquinhas de chocolate que sobra dos outros pedagos
no meu bolo.

Quando eu sair da escola sentivei saudades e

vontade dessas coisas. )
Fldvia

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).

elo de

Genomf’a G
GO GGYTW(’Q

INGREDIENTES: ]

MASSA:

3 cenouras picadas

3 ovos

1 xicara de dleo de soja

3 xicaras de farinha de trigo

2 xicaras de agucar

1 colher de fermento quimico em po

COBERTURA:

1 colher de margarina

1/2 xicara de leite

5 colheres de achocolatado em pd
4 colheres de agticar

| PREPARO:

MASSA:

Coloque os ingredientes no liquidificador e acrescente
aos poucos a farinha

Leve para assar em uma forma untada

Depois de assado cubra com a cobertura
COBERTURA:

Misture todos os ingredientes, leve ao fogo e deixe
ferver até engrossar

Fonte: www.empreendedorafiliado.com

4) Os textos acima sdo dos géneros textuais relato de experiéncia vivida e

receita culindria. Qual dos textos estd organizado em:

Pardgrafos?

Tépicos?

Qual deles tem um titulo?

Em qual género hd o nome de quem escreveu?

42




ORGANIZANDO A APRENDIZAGEM E CONSTITUINDO CONCEITOS:

@
e r mm o e s o e s — = s -’;f;—,
{ Entdo, os textos do género relato de experiéncia vivida sdo : = 0
. organizados em pardgrafos, com titulos e assinatura de quem escreveu. i
I No entanto, o titulo ndo € obrigatério e quem escreve é quem decide

* se vai colocd-lo ou ndo. Se optar em colocar, precisa usar a criatividade e
I escrever um titulo que chame a atengdo de quem quer ler o texto. ’

*
L | ] | | | | I | ] | | | | I | ] | | | | I .

5) Assinale as alternativas que condizem com a organizagdo bdsica do género
relato de experiéncia vivida:
() nunca se coloca titulo;
( ) a colocagdo de titulo é geralmente optativa, cabendo ao autor a decisdo
de criar um titulo expressivo para o seu texto;
() organizagdo textual em pardgrafo;
() organizagdo textual em topicos;
() jamais o autor coloca seu nome, identificando-se;

( ) € esperado que o autor se identifique, colocando seu nome.

O pardgrafo serve para dividir e organizar o texto. Para ara pensart

identificd-lo basta procurar os trechos que iniciam com

®)
L))

Z

recuo ha margem esquerda e com letra maidscula. |
Geralmente se encerram com ponto final ou outro ponto

que se adeque a expressdo da frase. Podem se dividir em : 4

pardgrafos de introdugdo (comego do texto),

desenvolvimento (o0 meio do texto) e a conclusdo (o final do texto).
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6) Retome o relato do recreio e enumere os pardgrafos. Converse com a
professora e identifique a introdugdo o desenvolvimento e a conclusdo.

Registre quantos pardgrafos hd no texto:

Agora, retome a leitura do relato de experiéncia SOPA DE BALEIAS e
leia 0 género artigo de opinido SALVEM AS BALEIAS:

SOPA DE BALEIAS

Numa manha bem cedo, vimos muitos borrifos. De repente, uma baleia
veio bem perto do barco. Depois um grupo de quatro, cinco... Um monte
delas!

Elas rodeavam o barco. Eram tantas que ndo dava para contar. Pareciam
centenas!

Era como se o mar fosse uma sopa de baleias jubarte. Elas passavam tao
perto que nosso veleiro ficou balancando.

Fu nunca vou me esquecer daquele dia.

Fonte: Laura, Tamara e Marininha Klink. Férias na Antdrtica. Sdo Paulo.

/ Salvem as baleias \

As baleias e o golfinho sdo animais adorados e cheios de

curiosidades. Mas, ndo zelam tanto por essas espécies. Sou contra, por
exemplo, eventos que usam esses animais para atragdo e diversio.
Em minha opinido, deveriam preservar esses mamiferos sem as

exposicdes que os deixam cansados.

\ Neiva Hatanaky

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).

8) Analise os dois textos e reflita:

a. Qual dos textos registra a opinido de quem estd escrevendo?

b. Qual € a opinido percebida na leitura?

c. Ao ler o relato de experiéncia SOPA DE BALEIAS, conseguimos imaginar:

Um tema. Qual?
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Identificar o titulo. Qual?

Uma cena acontecida? ( )sim ( ) ndo

O local onde isso aconteceu?

Quando aconteceu?

d. Os fatos contados estdo organizados de modo que conseguimos entender o

que aconteceu? Organize as agdes ha sequéncia dos acontecimentos:

ORGANIZANDO A APRENDIZAGEM E CONSTITUINDO CONCEITOS:

° | | | u | | | | | | u N I n | u | ||I

{ Entdo, os relatos de experiéncias vividas contamos fatos

I reais vividos, sendo muito importante citar o local onde
" aconteceu, quando aconteceu, com quem aconteceu. Apés escrever essas
| informagdes, narrar os fatos contando detalhes que surpreenderdo quem

estd lendo em uma sequéncia légica e real.

N e s e s - -

9) Marque a alternativa que descreve as caracteristicas de um relato de
experiéncia vivida:
( ) apresenta-se inicialmente um ponto de vista sobre um tema e depois
algumas informagdes e dados para defender esse ponto de vista;
() apresenta-se no comego identificagdo do tema, tempo, espago e relator,
seguida de uma selegdo de agdes vivenciadas pelo autor e consideradas

importantes por ele, articuladas numa sequéncia légica e temporal.
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MODULO 3 - LINGUAGEM

1) Leia os textos:

Texto_ 1:

VIAGEM DE FERIAS

No final do més de Janeiro de 2019, fizemos uma viagem em
familia. Fomos de carro ao Parque Beto Carrero em Santa Catarina.
Na viajem estavam meu pai José, minha mae Marta, Elis minha irma e
eu que sou o Felipe. Cantamos e comemos muito no caminho. Eu
dormi algumas horas. Depois que acordei assisti a um filme.

Ficamos em um hotel bem préximo da praia de Balneério
Camboriu. Meu pai preferiu ficar nessa cidade, para aproveitar mais
alguns dias.

No sabado de manha fomos para Beto Carreiro, com mais 40
minutos de viagem. Valeu a pena! O parque € gigante com
brinquedos, show e zooldgico. O show Excalibur foi 0 que mais gostei:
é uma luta medieval, mas com espetaculo de cavalos e torcidas nas

arquibancadas pelos cavaleiros que somos nés. O zooldgico € muito
irado! Sdo mais de mil espécies em preservacgdo. Visitamo-lo no
domingo.

Na segunda e terga-feira fomos a praia de Balneario,
andamos de bondinho e visitamos alguns lugares. Na quarta-feira ja

voltamos para a nossa cidade. Foi uma viagem de férias que eu gostei
bastante!

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).
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Texto 2:

e

ey el

A24, ;i

15

Jowan

il

)

il

Fonte: www.tudosaladeaula.com.br

2) Agora responda:

As quais modelos de géneros textuais pertencem o:

texto 1:

texto 2 :

3) Marque um X ao que corresponde a extensdo dos textos lidos:

Relato de experiéncia vivida

Bilhete

( ) textolongo ( ) texto curto

( ) textolongo ( ) texto curto

Agora, leia as frases do quadro 1 e quadro 2:

Quadro 1

Quadro 2

Nds fomos ao Rio de Janeiro

A gente foi pro Rio de Janeiro.

Ndés pegamos algumas conchas na praia. | Ndis pegd concha na praia.

Nds viajamos de avido.

A gente foi viaja de avido.

Na semana passada fizemos uma viagem | Na semana passada nds fez uma

em familia.

viage em familia.
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Nos dois quadros temos informagdes de fatos

ara pensart
acontecidos com alguma pessoa. Sdo as mesmas
informagdes escritas de formas diferentes: , 0o
*Quadro 1: as palavras estdo escritas atendendo A %
a variedade formal/padrdo da lingua portuguesa. _~y

*Quadro 2: as palavras estdo escritas atendendo a variedade informal da

lingua portuguesa, geralmente utilizada quando as pessoas estdo conversando.

Retome a leitura do trecho em destaque e analise:

Nés fomos ao Rio de Janeiro A gente foi pro Rio de Janeiro.
Linguagem formal Linguagem informal

Qual a forma de linguagem deve ser utilizada ao escrever um relato
de experiéncia vivida?

() linguagem formal () linguagem informal

Se vocé optou pela linguagem formal, acertoul O quadro 1 de exemplos € a
forma adequada de escrita para o relato de experiéncia.

Entdo, outra caracteristica desse género é a de que deve ser escrito
utilizando a LINGUAGEM FORMAL, com padrdes da lingua portuguesa.
4) O relato de experiéncia vivida por Felipe foi escrito com o uso de palavras

formais ou informais? Explique sua resposta com exemplos do proprio texto.
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Leia o trecho e analise as palavras:

Fomos de carro ao Parque Beto Carrero em Santa Catarina.

R

ara pensart

</

Nome que se refere a

tipo de automoével

o)
®)

Nome de lugar e cidade

L

Substantivo € o que dd nome as coisas, pessoas ou lugares.

Utilizamos as letras maidsculas no inicio de nomes de pessoas, bairros, cidades,

estados ou paises: substantivos proprios.

Utilizamos letra mindscula para as palavras que se referem ao home das coisas:

substantivos comuns.

Também utilizamos letras maitdsculas em inicio de frases.

5) Retome o relato escrito por Felipe, localize e reescreva no quadro 5

substantivos escritos com letra maildscula e 4 escritas com letra mindsculas:

Palavras com letras maidsculas Palavras com letras mindsculas

6) Relate alguma experiéncia vivida por vocé, em que haja pessoas ou lugares

envolvidos. Vamos usar letras maildsculas e mindsculas para exercitar:
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ORGANIZANDO A APRENDIZAGEM E CONSTITUINDO CONCEITOS:

” s

¢ O género textual relato de experiéncia vivida é um texto -_:-
que comparado a um bilhete, pode ser considerado relativamente
| ]
I longo, pois conta fatos da vida de alguém. A pessoa que escreve conta detalhes
| do que vivenciou.
I A escrita obedece as regras da norma padrdo/formal da Lingua

Portuguesa. Ndo escrevemos da forma que muitas vezes falamos, ou seja, ndo
I escrevemos com linguagem coloquial (informal). As palavras devem estar com a
grafia correta, de acordo com as regras gramaticais.

I Como geralmente relatamos fatos que aconteceram em algum lugar e com
= a participagdo de alguém, ndo podemos nos esquecer do uso de letras maidsculas
‘ ou mindsculas, diferenciando os substantivos préprios e comuns. No inicio de
¢ frases também utilizamos letra maidscula. /

N .

L | | | | | | | | ] | | | | | | | ] | | | | | |

7) Reflita sobre o que estudamos até aqui e escreva V para verdadeiro e F para
falso:

() E um texto relativamente extenso, quando comparado a um bilhete, pois
narra uma histéria vivida com detalhes.

) E um texto curto, pois geralmente ndo tem muito a ser contado.

~~N

) Requer uma escrita formal, sem uso de palavras coloquiais como “td, né,

‘n

ai

( ) E permitido escrever da mesma maneira que, muitas vezes, nos
comunicamos no dia a dia.

~~

) Ndo sdo utilizadas as regras gramaticais

~~

) Obedece a escrita correta da palavra, respeitando as regras de
ortografia.

() Sdo utilizadas as letras mailsculas quando escrevemos nome de pessoas ,
lugares ou no inicio de frases.
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8) Leia um trecho do relato e responda ds questdes:

Onde Felipe foi?

Quando ele foi?

Quando ele voltou?

“No final do més de Janeiro de 2019,
fizemos uma viagem em familia. Fomos
de carro ao Parque Beto Carrero em
Santa Catarina [..] Na quarta-feira ja
voltamos para a nossa cidade. Foi uma

viagem de férias que eu gostei bastante!”

Retome o texto original, localize e pinte os trechos que justificam a sua

resposta. Para isso, siga a legenda de cores que correspondem as questdes:

- Quando ele foi? - Quando ele voltou?

Onde ele foi?

ORGANIZANDO A APRENDIZAGEM E CONSTITUINDO CONCEITOS:

[

g E Emm N
L 2

Entdo, percebemos que € significativo o uso adequado | &
de palavras indicativas de tempo e espago ho texto, porque

sdo elas que vdo indicar onde e quando a experiéncia vivida

N @

-
E—
=
-
-

aconteceu. Sao palavras do grupo dos advérbios:

ADVERBIO DE TEMPO: antes, depois, hoje, ontem, amanha, sempre,

nunca, cedo e tarde.

ADVERBIO DE LUGAR (ESPACO): abaixo, acima, adentro, adiante, afora,

ai, além, em algum lugar, em outro lugar, em nenhum lugar, ali, aquém, atras, ca,

dentro, embaixo, externamente, 13, longe.
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9) Agora, releia outro trecho do relato que conta sobre a viagem para Santa

Catarina:

A\

/ "\r__\
\

)

VIAGEM DE FERIAS |

No final do més de Janeiro de 2019, fizemos uma viagem em

familia. Fomos de carro ao Parque Beto Carrero em Santa Catarina. Na
viajem estavam meu pal José, minha mae Marta, Elis minha irma e eu
que sou o Felipe. Cantamos & comemos muito no caminho. Eu dormi

algumas horas. Depois que acordei assisti a um filme. |

a. Retome o texto, localize e reescreva as palavras que indicam agdo:

b. As agdes indicadas pelas palavras que vocé encontrou, ja aconteceram, estdo

acontecendo ou irdo acontecer? Explique a sua escolha.
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c. Complete o quadro com agdes que ja aconteceram ou irdo acontecer com voce.

Verbos Pretérito ou passado (jé aconteceu) | Futuro (ird acontecer)

FAZER FIZ FAREI

VIAJAR

CANTAR

COMER

DORMIR

ASSISTIR

FICAR

PREFERIR

APROVEITAR

GOSTAR

10) Escreva um pardgrafo contando o que vocé fez depois que acordou hoje:

a. Quais os verbos vocé utilizou para descrever as suas agdes?

b. Os verbos que vocé utilizou na atividade anterior indicam agdes que ja
aconteceram. Elas sdo classificadas em verbos conjugados no:

( ) pretérito ou passado ( ) presente ( ) futuro
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ORGANIZANDO A APRENDIZAGEM E CONSTITUINDO CONCEITOS:

] u | | | | | | u | | | . | u | | | | @
L
l Entdo, as palavras que indicam agdes podem se referir {

L.
=
—_—
-_—
-

* aalgo que j&aconteceu, estd acontecendo ou que ainda vai

1

| acontecer. Elas pertencem ao grupo dos verbos.
No relato sobre a viagem de Felipe, os verbos estdo no pretérito, =

ou seja, estdo no passado, pois ele contou um fato que ja aconteceu, I

L 4

\ | | | | | ] | | | | | | ] | | | | | | ] ‘

I que ele ja viveu. No género relato de experiéncia vivida predomina o uso

. deverbos no pretérito (passado).

11) Agora, releia o relato da experiéncia vivida em uma viagem ao Rio de Janeiro:

a. Observe as palavras destacadas do trecho retirado do relato de

experiéncia vivida:

Eu fui para o Rio de Janeiro com meus avés, minha

mae, meu pai e meu irmdo. Eu fui de avido, demorou 1

hora para chegar [4. [...] Eu joguei bola no Maracana. [...]
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Essas palavras se referem a pessoa que estd narrando a histéria, ou

seja, a pessoa que fala dentro da histéria. Neste exemplo, o menino que conta

utilizao EU FUIL: EU JOGUEL.

b. Escreva um pardgrafo, contando o que vocé fez no dltimo recreio da sua

escola. Lembre-se que vocé é a pessoa quem fala.

Agora, observe a imagem abaixo. Elas representam as pessoas que falam no

texto. Ou seja, as pessoas que contam ou participam da historia acontecida.

PRONOMES PESSOAIS
ra pensar!
SINGULAR PLURAL
| = A | &5
NOos ‘
R, —
s y ey
£ oM. Vo Singular: representa um (nico
Tu - Vocé Vocés elemento (apenas um).
I'H;' g\ f; _ Plural: representa vdrios
e b ad =85 elementos (mais que um)
Ele Eles
(= - O Pronomes pessoais: referem-se
p L&) it ds pessoas do discurso, ou seja,
T Bl [ f— I_EIaS“ ' os que estdo falando ou

escrevendo no texto.

Fonte: dominio plblico - retirado da internet
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ORGANIZANDO APRENDIZAGEM E CONSTITUINDO CONCEITOS:

’ u | | | I | | u | | | I | | | I | | u \
. .
l A imagem acima apresentam algumas pessoas. As palavras escritas logo \

abaixo da imagem substituem os nomes dessas pessoas.
I Esse grupo de palavras é chamado de pronomes. Como jd diz, sdo palavras I
" relacionadas com nomes, que identifica algo ou alguém (jd estudamos que nomes de
I pessoas ou coisas sdo dos grupos dos substantivos). I
Os pronomes EU/ELE ou NOS/ELES sdo utilizados quando narramos um =
I relato de experiéncia vivida. Somos (eu e vocg) as pessoas que falam I
(narram/contam) no texto e ds vezes com a participagdo de outras pessoas, que ™

\ viveram a experiéncia conosco (eles). l
(A .
~ | | || [ ] | | | | | | | || [ ] | | | | | | | || [ ] | | | -

12) Leia a experiéncia vivenciada por Mariana ha escola onde ela estuda:

S ——
A CONFUSAO DA SAIDA DA ESCOLA

Eu sou Mariana, tenho 10 anos e estudo no quinto ano da E.M.P.T. Vocés ndo
imaginam o que aconteceu comigo na sexta-feira passada. Fiz a maior confusdao quando eu
vi um carro na porta da escola parecido com o do meu pai, acreditam nisso?

Na quinta-feira, antes do ocorrido, eu escutei meu pai dizer para minha mae que me
buscaria na escola, porque ele estaria de folga. Ele sabe que odeio voltar de van. Passo
muito mal e fico com fome. Isso é chato demais! Eu escutei a conversa e fiz de conta que
ndo estava ali. Feio ouvir as conversas dos adultos! Mas, foi por acaso. Ndo tenho esse
costume!

Na sexta-feira fui para escola toda feliz. Passei o dia bem, fiz todas as atividades. Até
a professora me elogiou e disse que eu estava muito esperta e de parabéns. Fiquei
orgulhosa! Eu estudo o dia todo, chego de manha e vou embora sé no final do dia. Fico tao
cansadal

Mas, enfim, chegou a hora de ir embora. Do patio da escola eu avistava um carro
preto igual ao do meu pai. Tinha certeza que era ele. Entdo, quando o motorista da van
chamou o meu nome eu disse que voltaria com o meu pai. Como sempre fui uma étima
aluna, eles acreditaram em mim. Mas deu tudo errado! N3o era o meu pai! De repente o
carro saiu la da frente e quando percebi, s6 estava o porteiro e eu na escola. Acredita?

Foi uma confusdo até encontrar alguém para me buscar. Meu pai estava no trabalho
e naquele dia eles estavam conversando sobre a proxima sexta-feira. Porque meu pai tirara
um dia de folga para visitarmos a vovdé em Maringa. Entdo, eles planejavam irmos logo
guando eu saisse da escola para ndo viajarmos a noite e aproveitar mais o final de semana
com ela. Aprendi a licdo: ndo escutar conversas de adultos! Ainda mais quando nao se
escuta nem o comego e nem fim.

Fonte: Arquivo pessoal da autora (2022).
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a. Analise o trecho retirado do relato acima:

Mas, enfim, chegou a hora de ir embora. Do patio da escola eu
avistava um carro preto igual ao do meu pai. Tinha certeza que era ele.
Entdo, quando o motorista da van chamou o meu nome eu disse que voltaria
com o meu pai. Como sempre fui uma 6tima aluna, eles acreditaram em
mim. Mas deu tudo errado! Nao era o meu pai! De repente o carro saiu la da
frente e quando percebi, sé estava o porteiro e eu na escola. Acredita?

h-------------------------------------l

b. Retome e circule os sinais de pontuagdo que vocé encontrar. Depois, discutam

sobre o que eles representaram nesse pardgrafo e descreva abaixo:

Os SINAIS DE PONTUACAO sdo utilizados para Para pensart
na escrita para produzir sentidos relacionados as
emogdes, ds intengdes e aos anseios sobre aquilo que l ;;Hi\
ser quer registrar no texto. ‘
A—

c. Converse com a furma e discutam sobre o uso dos sinais de ponftuagdo nhos
relatos de experiéncia vivida. Eles sdo necessdrios? Escreva qual a conclusdo

vocés chegaram sobre o uso desse recurso linguistico.

ORGANIZANDO A APRENDIZAGEM E CONSTITUINDO CONCEITOS:

4 |

Os sinais de pontuagdo sdo essenciais na escrita do

relato de experiéncia vivida. Eles ajudardo a pessoa que

vai ler a compreender aquilo que quem escreveu queria dizer.

\_
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CONVERSA DIDATICA: No passo 3, apresentei os médulos que compdem
a estrutura de ensino da sequéncia diddtica proposta pelos pesquisadores da
escola de Genebra: Mddulo 1 - Contexto de produgdo e recepgdo; Mddulo 2 -
Tema, fungdo e organizagdo; Médulo 3 - Linguagem.

Os conteldos explorados nos médulos devem ser aprofundados a depender
das necessidades e dificuldades de aprendizagem da turma. As propostas
contidas no caderno podem ser alteradas: suprir algumas, adaptar outras e
acrescentar propostas novas. Em todo o percurso, sugere-se como atividade de
ensino a reestruturagdo dos textos jd escritos pelos alunos, inspirando os
ajustes pelos conteldos dos médulos estudados. "O aluno deve aprender que
escrever ¢ (também) re-escrever. O texto permanece provisério enquanto estiver
submetido a esse trabalho de re-escrita.”

Logo apds a apresentagdo da situagdo inicial, o género ja ndo se constitui
apenas como instrumento de comunicagdo, mas assume o papel de objeto de
ensino. E a partir desse desdobramento que o professor apresentard as
intencionalidades pedagdgicas de ensino, como planejar atividades de diferentes
complexidades em que eles possam construir conceitos e aprender “a fazer”, a
produzir textos muito além de apenas reconhecé-los.

Dificuldades relacionadas & ortografia e sintaxe, por exemplo, sdo
percebidas pelo professor nas produgdes, e este elaborard estratégias
necessdrias para a superagdo dos obstdculos. No entanto, o ensino para superad-

los ndo deve extinguir o estudo do género:

deve-se, em razdo disso, renunciar a se propor aos alunos a escrita de
textos e comegar a se ensinar as regras elementares de ortografia? As
pesquisas feitas sobre os processos de aprendizagem mostram, ao
contrdrio, que dar aos alunos mdltiplas ocasiGes para escrever é uma
condigdo indispensdvel para favorecer o desenvolvimento de suas
capacidades neste dominio. Os obstdculos encontrados criam um lugar de
questionamento onde é possivel, progressivamente, corrigir as regras
provisérias elaboradas pelos alunos, identificadas muitas vezes através
da andlise dos erros cometidos. (Dolz; Noverraz; SChneuwly, 2004, p.
98).
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Passo 4 - Produgdo Final
Em resposta ao projeto comunicativo elaborado no inicio do estudo:
Alunos, agora que jd estamos munidos de informagdes sobre as principais
caracteristicas do género relato de experiéncia vivida, é chegada a hora de
retomarmos e aprimorarmos as produgdes textuais e produzirmos a coletdnea de
relatos que concluird o desafio, e responderd a problemdtica de relatarmos as

experiéncias vividas em nossa escola nos diferentes momentos do ano letivo.

CONVERSA DIDATICA: No passo 4 da sequéncia diddtica, o aluno estd
instrumentalizado e espera-se que seja capaz de qualificar a escrita da
produgdo inicial e produzir textos que atendam a estrutura do relato de
experiéncia vivida. E chegada a hora de resolver a situagdo de comunicagdo
delimitada na apresentagdo inicial.

O evento deflagrador de todo o trabalho consiste em produzir um
género textual, neste caso, escrito em fungdo de uma agdo de comunicagdo
social. Ela ndo apenas responde a fungdo de escrever para ganhar pontos para
promogdo ao final do ano letivo, mas escreve-se com a intencionalidade
comunicativa entre pares sociais. Destaco, nesta etapa, a fungdo mediadora do
professor que jd instrumentalizou o aluno e neste momento deverd fazer a
revisdo construtiva com os géneros escritos, haja vista que os mesmos serdo
publicados e lidos por diversas pessoas. No préximo moédulo, apresentarei

instrumentos que auxiliardo a conclusdo do processo.

Sintese de aprendizagem

Agora, professor, para organizar o que estudamos ho segundo médulo,

sugerimos um roteiro que ordenard a sintese de pensamento:

e
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]

‘ Para registrar por escrito: Quais etapas constituem a estrutura
-~

da sequencia diddtica proposta pelos pesquisadores da escola de
Genebra? Vocé considera importante o ensino de Lingua Portuguesa

organizado heste modelo de sequéncia diddtica ou seriam necessdrias

adaptagdes para a sua prdatica docente? Discorra sua opinido.
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Solicitagdo de produgdo do género relato de experiéncia vivida

No mddulo anterior, apresentei a estrutura da Sequéncia Diddtica
proposta pelos pesquisadores da escola de Genebra, transitando, passo a passo,
em cada componente com sugestdes de encaminhamentos metodoldgicos e
reflexdes tedricas que encaminham o ensino do género textual relato de
experiéncia vivida. Reitero que a SD é organizada por quatros componentes:
apresentagdo da situagdo inicial; produgdo inicial; mddulos e produgdo final.
Nesta segdo, faz-se pertinente destacar o Ultimo componente que refere a
produgdo final.

O percurso de ensino foi trilhado de forma organizada e com
intencionalidade pedagdgica de instrumentalizar os alunos com conhecimentos
esséncias que os capacitem a produzir um relato de experiéncia vivida para fins
de comunicagdo social. Neste contexto, a solicitagdo de produgdo do género
relato de experiéncia vivida € um momento do estudo que apresentard resultados
importantes referentes ao percurso de aprendizagem.

Nesta perspectiva, o texto produzido pelo aluno ndo deve ser visto como
um produto pronto e acabado, para qual se direciona um olhar que busca capturar
exclusivamente “erros de portugués”. A produgdo final dentro da proposta de
SD, sobretudo, atende a um projeto comunicativo. Portanto, os critérios de
analise dos textos produzidos devem atender aspectos como conteldo, coeréncia
e atendimento a situagdo de comunicagdo concomitante aos desvios ou nhdo da
horma padrdo da lingua.

Com esse entendimento, proponho a reflexdo sobre o processo de avaliagdo
de textos escritos na produgdo final. Classifico essa produgdo final como um
instrumento essencial para a avaliagdo do professor, contfudo ndo se restringe

apenas a esse propdsito. E oportuna a sugestdo de autoavaliagdo do aluno sobre
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sua propria produgdo. Tanto o professor quanto o aluno, de forma simplificada,
terdo um reconhecimento dos aspectos dominados e ndo dominados na produgdo
textual sendo uma via de dialogo que encorajard o aluno a reorganizar a
aprendizagem por meio da reestruturagdo e reescrita do proprio texto. Coaduno
com os pesquisadores de Genebra ao afirmar que “a avaliagdo € uma questdo de
trocas. Assim ela orienta os professores para uma atitude responsdvel,
humanista e profissional”. (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 91).

Neste contexto, perspectivas de avaliagdo docente e autoavaliagdo
discente sdo eficazes no momento “quase final"’? da SD. O professor deve ter
definido critérios de avaliagdo sobre a produgdo, as quais a seguir sdo sugeridas:

a. Adequagdo: adequagdo ao género relato de experiéncia vivida e ao

tema;

b. Coeréncia: harmonia de sentido entre os componentes do texto; sem
contradigoes;

c. Coesdo: ligagdo entre palavras e frases;

d. Informatividade: compartilha informacées de fatos relevantes
acontecidos em sua vida;

e. Linguagem: uso da escrita formal (atendimento as regras da gramdtica
e emprego de palavras ndo coloquiais), clareza (sem trechos confusos quanto aos
sentidos), concisdo (sem repetigdo desnecessdria de informagdes).

Ao solicitar a produgdo escrita para o aluno, sugere-se mencionar os
critérios que serdo observados durante a leitura do professor. Contudo, as
linguagens utilizadas no campo profissional da docéncia ndo sdo do entendimento

do aluno.

g imprescindivel o entendimento de que a produgdo final do aluno ndo ¢ a atividade que encerra
o estudo da sequencia diddtica. E a dltima etapa, contudo o texto produzido deve ser evidenciado
tanto em aspectos de corregdo, quanto em aspectos de circulagdo. O texto do aluno é uma
produgdo intelectual a ser valorizada.
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[..] o importante é que o aluno encontre, de maneira explicita os
elementos trabalhados em aula e que devem servir como critérios de
avaliagdo. Esta forma de explicitagdo dos critérios de avaliagdo permite

ao professor, pelo menos parcialmente,

desfazer-se de julgamentos

subjetivos e de comentdrios frequentemente alusivos, que ndo sdo
compreendidos pelos alunos para passar a referir-se a normas explicitas
e utilizar um vocabuldrio conhecido pelas duas partes. (Dolz; Noverraz;

Schneuwly, 2004, p. 91).

Em sintonia com os apontamentos aludidos, proponho uma ficha de
autoavaliagdo com a transposigdo diddtica dos critérios de avaliagdo do

professor.
FICHA DE AUTOAVALIACAO DE PRODUCAO ESCRITA (Ap.,
Aluno:

i

Género textual:

1SN,

-

Ao reler minha produgdo escrita,
devo atentar-me se:

Relatei fatos importantes vivenciados por mim?

Escrevi pensando nas pessoas que irdo ler o relato,
de forma que elas entendam o que aconteceu?

O titulo do relato esta de acordo ao que eu contei?

Relatei os fatos em uma sequéncia légica de
acontecimentos com ideias claras sem repeti-las?

As frases sdo compreensiveis, com palavras
adequadas que ligam uma ideia a outra?

Mencionei onde, quando e com quem os fatos
aconteceram?

Escrevi respeitando o uso de regras gramaticais e
da linguagem formal da lingua portuguesa?

Os verbos estdo no passado, uma vez que os fatos
Ja aconteceram?

Os relatos dos fatos sdo escritos em 1° pessoa do
singular (EV) ou 1? pessoa do plural (NOS)

As pontuagoes estdo adequadas ao sentido que
quero dizer no texto?
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Utilizei pardgrafos para organizar as ideias no
texto?

Utilizei letras mailsculas e mindsculas
adequadamente?

Consideragées pertinentes sobre o procedimento sequéncia didaticas

Os pesquisadores da escola de Genebra preocupam se em justificar a
formulagdo da sequéncia diddtica pautando-se em perspectivas pedagdgicas,
psicoldgicas e linguisticas as quais eu saliento como reflexdes importantes que
justificam a minha escolha de procedimento propulsor para o ensino de Lingua
Portuguesa em minha pratica de ensino. Os autores sdo perseverantes ao afirmar
sobre suas escolhas e mencionam a reforma do ensino do francés nos paises

francéfonos:

1.Escolhas pedagégicas: a) O procedimento inclui possibilidades de
avaliagdo formativa, isto €, de regulagdo dos processos de ensino e de
aprendizagem. b) Ele insere-se num projeto que motiva os alunos a
escrever ou tfomar a palavra, correspondendo, plenamente, aos
principios que presidiram a reforma do ensino do francés nos paises
francéfonos. c) Ele maximiza, pela diversificagdo das atividades e dos
exercicios, as chances de cada aluno se apropriar dos instrumentos e
nogdes propostos, respondendo, assim, ds exigéncias de diferenciagdo
do ensino;

2. Escolhas psicologicas: a) A atividade de produgdo de textos escritos
ou orais é trabalhada ndo somente como colocagdo em palavras ou
frases de ideias prévias, mas em toda sua complexidade, incluindo a
representagdo da situagdo de comunicagdo, o trabalho sobre os
contelddos e a estruturagdo dos textos. b) O procedimento visa
transformar o modo de falar e de escrever dos alunos, ho sentido de
uma consciéncia mais ampla de seu comportamento de linguagem em
todos os niveis (por exemplo: escolha de palavras, adaptagdo ao
pdblico, colocagdo da voz, organizagdo do conteldo etc.). ¢) Essa
transformagdo ocorre porque diferentes instrumentos de linguagem
sdo propostos aos alunos (por exemplo: regras de estruturagdo de um
texto, férmulas particulares para argumentar, meios para evidenciar
informacodes etc.);

3. Escolhas linguisticas: a) A atividade de linguagem produz textos e
discursos. O procedimento utiliza instrumentos linguisticos que
permitem compreender estas unidades de linguagem. b) Toda lingua se
adapta das situagdes de comunicagdo e funciona, portanto, de maneira
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bastante diversificada. Ela ndo é abordada como objeto dnico, que
funciona sempre de maneira idéntica. ¢) Hd formas histéricas
relativamente estdveis de comunicagdo que emergem, correspondendo
a situagdes de comunicagdo tipicas, a saber, os géneros de textos.
Estes dltimos definem o que é "dizivel" através de quais estruturas
textuais e com que meios linguisticos. Eles constituem o objeto do
procedimento.

4. As finalidades gerais: O procedimento de ensino de expressdo
escrita e oral que acabamos de descrever sob forma de sequéncias
diddticas concretiza, de fato, as seguintes finalidades que, hoje,
fundam o ensino do francés:

- Preparar os alunos para dominarem sua lingua has situagdes mais
diversas da vida cotidiana, oferecendo-lhes instrumentos precisos,
imediatamente eficazes, para melhorarem suas capacidades de
escrever e de falar;

- Desenvolver no aluno uma relagdo consciente e voluntdria com seu
comportamento de linguagem, favorecendo procedimentos de avaliagdo
formativa e de autorregulagdo;

- Construir nos alunos uma representagdo da atividade de escrita e de
fala em situagdes complexas, como produto de um trabalho, de uma
lenta elaboragdo. (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2004, p. 91-93).

Coaduno com os pesquisadores sobre a importdncia do ensino que
proporcione significado de aprendizagem prdtica ao aluno em relagdo a realidade
das situagdes sociais as quais convivem ou conviverdo. A intencdo ndo é dizer que
as sequéncias devam ser rigorosamente desenvolvidas em todos os seus
componentes e na integralidade. A priori, o professor precisa assumi-la em sua
prdtica pedagdgica e progressivamente apropriar-se do procedimento.
Incontdveis sdo os géneros textuais a serem ensinados e para cada um deles, uma
nova sequéncia serd elaborada a depender das condigées de aprendizagens do
grupo a recebé-la. Uma sequéncia diddtica ndo ¢ um manual a ser aplicado em
diversos grupos de alunos. Elas sdo fontes inspiradoras que desencadearam novos

frutos.

Sintese de aprendizagem
Agora, professor, para organizar o que estudamos ho segundo médulo,

sugerimos um roteiro que ordenard a sintese de pensamento:
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&j‘Para registrar por escrito: Qual aprendizagem eu destaco no estudo
deste médulo? Quais principais obstdculos na solicitagdo de produgdo de
género? A ficha de autoavaliagdo de produgdo do género é importante para a

prdtica cotidiana? Justifique sua resposta.

66



Modulo 4

Tecnologia: possibilidade upgrade no ensino

A sociedade é constituida por transformagées cotidianas, apresentando
largos avangos em informagdes e tecnologias que impactam no modo de pensar e
agir das pessoas.

Como jd aludido neste caderno, d escola agrega-se a missdo de contribuir
para a formagdo e transformagdo de individuos, que sejam capazes de posicionar-
se na sociedade, para além dos muros da escola. De acordo com Soares (2012), o
processo de ensino e aprendizagem precisa se adequar das novas prdticas,
métodos e competéncias das relagées com os estudantes e ds necessidades e/ou
demandas do mundo do trabalho. Neste contexto, formagdes que superem a
passividade e resultem em cidaddos ativos ha era tecnoldgica.

Quando a escola, pela figura do professor, inclui as ferramentas digitais
no processo de ensino, além de potencializar didaticamente as propostas de suas
aulas e trazer uma gama de estratégias para a assimilagdo e acomodagdo do
conhecimento, oportuniza ao aluno uma aprendizagem eficaz. Como indica uma das

competéncias gerais da Base Nacional Comum Curricular, a BNCC:

Na educagdo, as TDICs™ t+ém sido incorporadas as prdticas docentes
como meio para promover aprendizagens mais significativas, com o
objetivo de apoiar os professores na implementagdo de metodologias de

by

ensino, alinhando o processo de ensino-aprendizagem a realidade dos
estudantes e despertando maior interesse e engajamento dos alunos em

todas as etapas da Educagdo Bdsica (Brasil, 2018, p. 89).

Para alinhar o processo de ensino-aprendizagem da realidade dos
estudantes como preconiza a BNCC, é importante pensar que realidade € esta: o
alunado dos dltimos séculos compde uma geragdo tecnoldgica. Para o educador e
pesquisador Prensky (2001, p. 06), a expressdo “nativos digitais” descreve os

individuos que “falam"” a linguagem digital, desde que nasceram.

B Tecnologias digitais da informagdo e comunicagdo, conhecidas por TDIC.
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Desta forma, o ensino da cultura elaborada alia-se ds tecnologias digitais
para o desenvolvimento de competéncias significativas para esse sujeito nativo
digital. Os estudantes devem “compreender, utilizar e criar tecnologias digitais
de informagdo e comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas prdticas sociais, incluindo as escolares” (Brasil, 2018, p. 89).

Em sintonia as novas demandas, proponho neste caderno de apoio
pedagdgico o uso da ferramenta digital Padlet nas sequéncias diddticas na
perspectiva da escola de Genebra. Contudo, ndo intenciono modelos prontos de
atividades, mas aprendizagens que desencadeiem as autorias de aprendizagem
docente, como jd preconizada por Demo (2015). Na proxima segdo,

conheceremos a ferramenta Padlet e suas funcionalidades.

Ferramenta digital Padlet: mural virtual colaborativo para o ensino do género
textual relato de experiéncia vivida

O Padlet (https://padlet.com) € uma plataforma online que possibilita a
criagdo de um mural virtual colaborativo, e se caracteriza como um startup da
tecnologia educacional. Anteriormente denominado de wallwisher, o Padlet foi
criado em 2012 por Nitesh Goel e Pranav Piyush, para uma empresa privada com
sede em San Francisco, Califérnia (Estados Unidos da América) e Cingapura (pais

da localizado na Asia).

Utilizado para registrar e partilhar conteldos diversos. O
compartilhamento simples de links permite uma colaboragdo rdpida, fdcil
e intuitiva, mesmo para quem nunca usou nenhum tipo de software de
produtividade antes. Conteldos online em formato de murais interativos,
com links para sites, além de publicar e promover um ambiente capaz de
receber feedback textual. Mesmo quando estiver longe de um
computador, terd acesso disponivel em dispositivos IOS (iphone, ipad,
ipod touch), Android e Kindle As postagens aparecem instantaneamente
em todos os dispositivos. (Padlet, 2021.)
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Para ter acesso ao Padlet, é necessdrio realizar uma conta de dados, que
pode ser feito com o e-mail, login do Facebook ou servigos do Google.

O Padlet assemelha-se a uma folha de papel com possibilidades de insergdo
de textos, imagens, video, hiperlinks. Ao criar atividades neste ambiente,
exploram-se diferentes icones com opgdes de personalizagdo e configuragdes que
atendam a finalidade da atividade e do publico-alvo. Nas proposigdes de Giardino,
"0s usudrios dessa ferramenta podem organizar livremente seus murais e
controlar quais outros colaboradores podem participar como editores” (Giardino,
2015 citado por Monteiro et al, 2018, p. 218).

Realizada a personalizagdo do ambiente conforme finalidade da proposta, o
criador disponibiliza um link de acesso aos participantes para interagdo de forma
prdtica, rdpida e intuitiva.

Figura 12 - Pdgina inicial do Padlet

padla Vagas  PorqueusaroPadlet  Parainstituicesdeensine  Poraempresas  Ajuda Fazer login

Colabore melhor.
Aumente sua produtividade,

Crie belos quadros, documentos e paginas da web
faceis de ler e divertidos de usar.

INSCREVER-SE

J& é usudrio do Padlet? Fazer login,

Fonte: Padlet (2021).

Segundo o site europeu de THE ENTREPRENEURIAL SCHOOL (2013)
(http://theentrepreneurialschool.eu/), que incentiva as agdes inovadoras digitais

em sala de aula:
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Padlet on-line apresenta-se como um "mural" ou "quadro" que permite aos
alunos realizar as tarefas das aulas e/ou criar as suas préprias ideias.
Isto pode ser especialmente (til ao fazer um trabalho de grupo no qual
os alunos colaboram e partilham as suas ideias. Uma descrigdo de
"Padlet”, com base nas experiéncias de uma escola secunddria inglesa:
"Padlet” pode ser usado em qualquer lugar e para qualquer coisal Esta
ferramenta interativa permite que os estudantes possam ver os seus
conhecimentos numa forma visual, sendo um excelente método para
incentivar a inovagdo na sala de aula. (The Entrepreneurial School, 2013,

n.p.).

Coaduno com a ideia de que a ferramenta Padlet possibilita a estimulagdo
do pensamento, da imaginagdo e da curiosidade. Neste mural, compartilhamos
informagdes com aqueles que acessarem a plataforma, permitindo até mesmo a
interacdo entre estes.

A plataforma é uma excelente ferramenta para o ensino do género textual
relato de experiéncia vivida. O professor poderd, por exemplo, disponibilizar a
corpora dos textos neste mural. O aluno terd acesso mediante link, podendo
inclusive colaborar com selegdo de novos textos.

Outra possibilidade dentro da sequéncia diddtica proposta neste caderno
pedagdgico seria a proposta de produgdo escrita dentro da plataforma, por
exemplo, os alunos poderiam acessd-la no final de semana, e relatar uma
experiéncia vivida nestes dias. Para tanto, é importante o acompanhamento do
professor para andlise dos conteldos e afins.

E comum esbarrarmos nas dificuldades encontradas nas prdticas de ensino
referente a disponibilidade de dispositivos digitais como tablets, computadores
ou até mesmo conectividade. Contudo, é importante buscar possibilidades que
oferecam o minimo de acesso e interatividade dos alunos a essas ferramentas,
construindo aos poucos esses conhecimentos.

Acesse o link indicado a seguir e conhega a ferramenta Padlet a qual sugiro
nesta segdo. Vocé vai encontrar um mural com os relatos apresentados na

situagdo inicial da sequéncia diddtica proposta neste caderno e outro mural
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colaborativo, em que é possivel escrever e expor algum relato. Para isso, basta
clicar no circulo com um simbolo representado pelo sinal de mais (+) para

adicionar nova pdgina, como mostra a imagem a seguir:

\~ Painel | Padlet x @

€ > € @& padletcom/profe

Igo que vocé viveu nas Gltimas semanas

@ Fronciery Temerra
O TELEFONE QUE NAO ERA
CELULAR

A ferramenta é intuitiva, com recursos visuais de fdcil manipulagdo que

enriquecem as possibilidades de interagdo:

\r Painel | Padlet X |\ Painel|Padiet X | @ Leiaalguns relatos de experiénc: X Conte-nos algo que vocé viveu - X

& = C & padletcom/prof
@ Conte-nos algo que vocé viveu nas Gltimas semanas

X (‘ﬁ'i:'-h sar em imagens, GIFs, YouTube, Spotify e sites ou cola
@ Franciely Teixeira 10:

0 TELEFONE QUE NAO ERA
CELULAR Upload Camera Gravador de video

Na dliima sexta-feira, a diretora

pediu que eu fechasse a escola. Fiz
+udo como de costume: esperei Gravador de dudio Gravador de tela Localizagao
todas as criangas irem embora,

organizei a sala da coordenagdo,

verifiquei as salas de aula, se fodas Desenho o Padlet

as luzes estavam apagadas e

Janelas fechadas. Depois disso,

peguei a minha bolsa, acienei o

alarme e fui para casa. Pesquisa de
imagens

YouTube Spotify Pesquisa na Web

Branco
Rascunho 1 Rascunho 2

f + R = 20:40
i® O Digite aqui para pesquisar :“%: o I=f n : @ @ o 19°C Limpo ~ & = 7 4) :%RZ T/0912022 %)

Fonte: https://padlet.com/professorafranteixeira/3p8xecytmouywgf4
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Sintese de aprendizagem
Agora, professor, para organizar o que estudamos no segundo médulo,

sugerimos um roteiro que ordenard a sintese de pensamento:

‘ Para registrar por escrito: Qual sua relagdo com ensino e
- tecnologia? Jd fez o uso em aula ou ndo percebe a necessidade? A
ferramenta Padlet é um recurso ja utilizado por vocé em algumas

propostas de ensino ou hunca teve conhecimento sobre a mesma?
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De professor para professor,

Professor, eu ndo tenho dlvidas de que a sua imaginagdo esteja
fermentando de ideias. Acredito que tenha entendido as novas propostas de
ensino para a hossa lingua e que seja adepto a essas abordagens contemporaneas,
advindas de pesquisas aplicadas no Brasil e no exterior.

Compartilno também, enquanto professora do “chdo da escola”, que ao
mesmo tempo em que o cérebro acelera com tantas ideias, o coragdo palpita
aflito com a intuigdo de que nem tudo serd como o planejado, dado a inimeros
fatores. Contudo, refletir sobre a importdncia do ensino da Lingua Portuguesa
por meio dos géneros e insistir nas elaboragdes e aplicagdes de sequéncias
diddticas, ultrapassando as barreiras, sdo desafios possiveis de serem superados.

Como ja aludido anteriormente, os resultados deste percurso de ensino
refletirdo no desenvolvimento de competéncias e habilidades eficazes a
aprendizagem do aluno. Ha um diferencial de construgdo do pensamento nas quais
iniciam em situagdes de comunicagdo até a formagdo de um conceito e elaboragdo
prdtica de uma produgdo escrita ou oral com fins de comunicar-se com algum
destinatdrio, habilidades essas indispensdveis para a convivéncia e sobrevivéncia
social e profissional.

Neste contexto, insisto na premissa de que as sequéncias diddticas a
serem aplicadas no decorrer do estudo de um género atingirdo consisténcia
pedagdgica quando elaborada pelo préprio professor. Analisar e atender as
especificidades da turma requer uma demanda de trabalho que advém da
capacidade criadora e laboral do professor.

Deste modo, o professor vai se constituindo um pesquisador e elaborador
de materiais diddaticos, fundamentais no campo educacional. Somado a isso, os

professores que pesquisam rotineiramente para fortalecer a sua prdtica estdo a
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um passo do campo da pesquisa académica que didatizard com a teoria suas
experiéncias de ensino, expandindo boas ideias.

Convido vocé, professor, a documentar aquilo que ja faz com exceléncia
cotidianamente. Traga para o estudo tedrico suas inquietagdes, duvidas e crie
novas possibilidades, condigdes proficuas de ensino que promoverdo cada vez
mais o ensino de qualidade.

Obrigada por estar conosco!
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