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RESUMO

O ensino de Ciéncias tem um papel fundamental na formagao de uma sociedade mais
critica e reflexiva; cada vez mais, tem sido discutida a necessidade de que esse ensino
seja desenvolvido, de forma contextualizada, em sala de aula. A Pedagogia Histérico-
Critica (PHC) vai ao encontro dessa perspectiva quando valoriza a realidade do
estudante como direcdo a uma aprendizagem significativa. Este trabalho tem como
questao de pesquisa: “Qual é a percepgao de professores dos Anos Iniciais sobre a
potencialidade de uma sequéncia didatica, elaborada com base nos cinco passos da
didatica da PHC, considerando o tema agua?”. O objetivo geral do trabalho consistiu
em analisar a percepgao de professores sobre uma proposta de Sequéncia Didatica
(SD), desenvolvida com respaldo nos cinco passos da PHC, com a intencionalidade
de constituir uma proposta didatica para o ensino de Ciéncias. Os objetivos
especificos foram: a) investigar a percep¢ao de professores do contexto da pratica
sobre as potencialidades e fragilidades da sequéncia didatica “Detetives da Agua”; b)
reelaborar a SD considerando as contribuicdes dos professores e os objetos de
conhecimentos relacionados com a agua nos Anos Iniciais, a fim de constituir um
produto educacional. Para esta pesquisa, definimos a abordagem metodoldgica de
natureza qualitativa do tipo exploratoria para a analise dos dados gerados na
dissertagcdo. Foram convidados para avaliar a SD professores participantes de um
curso de extensdao em Educacdo Ambiental na modalidade remota. Dentre os
convidados, 17 professoras participaram de grupos focais e responderam a dois
questionarios relacionados com o seu contexto de atuagdo e com suas percepcgdes
sobre a SD elaborada. Os dados gerados foram examinados por meio de analise
interpretativa e de Analise de Conteudo (Bardin, 2011). Os resultados indicaram que
as professoras reconhecem a importancia de trabalhar com a agua no ensino de
Ciéncias como algo que, além de estar presente no curriculo, faz parte do contexto
dos estudantes e permite uma aproximagao com outras areas do conhecimento. As
docentes entenderam a viabilidade da proposta da SD e reconheceram a possibilidade
de adaptar algumas atividades aos seus contextos da pratica. As professoras
colaboraram com sugestdes relacionadas a ampliagdo do aporte conceitual, recursos
didaticos e alteragcbes em algumas atividades. Elas valorizaram a estrutura
apresentada na SD, no entanto, da forma como a pesquisa foi conduzida, nao foi
possivel entender se as professoras tiveram uma adequada compreensio dos cinco
passos da PHC (Gasparin, 2013) utilizados na sua organizacdo. Os resultados
contribuiram para a reelaboracdo da SD no formato de um produto educacional
intitulado “Ampliando a compreensao sobre a agua em nosso cotidiano: a chuva em
foco”, direcionado para professores dos Anos Iniciais, tendo em vista a aproximacao
com o contexto da pratica e que possa auxiliar no ensino de Ciéncias.

Palavras-chave: Pedagogia Histérico-Critica; Ensino de Ciéncias; Agua; Sequéncia
Didatica.



ABSTRACT

Science teaching plays a fundamental role in shaping a more critical and reflective
society, and there has been increasing discussion of the need for this teaching to be
developed in a contextualized way in the classroom. Historical-Critical Pedagogy
(HCP) meets this perspective when it values the student's reality as the direction
towards meaningful learning. The research question of this study is: “What is the
perception of Early Years teachers about the potential of a didactic sequence, based
on the five steps of PHC didactics, considering the theme of water?”. The general
objective of the work was to analyze teachers' perceptions of a Didactic Sequence
(DS) proposal, developed based on the five steps of PHC, with the intention of
constituting a didactic proposal for teaching Science. The specific objectives were: a)
to investigate the perception of teachers in the context of practice about the potential
and weaknesses of the didactic sequence “Water Detectives”; b) to rework the DS
considering the teachers' contributions and the objects of knowledge related to water
in the Early Years, to create an educational product. For this research, we used a
qualitative, exploratory methodological approach to analyze the data generated in the
dissertation. Teachers participating in an extension course in Environmental Education
in the remote modality were invited to evaluate DS. Of those invited, 17 teachers took
part in focus groups and answered two questionnaires related to their work context and
their perceptions of the DS. The data generated was examined using interpretative
analysis and Content Analysis (Bardin, 2011). The results indicated that the teachers
recognize the importance of working with water in science teaching as something that,
in addition to being present in the curriculum, is part of the students' context and allows
for a rapprochement with other areas of knowledge. The teachers understood the
viability of the DS proposal and recognized the possibility of adapting some activities
to their own contexts. The teachers collaborated with suggestions related to expanding
the conceptual framework, teaching resources and changes to some activities. They
valued the structure presented in the DS, however, from the way the research was
conducted, it was not possible to understand whether the teachers had an adequate
understanding of the five steps of PHC (Gasparin, 2013) used in its organization. The
results contributed to the reworking of the DS in the form of an educational product
entitled “Broadening the understanding of water in our daily lives: rain in focus”, aimed
at Early Years teachers, with a view to bringing it closer to the context of practice and
helping with science teaching.

Keywords: Historical-Critical Pedagogy; Science Teaching; Water; Following
Teaching.
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1 INTRODUGAO

Nesta secdo, a professora e pesquisadora apresenta seu percurso
profissional e académico, visando a esclarecer sua relagdo com o Ensino Basico. Na
sequéncia, sdo destacados o contexto de pesquisa, o problema e os objetivos da

dissertacao, além de uma breve descricdo dos capitulos que a constituem.

1.1 A pesquisadora e sua proximidade com as praticas pedagodgicas

O contato com a natureza sempre me proporcionou um sentimento de
liberdade e pertencimento ao mundo. Desde crianca, dizia que, quando fosse adulta,
seria professora e trabalharia com assuntos ligados ao meio ambiente. Acredito que
as experiéncias que adquirimos ao longo da vida contribuem muito para a nossa
formacéao cidada, por isso esse sentimento de lar que tenho em contato com essas
raizes é fruto das relagdes que construi ao longo da minha vida.

Diante da certeza do que queria, ainda muito pequena, ingressei, no inicio
de 2005, no curso de Formacgao de Docentes integrado ao Ensino Médio. Ali, tive a
certeza de que a Educacao seria a norteadora da minha vida. Em 2009, fui aprovada
no curso de Tecnologia em Gestdao Ambiental por meio do Programa Universidade
Para Todos (PROUNI), o que ampliou o meu olhar para as condi¢gdes sociais
presentes em nosso pais, assim como a importancia da educacéo no processo de
emancipacao social. Em 2011, iniciei 0 meu tdo sonhado curso, Licenciatura em
Geografia. A Geografia me encanta, pois, a partir dela, conhecemos o mundo, tanto
o fisico quanto o das relagées humanas com o meio ambiente. Acredito que conhecer
0 espago em que vivemos € um dos passos para a constru¢cado de nossa identidade.

Em 2013, iniciei a minha carreira como professora da Educacao Basica,
quando fui aprovada em um concurso publico para Professora de Educacéo Infantil,
na Prefeitura de Curitiba. Atuei em um Centro Municipal de Educacao Infantil (CMEI).
No inicio de 2014, fui admitida em um concurso da Prefeitura de Sao José dos
Pinhais, regiao metropolitana de Curitiba, como professora dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, e, em 2015, como Professora de Geografia na Secretaria de
Estado da Educagdo do Parana (SEED), onde permaneco até hoje. Em 2018,

exonerei 0 meu cargo na Prefeitura de Sao José dos Pinhais para assumir o concurso
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de Docéncia | na Prefeitura de Curitiba, com a atuacgéo voltada para os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental.

A relevancia, sobretudo pessoal, que essas formacgdes e praticas em minha
trajetéria me trouxeram — e ainda trazem — pode ser traduzida na palavra
‘transformacgao’, propdsito que almejei com o mestrado. Dessa forma, diante da
minha atuagcdo como professora da Educacgéo Basica no Ensino Fundamental, optei
por desenvolver o presente estudo a partir da tematica “agua”. Esse assunto, além
da relevancia socioambiental, esta contemplado nos documentos norteadores dessa
etapa de ensino, por exemplo, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o
Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREP). Dentre os assuntos abordados
relacionados com a agua, estdo: a distribuicdo da agua no planeta, os diferentes
estados fisicos, a relagdo com o ecossistema, o ciclo hidrolégico e o consumo
consciente. Em consonancia com os documentos vigentes, aliando minha pratica
docente e acreditando que as experiéncias cotidianas contribuem para o
aprendizado, vejo a escola como um dos pilares para a tdo almejada transformacao
social.

Durante o desenvolvimento de meus estudos de mestrado, tive a
oportunidade de ampliar o aprendizado em relagao ao ensino de Ciéncias e, quando
apresentada as teorias pedagogicas, percebi que a Pedagogia Historico-Critica
estava de acordo com os meus ideais sobre o que acredito em relacdo ao papel da
Educacado. Dentre os principais autores, destacam-se: Gasparin (2013), Mizukami
(1985), Santos (2005) e Saviani (2006).

1.2 Proposigao e justificativa da pesquisa

O ensino de Ciéncias pode se tornar um grande aliado na tarefa de preparar
os estudantes para viverem, de forma consciente e critica, em um mundo cada dia
mais influenciado por aspectos cientificos e tecnoldgicos. Estudiosos concordam com
a importancia do ensino de Ciéncias na formacgao dos discentes para serem cidadaos
criticos e reflexivos, preparados para o exercicio da cidadania, sendo capazes de
compreender as consequéncias socioambientais que os avancos da Ciéncia e da
Tecnologia acarretam (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2011).

A Pedagogia Histérico-Critica (PHC) € uma importante teoria educacional que
se apresenta como aliada a estratégia de ensino que busca uma educagéo

progressista e contextualizada. Representa, também, uma nova percepgdo em que o
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professor valoriza as experiéncias e contextos de cada estudante, contribuindo para
o desenvolvimento de sujeitos criticos perante a sociedade.

O estudo da agua esta contemplado em algumas areas do conhecimento da
BNCC, destacando-se, neste trabalho, a area de Ciéncias da Natureza, com o
componente curricular Ciéncias, referente ao 4° e ao 5° Ano do Ensino Fundamental.
Evidenciam-se os objetos do conhecimento “ciclo hidrolégico” e “consumo consciente”
(Brasil, 2017). O desenvolvimento dessa tematica em sala de aula, quando aliada ao
contexto dos estudantes, pode direciona-los a um maior entendimento sobre a
presenga e importancia da agua para a manutencao da vida na Terra.

Nesta dissertacdo, optamos pelo desenvolvimento de uma Sequéncia
Didatica (SD) pelo entendimento de que esse encaminhamento metodoldgico
representa uma estratégia planejada, passo a passo, para alcangar determinados
objetivos, possibilitando a interagao entre alunos e professores de forma mais
dinamica e produtiva (Rossi, 2020; Zabala, 1998). Durante a realizacdo de um
levantamento bibliografico sobre trabalhos que apresentavam SD, nas condigbes
estabelecidas pela revisdo de literatura, observou-se uma quantidade reduzida de
estudos que consideram os pressupostos tedricos da PHC.

A continuidade da pesquisa foi mobilizada pela questao: “Qual é a percepgéao
de professores dos Anos Iniciais sobre a potencialidade de uma sequéncia didatica,
elaborada com base nos cinco passos da PHC, considerando o tema agua?”.

O objetivo geral do trabalho consistiu em analisar a percepg¢éao de professores
sobre uma proposta de SD desenvolvida com base nos cinco passos da PHC, que foi
elaborada com a intencionalidade de constituir uma proposta didatica para o ensino
de Ciéncias. Os objetivos especificos foram: (a) investigar a percepgao de professores
do contexto da pratica sobre as potencialidades e fragilidades da SD “Detetives da
Agua”; (b) a partir dos resultados da pesquisa, reelaborar a SD no formato de um
produto educacional, visando a contribuir para o ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais.

No entendimento de que a PHC se pauta na compreensao critica da historia
e da realidade social, e tendo como esteio a metodologia dialética, traduzida
didaticamente por Gasparin (2013), esta pesquisa se justifica por contribuir para um
recurso educacional desenvolvido em um processo que contou com a colaboragao de

professores do contexto da pratica.
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1.3 Estrutura da dissertagao

Apods a introducédo, constituida pelo percurso da pesquisadora e justificativa
da dissertagdo, este trabalho apresenta a segunda sec¢do, com os pressupostos
tedricos da pesquisa, abarcando a evolugdo das concepgdes pedagogicas no Brasil
com énfase na Pedagogia Histérico-Critica e suas relagées com o ensino de Ciéncias.

A terceira secéo dialoga sobre a sequéncia didatica “Detetives da Agua” com
base nos cinco passos da Pedagogia Historico-Critica. Nessa etapa, também é
apresentado um levantamento realizado na Base de Dados da Coordenacgao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) sobre trabalhos relacionados
com o descritor “sequéncia didatica” no Ensino Basico.

A quarta segdao destaca o encaminhamento metodolégico da pesquisa,
descrevendo a sua abordagem, o tipo e o contexto de realizagédo, instrumentos
utilizados, bem como a forma de analise dos dados gerados.

Os resultados e a discussdo se encontram na quinta se¢ao, na qual sao
evidenciadas as consideracbes sobre a pesquisa que contribuiram para a
reelaboracdo da SD e constituicdo do produto educacional. Na sexta secdo, sao
expostas as consideragdes finais da pesquisa. O produto educacional intitulado
“‘“Ampliando a compreensao sobre a agua em nosso cotidiano: a chuva em foco” é
apresentado em arquivo separado e esta disponibilizado com a dissertagéo junto ao
Repositério Institucional da Universidade Tecnologica Federal do Parana
(RIUT/UTFPR).
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2 TEORIAS PEDAGOGICAS E SUAS IMPLICAGOES NO SISTEMA DE ENSINO
BRASILEIRO

A histéria da educagao sempre foi marcada por questdes sociais, de poder e
reflexdes sobre a concepcado de homem e de sociedade. Quando se discute a pratica
escolar, ndo se trata somente do processo de ensino e aprendizagem, mas,
principalmente, em como se desenvolvem as relagdes entre professores e alunos — e
de que forma isso refletira na construcdo da sociedade (Libaneo, 1992). Nesse
sentido, € importante pontuarmos a evolugdo da educagao brasileira durante os
séculos, desde a chegada dos portugueses e seu processo de colonizagao até hoje.

As disputas por poder e riqueza, assim como os modos de produgao para o
alcance de tais objetivos, foram fundamentais para a evolugdo dos modelos
educacionais existentes na histéria do Brasil. Conforme o interesse e as demandas
exigiam, um novo modelo educacional se instalava. De acordo com Orso (2008, p.
50), “[...] a educagao é a forma como a propria sociedade prepara seus membros para
viverem nela mesma”, o que nos faz pensar sobre a influéncia mutua entre sociedade
e escola.

Nesta secdo, sao descritas as principais teorias pedagogicas presentes na
histéria do Brasil, com énfase no surgimento da Pedagogia Histérico-Critica e em suas

implicagdes no sistema de ensino brasileiro.

2.1 Evolucgao das concepgoes (ou teorias) pedagogicas no Brasil

Os primeiros colégios do Brasil foram implantados pelos jesuitas (1549-1759),
com incentivo da coroa portuguesa. As ideias educacionais, nesse periodo, tinham
como base preocupacdes com a colonizacdo, catequese e educacido. Marcado por
uma pedagogia crista, de orientagao catdlica, o caminhar pedagogico dessa época se
moldava conforme as realidades aqui encontradas: um territério em processo de
colonizacéo e incorporagao a coroa portuguesa.

A educacdo brasileira, no periodo colonial, classifica-se em trés etapas
(Saviani, 2013): a primeira, conhecida como “periodo heroico”, € marcada pela
chegada dos primeiros jesuitas até a promulgagao do Ratio Studiorum, em 1599; a
segunda, entre 1599 e 1759, em que a educagao jesuitica foi amplamente baseada e

consolidada no Ratio Studiorum; e a terceira, entre 1759 e 1808, conhecida como fase
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pombalina.

O Ratio Studiorum foi um plano constituido por um conjunto de regras que
cobriam todas as atividades dos agentes diretamente ligados ao ensino. Tais ideias
correspondem ao que hoje conhecemos como Pedagogia Tradicional. Aqui, a escola
era vista como o lugar onde se transmitia os conteudos, e os conhecimentos eram
apropriados, sempre com a énfase na intervengao do professor (Mizukami, 1985). As
“reformas pombalinas da instrucao publica”, por sua vez, ocorreram apds a expulsao
dos jesuitas, em 1759, e comegaram a ser implantadas a oposi¢ao do predominio das
ideias religiosas. Tém base nas ideias laicas inspiradas no lluminismo e tinham como
influéncia a pedagogia do humanismo racionalista. Entretanto, suas orientacbes
também vieram da igreja catdlica, formuladas por padres de outras ordens religiosas.
Aqui, as “aulas régias” eram vistas como sistematica pedagogica (Saviani, 2005).

Em 1827, promulgou-se a Lei das Escolas de Primeiras Letras, que, dentre os
seus 17 artigos, referia-se a obrigatoriedade da criagcdo de escolas em todas as
cidades e localidades, assim como o conteudo que deveria ser ensinado pelos
professores aos alunos. Essa organizagao foi denominada “método do ensino mutuo”

(Saviani, 2013). De acordo com Tambara e Arriada (2005, p. 24):

Ler, escrever, as quatro operagdes de aritmética, pratica de quebrados,
decimais e proporgdes, as nogdes mais gerais de geometria pratica, a
gramatica da lingua nacional, os principios de moral cristd e de doutrina da
religido catdlica e apostdlica romana proporcionadas a compreensdo dos
meninos.

Na metade do século XIX, o método de ensino mutuo comegou a ser
substituido por outros, a partir do método intuitivo, também conhecido como “licbes
das coisas”. O objetivo era um método de ensino concreto, racional e ativo. Recebeu
investimentos em materiais escolares, em especial, o livro didatico como “material
essencial’” para o professor. Esse método partia de uma percepcao sensivel, que
exigia a oferta de dados sensiveis a observacao e a percepg¢ao do aluno (Saviani,
2013).

Saviani (2006) classificou as concepgdes educacionais brasileiras em duas
vertentes: as “teorias ndo-criticas” e as “critico-reprodutivistas”. As teorias nao-criticas
sdo conhecidas, em outras literaturas, como a Pedagogia Tradicional, a Pedagogia
Nova e a Tecnicista. As “critico-reprodutivistas” assinalam que a educacgao s6 pode

ser compreendida se as condicionantes sociais forem consideradas. Dessa forma, séo
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as teorias da educacdo com um pensamento voltado para a critica, porém que nao
apresentam propostas didaticas para as transformagdes que julgam necessarias, 0
que justifica o termo ‘critico-reprodutivistas’.

A Pedagogia Tradicional tinha como caracteristica principal a transmiss&o do
conhecimento para o aluno, que deveria assimilar, passivamente, o conhecimento. A
memorizagao e o acumulo de informagdes sao privilegiados. Para Mizukami (1985, p.
14), “em termos gerais € um ensino caracterizado por se preocupar mais com a
variedade e quantidade de nogdes/conceitos/informacdes que com a formacao do
pensamento reflexivo”. Para esse tipo de trabalho pedagdgico, a avaliagao
quantitativa é privilegiada.

A Pedagogia Nova surge como uma critica a Pedagogia Tradicional. Tinha
como objetivo a reformulagdo do modelo de ensino a partir do olhar mais direcionado
ao aluno, considerando que a crianga responde aos estimulos do ambiente em que
interage. Para Luckesi (1994, p. 56), nessa pedagogia, “o0 compromisso da escola é
com a cultura, os problemas sociais pertencem a escola. O caminho cultural em
direcdo ao saber € o mesmo para todos os alunos, desde que se esforcem”. Nesse
entendimento, a crianga aprende na atividade, a partir do momento de interagdo com
os demais colegas e a supervisao do professor. A critica a essa pedagogia se centrava
no fato de que nem todas as escolas, especialmente por questdes econémicas, tinham
condicdes de oferecer um ambiente estimulante, sobretudo de equipamentos, para os
estudantes.

Na década de 1960, surge a Pedagogia Tecnicista apds as criticas
decorrentes da Pedagogia Nova. Em 1964, com o Golpe Militar, ajustou-se o sistema
de ensino com a nova orientagéo pedagdgica inspirada na “teoria do capital humano”,
especialmente com a intengao de suprir a necessidade de méao de obra operaria para
as mais diversas fungdes. Para a concep¢ao pedagdgica produtivista, “a educagao é
um bem de produgdo e ndo apenas um bem de consumo. Tem, pois, importancia
decisiva no processo de desenvolvimento econémico” (Saviani, 2005, p. 34). Dessa
forma, essa pedagogia almejava, sobretudo, formar trabalhadores. A Pedagogia
Tecnicista tinha como caracteristicas as “ideias de racionalidade, eficiéncia e
produtividade” (Saviani, 2011, p. 77). O professor € uma ponte apenas entre o aluno
e o conhecimento cientifico, e a sua fungdo consiste em somente repassar as
instru¢des estabelecidas (Luckesi, 1994). A critica principal a ela era a de que nao

preparava cidadaos criticos e pensantes, mas, sim, uma sociedade voltada para a
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produgao, preparada para servir como mao de obra, apenas. Até hoje, a concepgao
produtivista da educacgao se faz presente aqui no Brasil.

A concepcéo pedagdgica libertadora se mostra a partir da década de 1970,
com Paulo Freire, e, ja na década de 1980, a concepgao pedagdgica histérico-critica,
proposta por Dermeval Saviani, tinha o entendimento da educagdo como mediadora
entre os individuos e a sociedade, assim como seus processos de interagao.
Professores e alunos devem caminhar juntos, pautados no dialogo. Além disso, o
professor deve se aproximar da realidade dos seus alunos e se adaptar as
caracteristicas e reais necessidades deles referentes aos seus desenvolvimentos
(Luckesi, 1994).

O século XX marcou esse deslocamento para as novas modalidades da
pedagogia, sendo as tradicionais dominantes até o final do século XIX. E importante
ressaltar que a sucessao de diferentes fases e de diferentes concepgdes nao significa

que a fase anterior esteja, de fato, superada (Saviani, 2013).

2.2 Pedagogia Histoérico-Critica (PHC)

Na década de 1980, emerge a concepgdo pedagdgica Histérico-Critica,
proposta por Dermeval Saviani, cujo entendimento da educacéao consiste na mediagao
no seio da pratica social global (Saviani, 2011). Em outras palavras, cabe a educagao
“possibilitar que as novas geragdes incorporem os elementos herdados de modo que
se tornem agentes ativos no processo de desenvolvimento e transformacdo das
relagcdes sociais” (Saviani, 2011, p. 121).

A indagacao de Saviani, como ja mencionado anteriormente, era a de que as
tendéncias educacionais brasileiras ndo-criticas ndo davam conta de criar uma
sociedade atuante na criticidade, e as critico-reprodutivistas, apesar da critica, ndo
traziam propostas de concepgdes pedagodgicas, somente de educacao (Saviani,
2011); logo, fazia-se necessaria uma teoria critica que, além da critica, tivesse uma
proposta pedagdgica efetivamente critica. As teorias critico-reprodutivistas, embora
com um valioso poder em apontar a necessidade de a escola superar as reproducdes
de desigualdade existentes na sociedade, nao traziam, de fato, propostas e
possibilidades de como colocar isso em pratica. Para o autor:
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Nao podemos perder de vista, porém, que se toda pedagogia é teoria da
educagédo, nem toda teoria da educagéo é pedagogia. Na verdade, o conceito
de pedagogia se reporta a uma teoria que se estrutura a partir e em fungao
da pratica educativa. A pedagogia, como teoria da educagdo, busca
equacionar, de alguma maneira, o problema da relagdo educador-educando,
de modo geral, ou, no caso especifico da escola, a relagdo professor-aluno,
orientando o processo de ensino e aprendizagem. Assim, nao se constituem
como pedagogia aquelas teorias que analisam a educacgao pelo aspecto de
sua relagdo com a sociedade ndo tendo como objetivo formular diretrizes que
orientem a atividade educativa [...]. (Saviani, 2005, p. 1).

Dessa forma, Dermeval Saviani, na década de 1970, desenvolve, a partir de
sua inquietacdo, a chamada Pedagogia Historico-Critica. Essa pedagogia valoriza o
conhecimento prévio do aluno como fundamental para a construgao e interagdo do
conhecimento cientifico, proporcionando uma aprendizagem significativa e
direcionando o professor a um processo pedagogico mais efetivo. Para Azambuja
(2012), essa pedagogia se baseia em uma agao transformadora e de emancipagao
dos sujeitos sociais, ao afirmar a politizagao do fazer pedagogico.

E importante realcar, no entanto, que a sua pratica exige o comprometimento
da escola, especialmente dos alunos e dos professores, que, muitas vezes, sao
prejudicados em virtude da restricdo de tempo ou da orientagdo curricular que
necessitam seguir. Quando a PHC propde a reflexdo, incentiva o didlogo e a
participacdo dos estudantes, desafia os modelos tradicionais de ensino, e é nesse
sentido que buscamos a transformacdo social almejando a construgdo de uma

sociedade mais justa e igualitaria.

2.3 Didatica para a Pedagogia Histérico-Critica

A didatica da PHC corresponde as estratégias e praticas pedagdgicas
utilizadas para a sua implementagdo no processo de ensino e aprendizagem. Para
Faria (2022, p. 1), “a Didatica € compreendida como teoria do ensino como uma
totalidade concreta, portanto, é a ciéncia do processo de ensinar e de aprender”.

A didatica histérico-critica equivale a pratica da teoria, que tem como seu
objeto 0 ensino como pratica social. Portanto, essa didatica necessariamente se volta
para o seu existir real — contraditorio, mediado e em totalidade — e que sua tarefa
consiste em organizar, de modo tedrico, a transmissao da cultura (Faria, 2022).

Em 2002, o professor Jodo Luiz Gasparin publicou o livro “Uma didatica para
a Pedagogia Historico-Critica”, justamente apds refletir sobre como a transposigéo

didatica da PHC estava e/ou poderia ser realizada. Nesse trabalho, Gasparin propde
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uma didatica que se fundamentou nas trés fases do método dialético de construgao
do conhecimento escolar: pratica — teoria — pratica (Almeida, 2019). Sua intengao foi
realizar uma proposta didatica cujo fundamento tedrico-metodologico fosse o
materialismo historico-dialético (Gasparin, 2013).

A nova metodologia de ensino-aprendizagem, norteada pela PHC, procede da
teoria dialética do conhecimento. Sua construgao se efetiva no movimento dinamico
entre o conhecimento empirico (visdo cadtica do todo) e o conhecimento cientifico
(proporcionado pelo ambiente escolar). Esse fazer pedagdgico ndo envolve apenas a
esfera escolar. Sua intencionalidade ultrapassa eminentemente a técnica,
abrangendo um cunho sociopolitico revolucionario para toda a sociedade.

O trabalho de Gasparin se estruturou em quatro niveis descendentes
(Gasparin, 2013). O primeiro tem como base a teoria do conhecimento do
materialismo histérico-dialético, fundamentado no método da economia politica de
Marx. O segundo nivel se fundamenta na Teoria Histérico-Cultural de Vygotsky,
explicitando os niveis de desenvolvimento que os estudantes percorrerdao no processo
de aprendizagem. O terceiro nivel concerne aos cinco passos da PHC de Saviani:
Pratica Social Inicial, Problematizacao, Instrumentalizacdo, Catarse e Pratica Social
Final. O quarto nivel, por sua vez, trata-se da leitura e interpretagao de Gasparin sobre
Marx, Vygotsky e Saviani. Nele, o autor buscou transpor tais fundamentos teérico-
metodoldgicos para o que chamou de didatica tedrico-pratica (Gasparin, 2013).

Ja nas primeiras paginas de sua obra, Gasparin define as questbes que
encaminharam a construgao do trabalho: qual é a finalidade social dos conteudos
escolares? A escola tem acompanhado as transformacdes promovidas pela
sociedade? Ela responde as necessidades sociais da atualidade? O que hoje a escola
faz e para qué?

Nesse sentido, Gasparin sistematizou, didaticamente, os cinco passos
didaticos metodolégicos da Pedagogia Histérico-Critica, defendidos por Dermeval
Saviani. Esses cinco passos consideram a realidade social dos estudantes de forma
ampliada e dirigida criticamente, em que as agdes docentes e discentes acontecem
em um movimento dialético. O Quadro 1 apresenta os cinco passos ou procedimentos
didaticos de Gasparin (Gasparin, 2013): Pratica Social Inicial, Problematizacao,

Instrumentalizacio, Catarse e Pratica Social Final.
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Quadro 1 — Procedimentos didaticos de Gasparin para a Pedagogia Histérico-Critica

Parte-se do saber, dos conhecimentos que os educandos ja tém sobre o

conteudo (p. 15). Evidencia que a pratica social € comum a professor e aluno

(p. 16).

O professor toma conhecimento do ponto de onde deve iniciar sua acéo € o

que falta ao aluno para alcancar. E a explicitacéo do todo cadtico (p. 22).

E 0 momento em que se inicia o trabalho com o contetdo sistematizado. Sdo

levantadas situagdes-problema que estimulam o raciocinio (p. 33).

E necessario lembrar que, na construgdo do conhecimento escolar, a ciéncia

também é um produto social (p. 38).

Apresentacao sistematica do conteudo por parte do professor e por meio da

Instrumenta- acgao intencional dos alunos de se apropriarem desse conhecimento (p. 49).
lizagao E o caminho pelo qual o contetido sistematizado é posto & disposicdo dos

alunos para que seja assimilado e recriado (p. 51).

O educando sistematiza e manifesta que assimilou a si mesmo os contetdos

e os métodos de trabalho usados na fase anterior (p. 123).

E a sintese do cotidiano e do cientifico, do tedrico e do pratico a que o

educando chegou (p. 124).

O conteudo agora tem outra significagdo: constitui um novo instrumento de

trabalho, de luta, de construgéo da realidade social (p. 126).

Retorno & Préatica Social Inicial (p. 139). E a confirmagao de que aquilo que o

educando somente conseguia realizar com a ajuda dos outros, agora o

consegue sozinho, ainda que trabalhando em grupo.

E o0 novo uso social dos contetidos cientificos aprendidos na escola (p. 142).

Fonte: adaptado a partir dos conceitos descritos por Gasparin (2013).

Pratica Social
Inicial

Problematizagao

Catarse

Pratica Social
Final dos
Conteldos

Nesse movimento dialético, entretanto, os cinco passos nem sempre
acontecerao de forma linear; ha a liberdade de avangar ou retoma-los, sempre que

forem necessarios (Figura 1).

Figura 1 — Esquema representativo dos procedimentos didaticos propostos por Gasparin (2013)

Fonte: autoria propria (2023).

Sob o entendimento da PHC como “concepg¢ao tedrica comprometida com a
qualidade da formagao humana” (Schmitt, 2016, p. 16), que possibilita a pratica de

uma educacgao progressista e contextualizada, optamos pela escolha de a didatica da
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Pedagogia Historico-Critica estruturar a SD e fundamentar a presente dissertagao.
Vale ressaltar que a PHC permite uma nova percepgao do processo de ensino e
aprendizagem, em que o professor valoriza as experiéncias e os contextos dos alunos,
aprimorando o conhecimento para que eles se desenvolvam e se tornem sujeitos
criticos perante a sociedade.

Compreendemos que a pratica da PHC nas escolas tem algumas
condicionantes. Por se tratar de uma alternativa nova de ensino e aprendizagem para
a maioria dos professores, Gasparin (2013) reconhece que pode levar um tempo
relativamente longo para a sua efetivagdo. Para ele, os profissionais de educagao
precisam estar esclarecidos sobre as bases tetricas dessa pedagogia, sobre o
curriculo e o papel social da educagéo. O autor considera que um numero significativo
de professores de Ensino Fundamental e Médio ndo teve a sua formagao inicial, na
universidade, fundamentada na PHC.

Em relagdo a formacéo inicial do professor, Tardif (2004) afirma que, em
alguns casos, ainda se apresenta tendo as competéncias técnicas se sobrepondo ao
saber docente, o que fragiliza e fragmenta a formacado inicial de docentes e,
dificilmente, ampliara a visdo que faca transpor a pratica para a realidade. Essa
dicotomizagao dos conhecimentos pedagdgicos € apontada por Saviani (2011) como
sendo um problema histérico na formagao de professores.

Faz-se necessario, dessa forma, ter investimentos mais amplos na formacao
continuada, o que implica, muitas vezes, na dependéncia de recursos financeiros —
um grande desafio para a educacgao publica. Uma formacao de professores deve
assegurar a apropriagao, por eles, dos instrumentos tedricos para a compreensao da
realidade em que vivem e atuam e “...] que |he permitem compreender o
desenvolvimento da humanidade e, a partir dai, realiza um trabalho profundo de
formacgao dos estudantes a ele confiados” (Saviani, 2011, p. 13).

Quando Gasparin (2013) afirma que, recentemente, as Secretarias Municipais
e Estaduais de Educagdo vém se aproximando dessa metodologia, reconhece,
também, que as questdes politicas sao fatores importantes a serem considerados. A
troca de gestao, por exemplo, influencia, com frequéncia, para que esse trabalho seja
interrompido. Outro fator é o suporte ineficiente dado aos docentes. Para o autor, a
educacao basica tem necessidade de um maior aporte de materiais de apoio ou
manuais das diversas areas do conhecimento, elaborados dentro dessa perspectiva

(Gasparin, 2013). Ao considerar a formacéao e suporte aos docentes, vale notar que,
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mais do que formagao, faz-se substancial que o professor assuma uma nova postura
pratica para que possa executa-la em sala de aula, o que, novamente, pode exigir um
tempo prolongado para a sua implementacao.

Gasparin (2013) salienta, ainda, que sua obra se trata de uma didatica da
PHC, um caminho possivel para trilhar, mas podemos estar sempre em busca de

novas possibilidades.

2.4 Ensino de Ciéncias para Anos Iniciais

A presencga da educacao cientifica no curriculo escolar de cada pais € definida
pelo poder publico, o que nos faz compreender a educagcdo em Ciéncias como uma
decisdo politica. Dessa forma, a sua finalidade enquanto principios e metas é
constantemente discutida e se modifica de acordo com a necessidade de cada
momento vivido na histéria de cada sociedade (Martins, 2020).

A incorporacdo de Ciéncias no curriculo escolar se fundamenta em dois

pressupostos, segundo Martins (2020, p. 15):

O primeiro é que o conhecimento cientifico faz parte do patriménio cultural da
humanidade e, portanto, a formagcado em contexto escolar deve incorporar
principios, leis e conhecimento factual relevante na histéria da ciéncia. [...] O
segundo pressuposto € que o conhecimento cientifico capacita os individuos
para melhor saberem compreender o mundo que os cerca e, portanto, melhor
saberem tomar decisbes sobre situagdes-problema de dimenséo cientifico-
tecnolégica. Enquanto o primeiro pressuposto € de natureza cultural, o
segundo é de cariz pratico-funcional.

A maneira como o curriculo esta disposto nos documentos e a organizagao
da escola por meio de disciplinas curriculares favorecem, na maioria das vezes, que
os trabalhos acontegam de maneira isolada, sem considerar a contextualizagdo com
a realidade do estudante e, até mesmo, a articulacgdo com outras areas do
conhecimento. Essa forma de trabalhar o curriculo, que conduz a fragmentacao do
conhecimento sistematizado, necessita ser discutida e superada.

No que concerne ao conhecimento cientifico, uma educagao cientifica deve
contribuir para a construgcdo de uma sociedade com individuos cultos e capazes de
discernir nas situagdes cotidianas, o que independe de etapa ou faixa etaria. Martins
(2020, p. 15) discorre que “assume-se, como ponto de partida, que a educagao em
ciéncias é para todos e todos devem aprender alguma Ciéncia”. Problemas de
diferentes naturezas, assim como incertezas relacionadas a Ciéncia e Tecnologia,

aumentam a demanda pelo interesse em uma educacao cientifica capaz de enfrentar
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tais questdes (Silva; Strieder, 2020).

E nesse sentido que o ensino de Ciéncias emerge como um meio para o
desenvolvimento de capacidades importantes em seus estudantes, como a resolugao
de problemas, criatividade, criticidade, argumentagdo, trabalho em grupo,
comunicagao, agao, dentre outras, propiciando a articulacdo da humanizagao, valores

e conhecimentos no processo educacional. Lorenzetti (2000, p. 17) aponta que:

[...] o ensino de Ciéncias, além dos conhecimentos, experiéncias e
habilidades inerentes a esta matéria, deve desenvolver o pensamento légico
e a vivéncia de momentos de investigagdo, convergindo para o
desenvolvimento das capacidades de observagdo, reflexdo, criagao,
discriminacdo de valores, julgamento, comunicagdo convivio, cooperagao,
decisdo e acgéo [...].

Discute-se, portanto, a necessidade da formacgdo integral do estudante,
independentemente do nivel de ensino. Em outras palavras, o ensino deve almejar,
além de abordar conteudos dispostos em documentos, a formagao humana de seu
estudante, valorizando seu contexto, suas experiéncias e o incentivando na
investigacao e desenvolvimento de suas mais diversas capacidades para a tomada
de decisdes na sociedade.

Silva e Strieder (2020) salientam que intervengdes pontuais nos Anos Finais
do Ensino Fundamental ndo tém sido suficientes para formar cidadaos devidamente
instrumentalizados no que diz respeito ao conhecimento cientifico, sugerindo a
necessidade de desenvolvimento de praticas ja nos Anos Iniciais. Além do estimulo
as discussdes para tais faixas etarias (6 a 10 anos), que tém ampla capacidade de
abstracao, as autoras enfatizam que, nos anos iniciais, ha a atuacdo dos chamados
professores polivalentes, que sao aqueles responsaveis por todas as areas do
conhecimento em uma determinada turma. Isso pode favorecer um trabalho
interdisciplinar, atentando-se, também, para acdes voltadas a formagao docente.

Os Parametros Nacionais Curriculares (PCNs), no final da década de 1990,
definiram os objetivos das Ciéncias Naturais no Ensino Fundamental (Brasil, 1998).
Dentre eles, estava o desenvolvimento de competéncias capazes de permitir ao aluno
a utilizagdo de conhecimentos de natureza cientifica e tecnoldgica, visando a sua
compreensao do mundo e uma atuacdo como individuo e cidaddo. Em relagdo aos
conteudos, os PCNs orientavam: “devem ser relevantes do ponto de vista social,
cultural e cientifico, permitindo ao estudante compreender, em seu cotidiano, as

relagdes entre o ser humano e a natureza mediadas pela tecnologia, superando
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interpretacdes ingénuas sobre a realidade a sua volta” (Brasil, 1998, p. 35).

Embora em um viés neoliberal, sem uma preocupacgao critica de educacéo, e
apesar de nao representar uma base nacional, mas apenas parametros educacionais,
€ importante trazer a discussdo os objetivos apresentados nos PCNs. Esses
parametros influenciaram, por décadas, o contexto da educagdo brasileira e dos
municipios, tal como onde se realizou a pesquisa de campo deste trabalho.

As formacgdes para a aprendizagem autbnoma, o pensamento critico e o
investigativo sdo fundamentais para atender as demandas sociais da sociedade atual.
Na busca pelo desenvolvimento de tais capacidades em seus alunos, o professor
precisa compreender o seu papel para além de ser um transmissor de conhecimento.
Deve buscar metodologias que estejam ao encontro das demandas de sua sala de
aula. Quanto mais proximo da realidade e do interesse dos seus estudantes o docente
partir, mais eficaz podera ser o aprendizado (Lorenzetti, 2000). Isso € possivel, porque
a aproximacgao com a realidade atribui significado ao que esta sendo trabalhado. Em
outras palavras, “[...] esse processo ndo € espontaneo; é construido com a
intervencdo do professor. E o professor quem tem condi¢des de orientar o caminhar
do aluno, criando situacdes interessantes e significativas” (Brasil, 1997, p. 28).

O ensino de Ciéncias, ainda hoje, é abordado de forma tradicional na maioria
das instituigdes de ensino, cujos estudantes seguem com o papel passivo no processo
educativo, apenas recebendo as informacgdes repassadas pelo professor (Costa;
Venturi, 2021). As aulas expositivas sdo exemplos de estratégias tradicionais de
ensino, em que, habitualmente, sdo utilizados termos cientificos sem
contextualizagcdo, com potencial para a memorizagao.

Bende e Costa (2018) realizaram uma pesquisa com professores do Rio
Grande do Sul sobre as metodologias e recursos mais utilizadas em suas aulas.
Dentre os entrevistados, o livro didatico foi o mais citado, sendo utilizado com
frequéncia por 80% dos entrevistados. Em relagdo a esse material, Delizoicov et al.
(2011, p. 37), que desenvolvem seus trabalhos em uma perspectiva freireana,

discorrem que:

Tem-se a clareza de que o professor ndo pode ser refém dessa Unica fonte,
por melhor que venha a tornar-se sua qualidade. Assim o universo das
contribuicbes paradidaticas, como livros, revistas, suplementos de jornais
(impressos ou digitais), videocassetes, TVs educativas e de divulgagao
cientifica e rede web precisa estar mais presente e de modo sistematica na
educagao escolar. Mais do que necessario, € imperativo seu uso critico e
consciente pelo docente. As tensbes, injungdes e interesses, também
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comerciais, desse universo so reforcam a necessidade de estar alerta para
seu uso critico e consciente.

Dessa forma, entende-se que nao existe uma contraindicagdo quanto a
utilizagao de livros didaticos, mas é preciso que o professor esteja sempre atualizado
e explore outros recursos e metodologias que se aproximam da vivéncia de seus
estudantes, por exemplo, as midias digitais. Na pesquisa de Bende e Costa (2018),
as aulas explicativas constituiram a metodologia mais utilizada pelos professores
entrevistados. Tanto o livro didatico quanto as aulas explicativas revelam
caracteristicas de um ensino fragmentado, voltado a memorizagao e que nao favorece
o0 pensamento critico e atuagao cidada na sociedade (Bende; Costa, 2018). Isso é
comum quando nao ha o planejamento direcionado a contextualizacdo e
sistematizacao das areas do conhecimento, afastando os conteudos do curriculo e do
contexto dos estudantes. O ensino por temas pode contribuir para essa questio.

A propdsito, pensar no ensino por temas é refletir sobre questdes que, de fato,
permeiam a sociedade, ora em escala local, regional, ora global, articulando
conhecimentos. O professor precisa planejar sob uma perspectiva curricular que seja
organizada com base em temas de relevancia social e, a partir deles, selecionam-se
os conteudos de ensino das disciplinas (Delizoicov et al., 2011). Além disso, para Silva
e Strieder (2020, p. 3):

O desenvolvimento de percepcbes esta associado ao estabelecimento de
relagdes entre o conhecimento cientifico escolar e o contexto do aluno, com
vistas a facilitar a compreensao e construgao de conceitos por parte dos
alunos ou contribuir para que eles passem a dar significado a esse
conhecimento”.

Ainda no estudo de Bende e Costa (2018), chama a atencgéo o fato de que
recursos e metodologias, que hoje sdo consideradas boas estratégias para uma
aprendizagem significativa, como as imagens, as atividades experimentais, os jogos
didaticos e os projetos, foram pouco utilizados pelos participantes da pesquisa. As
autoras revelam, ademais, a importancia de quando se voltam a interdisciplinaridade,
que, por sua vez, nao obteve citacdo entre os professores.

A utilizagdo de metodologias tradicionais pelos professores em suas aulas
manifesta algumas lacunas do ensino, principalmente relacionadas com a formagao
docente. Dessa forma, Teixeira (2020, p. 23) afirma que “ndo podemos nos contentar
em apenas estabelecer a critica ao ensino tradicional de ciéncias, temos que propor

alternativas”. O autor discorre que tais alternativas ndo se concentram apenas na
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revisao e atualizacido dos conteudos e em métodos de ensino. Torna-se necessario o
repensar da concepg¢ao de educagao, priorizando uma educagao ampla, critica e
politizada, voltada a formagao de cidadaos (Teixeira, 2020).

A sequéncia didatica surgiu em territorios franceses no inicio dos anos 1980
como uma estratégia de trabalhar a gramatica francesa de forma menos fragmentada.
Foi uma proposta inovadora para a €poca, propiciando a implantagdo de um ensino
integrado (Ferino, 2020). Apesar de sofrer resisténcias no inicio, tornou-se, logo, o
foco de estudos, que demonstraram seus beneficios em prol do processo educativo.
No Brasil, ganhou forga a partir da publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), na década de 1990. Assim como na Franga, passou a ser utilizada como uma
forma de trabalhar o ensino de nosso idioma por meio dos géneros do discurso, cuja
referéncia principal € o sociointeracionismo de Vygotsky (Ferino, 2020).

Muitos autores se debrugaram sobre a conceituagdo do termo ‘sequéncia
didatica’, dentre eles, Zabala (1998, p. 18), definindo-a como “um conjunto de
atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizagédo de certos objetivos
educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como
pelos alunos”. Esta pesquisa se apoia nesse conceito, uma vez que o autor associa a
sequéncia didatica a uma metodologia que favorece a sistematizacdo do conteudo,
vinculando o planejamento aos objetivos de ensino.

A articulagdo entre as areas do conhecimento, ainda vista com dificuldade
entre os professores, principalmente pela falta de materiais que oferecam estratégias
metodoldgicas inovadoras, pode ser facilitada a partir da sequéncia didatica, uma vez
que € um instrumento pedagdgico que possibilita o trabalho de qualquer tematica,
unindo varias areas do conhecimento e construindo uma perspectiva global. Favorece,
também, o trabalho interdisciplinar, respeitando tanto o curriculo quanto o contexto
em que se desenvolve. Dentre as vantagens da utilizagado da sequéncia didatica como

estratégia de ensino, esta a possibilidade de:

[...] introduzir nas diferentes formas de intervencédo aquelas atividades que
possibilitem uma melhora de nossa atuagao nas aulas, como resultado de um
conhecimento mais profundo das variaveis que intervém e do papel que cada
uma delas tem no processo de aprendizagem [...] (Zabala, 1998, p. 54).
Para Oliveira (2013, p. 39), a sequéncia didatica € um procedimento simples
que compreende “um conjunto de atividades conectadas entre si e prescinde de um

planejamento para delimitacdo de cada etapa e/ou atividade para trabalhar os
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conteudos disciplinares de forma integrada para uma melhor dindmica no processo
ensino-aprendizagem”.

Ao considerar a importancia de buscar novos encaminhamentos para o ensino
de Ciéncias, o desenvolvimento de uma sequéncia didatica surge como uma
metodologia capaz de favorecer a sistematizagao entre os conteudos curriculares e a
experiéncia cotidiana dos estudantes, o que contribui para tornar o aprendizado mais

significativo.
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3 DESENVOLVIMENTO DE UMA SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO DE
CIENCIAS

Ante o objetivo de desenvolver um recurso didatico para o ensino de Ciéncias,
esta secao apresenta um estudo sobre SD ao ensino de Ciéncias para os Anos Iniciais
a partir das pesquisas presentes na Base de Teses e Dissertacbes da CAPES. Na
sequéncia, destacam-se os objetos do conhecimento relacionados com a agua
presentes nos documentos: Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), Curriculo
da Rede Estadual Paranaense (CREP) (Parana, 2021) e Curriculo da Rede Municipal
de Curitiba (Curitiba, 2021). O ultimo subitem apresenta a SD que foi estruturada com
base nos cinco passos da didatica da PHC com o objetivo de trabalhar a agua nas

aulas de ciéncias do 4° ou 5° ano do Ensino Fundamental.

3.1 Pesquisa sobre sequéncia didatica nas bases de dados

Nesta subsecao, apresentam-se os resultados de um levantamento realizado
com o intuito de identificar a presenga das sequéncias didaticas em pesquisas de
mestrado e doutorado nos ultimos anos. O presente estudo se concentrou na busca
de dissertagdes e teses registradas no Catalogo de Teses e Dissertagées da CAPES,
no periodo entre janeiro de 2017 e junho de 2022, com o descritor “sequéncia
didatica”. Os filtros utilizados foram: trabalhos relacionados com as grandes areas do
conhecimento “ciéncias bioldgicas” e “ciéncias humanas”, cuja pesquisa esta inserida.

Nesse encaminhamento, foram encontrados 343 resultados: 137 classificados
na grande area de Ciéncias Biologicas e 206 em Ciéncias Humanas. A partir da leitura
dos titulos dos trabalhos, foi realizado o recorte excluindo aqueles que nao
mencionassem o termo “sequéncia didatica”, que estivessem direcionados para o
Ensino Superior ou para a formagéao continuada de professores, restando, entédo, 139
teses/dissertacoes.

Os resumos dos 139 trabalhos foram lidos com o objetivo de verificar: (a)
presencga de algum trabalho repetido; (b) se o trabalho se refere ao desenvolvimento
e/ou a utilizacdo de uma SD; (c) disciplina/area do conhecimento para as quais as SD
foram desenvolvidas.

A partir da leitura dos resumos, foi possivel constatar que, dentre os trabalhos
verificados, a maior parte das SD apresentadas (134) foi elaborada pelo(a) autor(a)
do trabalho, e apenas cinco foram construidas com a colaboracédo dos professores
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e/ou outros participantes da pesquisa. Observou-se, também, que a maior parte das
pesquisas (120) correspondia a dissertagdes resultantes de mestrados profissionais,
18 de mestrados académicos e apenas uma se tratava de tese.

Biologia correspondeu a area com o maior numero de trabalhos, com 85
publica¢des, seguida por Lingua Portuguesa (11) e Ciéncias (10), conforme podemos

observar na Figura 2.

Figura 2 — Proposigdes de sequéncias didaticas em disciplinas da Educagao Basica
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Fonte: autoria propria (2023).

A maior parte dos trabalhos (78) foi desenvolvida para o Ensino Médio, e
apenas 17 para os Anos Finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano). A Educagéao
de Jovens e Adultos (EJA) foi mencionada em 9 trabalhos. Ja para os Anos Iniciais,
foram localizadas apenas 8 publicagdes, que estdo apresentadas no Quadro 2 — e

que, na sequéncia, serao explicadas de forma descritiva.
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Quadro 2 — Caracterizacéo de dissertacbes de mestrado que versam sobre sequéncias didaticas nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental

REFE- TiTULO DO OBJETIVO DO
DISCIPLINA | peNnciA TRABALHO TRABALHO =23
Alfabetizagéo Avali a
e valiar uma sequéncia
Cientifica nos Anos e
Iniciais: dldgtlca para_zjlbo.rdar
LANGARO, G conteudos de Ciéncias nos | Universidade
A contribuicédo de C
Ciéncias 2018 uma sequéncia anos iniciais em termos de de Passo
_uma seq suas contribui¢cdes para o Fundo/RS
didatica estruturada L
N processo de alfabetizagéo
nos Trés Momentos e
o cientifica.
Pedagogicos
Sequéncia didatica Analisar em que medida a
sobre plantas DR
S Alfabetizagéo Cientifica, a
medicinais como . .
- partir das sequéncias
estrategia para a didaticas no contexto do Universidad
S FERINO, 2020 alfabetizagao ; N niversidade
Ciéncias clentifica: utilizagao Ensino de Ciéncias, pode Regional do
N6 ensinG contribuir nas salas do 4° Cariri/CE
ano do ensino fundamental,
fundamental de o
- na visao de suas
escola publicas de f
lguatu/CE professoras.
O trabalho com Analisar as capacidades de
uma sequéncia linguagem que sao o
Linqua didatica de parddia | desenvolvidas por meio da Umvgr;udade
9 PINTO, 2018 | de contos de fadas aplicacédo de uma ao
Portuguesa o N Francisco/
com alunos do 4 sequéncia didatica do Sp
ano do Ensino género parddia de contos
Fundamental de fadas.
Investigar o processo de
construgao colaborativa de
oo uma sequéncia didatica de
Contribuigdes do A ) )
dispositivo género textual com alunos | Universidade
Lingua VIEIRA, 2018 PR do 10 ano de uma escola | Municipal de
sequéncia didatica o ) -,
Portuguesa N municipal de tempo integral | Sdo Caetano
na alfabetizagdo: a L do Sul/SP
. dos anos iniciais, com osu
autoria em foco . :
vistas ao desenvolvimento
das capacidades de
linguagem e autoria.
Analisar se o0 uso de
sequéncia didatica — opgao
Alfabetizagéo a metodoldgica adotada por
~ partir do trabalho esta pesquisadora —, .
i CONCEICAO, com sequéncia constitui recurso Universidade
ingua e o . - Federal do
2019 didatica: reflexdes | metodoldgico eficiente para
Portuguesa . Mato
sobre o0 processo que os alunos sejam Grosso/MT
de aprendizagem alfabetizados, contribuindo,
de leitura e escrita assim, para que possam
desenvolver as habilidades
de escrita.
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Matematica LIMA, 2019 Aprendizagem Avaliar o potencial dos Universidade
Matematica nos alunos através de uma Alto Vale do
Anos Iniciais do sequéncia didatica com Rio do
Ensino resolugdo de problemas Peixe/SC
Fundamental: para ampliagao da
diagndstico e compreensao e aplicagao
intervencao de conceitos matematicos
evidenciando a trabalhados nos anos
sequéncia didatica iniciais do 14 Ensino
com apoio da Fundamental, elaborada a
resolucao de partir de indicativos
problemas apresentados por
estudantes e docentes da
Escola Gleidis Rodrigues
de Timbé Grande — Santa
Catarina.
Matematica MAYRINK, Sequéncia didatica Analisar — se e como — a Universidade
2019 com histéria infantil | historia infantil e o jogo, na | Federal de
e jogo para o sequéncia didatica Minas
ensino de fracdes proposta por nés, podem Gerais/MG
contribuir com professores
para tornar mais
interessante e significativo
0 ensino dos Numeros
Racionais na forma
fracionaria, a fim de
proporcionar aos
estudantes uma melhor
compreensao e
aprendizagem.
Matematica CARDOSO, O desenvolvimento Analisar os efeitos do Universidade
2020 de uma sequéncia | desenvolvimento de uma Federal do
didatica para sequéncia didatica Tocantins/
trabalhar o conceito considerando a historia, TO
de fragdo com equivaléncia, comparacao
professores de 4° e e significados de fracao,
5° anos do Ensino bem como as
Fundamental caracteristicas das
quantidades e a utilizagao
de diferentes registros de
representagdo semiotica
sobre o conhecimento de
fracao dos professores
participantes do curso.
Fonte: autoria propria (2022).
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Apenas dois trabalhos foram voltados para o ensino de Ciéncias dos Anos
Iniciais, sendo o de Langaro (2018), para o 5° ano, e o de Ferino (2020), para
estudantes do 4° ano do Ensino Fundamental.

Em sua pesquisa, Langaro (2018) considerou a necessidade de
implementagdo de propostas que possibilitem a alfabetizagdo cientifica nos Anos
Iniciais e, nesse sentido, elaborou e aplicou a sequéncia didatica intitulada “O fogo
que destroi nossas florestas” com base nos 3 Momentos Pedagogicos — 3MP
(Delizoicov; Angotti, 1991), abordando o tema queimadas com uma turma do 5° ano
do Ensino Fundamental. As atividades foram organizadas em nove encontros e
contemplavam discussdes; exploragdo de videos, imagens e textos; palestras;
atividades experimentais; elaboragcdo de cartazes, histéria em quadrinhos e um
telejornal. Por se tratar de uma pesquisa participante, a produgéo dos dados envolveu
os registros da professora/pesquisadora, a coleta dos materiais que os estudantes
desenvolveram a partir dos encontros e as gravagdes em audio e video de uma das
atividades propostas.

Diante dos dados obtidos e da analise destes, a autora considerou que
resultados positivos foram observados em relacdo ao uso da sequéncia didatica,
dentre eles: o favorecimento da alfabetizagao cientifica, especialmente em relagao a
ampliacdo de vocabulario a termos e conceitos cientificos; a possibilidade de
identificacdo dos conteudos nas situagdes cotidianas; o papel de cada cidadao frente
as dindmicas da sociedade; e a responsabilidade critica cidada. A estruturacdo da
sequéncia didatica a partir dos 3MP possibilitou, segundo a autora, o desenvolvimento
de diferentes atividades. Entretanto, Langaro (2018) compreendeu que nao foram
suficientemente exploradas questdes relativas a Ciéncia como resultado da interagao
dos contextos sociais, culturais, econdmicos e politicos, mas que podem ser
superadas em trabalhos futuros, em novas sequéncias didaticas.

Outro trabalho voltado para o ensino de Ciéncias foi o de Ferino (2020), que
propds o desenvolvimento de uma sequéncia didatica sobre plantas medicinais como
estratégia para a alfabetizagéo cientifica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A
pesquisa foi desenvolvida em duas turmas do 4° ano, durante seis etapas, em que os
estudantes puderam ser protagonistas na busca por informagdes e aproximagao com
a realidade de vivéncia de cada um. Foram realizadas rodas de conversa, leituras de
textos informativos, pesquisas com familiares, selegdo das plantas que gostariam de

estudar, atividades de campo no entorno da escola, elaboracado de fichas técnicas,
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construcao coletiva de texto e exposicao de trabalhos na escola. Todos os dialogos e
producdes foram utilizados como instrumentos de dados para a pesquisa. Os
professores também participaram opinando sobre cada etapa. Ferino (2020) concluiu,
apods a analise dos resultados, que pontos positivos foram encontrados no percurso
da sua pesquisa, em especial no que tange as agdes cidadads e sustentaveis
construidas durante a execug¢ao da sequéncia didatica, gerando melhorias na relagao
entre os estudantes e a aplicabilidade dos conhecimentos construidos a partir das
discussbes no cotidiano. Todavia, elencou alguns pontos de atengdo sobre a
utilizacao de sua sequéncia didatica pelos professores, como a falta de formacgao
especifica para o seu desenvolvimento, indisciplina dos estudantes e baixa
participacado dos responsaveis.

Os trabalhos de Pinto (2018), Vieira (2018) e Conceigao (2019) apresentam
sequéncias didaticas como possibilidade para a alfabetizagdo nos Anos Iniciais. Pinto
(2018) desenvolveu um conjunto de atividades voltado para o 4° ano, dividido em 10
encontros, sobre o género textual parodia de contos de fadas, fundamentado em
autores da Escola de Genebra — Schneuwly e Dolz (2010). Para a autora, o uso dessa
metodologia pode favorecer distintas capacidades de linguagem. Os dados da
pesquisa foram obtidos a partir da gravagéo em videos e das transcricées de alguns
momentos em que as atividades eram implementadas, assim como o diario de bordo
da pesquisadora, a analise das producdes realizadas pelos alunos e as narrativas da
professora colaboradora com a pesquisa. Os resultados apontaram que, a partir de
um trabalho cujo processo de interacao verbal foi vivido por uma perspectiva dialdgica,
os estudantes avangaram em suas capacidades de agao, discursivas e linguistico-
discursivas.

Vieira (2018) dedicou sua pesquisa a elaboragdo de um material didatico para
o 1° ano do Ensino Fundamental, cujo objetivo era favorecer o desenvolvimento das
capacidades de linguagem e autoria, denominando sua producdo de “Autoria em
foco”. A elaboragao da sequéncia didatica aconteceu em parceria com a professora
colaboradora, regente da turma citada. A implementagao das atividades englobou dois
trimestres, proporcionando aos estudantes o contato com diferentes géneros textuais
e materiais: poemas, bilhetes, convites, livros paradidaticos, cantigas e parlendas,
dentre outros. O conjunto de dados gerados ao longo do desenvolvimento desse
trabalho foi composto por: registros em audio das falas nos encontros entre a

pesquisadora e a professora colaboradora, gravacao em video das aulas, registros no
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diario de bordo e as produgdes escritas realizadas pelos alunos durante o
desenvolvimento da sequéncia didatica. Vieira (2018) considerou que a sua
proposi¢ao tornou possivel o pensamento critico sobre a autoria do professor em seu
fazer pedagogico, além de contribuir para o ensino e aprendizado dos educandos em
fase de alfabetizacdo, sobretudo em suas capacidades de linguagem e produgéo
autoral.

Conceicédo (2019) destinou a sua pesquisa a produ¢cao de uma sequéncia
didatica voltada para o 2° ano do Ensino Fundamental, a fim de investigar sua
contribuicdo no processo de alfabetizacdo. Disponibilizou aos discentes a
manipulacao de diferentes materiais, como livros paradidaticos e caixa de jogos, € 0
contato com distintos géneros textuais. Para a analise dos resultados, a autora utilizou
seu planejamento das aulas e a produgéo dos alunos no decorrer das atividades. De
acordo com Conceigao (2019), a fundamentagao da sequéncia didatica, a partir da
concepcao de Zabala (1998), contribuiu para proporcionar uma aprendizagem
significativa aos estudantes em foco.

Os autores Lima (2019), Mayrink (2019) e Cardoso (2020) utilizaram
sequéncias didaticas para o ensino de matematica nos Anos Iniciais. Lima (2019)
buscou entender, em sua pesquisa, os motivos do insucesso dos estudantes na
interpretacéo e uso de conceitos matematicos e, em seguida, direcionar caminhos
pedagogicos que auxiliem no processo de aprendizagem destes. Seus sujeitos de
pesquisa foram cinco professores dos Anos Iniciais e 21 estudantes de uma turma de
5° ano de uma escola publica municipal. Obteve dados a partir de questionarios com
os alunos e entrevistas com os docentes, buscando conhecer as praticas que
utilizavam em sala de aula para o ensino de matematica.

De acordo com o autor, isso possibilitou conhecer a opinido dos professores
sobre o ensinar matematica e os paradigmas existentes. Em seguida, implementou,
em 10 aulas, uma sequéncia didatica em uma turma de 5° ano, priorizando a
metodologia de resolugdo de problemas a partir de situagdes do contexto dos
discentes. Com o desenvolvimento do trabalho, Lima (2019) considerou que a
sequéncia didatica contribuiu para a aprendizagem dos estudantes de maneira
satisfatoria e reflexiva em relagcdo aos conceitos matematicos e conteudos
trabalhados, defendendo a resolugcao de problemas por intermédio da realidade do
aluno como metodologia importante para a aprendizagem matematica.

Mayrink (2019) priorizou analisar de que maneira — e se — a historia infantil e
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0 jogo, trabalhados por meio de uma sequéncia didatica, podem contribuir para o
ensino e tornar mais interessante e significativo o conteudo de fragdes. A sequéncia
didatica, estruturada em doze encontros, foi desenvolvida com base na exploragao de
um livro paradidatico e jogos que abordam o conteudo de fragdes, sendo
implementada em trés turmas do 4° ano. Os dados da pesquisa foram obtidos a partir
do diario de campo da pesquisadora e da professora colaboradora, assim como o
diadlogo entre elas apds cada encontro, atividades realizadas pelos estudantes e
fotografias de um jogo criado pelos alunos durante o desenvolvimento da sequéncia
didatica. Como resultado, Mayrink (2019) considerou que a sequéncia didatica atingiu
aos objetivos propostos e pode ser um importante recurso para o ensino matematico,
incluindo a articulacdo com outras areas do conhecimento. A sequéncia didatica
sofreu modifica¢des, cuja necessidade foi identificada durante o processo da pesquisa
e, em seguida, disponibilizada a professores para ser utilizada como recurso
educativo.

Cardoso (2020) também trabalhou com o conceito de fragdo a partir de uma
sequéncia didatica, estruturada com base nas concepgbdes de Zabala (1998). A
pesquisa foi desenvolvida por meio de revisdo de literatura, elaboracdo e
sistematizacdo de uma sequéncia didatica por meio de um curso de formagao com
professores atuantes no 4° e 5° ano do Ensino Fundamental, que foram desafiados
na resolugcdo de um conjunto de atividades que envolviam o conceito de fragdo. Os
resultados apontaram, de acordo com a autora, que a sequéncia didatica ampliou o
repertério dos professores sobre o conceito de fragcao, além de subsidiar suas praticas
futuramente.

Ao considerar os oito trabalhos lidos, em relagao aos autores utilizados como
referéncia para a conceituagdo da sequéncia didatica, Zabala (1998) foi o mais
mencionado. A fundamentacdo metodologica que embasou a elaboragdo da
sequéncia didatica foi relatada em poucos trabalhos, sendo as mais citadas:
Engenharia Didatica — desenvolvida por Artigue (1998) —, Aprendizagem Significativa,
Sequéncia Didatica Investigativa (SDI), Oficinas e Arte de Dramatizar, Mapas
Conceituais, Teoria Ator-Rede (TAR) e estudo do meio. Em duas, apesar de nao
declarar metodologia para a elaboragao da sequéncia didatica, foi revelado pelo autor
0 embasamento tedrico a partir da Teoria Sociocultural de Vygotsky e da abordagem
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS).

A partir da revisao realizada, nas condi¢cdes descritas, foi possivel observar
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um reduzido numero de trabalhos cuja proposi¢gao de sequéncias didaticas estivesse
voltada para os Anos Iniciais e que, em nenhum dos trabalhos examinados, as
sequéncias didaticas estavam estruturadas a partir da Pedagogia Historico-Critica.
Diante das lacunas mencionadas e do objetivo de desenvolver um recurso
didatico, com vistas ao ensino de Ciéncias dos Anos Iniciais para ampliar o
pensamento critico, foi definida a elaboracdo de uma SD, estruturada com base na
didatica da Pedagogia Historico-Critica, sobre a tematica agua voltada a disciplina de

Ciéncias do 5° ano do Ensino Fundamental.

3.2 Documentos norteadores para o ensino de Ciéncias nos anos iniciais

Nesta subsecdo, enfatiza-se um panorama geral de como o ensino de
Ciéncias nos Anos Iniciais e a tematica agua estdo presentes no curriculo
educacional. Foram levados em consideragdao os pressupostos descritos na Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017), no Curriculo da Rede Estadual
Paranaense — CREP (Parana, 2021) e no Curriculo da Rede Municipal de Curitiba
(Curitiba, 2021).

3.2.1 Base Nacional Comum Curricular — BNCC

O desenvolvimento cientifico e tecnoldgico avanga constantemente em nossa
sociedade, possibilitando a promocéo de melhorias para a populagao, mas, também,
degradagdes no meio fisico e social. Assim, a formagao integral € uma premissa
marcante nas orientagdes curriculares da BNCC, justificando a necessidade de
discussdes que ampliem as possibilidades de os estudantes desenvolverem plena
capacidade de atuagdo no mundo e exercicio da cidadania (Brasil, 2017). Sobre o
ensino de Ciéncias, a BNCC preconiza, dentre outras coisas, que “Ao estudar
Ciéncias, as pessoas aprendem a respeito de si mesmas, da diversidade e dos
processos de evolugdo e manutencao da vida, do mundo material [...] e da aplicacao
dos conhecimentos cientificos nas varias esferas da vida humana” (Brasil, 2017, p.
325). Essa interagdo de saberes ja pode ser percebida nos anos iniciais, em que a
crianga leva para a escola relagdes entre o que observa e vive. Nos anos iniciais,
portanto, valorizam-se elementos mais concretos e os ambientes de vivéncia do
estudante. Tais experiéncias sdo fundamentais para os aprendizados.

A BNCC organiza seus componentes curriculares em trés unidades tematicas,
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que sao repetidas durante todo o Ensino Fundamental: ‘Matéria e energia’; ‘Vida e
evolugao’; e ‘Terra e Universo’. Cada unidade tematica abarca seus respectivos
objetos do conhecimento, com habilidades a serem desenvolvidas.

A insergao das discussdes sobre a utilizagdo da agua € observada desde o 1°
ano na BNCC, mesmo que de forma indireta, quando preconiza, na unidade tematica
‘Vida e evolucgao’, a habilidade EF01CI03: “Discutir as razdes pelas quais os habitos
de higiene do corpo (lavar as maos antes de comer, escovar os dentes, limpar os
olhos, o nariz e as orelhas etc.) sdo necessarios para a manuteng¢ao da saude” (Brasil,
2017, p. 333). De forma direta, a presenca da tematica agua se apresenta nos demais

anos, conforme mostra o Quadro 3.

Quadro 3 — Presencga da tematica agua na base curricular de Ciéncias nos Anos Iniciais

ANO UNIDADES OBJETOS DO HABILIDADES
TEMATICAS CONHECIMENTO
2° Vida e Seres vivos no (EF02CI05) Investigar a importancia da agua e da
evolugao ambiente; Plantas luz para a manutencéao da vida de plantas em geral.
4° Transformacgdes (EF04CI03) Concluir que algumas mudangas
Matéria e reversiveis e nao causadas por aquecimento ou resfriamento séo
energia reversiveis reversiveis (como as mudancas de estado fisico da

agua) e outras ndo (como o cozimento do ovo, a
queima do papel etc.).

Propriedades fisicas | (EF05CI02) Aplicar os conhecimentos sobre as
dos materiais mudancas de estado fisico da agua para explicar o
ciclo hidrologico e analisar suas implicacdes na
agricultura, no clima, na geracdo de energia
elétrica, no provimento de agua potavel e no
equilibrio dos ecossistemas regionais (ou locais).

5° Matéria e
energia Ciclo hidrolégico (EF05CI03) Selecionar argumentos que
justifiquem a importancia da cobertura vegetal para
a manutencao do ciclo da agua, a conservacao dos
solos, dos cursos de agua e da qualidade do ar
atmosférico.

Consumo consciente | (EF05CI04) Identificar os principais usos da agua
e de outros materiais nas atividades cotidianas
para discutir e propor formas sustentaveis de
utilizacdo desses recursos.

Fonte: adaptagao da pesquisadora a partir da BNCC (2022).

Observa-se que, no curriculo do 5° ano, ha maior presenga da tematica agua,
abordando, especialmente, a interagdo entre esse importante recurso natural e os

fatores necessarios para a manutencao do ambiente e da vida na Terra.
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3.2.2 Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREP)

O Referencial Curricular do Parana: Principios, Direitos e Orientacbées (CREP)
estabelece os principios, direitos e objetivos de aprendizagens para a Educacgao
Infantil e Ensino Fundamental no estado do Parana (Parana, 2021). Sua elaboragao
foi pautada conforme as orientagdes da BNCC e se apresenta como um subsidio para
0 ensino paranaense, a fim de melhor contextualizar as orientagdes curriculares em

seu territério. Ainda conforme a BNCC:

Por fim, cabe aos sistemas e redes de ensino, assim como as escolas, em
suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, incorporar aos
curriculos e as propostas pedagogicas a abordagem de temas
contemporéneos que afetam a vida humana em escala local, regional e
global, preferencialmente de forma transversal e integradora [...]. Na BNCC,
essas tematicas sdo contempladas em habilidades dos componentes
curriculares, cabendo aos sistemas de ensino e escolas, de acordo com suas
especificidades, trata-las de forma contextualizada (Brasil, 2017, p. 19-20).

O CREP considera que a Ciéncia e a Tecnologia ja estdo constantemente
presentes no cotidiano da sociedade, o que certamente influencia no modo como tais

assuntos sdo abordados na escola, ou seja, € preciso oportunizar aos estudantes:

[...] uma formagdo que permita o acesso a cultura cientifico-tecnolégica e
possibilite ao estudante assumir responsabilidades, refletir e discutir
criticamente acerca da produgéao, construgéo social e utilizagdo da tecnologia
no dia a dia conforme seu contexto social (Parana, 2021, p. 304).

O ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental deve considerar uma formagao
integral, assegurando aos estudantes o contato com o conhecimento produzido pela
humanidade e criando estratégias para o acesso a diferentes linguagens, a pratica da
leitura, da critica e da participacdo democratica na sociedade, assim como o
envolvimento com questdes socioambientais e tecnoldgicas (Parana, 2021).

A tematica agua no CREP, assim como na BNCC, encontra-se presente ja
nos Anos Iniciais. O Quadro 4 nos mostra sua presenca de forma direta no

componente curricular de Ciéncias.
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Quadro 4 — Presenca da tematica agua na base curricular paranaense de Ciéncias nos Anos Iniciais

ANO | UNIDADES OBJETOS DO OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
TEMATICAS | CONHECIMENTO
1° Matéria e Nocbes de Conhecer praticas que contribuam para minimizar os
energia sustentabilidade | problemas ambientais locais (por exemplo:
compostagem, reciclagem do vidro, do papel, do metal
e do plastico, aproveitamento da agua da chuva, entre
outros).
Vida e Seres vivos no (EF02CI05) Investigar a importancia da agua e da luz
evolucao ambiente para a manutengéo da vida de plantas em geral.
Plantas
2° Terrae Ambientes da Identificar as caracteristicas (formato, presenca de
Universo Terra: aquaticos e | agua, solo etc.) do planeta Terra, percebendo que é
terrestres formado por diferentes ambientes aquaticos e
terrestres.
Transformagdes | (EF04CI03) Concluir que algumas mudangas causadas
reversiveis e ndo | por aquecimento ou resfriamento séo reversiveis (como
reversiveis as mudancgas de estado fisico da agua) e outras nao
(como o cozimento do ovo, a queima do papel etc.).
Conhecer os estados fisicos da agua, identificando-os
4° Matéria e Agua: em situagdes do cotidiano.
energia caracteristicas,
estados fisicos e | Investigar sobre a distribuicdo de agua no planeta,
distribuicdo no relacionando a sua importancia para a vida na Terra.
planeta
Identificar as principais fontes de poluicdo da agua e
reconhecer procedimentos de preservagao deste
recurso na natureza.
Propriedades (EF05CI02) Aplicar os conhecimentos sobre as
fisicas dos mudancas de estado fisico da dgua para explicar o ciclo
materiais hidroldgico e analisar suas implicagdes na agricultura,
no clima, na geragao de energia elétrica, no provimento
de agua potavel e no equilibrio dos ecossistemas
regionais (ou locais).
5° Matéria e
energia Ciclo hidrolégico | (EFO5CIO3) Selecionar argumentos que justifiquem a

importancia da cobertura vegetal para a manutencao do
ciclo da 4gua, a conservagao dos solos, dos cursos de
agua e da qualidade do ar atmosférico.

Consumo

consciente:

nogodes de
sustentabilidade

(EF05CI04) Identificar os principais usos da agua e de
outros materiais nas atividades cotidianas para discutir
e propor formas sustentaveis de utilizagdo desses
recursos.

Fonte: adaptagéo da pesquisadora a partir do CREP (2021).

Observa-se, a partir do Quadro 4, que a tematica agua se encontra presente,

de forma ativa, na proposicao curricular de Ciéncias nos Anos Iniciais, especialmente

no 4° e no 5° ano, o que reforca a necessidade de direcionar as aulas para um viés
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pratico e que aproxime o estudante de sua realidade. Um planejamento pedagadgico,

por meio de temas, pode ser um aliado nesse processo.

3.2.3 Curriculo do Ensino Fundamental — Prefeitura Municipal de Curitiba

O Curriculo do Ensino Fundamental: Dialogos com a BNCC (Curitiba, 2021) é
o documento oficial da Prefeitura Municipal de Curitiba que norteia os principios e
objetivos da educagao municipal. Pautado na BNCC, reafirma seu compromisso com
acoes voltadas ao avangco do conhecimento cientifico, histérico e social de seus
estudantes, independentemente de seus contextos sociais, culturais, religiosos ou

étnicos. O Curriculo define, ainda, que:

A RME tem como propdsito que ensinar em uma escola que busca
permanentemente o aprimoramento da qualidade possibilita multiplas
oportunidades para que os estudantes se apropriem dos conhecimentos de
forma ativa, por meio de atividades planejadas e mediadas pelos professores
(Curitiba, 2021, p. 13).

Em relagdo ao ensino de Ciéncias, o documento afirma seu compromisso na
busca pela formagao integral dos sujeitos. O Curriculo Municipal de Curitiba esta
organizado em objetivos, eixos, conteudos e critérios de ensino-aprendizagem; sobre
a presencga da agua no componente curricular de Ciéncias, podemos observar que se
insere apenas no 5° ano do Ensino Fundamental como conteudo e se apresenta nos

objetivos do 2° e do 4° ano, conforme mostra o Quadro 5.

Quadro 5 — Presenga da tematica agua no Curriculo do Ensino Fundamental de Curitiba (Anos
Iniciais)

ANO OBJETIVOS EIXOS CONTEUDOS

e Seres vivos e
componentes  nao
Vivos no ambiente.

o Plantas:  principais
caracteristicas,
importancia para os
ecossistemas, uso
em diferentes
culturas e relagao
com a tecnologia.

2° Investigar a importancia da agua e da luz para

~ : Vida e evolugéo
a manutengé&o da vida nas plantas.

Identificar misturas na vida diaria, com base em e Misturas.
suas propriedades fisicas observaveis, Matéria e ¢ Transformacéo
4° reconhcendo sua composicao. energia reversiveis e nao

reversiveis.
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Concluir que algumas mudangas causadas por
aquecimento ou resfriamento sao reversiveis e
outras nao reversiveis

Perceber que a agua esta presente em todo o
planeta: nos seres vivos, no solo, no ar, nos
oceanos, nos lagos, nos rios, nas nascentes e
nas aguas subterraneas.

Aplicar os conhecimentos sobre as mudangas
de estado fisico da agua para explicar o ciclo
5° hidrolégico e analisar suas implicagdes na
agricultura, no clima, na geragcédo de energia
elétrica, no provimento de agua potavel e no
equilibrio dos ecossistemas.

* Propriedades fisicas
dos materiais.

+ Agua: distribuigao
no planeta, estados

Matéria e e ~
Selecionar argumentos que justifiquem a energia fisicos, relagao com o
; - 9 9 ) a ecossistema e ciclo
importdncia da cobertura vegetal para a hidrologico
manutencgao do ciclo da agua, a conservagao C '
dos solos, dos cursos de agua e da qualidade onsumo
’ consciente

do ar atmosférico.

Identificar os principais usos da agua e de
outros materiais nas atividades cotidianas para
discutir e propor formas sustentaveis de
utilizagdo desses recursos, bem como a
importancia deles para o ecossistema e os
impactos da agao humana sobre eles.

Fonte: autoria prépria (2023).

Pode-se observar que a tematica agua esta presente no eixo ‘Matéria e
energia’, no 5° ano, dividido em trés conteudos e quatro objetivos. Para alcangar os
objetivos elencados, diferentes perspectivas desse recurso natural devem ser
estudadas, desde aspectos conceituais relacionados a substancia agua até o
consumo consciente desse importante recurso natural. A presenga da agua nesse
documento reforca a necessidade de que o trabalho em sala de aula se direcione para

um viés pratico e préximo da realidade discente.

3.3 Sequéncia didatica desenvolvida para o ensino de Ciéncias

Nesta subsecdo, apresenta-se a SD sobre a tematica dgua baseada na
didatica da Pedagogia Histérico-Critica, voltada para o ensino de Ciéncias do 4° e/ou
5° ano do Ensino Fundamental.

O objetivo da sequéncia € mobilizar a curiosidade, a atencdo e a reflexao
sobre a presenga da agua na pratica social dos estudantes, incentivando o

desenvolvimento da percepcéo local e conhecimentos relacionados a Ciéncia. Optou-
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se pelo trabalho com a tematica agua por ser um importante tema de relevancia social,
além de estar presente no curriculo de Ciéncias dos anos cujo trabalho da

pesquisadora estava voltado, 4° e 5° ano, e escolhidos devido a sua pratica docente.

3.3.1 Definigdes para a construgédo da SD

Para a construgao da SD, consideramos a relevancia da tematica a partir de
sua presenca em diversas discussbes do campo educacional, nos documentos
curriculares e, por cada vez mais, tornar-se necessaria a efetivacdo de trabalhos que
valorizem o contexto dos estudantes e que favoregcam o desenvolvimento de
capacidades importantes, como a resolugdo de problemas, a criatividade e a
criticidade (Auler, 2007). A crise hidrica enfrentada pela nossa sociedade acelera a
necessidade de levar o conhecimento e a discussao sobre a agua para a escola e
para a comunidade.

Agbes como mensurar o volume de agua utilizada e avaliar os impactos
causados a partir de seu uso possibilitam focar as discussdées em atividades mais
presentes no contexto da sociedade. No ambito do ensino de Ciéncias, a tematica
agua deve ser abordada com a finalidade de contribuir para o desenvolvimento de
dialogos sobre situagbes de vivéncias, resolucdo de problemas e estruturacdo de

conceitos (Delizoicov; Angotti, 1994). E fundamental compreender que:

O ensino de Ciéncias deve partir do conhecimento cotidiano. E vivenciando
este cotidiano o aluno se sente motivado a aprender o conteudo cientifico,
porque faz parte de sua cultura, do desenvolvimento tecnolégico e no modo
de pensar de todos (Delizoicov; Angotti, 1994, p. 127).

Muitas praticas pedagodgicas na Educacdo em Ciéncias tém se referenciado
na abordagem histérico-cultural (Gehlen; Delizoicov, 2020). Essa abordagem acredita
que o sujeito aprende a partir da reflexdo sobre o seu ambiente concreto, ou seja,
“‘quanto mais ele reflete sobre a realidade, sobre a sua propria situagao concreta, mais
se torna progressiva e gradualmente consciente, comprometido a intervir na realidade
para muda-la” (Mizukami, 1985, p. 86).

Para Campos et al. (2013, p. 7), o ensino de Ciéncias:
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[...] a partir da pedagogia critica, pode assumir a transmissao e a apropriagao
de conteldos cientificos classicos como processos centrais a formacgao
humana, reconhecer a pratica social como seu ponto de partida e de
chegada, problematizar para além da realidade aparente, compreender a
Ciéncia como atividade histérica determinada por interesses e fatores
econdmicos, favorecer o dialogo e o questionamento critico e, assim,
contribuir para a formagao de sujeitos conscientes e emancipados.

Nessa perspectiva, o ensino de Ciéncias, a partir da Pedagogia Historico-
Critica, pode favorecer aos estudantes uma analise critica dos conteudos trabalhados
por meio do seu cotidiano, experimentacao e histéria da Ciéncia (Santos, 2005). O
ensino por temas, por sua vez, torna-se essencial para essas relagdes. A Pedagogia
Historico-Critica trabalha com temas para o desenvolvimento de seus objetivos, que
devem sempre partir do cotidiano/da sociedade.

Com a intencionalidade de um processo de ensino com maior valorizagao do
contexto do estudante, a abordagem metodolégica escolhida para trabalhar esse tema
consistiu nos cinco passos do método dialético propostos por Dermeval Saviani e
apresentados, didaticamente, por Jodo Luiz Gasparin, em seu livro “Uma Didatica
para a Pedagogia Histérico-Critica’. Tais passos sao: Pratica Social Inicial,
Problematizacdo, Instrumentalizacdo, Catarse e Pratica Social Final.

Durante a elaboragdo da sequéncia didatica, foram estabelecidos alguns
critérios: (a) permitir a aproximagao da tematica escolhida com a realidade escolar;
(b) evidenciar a perspectiva tedrica utilizada; (c) estar em formato de orientagao para
os professores; (d) trazer detalhamento sobre cada atividade: forma de realizagéo,
tempo sugerido para o desenvolvimento, metodologia e recursos necessarios; (e)

apresentar um material complementar para o estudante.

3.3.2 Sequéncia didatica “Detetives da Agua”

Por levar em consideragdo a relevancia social da tematica agua, o
planejamento das atividades propostas procurou evidenciar a sua presenga no
cotidiano dos estudantes e nos mais variados espacgos da escola. Assim, foi elaborada
a sequéncia didatica “Detetives da Agua”.

A sequéncia didatica apresentada aos professores participantes da pesquisa
se encontra no Apéndice A. Neste texto, salientaremos algumas consideracdes sobre
a SD desenvolvida.

A primeira atividade se concentrou na Pratica Social Inicial, na qual
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estudantes e professores vao juntos conhecer o assunto e definir o que gostariam de
saber a mais sobre ele e, diante disso, o docente podera direcionar o seu
planejamento. Essa etapa se dividiu em duas partes: a primeira, “Agua: o que
conhego?”, e a segunda, “Caixa das ldeias”.

A Figura 3 mostra a primeira atividade da SD, dividida em duas partes.

Figura 3 — Atividades sugeridas para a Pratica Social Inicial: “Agua: o que conheco?” (esquerda) e
“Caixa das ideias” (direita)

B, (egarize as resposias em um pained colaboratio, gue poderd sef denominado “Agua o

que conhegn ™. Desline um espago desbe pained para que os desenhos ssfam colados,

PRATICA SOCIAL MICIAL 6. Deie o painel exposio na sala, em local visivel para a retomada das discussbes sm
1° PASSO ¥ £ o ponio de partica. o cortat inicisl do estudarts com o conteido i
ou tema gue serd esthudado; Cruadirn 1 - Sogesiio do Mo0rk Bar & penie Lolboratg “AQUE O GuD Dol T
¥ O que & ssbem & o que gostariam de saber 2 mas em relagla ao O gue & dgua? Cual a Onde & Cuzis 530 as | Ouais sio
azzania mporifincia da possivel prncipas o fipos

Aqua? enconirar | caraclerislicas | de dgua

Agua? da agua? que
mxistem?

Se prefery, & possivel soficitad que oS pripnos alunos Bcam o regsko no painel
Escolia dguns pam senem os redalones.

¢ WIVENCIA DO CONTEUDO: o gue 05 slnos [ sabem sabre o assinio

“AGUA: O QUE CONHEGD?" RECURSDS METODOLOGICOE:

w Papal: kraffhabina ou cafar, = sulfile
= Canefnhas coloridas

®»  Colaou fita adesia

+ 0 OUE O ALUNCS GOSTARIAM DE SABER A MAIS

DOuvir o seu ailno & fundamental, afinal sk & parbe ersencal da aula.
Wamos compraender o que ele conhecs sobe a dgua’?

1. Organze a urma =m uma ditposcle dismnts do habitual em sats de sule. como par
exemplo: s=riada em um grands circuln, no chilo, em grupos mencees, ou da foma que
|uigar pertinenie;

. Imforme.a gue nests auks serio reafizados sncaminnamenios sobee 8 Sgua, & oUge O que “CADUS DAS IDELAS™

e

e aabyr sty 4. Bapare uma caixa médin [pode ser de sapain, por exemplo) & apresspis.a pars oS
. Enfregue um pequeno pedaco de papel para cada estudanis & soiicile que cada um slabone,

=

estudaries comd & “Cas das idaiss”;
brevemenle, um desenbo gque rapressnte a dgus;

4. Oporunize & apresentagio & explicagho dos desenhas, permilnds a inleragho com os

colegas. Encuianin disfogam, ditecicne alguns questionamenios, camo por exemplo

2. Dexe-a sxposis na sald de ads emoum Iocal acessivel para todos. Semare que Hesrem
alguma divida relacionada com a Sgua ou com o5 conleddos que sarlo irabalhades,

a) O que & agua? poderiio escrever um bilhele & colocar na caixa;
b} Cual 3 impoetincia da dgua? A Ag final de coda aula ofa) professorfa) rewelar o conleddo de alguns bilheles e, confarme
£} Onde & possivel sncantras dgua? @ suEs possiifdades & organizaio, poderd explanar il divida em seu plansjamenta.

d} Cuais sho as mincipais caracierisicas da dgua?

) Chunis o b [ios e S due Srtam? #s dividas poderfio surgir tanio agora guanto nos présimos passos da ssquiéncia. A

“Caixa das ideiams” também poderd favarecer que mesma of alunos com maiot Gmides para

a oralidade expressem seu posicionaments

Hesle momenta o exisle "cartn’ & “srrado’, pricrize o que a buma taz_|

FroM aneelve Fomas - 2022 Prof japesiies Fomas - M7

Fonte: autoria prépria (2022).

Na primeira parte, séo iniciados os dialogos entre o professor e seus discentes,
momento no qual sera possivel conhecer o que a turma sabe sobre a agua. Para isso,
sugere-se que o professor utilize questdes norteadoras, por exemplo: “O que é agua?
Qual é a importancia da agua? Onde é possivel encontrar agua?”. A partir dos
dialogos, a turma sera orientada a construir um painel representando os
levantamentos realizados. Com a “Caixa das |deias”, o professor tera a oportunidade
de conhecer o que seus estudantes gostariam de saber a mais sobre o que

conversaram ha pouco e o que permeia de curiosidade neles.
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As atividades 2, 3, 4 e 5 foram inseridas nas etapas de Problematizagao e

Instrumentalizagdo. A Figura 4 mostra a apresentagao desses passos na SD.

Figura 4 — Atividades sugeridas para a Problematizagéo e Instrumentalizagéo

PROBLEMATIZACAD:

« E o momento de questonar a reakidade. phr em divida as cerletag
Imanindas na Prilica Social Inigial.

2" PASSD

INSTRUMENTALIZAGAD

« S0 as apbes recessiias paa a consirucso do conkecimento
centifico & do aprendizagem

Agora que vock j§ as
dgua, vamos direcionar a discussda parn 8 pressnca deste bem o precoso no

¥ PASSD

imcias dos sobee

oo mecalar?

1. Relome s discussbes inidadas na afhidade anteror,

2. Apresenis para o lufma o case da mening Ana, presente no Didrio do Detelive”, que a
partir de sgoea nos scompanhard. Se preferir, pode utifzer imsgens. fanioches au aié mesmo
projethda:

ES Dk AGUA

/ ®

— '\-:,_,‘"_'\-\_h

c:a peasoall
</'{ Eu sou a Ana e ssioy com wma
grande dividal Me contiram gque vocks
?_ estfio aprendends muites coias & podem
me.!juﬂul Vamos junios nesse aveniua?
— _'_,_r/,_

ProM gueties Eom - 2002

Ana estava s& preparando para lomar banho guando sua mdie [he disse:

- N demore no banho, Ana, == & Agua do chuvein acabar ficaremos
sem nerhuma gola de dgual

Ao mssistic o jornal pefa teevisho, ouvia que “ha muilos dias ndo chovia

na cidade & no viam nem um sinal de gola d'dgua”.

Ana ficou pensativa... “Serd mesmo gue as gotas de dgua podem
sumir? Onde elas estho quando ndo chove? E guando chove, para onde vila?
Se eu demarar no banho a dgua pode scabar para sempre?’.

Cuantas dividas! Vamos juntos desvendar estas pengurdas & procurar
as gotas de dgua?

Juntos, Frmaramas uma Gma equipe, os Delstives da Agus™

[ A
. >
3. Duga seus akinos: quas foram suas percepedes sobire a indagacio de Ana?

4. Eniregue para cada estudante o “Didric do Delelive” e ofente-ps em relscio ao
presnchimenio da capa = da primeira alividade: “ldentficands o caso”

1. Apresanie a histdria do livio “Agua sim”, da Eucaad Ferraz;

Conhega a histéria! Clique na link o voja a sua sinopsa:

ttps-twww. youhabe comdwatc h ?v=udlicenplov Y At=165

ol
o i
Do
T T L
- -
-

Proft fagesliea Fontes - 2003

Fonte: autoria propria (2022).

A proposta 2 se intitula “Dia da Chuva: procurando as gotas de agua” (Figura

5), incentivando a observagao da agua durante e apds a chuva, em estados fisicos e

espacos diferenciados. Além da observagao do espaco, os estudantes terdo contato

com histdrias, um livro paradidatico e a producdo de um mapa mental. A partir desse

momento, o professor podera utilizar como recurso o “Diario do Detetive”, um material

complementar voltado para o estudante. A atividade 3,

“Permeavel

ou nao

permeavel?”, refere-se a um experimento sobre a permeabilidade do solo como

sugestédo de pratica, assim como o contato com outra histéria de literatura infanto-

juvenil (Figura 6).
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Figura 5 — Atividades sugeridas para a Problematizacéo e Instrumentalizagao (continuagéo 1)

&

2. Dasfogue com a tirma sobiz as percepgbes dos estudanies. em relagio @ presenca da dgua
em difereniss espapos, & de Gue foma o se relacions com o questionamento da Ana.
Dt 2 = Problimaizacias sl & Do

DLESTOES PROGLEMATIZADDRAS A FARTIA DA DIWENSOES: SOCIAL

COMCEMUALCIENTIFICA ESTETICA E ECONOMICA

= Onde ersenamos 3 0. o nokss ol 2 da’

= Cuando (ErSaimis ST s, 58 Ul INa 05 56 SERSEnta? S podl S pad Emhelzsr o
ambarea? D8 qud Man sra?

= Coma podemas eecontsr deua?

= Ha dgua nos sees wvDsT Hil alguma coia oo ser que nBo ienha dgus sm sus composiglia?
A gOlas B SGUR PEMEONE SOMEm T Come s nman? P ono T

= OF cholo i G SConGls 93 Mesma K em dos 05 s’

= O s TG feddi Sl S N TRt 00 0l 3 AguaT

= 0 et @ MR DO OGRS LOBID & AT

= Por que & mooriante ecoromzams gua?

= O d FESPOnL el Pk 1A 00 G000 PEFR © DONE LG (55 MESOSRCIAS, BMEOGEEs 8 NI T
For qua e sconisoe T

FOri, EIRDOTR00 ik PRsqUaics GO Db N0s SSU00s 00 Laspart [2003)

DA DA CHUVA: PROCURANDO AS GOTAS DE ASUA™ O\

Os dias de chuva podem ser bastanie divetidos! Pam esia ativdade,
sugerese uiTE preparacas anles mesmo deste din ocorbecer. Comurique acs
esiudaries que, no prixime dia sm que chover, 2 turma reakzard uma slividads de
phserdagiio, ou melhor, como bons detetves que sin, sequirSo os vestigios da
chuva pelo ambiente sscalar.

1. Dwranle a chiva, organie os alunos na propia sali de ala (prowmo &8s janets, par
exemplo} ou em outo espago coberic da escola, e pessibiile que chiservem a presenca da
dgua & o= caminhos que &la peroome;

2. Apbe o beming da chifva, cigande.os par dma salda de campo pela ssoola e onenbeas
guanio 4 ohservagho dos vestigios Que a china dewow: == o mamenin de percsber os
diferenles espams do ambenbs escolaf Resizem wna visila a0 pabo, guada, parguinba (se
twer), prixémo acs banheiros. bebedouros. tomeiras, refeildio, calhas, enlre ouiros. Se
possivel, paca o auxilic de oulro colega professona | que desejs colaborar com ests atividade
diferenciada, possibiftando a divisdo da lurma om grupas duranis as visitas. O quadro §

PraM fageelee Farmaes - 2002

7

apresents  algumas  sugesties de  guesifes problematifadorss  importanies para o
encamirhamenlo da afvidads:

Cusre, 3 = ProplemalTagien B o D
CLESTOEE PACELEMATIZADGRAS & PARTIF DAS DIMENSOEE. BOCIAL. CONCETUAL CENTFICA.

ESTETICA, ECONOMCA E MISTORICA

E rosabel Conie vRSos 08 Cva B Caa LT St espage 7 CusiT
. Chais espanes sodensm modfcantes. duranie @ apds & thuva?

LB G D SLIRNNE B T, O s el T

AL AgUa TS e 0008 0F Raganes T Houre @ oMMl o6 pocad OF Ggua N pie? P gul?

< 1 R, TS ORI (56 ESPRHS TN A B NG CONSOG ST Du0 SAh SR ERfIET

= O B DONSED 00 08 G SS000E COM & FESBOCE U8 (IEM S ST ES0008 DO & [FESanya 08 Siua?
= M ekeo, hd Midis dreas G grama o com paa’ Duasic o piso il ne eseda? E de dreds veoes]
= E possival erconirar pa escda smamcs narmados na hisiiis “Agua skn” e 0o rides st o cido da

agua?
= Oy Ohdrd, & NSTE 00 Wb aihy S5 eSS0 158 Sl hd SR00la & MEada’? Cofd & 0 Nodn

a enitada, rocreke @ 38kl meshes das? Por qubT

- Chamis 580 5 poaskdidades pans meinonar 8 guesifio da imlnagdo da dgus da chuwe na esoola?

= A esinid da sseola semper ol desia forma oz heuve Denslormagiic oo ngo do empoT Havia mais
drdias sendi cu man calgades? Duen a iansiormeu T Por que aigurs aspecn da dea fisica &2 eecold
S modSosdesT

Forte: Elsberade pola Peiguisaton com base nos esudes de Gaspann {303}

# Camo esta slapa aconlecsra am dois mamentos, diranls a chuva e apés o e
bérmire, & possivel que ssia dividids em dias diferenies;

+ Ba for possivel folografsr 0s elemenios chasniados, mosine para os estudani=s no
reforno para o sala de aubs;

+ Dinloguem sabre o que foi abservado & mobilize-os para a percepeda ras dlerensas
no processo de infillkacio da dgua no soio & has arsas cobefias pof piso do espago
escolar,

3. Enlregue aos sstudankss o malerial *Sspuindo os vestigios”, do “Didrio do Delatie™
4. Oriente-os. na staboracho de um mapa mental scbre as rinopais poroepces apts as
obssrvactes = didlogo enbre os colegas. de acondo com o encaminhamenio do “Diaro do
detetive”. As palawras cenirais do mapa meniaf sario: “Cia da chuva™

+ 0 mapa mental podera ser realizado em dupla.

Fonte: autoria propria (2022).




Figura 6 — Atividades sugeridas para a Problematizagéo e Instrumentalizagao (continuagéo 2)
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i
Fom Foga R qeadra
0 CLEE WARA MENTALT N Entrew dguapa sala
il o o . cmban e Y RO DIA DA CHUV,
Escoiney djus pata & Laha
dapis for pars o e
A jareias da e Sramm erbacedas
RECURSOS METODOLOGICOS:
» Papel silfile;
« Ligis de cor e canelinhas;
& Livie *Agims sim”, de Eueanss Feeraz.
A parti dis shasrvagies rediadas, agora chegols 8 hom de refistimos sabre s |
importincia da permeabilidade do scho, h

“PERMEAVEL OU NAO PERMEAVEL 7 ‘
1. Enfrague ace estudanles o malesial “Crisnds hiptteses & axpatimentands’, do “Didrio do
2. Agresenle aos estudaiiies o experimento "Permedvel ou nlo penrmeds?":
a) Organize a turtra =m uma disposicio diferene de habitual em sala de aula: pode ser
m semicirculn, senisdos no chis ol no pate da eseols, pot axempls;
b Maleriais necessirios parm o expenmenio:
- Triss gairales plistices,
- Tris filtros de papel para calé;
- Peyjuetias amosiras de spia bars & arsia
- Agua.
£} Camo fazer
- Corle as garrafas e adicons o firo de papes| na parte superiof, gue ficard em formato

e Tumil:

Pealt Fagealisg Fontes - 2003

L]

. Adicione as amoetras de soln, cada uma em um dos “lunis”, que estard apciado na
outra parie da garrats;

« Adicione dgum em cada um das “furis” s perosba oque aconiscerd com a dgua. Espera.
=2 que 0% alunos percebam a diferenca entre a quantidade de dgua que caird & a que fcard
relida em cada uma das amesiras. Assim, sohre suas P & chame a
atencie para a aparéncia do solo. Relacione com a sscola, quanda formam pocas de gua, e
2om b gus obsstvaram nas stapas anlefiores das siidades

Figura 1 - Parmeabiicads dow soles

D A o

Fonta: Agrupamento de Escaias g Vouzela
Dtspen ival am oy st dos 805, >

Sugestic para audiar ra crganezagin do experiments: videa “Selo engolidar e dgua
Exgeri CHC", dispanivel am blizs:| o hov=ddniVUf g

3. Oriente os ahinos para a realizacho do registo da expevidncia, acomparhado das
conciusfes individuais apts as discussbes. Sugesiio para regising: producio de uma histdria
em quackinhes, propenda possiveis encaminhamenios para as problemas identificadas a parti
da impameabdizache do sclo.

1. Apresenie a histéria °0 Camelo, o Burro e a Agua”, de “Sergio Meri™, = disloguem sobire sk,
redaciorando a0 experimento “Permedvel ou ndo permedvel?” & as principais quesifes
fevantadas pela lurma.

Cliquo abatro:

.comiwatch?v=MriCOetGE2U

Prof fagqualing Fontas - 2027

Fonte: autoria propria (2022).

“Olhando de cima: procurando agua” € o titulo da atividade 4, na qual se orienta
observar o espago escolar e seu entorno a partir da vista aérea ou de imagens de

satélites, com foco para a presenga da agua nesses locais (Figura 7).
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Figura 7 — Atividades sugeridas para a Problematizagdo e Instrumentalizacao: “Olhando de cima:
Procurando agua”

i

Figura 2 = Exampls de busca no Google Maps da dewa de uma escola municipal localirada e Curitiba i
4. Reforoe as dscussies sobre a dgua gue ndo vemaos. mas gue estio presenies diatamente M oL N i L W At P

——
m nossa vida L
. hd . ’ 0
Professoe(a), case qusins aprofundar as decussies com a lurma, sugeimos as videos! P e b Ry £ R
v A ullizachn da Sgua na produgao mdusial e consumo domsstics - video “Akats v
Mifm - De onde vem para onde val- Garmfa D' apgua”. disponivel em - L = 2
niltpg Shwwew vouliive combweboh e Sdwy il o
v hgia vikisl = vidsn ‘0 gue 4 Agua W, disponivel am 0 G °
hilbpa fiwww youlube comivestch Pe=jePpkd Y 174,

<

A Fonte: Googh Mops
o dia o dia e cormo & & seu pracesso de fabricagsa” Dicponival am: « BHpe. waw. googhe. comjeapc/@- 25 472773, .49 1 BTEE5,172 »
= Como podemas repensar o CONSUMSMo em nosso dia o
dia?

g o .
B . S [
PARA REFLETIR: & AGUA OUE NAG VEMDS ‘ ! y 5 s
< Viook 4 pestiisos & afger de algum produle qie uliiz

=y Figur 1 = Exempio de i0caizando o 0Ame 60 uma eseekl municipal em CantbaP R
=

RECLRS0S METODOLOGICOS:

» Livro "0 Camedo, o Burmo = a Agua”, de Sergio Merit
= Computadar ou TV,

Fonte: Googie kheps
“OLHANDO DE CIMA: PROCURANDO AGUA" i DiEsp ot @ < NEpEL whie Hodght Lo maps - 25 472773, 49 3137865, 170w

+ Esta alividade poderd ser realizada de duas formas. com o use de sguipamenios
slstrdnicos, como compuladones & felevisoess, ou com materiais impressos;

Chame a atengho das aiangas para as escakss geogrificas: a propongiio enlre as

Se & escola disponibdizad equpamentos sletrdnicos & inteme], Uizs um compulador dreas da escola e das imagens observadas.

& projele aos alunos. Caso ndo ssja possivel. providence imagens asfeas ou de
sadélites do bairo U da escols, sspecficaments, E importarie que as imagens
esisjarn sm Lamanho ampiads & em boa rescugln, A. Eniregue scs estudantes o material “Procurande evidénaas”, do Didric do dejefve”, & orisnte-
o% para o preenchimenio da ficha.

Prof jaguaties Fomaes - 2002
Priof mageslisg Fontes - 2001

Fonte: autoria propria (2022).

A atividade 5, “Memoria viva” (Figura 8), disserta sobre a proposicdo de
entrevistas com pessoas que conhegam a escola ou o entorno ha bastante tempo,
proporcionando aos estudantes o entendimento sobre as transformacdes do espaco

ao longo do tempo, com énfase nos recursos hidricos e na relagao da populagao para
com eles.
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Figura 8 — Atividades sugeridas para a Problematizagio e Instrumentalizagédo: “Mem¢ria viva’

[Cerame_] -
—\

1. Busgue imagens anfigas do entomo da escols, cu da prdprin escola, e extabeleca

comparapies oom os esiudanies sobee as imnsformactes ocorrides nestes espacos ao longo

do l=mpo.

2, Cada ssiudanle devera slsborar uma producda de leato com os observactes realizadas
RECURSOS METODOLOGICOS: nesta afividade, evidenciando @s principais imreformagtes ooarmidas ao longo do tempa,
= [magers de sabelte sluais (Googls Maps) mprestas sm tamarho ampliado ou virtuslem CAlEAs & consequincias pars & naluneta & park a sociedade, assim como: possiveis sugesites
tempa real para miligar 0% probiermas idenbficados.

= Imagens antigas do bairo (32 possivel, do mesmo local apresendado nas imagens de
atsfie]
»  Compulador e ntemet |2 passhed)

As produches de t=xio poderiio ser expostas para que ioda a excala vea, Nesta mesma
eapasicio podem ser anexadas folos antigas da regido, sdguindes com o auxfiic de famikares
durants as i Mdengiol fazer capias daus imagens criginais pars

marem exposias, pars ndo denificar ou comer o feco de extaviar a8 folos

RECURS0S METODOLGGEICOS h
» lmagens anligas do bairmo &

“MEMURIA VIVA" » Fichas pars as enlrevistas (paoel sulfie];

» Lipis e borracha

1. Comade algum fncionano da escola gue mons hd musio semgo no bairo ou que conheca a
fegiba. A luma sefd ooganizada da forma que wack. professora), julgar periinenls, mas
sugerimos a fornaghe de wna roda de conversa Nossos detslives buscario o relato das
Iest=munhas locais sobre a bansformacio que o espaco sokeu ao longa dos anos

» Sugestio paia a enbrevista: o enfrevistado pode contar se j& morava ho bairo anies da
fundagiio da escofa, coma em o paisagem, como efa O [0, &5 piindpais bincaderas das
ciangas naguela Epoca Também mostand as folos - que @ serio de conhecmenio dis
criangas - & contard as suas sxpanéncias a partir delas.  E importants refacionar a conversa
om o dgua presente na regiSa. A parte dal, explore a criatividade = curiosidade dos alunos;

que conduzinlo ease momanta. din da seUs o anios & apor

Frof laguslea Fomes - 2003 Peol fagealien Fones - 2003

Fonte: autoria propria (2022).

A atividade 6 se intitula “Caso resolvido” (Figura 9) e compde a Catarse da
Pedagogia Histérico-Critica, passo no qual o estudante sera estimulado a realizar sua
sintese mental e expressdo da sintese, demonstrando suas percepg¢des apos as
propostas realizadas. Essa expressao podera ser por meio da produg¢ao de videos,
construgdo de painéis, histéria em quadrinhos, maquetes, dentre outras

possibilidades.
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Figura 9 — Atividades sugeridas para a Catarse

CATARSE

& PASSO * E a manifestagho to nova conhecimentn adquisido, como o estudare SEASD RESOLVIDO™
se sxpiessa 3 parlic de agora para compreender & feoria & a prifica
socinf, 1. Entregue oas estudamas o material "Casoe resaivide”, disponivel no Didtic do Detstive”,

« E @ ovakagia mais forma sabee 2 lematica trabalhada 2 Organizados em equipes, 05 eshidantes. serSa responsdvels pela saboracio de propastas

que infarmein sobre @ importincia da sgua para a vida Wrestie & o sus presenca em divenos
ambienies, sigerindo alibudes respanswis com releglo oo seu Lt & quakidade. incluinds sua
retagio com o solo & a5 dreas verdes. Sugerimos que estes proposias sefam realisadas de

forma dierencata, como par exempl
» Consinigha de um panel, explorands of. lemas aboedados & possivels sugmsiBes par o
medhar uso & aprovailamenlo da dgua na escola;

Produgiio de video:

= Hisitria =m quadinho;

= Maguetes.

« EINTESE MENTAL DO ALUND

Esle & o mamenio =m que o estudarie demonstis o guanio s= aproximod dos

trabalbos tealizados & das solugies proposiss curande o perourso. Serd a clapa de
sislmmatizacka do conheciments adeuinde, ou ssja. a conchizla a qua chegol, Agui, cada
L terd s siriese, afinal cada aluno & Gnico, sendo amplas 2= possibilidades de construcio
do conhecimenta. Termsse comn esempla da sintess mental do aluna:

Ein relaglo aos conleddos rabalhados, relacionades com a lemdlica dgua. o
estudariie pode chegar & concluslio que:

w A dgun exti presenle ald mesmo sm especns oncs M conseguITes Brergd-, uma ver
s ndo = apressnts samerite na forma liquida. Além disso, & urm iecurss nalinl sssencial
para o processn produlive de muiios bens de consumo;

» A dgiia da chuva percome diferentes caminhos @ sua dinfmica pode ser allerada canfarme
o men ambienis & modificads peio ses bumana:

= A ineragio entie a nokirea & 4 sociedade deve acontecer de maneita consciente, em
especial oom relacho a0 wso & ocupaciio do =olp, que se refacionan dirstumenls com a
qualidade da Sgua;

» E preciso conhecer & dindmica de nossa socedade & 0 espago em gue vivemos para
tomasmes decsdes gie reflefsio em nossa vida © na do moio ainbienle:

» O cormumismo maniém reiagho com a dgua e por 530 hd a necessidads de formagio e
sermihiizacio das pessoes =m como suas aches podem mpactas o meio ambiere

« EXPRESSAD DA SINTESE

A dasinles=éa ifestagio fisica da =i do L ou
sefa, de sun aprendizagem. Pode ser feafizads oralments oy contemplada por regrstros,

conforme o exemplo Caso resahide”

Peob lagueslea Fome: - 2002 Pl [agueliee Fontes - 2000

Fonte: autoria propria (2022).

A Pratica Social Final encerra a sequéncia didatica “Detetives da Agua’,
propondo aos estudantes a construgdo de um quadro e que possam registrar suas
intengbes por intermédio do conhecimento construido e quais acgdes pretendem

desenvolver a partir de agora sobre isso (Figura 10).
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Figura 10 — Atividades sugeridas para a Pratica Social Final

PRATICA SOCIAL FINAL:

B PASSO Movi postura do estudants a parfir dos conbecimendos consiruidos;
E o pontn de chegada do processs p

HNo 5 passo, o estudarie revelard suas inlengies a pailir dos comhecimenbos
cans¥uidos. Para cada inlencio, serdo proposias scies pam que sejam colocadss am prabca.
Movameris, & mportants embrar que cada um consiruid inenctes diferentes, visio =
individualidade de cada ser. Desta forma, o quadm S irata-se de Um exemplo para fuburas
direcioramerios:

Cuistine § - BB @ apiis 40 Wund

TNTENGOES 00 ACOES 00 ALUND
ALUNO
Eomomas: sgu Varlicar 0 consur 06 Bgue o micha resdbnad, Al 3 kgus

x0T Bab0na @ verfie, eom e ausls da meus lamiires. sa N3
il VATEENIDE T nCanEmeniD

hlanist & agua mpe Cubdar cis oovpos hidicoe. do solo & das matas cliares. Realzar
COTIETETSS & GECANS G0 MSMSUIE BW SR (esbeci
Comiaa S ek [miNes S0aAE O 2SS0

Bprerir A% SCOM0 43U | LT S0 8 SQUA, OGNAT VISGNS 0 COMEFSar CoM M STKges
& familarns sobie &5 quesiios quu envohen & dgua em nosss dia

a dia

Ropsnssr § MU 8 | Conhelor O SOOGS0 SMOOUVG OF SIGUNE BOENE O CORSLTD
iiraghs Sn bets  que |Siodce dGramants, s optEr peics ue USEZAM (8 feEUrSes
consomem MUl Su o | NS S0 G D Ma Susetiel

e P0G POGUIND Do
Reapiovelar o qua & possiel Snies de comprer bens Do

2oma & pripra Sgua polivel
Lt O ST UANS Ma2eaidii. REgaisar & mms

DUTENAT B Doruma o8 dGua polie, eapvesants 3 dgua &
AN fome @ da o

0 8 mguing o v, por snerpla)

Fonin: Elaborads pela Pesquisadons com base nos esiudos de Oasparn (2063,

Prof jagueling Fomes - 2002

Fonte: autoria propria (2022).

Compreende-se que a forma como nos relacionamos com 0 espago em que
vivemos influencia, diretamente, o nosso comprometimento no que concerne ao meio
ambiente, o que reforga a necessidade de estimular o debate sobre a agua, essencial
para a manutencdo da vida em nosso Planeta, desde os primeiros anos da vida
escolar. Tais dialogos se apresentam como um caminho para a promogao de uma
educacao mais critica e colaborativa, que, certamente, refletira na construcdo de uma

sociedade mais reflexiva sobre suas acdes cidadas.
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4 ENCAMINHAMENTO METODOLOGICO

A composicdo desta secgdo traz os procedimentos metodologicos adotados
neste estudo. Tomou-se como ponto de partida o objetivo que norteia toda a pesquisa,
ou seja, analisar a percepgao de professores sobre uma proposta de SD desenvolvida
com base nos cinco passos da PHC, com a intencionalidade de constituir uma
proposta didatica para o ensino de Ciéncias.

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), sob o parecer numero
5514520, de 7 de julho de 2022, em sua versao 2 e CAAE numero
59057222.9.0000.0177.

4.1 Caracterizagao da pesquisa

Dentro do campo das pesquisas cientificas, ha diferentes processos
metodoldgicos que embasam os procedimentos de uma pesquisa (Ludke; André,
2018). Considerando o cenario da pesquisa, optamos pela abordagem qualitativa, do
tipo exploratoria, de natureza interpretativa.

Bogdan e Biklen (1994) apontam algumas caracteristicas da pesquisa
qualitativa essenciais a abordagem exploratéria. Citam que, nessa abordagem, a fonte
de dados € o ambiente natural de investigacao; trata-se de uma abordagem descritiva;
os pesquisadores focalizam os resultados a partir do processo, e nao exclusivamente
a partir dos resultados encontrados; os dados sdo analisados de forma indutiva; e os
pesquisadores valorizam a diversidade de opinides sobre o fendmeno estudado.

De acordo com Gomes et al. (2005, p. 188), na pesquisa qualitativa, a
interpretacdo assume um foco central, “uma vez que é o ponto de partida (uma vez
que inicia com as proprias interpretagbes) e o ponto de chegada (porque é a
interpretacéo das interpretagdes)”’. Para Stake (2011, p. 46), a pesquisa qualitativa é
essencialmente interpretativa, pois “...] € a investigacdo que depende muito da
definicdo e da redefinicdo dos observadores sobre os significados daquilo que veem
e ouvem”. Ademais, na pesquisa qualitativa, utiliza-se bastante a interpretacdo dos
pesquisadores, dos sujeitos pesquisados e dos leitores dos relatérios da pesquisa,
sendo que as interpretacdes podem ser feitas a partir de uma série de representacoes,

ao incluir: diario de bordo do pesquisador, entrevistas, conversas, fotografias,
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gravagdes e anotagdes pessoais.

Os dados obtidos durante a pesquisa foram provenientes de questionarios
(questdes abertas e fechadas e transcrigdes de grupos focais). As questdes fechadas
e as questdes que versavam sobre o perfil dos participantes foram analisadas de
forma interpretativa, enquanto os dados dos grupos focais e das questbes abertas
foram examinados empregando a analise de conteudo do tipo categorial (Bardin,
2011). A analise de conteudo é um “[...] conjunto de técnicas de analise das
comunicagdes que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descrigdo do
conteudo das mensagens” (Bardin, 2011, p. 48). Ela permite analisar qualquer tipo de
texto e obter indicadores, sendo que estes irdo possibilitar a realizagao de inferéncias

sobre a comunicagao que esta sendo analisada (Gomes, 2016).

4.2 Instrumentos para geragao de dados

O desenvolvimento de uma pesquisa exige que o pesquisador faca um
levantamento dos dados iniciais e uma avaliagéo sobre as intervengdes realizadas.
Dessa forma, é fundamental que os instrumentos de pesquisa sejam bem definidos.
Dentre os instrumentos de pesquisa mais comuns, estdo as observacgdes, 0s
questionarios, as entrevistas e alguns realizados em grupos, como as rodas de
conversa, 0s grupos de discussao e os grupos focais.

Uma técnica cada vez mais utilizada no trabalho de campo qualitativo é a dos
grupos focais, que consistem em reunidées com um pequeno numero de interlocutores,
sendo de seis a doze participantes (Minayo, 2016). O grupo focal realizado de forma
presencial ou remota deve ser conduzido de maneira a proporcionar a interacéo de
seus participantes a partir de um topico ou assunto proposto por um moderador. Além
de permitir a exposicdo de opinides individuais, possibilita o compartiihamento de
ideias, podendo exercer influéncia no decorrer dos dialogos e direcionar o grupo a
possiveis reflexdes e graus de consenso (Gatti, 2012).

O grupo focal desenvolvido em ambiente virtual permite maior facilidade na
gravacao dos dialogos entre os participantes, contribuindo para a transcricdo dos
registros obtidos e agilizando a coleta dos dados que serao futuramente analisados
(Oliveira; Vasconcellos, 2016).

Além dos grupos focais, foram utilizados questionarios de pesquisa. De
acordo com Gil (2008, p. 121), o questionario pode ser definido como a técnica de

investigacdo composta por “um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas
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com o proposito de obter informagdes sobre conhecimentos, crencas, sentimentos,
valores, interesses, expectativas, [...] comportamento presente ou passado”. O autor
define, ainda, que, por meio do questionario, o pesquisador traduz, em questdes
especificas, os objetivos de sua pesquisa, 0 que demanda cuidados singulares em
sua etapa de construgdo, como a verificagdo na eficacia para alcangar os objetivos;
forma, quantidade e ordem das questbes e alternativas; e sua apresentagao, dentre
outros (Gil, 2008). Para Flick (2009, p. 32), “muitos dos métodos qualitativos existentes
vém sendo transferidos e adaptados as pesquisas que utilizam a internet como
ferramenta, como fonte ou como questao de pesquisa”.

Nesta pesquisa, os dados foram gerados por meio de dois questionarios
encaminhados na forma de Formularios Google e da realizagao de dois grupos focais
(remotos) para cada uma das turmas. Cada grupo focal teve duragdo de 1 hora e 30
minutos. Os dados gravados foram transcritos utilizando os gravadores
disponibilizados no programa do Google Meet. Para uma melhor resolu¢cao dos dados,
a qualidade dos audios era conferida no inicio de cada encontro, assim como a dos

microfones e caAmeras.

4.3 Contexto e procedimentos de pesquisa

Foram convidados para participar da pesquisa professores que estavam
participando de um curso de extensdo em Educacdo Ambiental na modalidade
remota, com carga horaria de 40h, promovido pelo Programa de Pés-Graduagédo em
Formacao Cientifica, Educacional e Tecnolégica (PPGFCET) da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR). O curso estava sendo realizado para duas
turmas, sendo uma no periodo da manha e uma turma no periodo da noite. O convite
foi feito em um encontro do curso e reforgcado por meio do encaminhamento de convite
via e-mail. Nesse mesmo e-mail, foi encaminhado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) e o Termo de Consentimento do Uso de Som, Imagem e Voz
(TCUISV). Também foram encaminhados: (a) sequéncia didatica; (b) material
complementar para os estudantes denominado “Diario do Detetive”; (c) livros
mencionados nas SD em formato PDF; e (d) datas possiveis para a participagdo nos
grupos focais.

O aceite da participacdao estava condicionado ao envio dos termos
TCLE/TCUISV assinados e sua disponibilidade em participar de dois encontros

remotos (dois grupos focais: GF1 e GF2), além de responder a dois questionarios, os



56

quais seriam encaminhados ao final de cada grupo focal. Os participantes poderiam
optar por participar dos grupos focais no periodo da manha ou no periodo da noite.

No total, participaram da pesquisa 17 professoras, sendo que algumas néo
participaram de todas as etapas da pesquisa: 12 participaram do GF1 e 13
participaram do GF2. Quanto a encaminhar os questionarios respondidos, 13
encaminharam o Questionario 1, e o mesmo numero de participantes encaminhou o
Questionario 2.

No primeiro encontro (Grupo Focal 1 — GF1), a pesquisadora agradeceu as
participantes, realizou uma apresentacdao da SD, esclarecendo o objetivo geral:
“mobilizar a curiosidade e a reflexdo sobre a presenga da agua na pratica social dos
estudantes, incentivando o desenvolvimento da percepgao local e conhecimentos
relacionados a Ciéncia” e os objetivos especificos. Também apresentou, brevemente,
a fundamentacgao utilizada para a estruturagcao da SD que considerou 0s cinco passos
da PHC (Pratica Social Inicial, Problematizagao, Instrumentalizagédo, Catarse e Pratica
Social Final) elaborados por Saviani (2006) e sistematizados, didaticamente, por
Gasparin (2013). Na sequéncia, o Grupo Focal 1 foi conduzido de forma a mobilizar
os participantes, para que cada um tivesse a oportunidade de apresentar, utilizando o
Padlet!, o seu contexto e os principais desafios de sua pratica escolar.

Na segunda parte do Grupo Focal 1, foi iniciada a discussao sobre a SD
apresentada, especificamente em relacdo as questbes 1 e 2, que correspondem a
Pratica Social Inicial. Ao final do encontro virtual, o link de acesso ao Questionario 1
(Q1) foi disponibilizado.

O Grupo Focal 2 (GF2) também foi realizado em dois momentos (Turma 1 e
Turma 2). Seu encaminhamento visou a discutir sobre as atividades apresentadas na
SD, principalmente sobre problematizacdo, instrumentalizagcdo, catarse e pratica
social final. Ao final do encontro virtual, o link de acesso ao Questionario 2 (Q2) foi
disponibilizado.

O Q1 evidenciava, além da caracterizagcdo dos participantes, questdes

relacionadas as atividades 1 e 2 e uma questao perguntando suas percepg¢des iniciais

1 O Padlet foi criado por uma startup de tecnologia educacional norte-americana “[...] como uma
ferramenta voltada para organizagdo. Baseada em computagdo na nuvem, sua plataforma online
promete tornar os usuarios mais produtivos através de quadros e murais que podem ser de grande
ajuda em projetos colaborativos” (disponivel em: https://olhardigital.com.br/2022/01/14/tira-
duvidas/padlet-o-que-e-como-funciona-e-como-usar/).


https://olhardigital.com.br/tag/startup/
https://olhardigital.com.br/tag/computacao-em-nuvem/
https://olhardigital.com.br/2021/10/25/dicas-e-tutoriais/google-chrome-extensoes-para-otimizar-o-trabalho-em-home-office/
https://olhardigital.com.br/2022/01/14/tira-duvidas/padlet-o-que-e-como-funciona-e-como-usar/
https://olhardigital.com.br/2022/01/14/tira-duvidas/padlet-o-que-e-como-funciona-e-como-usar/
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sobre a SD. Ja o Q2 destacava, além da caracterizagcédo dos participantes, questdes
relacionadas as atividades 3, 4, 5 (Problematizagao/Instrumentalizacao) e 6 (Catarse)
da SD. Incentivava, alias, que os participantes da pesquisa discorressem sobre suas
percepgdes em relagdo a SD apds os grupos focais.

Os Quadros 6 e 7 apresentam a operacionalizagao/desenvolvimento dos

dados da pesquisa.

Quadro 6 — Operacionalizagao/desenvolvimento que proporcionou os dados para a analise

interpretativa
INSTRU- O QUE FOI ~
MENTO REALIZADO OPERACIONALIZACAO/DESENVOLVIMENTO
Apresentacado geral da | Objetivo geral da SD;
SD Desenvolvida com base na PHC (5 passos).
GF1-12 Dialogo sobre a a) Atividade no Padlet: “Apresente o seu contexto e o0s
parte percepgao dos principais desafios de sua pratica na escola”;

professores quanto ao | b) Didlogo sobre o que foi exposto na atividade do Padlet:
contexto escolar que | contexto da pratica escolar das professoras e seus principais
atuam desafios.

a) Qual é a sua formag&o?

b) Ha quanto tempo leciona?

c) Atua na rede de ensino publica e/ou privada?

d) Em qual/quais ano(s) atua?

Perfil dos professores | e) Atualmente trabalha com/como:

- Regente de turma;

- Professor(a) de: Artes; Ciéncias; Educacao Fisica; Historia;
Geografia; Lingua Portuguesa; Matematica;

Outras disciplinas/areas.

Q1

Fonte: autoria propria (2023).

Quadro 7 — Operacionalizagdo/desenvolvimento que proporcionou os dados para a Analise de
Conteudo

INSTRU- O QUE FOI

MENTO REALIZADO OPERACIONALIZACAO/DESENVOLVIMENTO

Questdes norteadoras:

a) Como iniciar dialogos com alunos sobre a agua?

b) Possibilidades estratégias pedagdégicas para aproximar o
GF1 tema agua ao contexto dos estudantes?

Pratica Social Inicial

Primeiras impressdes | Comente suas primeiras impressdes acerca da sequéncia
sobre a SD didatica apresentada.

Questdes norteadoras:
a) Como problematizar?
b) Como instrumentalizar?

Problematizagéo e

GF2 X A
instrumentalizagéo
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Viabilidade da SD

Questdes norteadoras:

a) Importancia de desenvolvé-la na escola;

b) Coeréncia com a tematica agua;

c) Relevancia para a pratica escolar e, principalmente, para
as aulas de Ciéncias;

d) Facilidade de acesso aos materiais/recursos sugeridos;
e) Elaboracgéo das atividades e dialogos;

e) Potencial de articular com outras areas do conhecimento.

a) Qual é a sua formagao?

b) Ha quanto tempo leciona?

¢) Atua na rede de ensino publica e/ou privada?
d) Em qual/quais ano(s) atua?

Q1, Q2 Perfil dos professores | e) Atualmente trabalha com/como:
- Regente de turma;
- Professor(a) de: Artes; Ciéncias; Educacéo Fisica; Historia;
Geografia; Lingua Portuguesa; Matematica; Outras
disciplinas/areas.
Primeiras impressdes | Comente suas primeiras impressdes acerca da sequéncia
da SD didatica apresentada.
Q1 - . ek _— ~
Questdes relacionadas | Observe o livro “Agua sim”, de Eucanaa Ferraz. No formato
coma SD — apresentado (se impresso ou projetado durante a aula),
Problematizagao/Instru | comente suas percepgdes se ele seria um recurso didatico
mentagao adequado para os seus estudantes.
Questdes relacionadas
coma SD — Se desejar, realize comentarios sobre a atividade 03 e/ou
Problematizagao/lnstru | atividade 04.
mentalizacao
A atividade 06 esta relacionada com o momento em que o
Questdes relacionadas | aluno fard a sua producdo (devolutiva) sobre o trabalho
com a SD — Catarse pedagégico realizado. Considerando a(s) sua(s) turma(s) e
sua disciplina, o que poderia ser proposto?
Q2

Percepgdes sobre a SD

a) Comente suas impressdes acerca da sequéncia didatica
apresentada e quais modificagdes vocé sugere para
adequar a sua disciplina e/ou a seus alunos?

b) Observe o “Diario do Detetive”. No formato apresentado,
comente suas percepgodes se ele seria um recurso didatico
possivel de ser utilizado com seus alunos (individual ou em
equipe);

c) Em relacédo ao “Diario do Detetive™: quais modificagcbes
vocé sugere para adequar a sua disciplina e/ou a seus
alunos?

Fonte: autoria prépria (2023).

Os dados obtidos a partir do Quadro 6 foram analisados empregando Analise

Interpretativa (Gomes et al., 2005), e os dados obtidos a partir do Quadro 7 (exceto o

perfil dos professores) constituiram o corpus de pesquisa e foram analisados

empregando Analise de Conteudo (AC) do tipo categorial tematica.
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4.4 Analise dos dados utilizando Analise de Conteudo

A andlise dos dados (Quadro 7) foi realizada empregando Anadlise de
Conteudo (AC) do tipo categorial tematica. Para Minayo (2002, p. 203), a AC
corresponde a um conjunto de técnicas que tem como objetivo “ultrapassar o nivel do
senso comum e do subjetivismo na interpretagdo e alcangar uma vigilancia critica
frente a comunicagado de documentos, textos literarios, biografias, entrevistas [...]".

De acordo com Franco (2018, p. 21), “o ponto de partida da Analise de
Conteudo é a mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa,
figurativa, documental ou diretamente provocada”. Entende-se que a mensagem
expressa um significado e um sentido — e, necessariamente, esta relacionada com as
condi¢cbdes contextuais de seus produtores, bem como com o encaminhamento do
processo que gera a emissdo e o registro de cada mensagem. Com base na
mensagem (o0 que se fala, o que se escreve, com que intensidade, com que
frequéncia), e assim por diante, a AC permite ao pesquisador fazer inferéncias sobre

qualquer um dos elementos da comunicagao.

A Analise de Contetdo pode ser considerada como um conjunto de técnicas
de analises de comunicagdes, que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do conteudo das mensagens [...]. A intencdo da
Analise de Conteudo é a inferéncia de conhecimentos relativos as condigbes
de producgdo e de recepgdo das mensagens inferéncia esta que recorre a
indicadores qualitativos ou quantitativos (Bardin, 2011, p. 38).

O processo de anadlise dos dados desta pesquisa seguiu as trés fases, de
acordo com a proposta de Bardin (2011): pré-analise; exploragdo do material; e
tratamento dos resultados obtidos e interpretacao.

A primeira fase é a pré-analise, que consiste em organizar o material a ser
analisado, com o objetivo de torna-lo operacional, sistematizando as ideias iniciais.
Envolve a leitura flutuante, a constituicdo do corpus de dados, a formulagdo dos
objetivos, a referenciagdo e enumeragao dos indicadores e a preparacao do material
(Bardin, 2011). Nessa fase, foi realizada a textualizagcdo dos dados de pesquisa
(respostas dos questionarios, diadlogos produzidos no grupo focal, dados copiados do
chat, além de anotagdes do diario da pesquisadora), visando a reordenar as
informacdes e definir o processo de codificacdo. Considerando o objetivo da pesquisa,
que € analisar a percepcao de professores sobre uma proposta de SD desenvolvida

com base nos cinco passos da PHC, com a intencionalidade de constituir uma
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proposta didatica para o ensino de Ciéncias, como corpus, definiram-se os dados
associados as consideragdes e discussoes relacionadas com a SD apresentada.

Com uma nova leitura do corpus de pesquisa, definiu-se 0 emprego da analise
tematica, que, como o proprio nome indica, traz o tema na condigdo de um conceito
central. Para Bardin (2011, p. 135), “o tema é a unidade de significagao que se liberta
naturalmente de um texto analisado segundo certos critérios relativos a teoria que
serve de guia a leitura”.

Na segunda fase, ocorre a exploragado do material. Nesse processo, definem-
se as unidades de contexto, as unidades de registro e os eixos tematicos; sao, pois,
preparadas as categorias da analise (Bardin, 2011). Cumpre demarcar que, nesta
pesquisa, as partes ou trechos significativos foram elencados como sendo as
unidades de contexto?, a partir das quais se prepararam as unidades de registro3. Por
se tratar de analise tematica, os nucleos de sentido, localizados nas unidades de
registro, quando aproximados, permitiram o desenvolvimento de eixos tematicos, os
quais facilitam a definigdo das categorias.

O processo de formular categorias é crucial para a AC e, por esse motivo, é
um dos mais desafiadores para os pesquisadores. Esse longo processo implica em
constantes idas e vindas da teoria ao material de analise e do material de analise a
teoria (Franco, 2018).

As categorias de analise podem ser constituidas a priori ou a posteriori. Por
se tratar de uma pesquisa de natureza qualitativa e da intencdo de articular as
confluéncias e as divergéncias dos eixos tematicos, a opgao foi pela realizagao das
categorias a posteriori, ou seja, as categorias foram sendo criadas a medida que eram
realizados refinamentos agrupando temas iniciais (identificados nas unidades de
registro) em eixos tematicos.

A terceira fase da AC corresponde ao tratamento dos resultados, a inferéncia
e a interpretacao. De acordo com Bardin (2011), a terceira fase € o momento da
intuicdo, da analise reflexiva e critica do pesquisador. Nela, sdo realizadas as

interpretacbes em consonancia com o quadro tedrico inicial e os objetivos propostos;

2 Unidades de contexto correspondem ao segmento da mensagem, cujas dimensdes (superiores as
da unidade de registro) sdo 6timas para que se possa compreender o significado exato da Unidade de
Registro (Bardin, 2011).

3 Unidades de registro sdo concebidas por Bardin (2011, p. 106) como sendo “uma unidade de
significac@o a codificar e corresponde ao segmento de conteudo a considerar como unidade de base,
visando a categorizagao”.
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ainda, podem ser identificadas novas dimensodes tedricas devido ao emergir de
categorias, 0 que exige novos entendimentos.

Em relacdo a interpretacdo, esta pesquisa proporcionou uma nova
compreensao da SD apresentada para professores que atuam no contexto da pratica,
requerendo, inclusive, que o entendimento sobre a proposta de SD fosse revisto para
abarcar novas concepg¢des e uma reestruturagcdo da SD que vise a evidenciar um

produto educacional.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo, sdo apresentados e discutidos os resultados da pesquisa,
iniciando com uma analise interpretativa do perfil das participantes e de seus
contextos de atuacdo docente.

Na sequéncia, sao expostas as trés categorias que emergiram de um
processo de analise de conteudo, sendo: (1) a agua, para além dos documentos
norteadores, possibilita uma aproximagdo com as realidades dos alunos e da
comunidade; (2) estrutura e atividades da SD para o ensino de Ciéncias; (3)
consideragdes e sugestdes para a reelaboragao da sequéncia didatica.

No fechamento desta secdo, sido evidenciadas as consideracbes da
pesquisadora sobre o estudo, bem como as diretrizes para a reelaboragdo de uma

proposta didatica no formato de um produto educacional.

5.1 Participantes e seus contextos de trabalho nas escolas

Conhecer o perfil profissional das participantes e quais sdo seus contextos de
docéncia foi considerado importante para a discussao da pesquisa. Determinar a
situagao social presente como pano de fundo na educacao de que falamos, como
seus movimentos, inquietagdes e conflitos, faz-se substancial, porque é algo que
perpassa pela vida escolar e formacao do professor, influenciando nas discussdées,
construcdes e tomadas de consciéncia (Gatti et al., 2019).

O caminho percorrido pelo professor durante os seus anos de trabalho, e
como ele se percebe durante esse tempo de dedicagao a carreira, foi definido por
Huberman (2000) como o ciclo de vida profissional do professor. Esse percurso é
formado por diferentes fases, cada uma sentida e vivida ao longo da atuacgéo
profissional. Sdo elas: a exploragado, a estabilizacdo, a diversificacdo, a distancia
afetiva ou serenidade e a fase do desinvestimento.

A fase de exploracao é conhecida como o periodo de entrada na carreira, os
2-3 primeiros anos de trabalho docente. E o momento de descoberta e aproximacdes
com a realidade da profissdo ou, como o autor define, a “descoberta” e a
“sobrevivéncia”. O processo de escolha profissional abarca diversas questdes
individuais de cada sujeito, que nem sempre a enxergam como a primeira opg¢ao. Gatti

et al. (2019) apresentam alguns dados de uma pesquisa feita pelo Instituto Nacional
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de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) com estudantes, em 2005 e 2014, sobre
a principal motivacdo para a escolha pela licenciatura. Em 2005, 53,4% dos
estudantes justificaram sua escolha por cursos de licenciatura “porque queriam ser
professores” e, em 2014, 36,6% afirmaram que acreditavam ser essa a vocacio deles.
As respostas citadas obtiveram o maior numero de mengdes pelos entrevistados.
Interessante observar como, ao longo do tempo, a profissdo docente ainda é vista
como vocagao. Contudo, o movimento de ressignificagdo dessas crengas,
notoriamente, mostra-se presente, passando a incluir a associagao de conceitos,
como a intuicdo e a criatividade, e reforcando a importancia da dedicagao ao
magistério (Gatti et al., 2019).

A fase de estabilizacido € classificada entre 0 4° e 6° ano de trabalho,
conhecida, também, como o tempo em que esse docente “escolhe” seguir ou deixar a
profissdo. Nessa fase, o profissional ja se percebe mais seguro em seu oficio,
preocupa-se menos consigo € em maior quantidade com a questdo pedagogica
(Huberman, 2000).

A terceira fase é a diversificacado, classificada entre 7-25 anos de profissao.
Na diversificacdo, o professor se sente seguro e consegue criar possibilidades para
inovar em suas aulas com mais tranquilidade e dominio de si: formas de avaliagao,
materiais didaticos, atividades em grupo, dentre outras. Huberman (2000, p. 42)
discorre que “os professores, nesta fase das suas carreiras, seriam, assim, os mais
motivados, os mais dindmicos, os mais empenhados nas equipes pedagogicas [...]".

E nessa fase, também, que o professor segue em busca de novos estimulos
e ideias, o que, muitas vezes, pode ser um reflexo do receio de cair na rotina e
transformar o caminhar da profissdo em uma sensacéo de pesadelo. Nesse momento,
e talvez por esse receio, € que muitos professores passam a se colocar em duvida
sobre o andamento de sua profissao, sendo que a formacéo continuada, aqui em
especial, pode ser vista como um caminho. Dai a importancia de que as formacdes
continuadas, assim como a inicial, fagam sentido para o profissional docente,
possibilitando vivéncias e permitindo inovacgdes. Gatti et al. (2019, p. 211) esclarecem
que:

[...] apesar da noc¢&o de inovagdo indicar a ideia de novo, de algo original,
essa concepgao [...] ndo contempla o entendimento de que o novo pode estar
em outro lugar, ou seja, as inovagdes podem ser consideradas novas ou
originais no lugar em que elas séo incorporadas, ou seja, algo é inovador em
um determinado contexto e momento histérico. Logo, as caracteristicas que
definem um modelo como inovador em um lugar, podem n&o ser em outro.
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A fase da serenidade (25-35 anos de docéncia) pode ser alcangada de
diversas formas, mas é frequente que se atinja apés uma fase de questionamentos.
E conhecida pelo periodo em que o professor se autoavalia por ter se empenhado
tanto no inicio — e de que forma isso impactou seu exercicio e profissionalismo ao
longo dos anos. Em contrapartida, os docentes “apresentam-se como menos
sensiveis, ou menos vulneraveis, a avaliagao dos outros” (Huberman, 2000, p. 44),
aceitando-se, de fato, como sdo. Diminuem o nivel de investimento e entusiasmo, mas
chegam a serenidade e conseguem discernir, racionalmente, frente aos
acontecimentos cotidianos. Junto dessa tolerancia, chega, também, o distanciamento
afetivo em relagéo aos seus alunos.

A Ultima fase, o desinvestimento, caracteriza-se pelo encaminhamento do
professor ao final de sua vida profissional (35-40 anos de carreira). Dedica-se mais
tempo a sua propria vida social e a si mesmo do que ao trabalho, sem grandes
ambicdes com a vida escolar. Ha, ainda, aqueles que, antes mesmo do final da

carreira:

[...] ndo tendo podido chegar tdo longe quanto as suas ambigdes os teriam
conduzido, desinvestem ja no meio da carreira, ou que, desiludidos com os
resultados do seu trabalho, ou das reformas empreendidas, canalizam para
outros lados as suas energias (Huberman, 2000, p. 46).

No Quadro 8, apresentamos, segundo o contexto vivenciado em 2022,
informagdes sobre as participantes da pesquisa (formagéo, tempo de docéncia,
turmas e area/disciplina que lecionam). Esclarecemos que os nhomes das participantes
da pesquisa foram substituidos, a fim de preservar a identidade de cada uma. Para
codifica-las, a pesquisadora optou por inserir o nome de professoras que fizeram parte
de sua formacdo na Educacdo Basica e que, de alguma forma, marcaram a sua

trajetéria enquanto estudante — e, hodiernamente, como docente.

Quadro 8 — Informacgdes sobre as participantes da pesquisa

TEMPO DE A -
PARTICI- = - ATUALMENTE AREA DE ATUACAO
PANTE | FORMAGAO | DOCENCIA | 1paBAI HA COM ATUAL
(anos)
Anette Pedagogia 20 4° ano Ciéncias
Anny Pedagogia 18 5° ano Ciéncias
Pedagogia / Pés A
Caprice em Educacéo 20 4° ano, 5° ano C_ler?m_as, O’utras
) disciplinas/areas
Especial
Carolla Pedagogia { Pos 19 4° ano, 5° ano Regente de turma
em Educagédo do
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Campo
Cristina Pedagogia 7 5° ano, Outros Regente de turma
Denise Pedagogia 14 5° ano, Outros Regente de turma
Formacéao de
Henriette Artes Visuais 31 profe_ssores_ . Oficina de Artes
(Secretaria Municipal
de Educagédo)
4° ano, Gestao /
Ivana |Letras e Pedagogia 20 Secretaria de Regente de turma
Educacao
Ivonete | Ciéncias Bioldgicas 30 GestatnEéféa:;gLarla de Ciéncias
Marcia Pedagogia 10 40, 5° Regente de turma
Formacéao de
N\ A Co professores I
Ménica | Ciéncias Bioldgicas 25 (Secretaria Municipal Ciéncias
de Educacéo)
Artes Visuais / F?’E)Teas%ao?'edse
Neusa Mestrado em 16 s prote Municipal Oficina de Artes
Educago (Secretaria unicipa
de Educacéo)
Educacao Fisica / Regente de turma:
Olga Mestrado em 7 4° ano, 5° ano Eg 50 Fisi ’
Educago ucagao Fisica
. . Ciéncias; Educacgéao
o] [o] (o] (o] (o] ’
Shirley Pedagogia 21 1°, 2°, 3°,4° e 5° ano Ambiental (integral)
Pedagogia / Pés ~ .
Sénia em Inclusao 15 10,20, 39, 49 g 59 Fducagao Amblental
Escolar (integral)
Tania Pedagogla © POS. 28 4° ano, 5° ano Ciéncias
em Psicopedagogia
Formacéao de
: o Co professores A
Tina Ciéncias Bioldgicas 14 (Secretaria Municipal Ciéncias
de Educagéo)

Fonte: autoria propria (2023).

Participaram da pesquisa 17 professoras, sendo que onze tém formacéao

inicial em Pedagogia, trés em Ciéncias Bioldgicas, duas em Artes Visuais e uma em

Educacdo Fisica. Dentre as participantes, uma informou ter duas graduagdes,

Pedagogia e Letras. Quatro participantes declararam ter especializagdo e duas

concluiram o mestrado em Educacgéo.

Em relacado ao tempo de atuacao docente, duas participantes afirmaram atuar

na profissdo ha mais de 30 anos. Seis professoras informaram ter entre 20 e 28 anos

de docéncia, sete de 10 a 19 anos e duas 7 anos. Todas afirmaram trabalhar na rede

publica de ensino, divididas entre a Rede Municipal de Curitiba e/ou Regiao

Metropolitana. De acordo com a pesquisa de Huberman (2000), as 17 professoras ja

superaram as etapas de exploragao e estabilizacao; encontram-se, atualmente, entre

a diversificacdo, a serenidade e o distanciamento afetivo.
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Dentre as participantes, nove professoras trabalham, hodiernamente, com
estudantes do 4° e/ou 5° ano: cinco como regentes de turma, trés como professoras
de Ciéncias e uma com outras disciplinas/areas. Ao responderem ao questionario, trés
professoras assinalaram mais de uma opc¢éo referente a sua atuagao no ano letivo de
2022, além da funcao de regente de turma e de Ciéncias: “outras disciplinas/areas” e
“‘Educacgao Fisica, somente”. Isso se deve ao fato de trabalharem com funcdes
diferentes em cada um dos turnos letivos. Das participantes, cinco professoras
declararam que atuavam em um turno ou em dois turnos na gestdo de Secretarias
Municipais de Educacao. Destas, quatro desenvolvem atividades relacionadas com
curriculo e com formacgao de professores em suas instituicdes de ensino.

Conforme mencionado anteriormente, as professoras, quando convidadas
para a pesquisa, ja estavam participando de um curso remoto de Educagcado Ambiental,
que tinha o espago escolar como ponto de partida para discussdes relacionadas com
a presenca de agua na escola.

A primeira atividade relacionada com a pesquisa foi dividida em duas partes,
sendo: uma breve apresentacdo da SD “Detetives da Agua”, estruturada a partir dos
cinco passos da PHC organizados, didaticamente, por Gasparin (2013), e, no segundo
momento, teve-se a realizagdo do primeiro Grupo Focal (GF1). A mobilizagdo para o
GF1 foi realizada com a utilizagdo da ferramenta computacional Padlet, em que cada
participante foi convidada a trazer elementos que considerasse importante a respeito
de seu contexto escolar. Além da escrita no Padlet, ocorreu a complementacao dos
relatos de forma oral, e determinadas participantes se manifestaram utilizando
comentarios no chat.

De maneira geral, as contribuicées das participantes revelam o quanto, em
seus modos de entender, o espaco fisico interfere nas atividades pedagdgicas,
especialmente quando se falam em areas livres de construcdo e a presencga ou
auséncia de areas verdes. Entendemos como imprescindivel ouvir as professoras
sobre suas realidades, uma vez que a pratica pedagdgica, como pratica social, produz
uma dinémica social entre o ‘dentro’ e o ‘fora’ da escola (Franco, 2018). O contexto
do didlogo sobre a escola e as realidades escolares teve como norte a ideia de
conhecermos as participantes e suas perspectivas para ler, discutir e avaliar a SD

proposta. Algumas das participantes estado apresentadas no Quadro 9.
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Quadro 9 — Menc¢des sobre contextos e desafios na pratica escolar apresentados pelas participantes

durante a atividade “Mural no Padlet’

PARTICIPANTE

CONTEXTOS E DESAFIOS — PRATICA NA ESCOLA

Olga

“A escola que trabalho atualmente é na area urbana, de facil acesso. Existe
um pequeno espacgo de grama e areia, quadra poliesportiva e as salas de aula.
Existe um pouco de vegetagéo, mas é pouco, ndo tem espac¢o adequado para
ampliar area verde. Quando chove muito o recreio é na sala de aula, pois a
area coberta ndo comporta as criangas fora”.

Carolla

“Minha escola é na zona rural, mas muita pavimentagado no entorno. De area
verde, apenas os barrancos, onde os estudantes ndo podem circular. Faz falta
verde na escola do campo!”.

Anette

“Escola do Campo [...] localizada a alguns metros do Rio Iguagu no distrito de
Guajuvira da Baixo, Araucaria PR. Possui um grande espaco fisico e
dualidade com o estado”.

Denise

“Trabalho na [...], uma regido onde existe invasdo, criangas bem carentes. Na
escola possui pouca area verde”.

Ivonete

Apresentou sobre a escola que atuou até o ano anterior (atualmente na
gestdo): construgdo recente, pavimentada, préxima ao parque da cidade.
Estudantes de varios bairros.

Tina

Espaco de formacgao de professores. Possui espagos pavimentados, mas tem
a presenga de area verde. Localizada na area central. Facil acesso.

lvana

Escola urbana, mas com muito espago pavimentado. Sem muita area verde.

Anny

“A escola esta localizada na regido urbana e minha principal dificuldade é
pensar em atividades dinamicas para que as criangas ndo percam o foco e se
dispersem no ambiente externo”.

Caprice

“Trabalho em uma escola integral que atende estudantes do pré ao 5° ano
integral, contando em torno de 380 criancas. Esta escola tem uma area
bastante ampla de calgadas e natureza com muitas arvores. Infelizmente nao
€ explorado o ambiente como um todo pelos professores para propostas
educativas. O ambiente educativo fica numa regido nobre onde ao redor ha
muitas casas e condominios. A estrutura esta comprometida, com muitas
infiltragbes o que é prejudicial a saude. Os estudantes quando precisam ir ao
banheiro acabam pegando chuva por ndo ter cobertura de protecdo num
determinado espaco da escola”.

Soénia

“‘Minha escola tem muita area verde e esta localizada em uma regido que no
entorno tem 5 comunidades bem carentes. Minhas aulas acontecem ao ar
livre, raramente em sala. Meu maior desafio & levar meus colegas a
entenderem a Pratica da Educacdo Ambiental”.

Marcia

“[...] esta localizada em uma area urbana, € uma construgdo antiga, sua
extensao foi adaptagao de outro equipamento publico, o que prejudica muito
com relagao a acessibilidade para as criangas. Nao ha espaco coberto para o
desenvolvimento de atividades externas em dias de chuva”.

Tania

“‘Minha escola tem uma area verde bem grande, o qual nos possibilita
inUmeras agdes /experimentos e exploragdes do ambiente nas diferentes
areas do conhecimento e principalmente Ciéncias. A escola esta localizada
em uma area urbana, temos 7 turmas em cada turno”.

Monica

“Trabalho em um prédio grande no centro da cidade de Curitiba. O maior
desafio é trabalhar os conteudos de forma multi ou interdisciplinar”.

Fonte: autoria propria (2023).

Todas as participantes do grupo evidenciaram questdes sobre espaco fisico

da escola: com maior ou menor espago, com mais areas verdes ou menos, tanto

escolas urbanas quanto as do campo. Dessa forma, as consideragcdes nos atentam

sobre como esses espacgos sio relevantes para as professoras e devem ser levados
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em conta no processo pedagégico. E dessa maneira que o espaco fisico deve ser
repensado desde o curriculo, compreendendo o seu poder de transformar a escola.
Seja na construg¢ao, no cultivo, seja na transformacéo, “é preciso ter o entendimento
de que o universo ndo esta la fora, mas ao nosso entorno e até mesmo dentro de nés”
(Gadotti, 2008, p. 78).

Além das questdes ambientais sobre a agua, que podem ser levadas para a
discusséao, o grupo trocou experiéncias e levantou pontos em que repensamos sobre

o papel da escola para além do ensino formal, por exemplo:

Queria até ouvir os outros professores sobre esses dias que choveu muito,
porgue la na escola tiveram até que fazer o recreio na sala, porque nao tem
seguranca. Porque os alunos saem correndo e podem se machucar (lvana).

Quem a respondeu foi a professora Denise, que trabalha em uma regido cuja

maior parcela dos habitantes vive em uma situagao de vulnerabilidade social:

Essa semana que teve [...] até me emociono [...], mas essa semana que teve
chuva bastante, cerca de 100 criangas foram prejudicadas, porque elas
moram em “barraco”. A escola € em uma regido boa, em volta tem casas
boas, mas um pouco mais para baixo tem uma area de invasao. Entao, a

metade da escola faltou na semana passada por conta disso (Denise).
Nesse momento, algumas pessoas presentes no encontro se emocionaram.
Questionada se ha algum projeto social que atue no bairro, ela respondeu que nao,
mas que a equipe escolar se uniu para arrecadar alimentos e outros itens de
necessidades basicas para as familias — e que a diretora foi pessoalmente realizar a
entrega. Novamente, Denise se emocionou, reforgando como se sentia triste pela
situagdo das familias e das criangas com quem convive. A docente Carolla

complementou com o relato de seu contexto:

[...] a nossa escola também passa por situagdes delicadas em épocas de
chuva. Nés recebemos estudantes que vém de 9/10 comunidades do entorno.
Eles vém com o Onibus escolar. Entdo em época de chuvas, primeiro tem a
cheia dos rios menores, que impede a passagem de alguns énibus. E depois,
tem a cheia do Iguagu(rio), que impede a passagem de outra parcela de
criangas. [...] A preocupacdo € bem crescente: "consegui chegar na aula, mas
e pra voltar? Vou conseguir atravessar? Vou conseguir retornar? (Carolla).

Outro aspecto que foi destacado, especialmente pelas professoras Olga, Tina,
e lvana, € em relagdo a existéncia de pavimentacdo em parcela consideravel do
espaco escolar dos patios, o que pode influenciar a dindmica da comunidade escolar

tanto no que tange as praticas pedagodgicas a serem realizadas fora de sala de aula
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quanto ao comportamento e a rotina no dia a dia, em especial, nos de chuva.

Nesse sentido, € necessario se centrar na importancia em dialogar sobre a
realidade vivida pela comunidade escolar. Segundo Cortella (2001, p. 16), “ndo ha
conhecimento que possa ser aprendido e recriado se nao se mexer, inicialmente, nas
preocupagdes que as pessoas detém”. O professor, quando reconhece a realidade
vivida pela comunidade escolar e valoriza a bagagem de seus estudantes, tem a
possibilidade de aproximar os conhecimentos e oportuniza-los de maneira que faca
sentido aos seus alunos. Essa percepcdo, quando ampliada para todo o espacgo
escolar, revela a necessidade de que nao basta ao professor a compreensao, mas é
de fundamental importancia o seu posicionamento diante dela.

No segundo momento do GF1, foi iniciado um dialogo sobre suas percep¢des
iniciais da SD proposta. As professoras, de posse da SD, responderam ao
Questionario 1, participaram do GF2 e responderam ao Questionario 2.

Nesta pesquisa, empregando as técnicas de Analise de Conteudo, as partes
ou trechos significativos (das questbes abertas do Q1 e do Q2 e dos GF1 e GF2)
formaram as unidades de contexto, a partir das quais foram preparadas as unidades
de registro. Os nucleos de sentido localizados nas unidades de registro, quando
aproximados, permitiram o desenvolvimento de eixos tematicos e, nesse processo de
ir e vir, foram estabelecidas trés categorias relacionadas com a SD “Detetives da

Agua’, as quais sdo discutidas nas subsegées 5.2, 5.3 e 5.4.

5.2 Percepcgao das professoras: a agua para além dos documentos norteadores

No processo de analise, ao articular as confluéncias e as divergéncias dos
eixos tematicos relacionados com a tematica agua, foi criada a categoria 1, intitulada
“A agua, para além dos documentos norteadores, possibilita uma aproximagdo com
as realidades dos alunos e da comunidade”. Essa categoria representa a articulagéo
entre quatro eixos tematicos, sendo: (a) agua em um contexto da crise hidrica e de
enchentes; (b) presenca da agua nos documentos curriculares e nas praticas
pedagdgicas; (c) agua permite aproximagdo com a realidade dos estudantes; (d)
articulagao da tematica agua com outras areas de conhecimento.

O processo de desenvolvimento da categoria 1 esta apresentado no Quadro
10.
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Quadro 10 — Categoria 1 “A agua, para além dos documentos norteadores, possibilita uma
aproximagao com as realidades dos alunos e da comunidade”

cODIGO UNIDADE DE CONTEXTO UNIDADE DE EIXOS
REGISTRO TEMATICOS
“Tivemos seca no ano passado e falta de agua. Neste ano As questdes de
GF1 - | [...]Jenchente que causou muitos problemas para a enchentes séo
Denise | moradores da parte baixa do bairro. Esse € um assunto importantes no
que é importante trazer para alunos. Ndo s6 a agua, contexto dos
também as situacdes de enchentes”. alunos.
“[...] a gente ouve o relato de algumas criangas: assim, As questdes de
GF1 - professora, a gente passou na vinda, mas na volta o pai enchentes estao
Carolla | vai ficar olhando o rio e se tiver muito cheio ele vai voltar na proximidade A agua em um
na escola pra gente sair mais cedo”. dos alunos. contexto da
“[...]. Interessante o tema agua porque precisamos discutir Agua como crise hidrica e
GF2 - : . i i assunto do de enchentes
- mais as crises de nosso tempo. A agua é falta ou é excesso L
Sobnia » momento: crise
atualmente”. o
_hidrica.
“Na Secretaria Municipal temos um projeto de percorrer os Agua como
GF1 - rios porque € importante as criangas conhecerem a assunto do
Monica | realidade dos rios principalmente agora com a crise momento: crise
hidrica”. hidrica.
GF1 - “Na escola trabalhamos com agua em todas os anos e em Presenca da agua
. . s . nos documentos e
Denise | varias disciplinas. Mas trabalhamos de forma diferente »
) ~ X nas praticas
dependendo da turma e da situagao [...]". o
pedagogicas.
Presenca da agua Presenca da
GF1 - | “A agua esta presente no ensino de Ciéncias, Geografia e | nos documentos e aqua %os
Tina em outras disciplinas, € um tema ainda importante”. nas praticas 9
P documentos
pedagdgicas. cul
. . . - Importancia da curricutares &
GF2 - “Eu li e vi que algumas coisas eu ja fiz com eles. Aulas Aqua nas praticas nas praticas
Sbénia sobre agua usando observagéo do dia da chuva, sabe?”. 9 > P! pedagdgicas
pedagdgicas.
GF1 — “Na proposta da SD, é interessante trabalhar com agua, | Presenca da agua
Marcia porque faz parte do curriculo de, praticamente, todos os nos documentos
anos”. curriculares.
“[...] Essa sequéncia ajudara os nossos pequenos a A4
. ) ; aguae a
perceberem que é indispensavel para a vida no planeta e .
Q1 - ; = . necessidade de
a necessidade da preservagdo e do uso consciente. O
Anette X L X X seu uso
assunto da agua € importante, porque a agua esta .
» consciente.
presente em tudo”.
“[...] Eu trabalho com agua nas Praticas de Educacdo A 4qua presente
Ambiental. Ao trabalhar com o assunto agua eu discuto guap -
GF2 - . em tudo e permite
- com que os alunos sobre todas as formas de agua. Sobre
Sonia X . e trabalhar o tempo
agua na escola, agua de tomar. Nada é mais perto do aluno todo )
que a agua’. ) Agua é uma
“Trabalho na [...], uma regido onde existe invaséo, Importante discutir tematica
GF2 — criangas bem carentes. Sofreram recentemente com g situacio da importante para
. problemas de chuva entdo e importante discutir a realidade situag ser trabalhada
Denise : . regido da escola
com eles. [...] eu faria com que os alunos refletissem onde
. - : a - . ” com estudantes.
existe dgua e sua importancia para todo o meio ambiente”.
“Achei bastante interessante [...]. Por ser um tema muito |
presente no dia a dia, favorece a interagdo com o assunto, | Agua presente no
Q1 - a participagdo dos estudantes €& maior e, diaadiae
Carolla | consequentemente, estratégias de intervengdo no meio favorece o
para a preservagdo da qualidade do bem natural em trabalho.
questao”.
Comentarios sobre ativ. 03 e/ou ativ. 04: “[...] e o trabalho Por ser tema, agua
Q2 - P I o permite trabalhar
. com a influéncia da mata ciliar na permeabilidade do solo .
Tina P e também com O tema agua
e para disciplina de geografia”. o g
outras disciplinas. pode ser
Impressdes apds conhecer a SD: “As atividades sdo | Agua importante trabalhado com
Q2 - pertinentes as Praticas Ambientais, ao qual atuo no para educagao outras areas de
Sonia momento. O assunto também ¢é para outras disciplinas. | ambiental e outras | conhecimento

Agua esta presente em tudo, na realidade”.

disciplinas.
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= . cw . . Por ser tema, agua
Impressdes apds conhecer a SD: “Analisando o material, :
Q2 - : . ~ permite trabalhar
acredito que apenas complementaria algumas questées .
Neusa ~ - ~ ,, também com
em relacdo ao conteudo de arte efetuando as relacdes [...]". Y
outras disciplinas.
“O material [...] esta bem interessante [...]. Como estamos
em quatro participantes do curso aqui, juntas, ja vamos | Por ser tema, agua
GF1 - | trocando uma ideia enquanto vamos lendo. Entao, acho | permite trabalhar
Herriette | que vai dar uma conversa boa no préximo dia (no proximo também com
grupo focal), pra gente ja pensar em algo relacionado a | outras disciplinas.
arte, ciéncias”.
" , o Por ser tema, agua
Impressdes apos conhecer a SD: “No que se refere ao :
Q2 - . S o permite trabalhar
conteudo de Arte, percebi inUmeras possibilidades de .
Neusa . . . : ~ » também com
aprimorar ainda mais as discussdes com os alunos [...]". Y
outras disciplinas.

Fonte: autoria propria (2023).

Nenhuma participante questionou a pesquisadora sobre a escolha da agua
como tema norteador da SD e, a partir de suas contribuicdes nos instrumentos de
coleta de dados, foi possivel compreender que reconhecem a importéncia da agua
tanto como tema de relevancia e emergéncia quanto em sua possibilidade de
aproximagao com a realidade do aluno.

A crise hidrica que ocorre em muitas regides do planeta nao se refere somente
a secas prolongadas, mas também a extremos hidrolégicos, com intensas
precipitagdes, que sdo igualmente danosas a saude humana e ao funcionamento dos
ecossistemas (Tundisi; Tundisi, 2015). Diversas falas das professoras mencionaram

essas questdes extremas que estamos vivenciando nos ultimos anos:

Interessante o tema agua porque precisamos discutir mais as crises de nosso
tempo. A agua é falta ou é excesso atualmente (Sénia).

[...] a gente ouve o relato de algumas criangas: "assim, professora, a gente
passou na vinda, mas na volta o pai vai ficar olhando o rio e se tiver muito
cheio ele vai voltar na escola pra gente sair mais cedo” (Carolla).

Tivemos seca no ano passado, muita falta de 4gua. Neste ano [...] enchente
que causou muitos problemas para moradores da parte baixa do bairro. Esse
€ um assunto importante para os alunos. Nao sé a d4gua, também as situagdes
das enchentes (Denise).

Ja existe [...] um projeto de percorrer os rios porque € importante as criangas
conhecerem a realidade dos rios principalmente agora com a crise hidrica
(Mbnica).

Ao trabalhar tematicas que fazem parte do cotidiano da escola, como a crise
hidrica e as enchentes, o estudante é instigado a pensar nas diferentes esferas ligadas
as causas e consequéncias de tais fendbmenos, por exemplo, a compreensao do ciclo
da agua, a gestao dos recursos hidricos, o processo de urbanizagado desordenada e
a impermeabilizagao do solo.
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O tema* agua, devido a sua presenga e importancia na realidade do
estudante, é valorizado no curriculo escolar. No curriculo de Ciéncias, a titulo de
exemplo, o tema é citado na BNCC e no CREP desde os Anos Iniciais. No Curriculo
do Ensino Fundamental de Curitiba (2021), a agua é contemplada enquanto conteudo
em Ciéncias no 5° ano, no eixo ‘Matéria e energia’. De acordo com a BNCC (2017),
espera-se que os estudantes reconhegam a importancia da agua em seus diferentes
estados, ambientes e atividades. “Em sintese, valorizam-se, nessa fase, os elementos
mais concretos e os ambientes que os cercam (casa, escola e bairro), oferecendo aos
alunos a oportunidade de interagdo, compreensao e agao no seu entorno” (Brasil,
2017, p. 326).

Para as professoras Anette e Carolla, a sequéncia didatica apresentada

ajudara os alunos a perceberem a importancia que a agua tem em suas vidas.

Essa sequéncia ajudara os nossos pequenos a perceberem que a agua é
indispensavel para a vida no planeta e a necessidade da preservagao e do
uso consciente, e que a agua esta presente em tudo (Anette).

Achei bastante interessante [...]. Por ser um tema muito presente no dia a dia,
favorece a interacdo com o assunto, a participagdo dos estudantes é maior
e, consequentemente, estratégias de intervengao no meio para a preservagao
da qualidade do bem natural em questao (Carolla).

No entanto, a agua na disciplina de Ciéncias deve ser trabalhada para além
da conceituacéo cientifica. E, para que esse objetivo seja atingido, entende-se que,
se o conceito cientifico é o ponto de chegada, o tema € o ponto de partida no processo
educacional (Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2002).

A contribuicdo da professora Sénia, que atua com praticas de Educacao
Ambiental em uma rede municipal, trouxe muita clareza sobre seu entendimento da

proximidade da agua com a realidade dos alunos:

[...]- Eu trabalho com agua nas préticas de Educagcdo Ambiental. Ao trabalhar
com o assunto agua eu discuto com os alunos sobre todas as formas de agua.
Sobre agua na escola, agua de tomar. Nada é mais perto do aluno que a agua
(Sénia).

A docente Denise também trouxe, em sua fala, como costuma desenvolver o

trabalho pedagogico relacionado com a agua com seus estudantes, que, muitas

4 A denominagdo da agua enquanto tema se refere, aqui, a uma forma de apresenta-la na condicdo de
um assunto no espago escolar. Na BNCC (Brasil, 2017), dentro do componente curricular Ciéncias no
5° Ano do Ensino Fundamental, a agua esta presente como objeto do conhecimento dentro da unidade
tematica ‘Matéria e energia’.
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vezes, vivenciam situacdes dificeis em virtude do excesso de chuva e/ou condi¢des a

ela ligadas:

Trabalho na [...], uma regidao onde existe invasao, criangas bem carentes.
Sofreram recentemente com problemas de chuva entéo e importante discutir
a realidade com eles. [...] eu faria com que os alunos refletissem onde existe
agua e sua importancia para todo o meio ambiente (Denise).

Ao refletir sobre a finalidade social dos conteudos escolares, Gasparin (2013)
afirma que estes devem estar integrados e aplicados ao cotidiano dos estudantes,
tanto na teoria quanto na pratica. O trabalho com o tema agua, nesse sentido, permite-
nos realizar essa aproximagao com a realidade do estudante. Trata-se de um recurso
natural essencial para a vida na Terra e, por esse motivo, trabalhar de forma
contextualizada possibilita ao estudante criar uma ligagdo com o que € abordado e
compreender seu papel frente as questdes levantadas. Em outras palavras, pode
compreender, de forma mais dinamica, o seu papel na sociedade e nas futuras
tomadas de decisao.

O uso constante da agua nas mais diversas atividades — agricultura, higiene,
geragao de energia, industria, dentre outras — e a sua presenca em distintos ambientes
possibilitam que o aluno relacione de que forma a sua vida é influenciada pela agua,
assim como o seu local de moradia, estimulando a necessidade de repensar seu uso
e sua pratica sobre ela. Questdes ja mencionadas, como o ciclo hidroldgico e a gestao
dos recursos hidricos, podem contribuir para a aprendizagem da tematica, se esses
aspectos forem trabalhados proximos ao contexto escolar e de sua comunidade. Além
disso, o professor pode relacionar as questdes sociais e ambientais.

O trabalho articulado sobre a agua nas diferentes areas do conhecimento esta
fundamentado no curriculo quando se faz presente nos objetos do conhecimento de
diferentes componentes curriculares, como: Ciéncias, Geografia, Historia e
Matematica (Brasil, 2017). Observa-se, contudo, que, por vezes, o conhecimento
cientifico na escola — o curricular — privilegia propostas rotineiras — e que nem sempre
fazem sentido aos estudantes. Assim, € fundamental que o planejamento supere esse
entendimento e favoreca a criticidade dos estudantes (Delizoicov; Angotti;
Pernambuco, 2002).

A importancia do tema agua, para o contexto de ensino e aprendizagem, pode
ser percebida pelos inumeros artigos publicados em revistas especializadas, sejam

relacionados as propostas de ensino (Fonseca, 2014; Machado; Santos; Rizzatti,
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2019; Lanes; Andrade; Miranda, 2022), as analises de documentos norteadores
(Souza; Carvalho, 2020), sejam concernentes as revisdes de literatura (Santos; Della
Justina, 2020).

Quanto a possibilidade de articulagao da tematica agua com outras areas de
conhecimento, as professoras Neusa e Henriette afirmaram que a SD elaborada pode
ser trabalhada, com complementos ou para ampliar as discussdes ja realizadas, em

suas disciplinas de formagao (Artes):

Analisando o material, acredito que apenas complementaria algumas
questbes em relagéo ao contetdo de arte efetuando as relagdes [...] (Neusa).

No que se refere ao contelido de Arte, percebi inUumeras possibilidades de
aprimorar ainda mais as discussdes com os alunos [...] (Henriette).

A docente Tina relacionou, de imediato, com a disciplina de Geografia, e Sénia

mencionou que:

As atividades s&do pertinentes as Praticas Ambientais, ao qual atuo no
momento. O assunto também é para outras disciplinas. Agua esta presente
em tudo na realidade (Sénia).

Foi possivel entender que as professoras perceberam que ha possibilidade de
articular o tema agua com diferentes areas do conhecimento, especialmente por
aproximar o conhecimento cientifico do cotidiano. Sobre o material apresentado, a SD,
as participantes valorizaram as atividades praticas e reforgcaram a imprescindibilidade
do dialogo com a turma para um bom desenvolvimento da aula e aprendizagem dos
objetivos propostos.

Diante do que foi observado, as participantes manifestaram conhecimento
sobre a presencga e importancia da agua no contexto local onde atuam, demonstrando
potencial para a realizagdo da Pratica Social Inicial em suas praticas pedagdgicas.
Gasparin (2013) entende que a Pratica Social nao deve ser reduzida as acdes e aos
pensamentos dos educandos no dia a dia, uma vez que ela € uma expressao de um
todo, ou seja, do grupo do qual o sujeito faz parte. Partindo desse entendimento, o
professor pode aprender muito durante a trajetéria percorrida entre o planejamento e

a sua acgao.
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No processo de analise, as articulagdes entre eixos tematicos relacionados

com as percepgdes dos participantes sobre a SD emergiram a categoria intitulada:

“Estrutura e atividades da SD para o ensino de Ciéncias”. Os eixos tematicos que

deram origem a essa categoria foram: (a) impressdes sobre a estrutura da SD; (b)

importancia de iniciar o assunto com o contexto do estudante; (c) instrumentalizagao,

problematizacdo e

recursos;

(d) proposta de Catarse na atividade 6;

(e)

reconhecimento da realidade e necessidade de adaptar atividades. No Quadro 11,

podem ser observadas as percep¢cdes manifestadas pelas participantes sobre a SD e

as atividades propostas.

Quadro 11 — Percepgbes manifestadas pelas participantes sobre a SD e as atividades propostas

4 UNIDADE DE EIXOS
CODIGO UNIDADE DE CONTEXTO REGISTRO TEMATICOS
“[...] estou muito feliz com essa
proposta, com elementos que eu
GF1 - desconhecia [...] dos estudiosos que Atitude positiva para
Anny vocés estdo nos propondo (Gasparin), & conhecer a proposta.
interessante conhecer os saberes de
outros estudiosos [...]".
“Material muito bem elaborado e, é | . SD_eIabprada com
. o NI intencionalidade, e esse ~
Q1 - possivel utilizar a mesma sequéncia . Impressoes
o } tipo de estrutura pode
Ivana didatica com outros temas como: solo, I sobre a estrutura
p ser utilizado para outros
ar entre outros”. da SD
temas.
“A sequéncia esta bem elaborada com
comego, meio e fim, para ser trabalhada
de forma harmoniosa e gradativa com Elaborada com
Q1-0lga | as criangas, conduzindo a eles o graduagéo (comego,
conhecimento sobre a &gua, suas meio e fim).
propriedades, sua vasta importancia e
onde é encontrada”.
“Atividade 1 - sugestdes: "Onde vocé Com a realizagao de
Q1 - encontra agua no seu cotidiano?"; pequenos
Ménica | "Como vocé utiliza a 4gua no seu dia a questionamentos, é
dia?”. possivel ir dialogando.
“[...] caso ndo as facam (possiveis
perguntas que os alunos venham fazer),
Q- que o professor as apresente para Diante da proposta de Importancia de
. movimentar o dialogo e pensar sobre a trabalhar com dialogo iniciar o assunto
Henriette . ; C . -
realidade que nos cerca, a partir do inicial, ha um desafio, com o contexto
conhecimento  cientifico  produzido do estudante
historicamente”.
[...] E_ntao € por isso que vejo a riqueza Entendeu que o objetivo
de inverter a apresentacdo do ™ X -
. e N da Pratica Social Inicial
conhecimento cientifico [...] Talvez nao .
GF2 - apareca neste primeiro momento (o € para sondar a
Marcia pareg P realidade antes de trazer

conhecimento cientifico) devido a isso,
por que vocé vai partir do que o aluno
esta vivendo [...]".

o conteudo.
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“A principal duvida € em que momento
ou se existe esse momento ou ndo que
eu coloco o conhecimento, o conceito

Trouxe duvida

GF2 - “ ~ x relacionada com o
P para eles? “...] Entdo ndo tem um
Tania i momento de trazer
momento em que eu falo pra eles: ‘Oh ) . "
. . X ) conhecimento”.
gente, esse é o conceito de agua’,
assim como no tradicional”.
“Talvez ndo aparega neste primeiro Entendimento
GF2 - momento (o conhecimento cientifico) relacionado com o
Marcia devido a isso, por que vocé vai partir do momento de trazer
que o aluno esta vivendo [...]". “conhecimento”.
GF2 — “[...] Esse exercicio de problematizar Reconhecimento do
Henriette nao é simples de fazer, € um exercicio | desafio de trabalhar com
que exige um dialogo com quem esta metodologia
envolvido”. problematizadora.
‘“Um ponto alto que €& importante Dia da chuva vai
Q2 - registrar, se refere as agées apos o “Dia possibilitar a
Neusa da Chuva”, pois toda a sequéncia continuidade da
posterior permite aprofundamento do problematizagao e
conteudo proposto”. instrumentalizagéo.
Sobre livro “Agua sim”, de Eucanaa Elogio a linguagem do
Q1 - Ferraz: “[...] O livro possui uma | livro e ao seu potencial
Ivonete | linguagem simples, e em cada pagina é | de problematizar a agua
possivel fazer interferéncias diversas”. nas aulas.
Q1 - O livro "Agua sim”: “E um étimo recurso, Potencial de ser Instrumentalizag
Marcia que pode ser utilizado até em turmas do utilizado com criangas ao,
ciclo I.” do ciclo 1. problematizagéo
Considerando o livro “Agua sim”; “Com . . € recursos
. . O livro permite tratar de
Q1 - certeza €& pertinente, tratando de . ~
; ~ A diversas percepgoes e
Anette diferentes percepgdes da existéncia da .
. L formas da agua.
agua em suas formas e estados fisicos”.
‘O livro [...] Agua sim possibilita
GF2 — perceber a presenga da agua em Presenga da agua em
Carolla situagdes e contextos diversos, entao é situagdes e contextos
interessante para trabalhar com diversos.
alunos”.
“[...]- O livro Agua sim traz diversos
elementos diferentes que nos levam a . .
) A O livro permite
Q1 - refletir sobre a agua e onde podemos X
X = . reconhecimento e
Olga encontrar ela, pois ela ndo esta apenas - .
. . reflexdes sobre a agua.
nos canos e nas torneiras como muitas
criangas imaginam estar”.
Considerando o livro “Agua sim”: | O livro permite reflexdes
Q1 - “Possibilita perceber a presenga da sobre a agua em
Carolla agua em situagbes e contextos situacdes e contextos
diversos”. diversos.
“Nao é um processo simples [...] entéo,
como fazer esta atividade - ~
: ~ Abriu discussao sobre
GF2 - (problematizar X questao A
| . . problematizacéo e
Heriette | problematizadora)?  Muitas  vezes : ;
L . -~ mencionou o desafio.
fazemos a atividade, mas ainda nao é
uma proposta problematizadora”.
Atividade 6: “...] a devolutiva .
~ . Perceber a necessidade
(percepcdo das criangas sobre o .
i . de ter a devolutiva .
conteudo) precisa ocorrer a todo ~ . Catarse:
Q2 - . | (percepgéao das criangas
. momento, onde a professora percebera . representada
Marcia sobre o conteudo)

se as criangas tém tomado atitudes
positivas a economia e uso consciente
da agua no dia a dia da unidade]...]".

precisa ocorrer a todo
momento.

pela atividade 6
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Atividade 6 — produgédo e devolutiva:

Producgao de texto

Q2 - “Apos a producado de texto, os alunos seguida de
Denise poderiam em equipes, realizar uma apresentagao para
apresentagao para as outras turmas”. outras turmas.
. . Realizagao de
. Uso de desenhos a partir de ca
Q2 - Tina ~ ” observacoes e
observagéo [...]".
desenhos.
Q2 — “As adaptagdes sdo necessarias e irdo Reconhece a
Marcia depender do perfil da turma/idade/etc. necessidade de
[..]. adaptagdes.
p ] . ~ Adaptacgoes
Eu s6 adaptaria algumas questdes iptag
: necessarias, porque
Q2 - relacionadas ao processo em que meus .
~ . meus alunos ainda
Ilvana alunos estéao considerando a ~
alfabetizagdo” estao sendo
' alfabetizados.
“Para minha turma de educacao infantil, S
X . Para anos iniciais
abordaria alguns contetdos de forma .
Q2 - . : ! . poderia usar a SD, mas
. mais simples, devido a idade das ;
Marcia . - adaptaria buscando
criangas, buscando a ludicidade sem . o
AN PO ” mais ludicidade.
reduzir a importancia das propostas”.
Atividade 4: “Pensando na minha
realidade, [...] &€ possivel realizar todas .
: ; Reconhecimento
Q2 - as propostas, adequando a linguagem e Adequar linguagem e da realidade e
Marcia forma de abordagem, que fique o mais forma de abordagem. necessidade de
concreto e compreensivel possivel para adaotar
as criangas”. atividades
Comente  suas impressdes da
sequéncia didatica apresentada e Adaptacoes
Q2 - sugestdes: “A produgdo de texto, eu necessarias, porque
lvana faria coletivamente, pois meus alunos meus alunos ainda
ainda n&o escrevem tanto, desta forma estdo sendo
fariamos  discussdes coletivas e alfabetizados.
montariamos o texto junto”.
Considerando o livro “Agua sim”: “[...] Presenga da agua em
GF2 - permite com que os alunos refletissem situacdes e contextos
Denise onde existe agua e sua importancia diversos permite
para todo o meio ambiente”. reflexdo.
“A escola tem até uma area externa,
mas fazer uma atividade em dia de
GF2 - chuva ndo tem como, em dias de Sol | N&o se arrisca a sair da
lvana nao é viavel. [..] eu confesso, por | sala com alunos em dia

experiéncia vivida, que nao me arrisco a
sair com os alunos em dia de chuva na
escola”.

de chuva.

Fonte: autoria propria (2023).

Em relagdo ao eixo tematico “Impressdes sobre a estrutura da SD”, trazemos

as respostas das professoras Olga e Ivana, que demonstram um entendimento do

potencial da forma com que a SD foi organizada. A professora lvana afirma, inclusive,

que esse tipo de estrutura poderia ser utilizada para outros temas:

A sequéncia esta bem elaborada com comego, meio e fim, para ser
trabalhada de forma harmoniosa e gradativa com as criangas, conduzindo a
eles o conhecimento sobre a agua, suas propriedades, sua vasta importancia

e onde é encontrada (Olga).
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Material muito bem elaborado e, & possivel utilizar a mesma sequéncia
didatica com outros temas como: solo, ar entre outros (lvana).

Como evidenciado a partir das falas das participantes, a proposta dos cinco
passos de PHC pode se apresentar como uma sequéncia organizada que busca
estruturar a relagdo entre o ensino e a aprendizagem (Saviani, 2000). Essa estrutura
valoriza a relagdo que o individuo — no caso, o estudante — tem com o seu ambiente
de vivéncia, motivando-o para a aprendizagem e aliando o conhecimento cientifico as
suas experiéncias. Tal estrutura organizada é formada por cinco passos: Pratica
Social Inicial, Problematizagdo, Instrumentalizagdo, Catarse e Pratica Social Final
(Gasparin, 2013). Ao refletir sobre a PHC e sua aplicagdo em situagdées de ensino,
como ferramenta orientadora da organizacao da acao pedagodgica, podemos repensar
sobre a SD apresentada e as praticas docentes no ambiente escolar.

A professora Anny, em sua fala, demonstra ter interesse em conhecer uma

proposta diferenciada:

[...] estou muito feliz com essa proposta, com elementos que eu desconhecia
[...] dos estudiosos que vocés estdo nos propondo (Gasparin), € interessante
conhecer os saberes de outros estudiosos [...] (Anny).

O interesse da professora Anny pode, também, ser entendido frente a
necessidade de a formacdo continuada contemplar a apresentacdo de autores e
embasamentos cientificos que nem sempre o professor tem conhecimento, seja em
relagédo a sua implementagéo nos conteudos, seja mediante o contato em sua atuagao
diaria.

Rapoport e Silva (2006), considerando a magnitude de se estudar a teoria que
sustenta a pratica docente, ao entrevistar 34 professores atuantes na Educagao
Basica, observaram que eles se valem de verdadeiros “jargdes” para sustentar sua
atuacao, que, quando investigada mais a fundo, demonstra se pautar no senso
comum. Dentre os seis referenciais teoricos citados, os trés mais comuns foram
Piaget, Freire e Vygotsky, totalizando cerca de 78% das respostas.

Como pode ser observado, os referenciais tedéricos citados pelos professores
nao contemplam o brasileiro Dermeval Saviani, que, desde a década de 1980, vem
desenvolvendo a Pedagogia Historico-Critica. Segundo Santos, Barbosa e Wolfart
(2022), dentre os desafios que envolvem a institucionalizagao e a implementagéo da

PHC nas escolas, estio:
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[...] implementagéo e disseminagao da perspectiva tedrica da PHC, como
também de suas praticas pedagoégicas na rede publica de ensino; recolocar
no debate politico as bandeiras de luta por uma educacio publica e de
qualidade social voltada para a formagdo humana de educadores(as) e
estudantes; constru¢do de processos de formacao de educadores(as) tendo
em vista a implementacdo da PHC; necessidade do trabalho com dados
municipais, estaduais e nacionais de avaliagdo da educagao que vise medir
os niveis de aprendizagens de acordo com o real papel da escola no contexto
de implementagdo da PHC e ndo de um processo avaliativo orientado pelos
interesses da légica capitalista (Santos; Barbosa; Wolfart, 2022, p. 149).

As autoras pontuam que outro desafio na implementacédo da PHC diz respeito
a formacgao continuada dos professores para o dominio da teoria e a organizagao de
uma pratica pedagogica transformadora. Dentre os problemas relatados por uma rede

municipal de ensino que adotou a PHC entre 1990 e 2014, estao:

[...] pouca disponibilidade de material para estudo; sobrecarga de conteudos
presente na proposta curricular, tanto que esses projetos sdo desenvolvidos
somente com alunos do 1° ao 3° ano, do 1° ciclo. Os professores enfatizam
que as séries superiores tém uma maior demanda de assuntos para serem
trabalhados, tornando inviavel a perspectiva da PHC, pois essa metodologia
€ mais demorada queas outras. Ainda os educadores relatam sentirem
dificuldades em fazer a transposigao didatica do saber popular para o erudito,
pois isso demanda um preparo do professor, o que implica um tempo maior
de planejamento (Camargo; Castanha, 2018, p. 114).

Sobre a estrutura da SD a partir dos cinco passos da didatica da PHC, a
atividade 1 contemplou a Pratica Social Incial. Em relacdo a atividade 1, embora
nehuma participante tenha questionado a inser¢ao do dialogo para introduzir a pratica
pedagogica, foi possivel observar, nos excertos, que nem todas as professoras
entenderam a finalidade desse “dialogo inicial”. Durante os questionarios e dialogos,
quando perguntado o que consideraram mais interessante da atividade 1 para sua
pratica pedagdgica, o mais citado foi a conversa com os estudantes e/ou construir um
painel sobre a agua, contudo n&o foi mencionada a relagéo deles com o entendimento
sobre o contexto em que estio inseridos.

Ao nao compreender essa finalidade, o professor pode se colocar diante de
um desafio e pular as etapas (sem intencionalidade) estabelecidas para a construgéao
do conhecimento segundo a PHC, por exemplo, trazer conceitos cientificos sem
compreender o que seus estudantes ja conhecem e, assim, 0 que precisara incluir ou
retomar no planejamento.

A professora Marcia demonstrou entender o objetivo da Pratica Social Inicial:

[...] Entdo & por isso que vejo a riqueza de inverter a apresentagao do
conhecimento cientifico [...] Talvez ndo aparega neste primeiro momento (o
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conhecimento cientifico) devido a isso, por que vocé vai partir do que o aluno
esta vivendo [...] (Marcia).

A Pratica Social Inicial é o ponto de partida, que € comum ao professor e aos
alunos. O que diferencia é o nivel de compreensado que ambos tém sobre a tematica.
Gasparin (2013) reforga a importancia dessa abordagem inicial no planejamento do
professor. Além de explicitar o que ja sabem, os estudantes precisam se sentir
desafiados para irem mais adiante. E nesse sentido que, ao aproximar do contexto
em que vivem, fazendo sentido para eles, pode contribuir para o processo de ensino
e aprendizagem.

Sobre a atividade 1, algumas participantes demonstraram interesse em incluir
a abordagem em suas aulas, outras demonstraram entender sua importancia.
Também houve professoras que (em dialogo) mencionaram que sempre iniciam os
assuntos com “conversa com alunos”.

As atividades 2, 3, 4 e 5 da SD contemplaram os passos da Problematizagao
e da Instrumentalizacdo. Para Saviani (1999, p. 80), a problematizacédo “é¢ a
identificacdo dos principais problemas postos pela pratica social. [...] trata-se de
detectar que questdes precisam ser resolvidas no ambito da pratica social e, em
consequéncia, que conhecimento é necessario dominar”.

O caminho para o didlogo sobre a Problematizacdo aconteceu quando a

professora Tania, ao observar as atividades iniciais (1 e 2) da SD, expés sua duvida:

A principal davida € em que momento ou se existe esse momento ou ndo que
eu coloco o conhecimento, o conceito para eles? [...] Entdo n&do tem um
momento em que eu falo pra eles: ‘Oh gente, esse é o conceito de agua’,
assim como no tradicional (Tania).

Tal comentario reforga que algumas participantes nao tinham compreendido
0 objetivo do dialogo inicial com os estudantes, que é condigédo para que o professor
tome consciéncia da realidade e interesse dos seus alunos para conseguir
contextualizar o conhecimento no @mbito da disciplina (Gasparin, 2013). Foi muito
positivo o compartilhamento de reflexdes entre as participantes que seguiram a partir
da fala da professora Tania.

Referente a introduzir o conhecimento cientifico aos estudantes no inicio da
SD, a professora Marcia considerou que “talvez nao apareca neste primeiro momento
(o conhecimento cientifico) devido a isso, por que vocé vai partir do que o aluno esta

vivendo [...]". Outras participantes, como a professora Henriette, colaboraram com
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afirmacgdes relacionadas ao desafio de problematizar, que nao se trata de um
processo simples e que exige conhecimento, intencionalidade e dialogo entre quem
esta envolvido. E importante ressaltar o quanto o didlogo é valorizado dentro da
didatica de Gasparin (2013), sendo a pratica social dentro do pensamento dialético
mais ampla quando considerada apenas a partir de um conteudo especifico,
principalmente quando ha o entendimento de que o dialogo pedagdgico se estabelece
na relacao entre o professor e seus estudantes.

Conforme ja mencionado, a Pratica Social Inicial, primeiro momento do
trabalho, permite que o docente tome consciéncia sobre a realidade de seus discentes
e como ela se coloca nas relagdes com o conteudo a ser desenvolvido. O segundo
passo orientado pela didatica da PHC é a Instumentalizagc&o, que Gasparin (2013, p.
34) define como o “questionamento dessa realidade e também do conteudo”. Inicia-
se, aqui, a analise da pratica e da teoria, na qual o professor define o que sera
fundamental para discussdo. Nos dialogos, quando se valoriza, também, a
Problematizacdo, oportuniza-se o fomento de situagdes-problemas que estimulam o
raciocinio (Gasparin, 2013).

Sobre a Problematizagdo, Gasparin a considera um desafio, no qual se abre
a necessidade de que o estudante busque o conhecimento por meio de sua acéo.
Sendo a Problematizagcdo o fio condutor do processo de ensino-aprendizagem
(Gasparin, 2013), as questdes levantas até aqui buscaram ser respondidas durante a
Instrumentalizacido, 0 momento de apropriacdo do conhecimento sistematizado em
diferentes dimensdes.

Na etapa de Instrumentalizacdo, o livro sugerido na atividade 2, “Agua sim”,
de Eucaana Ferraz, destacou-se como um recurso didatico com potencial para a
utilizacdo durante as aulas nos Anos Iniciais. Dentre as consideragcdes pontuadas
pelas participantes, estdo: sua linguagem adequada a faixa etaria em que as docentes
atuam; o conteudo abordado, que permite peceber a agua em diferentes espacgos e
formas; como pode favorecer a problematizagdo sobre o conteudo da agua; sua
possibilidade de trabalhar a agua em diferentes contextos. A professora Olga

destacou que:

[...] O livro traz diversos elementos diferentes que nos levam a refletir sobre
a agua e aonde podemos encontrar ela, pois ela ndo esta apenas nos canos
e nas torneiras como muitas criangas imaginam estar (Olga).
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A pesquisadora percebeu elementos nas respostas das professoras que
indicavam outros momentos, além da utilizagao do livro, em que o trabalho com o
tema agua na SD possibilita a aproximagao com a realidade dos estudantes.

Outra atividade que favoreceu tanto a Problematizacdo quanto a
Instrumentalizagdo, no entendimento de algumas participantes, foi a denominada “Dia
da chuva: procurando gotas de agua”. Essa atividade propde que alunos e professores
observem o espago escolar em dias de chuva para identificar a presenca da agua nos
ambientes, em diferentes formas: nas pogas, o vapor na janela e nas calhas, por
exemplo. Antes de sair para explorar o espaco fisico, o docente precisa preparar essa
atividade e dialogar com os estudantes sobre suas expectativas e questinamentos.
Para a professora Neusa, a atividade proposta permite ao professor aprofundar o
conteudo trabalhado, porque “requer a preparagao e dialogo com os estudantes antes
mesmo de acontecer, e as atividades seguintes exploram os elementos observados
durante a pratica”.

Ademais, a pesquisadora notou elementos nas respostas das professoras que
indicavam a relevancia de uma devolutiva por parte dos estudantes em relacédo a
aprendizagem dos conteudos.

A professora Marcia salientou que:

[...] a devolutiva (percepgao das criangas sobre o contetdo) precisa ocorrer
a todo o momento, onde a professora percebera se as criangas tém tomado
atitudes positivas a economia e uso consciente da agua no dia a dia da
unidade [...].

O destaque da professora poderia estar relacionado tanto com a catarse como
ao desenvolvimento de interagdes, dialogos que culminariam com o grande objetivo
do ensino. Para que a devolutiva dos estudantes fosse configurada como Catarse, ela
teria de ser considerada o ponto culminante do processo educativo. Isso porque, a
partir de agora, espera-se do estudante um entendimento integrador do que, antes,
era percebido por partes isoladas (Saviani, 1999). Um exemplo: quando uma crianga
se apropria, por exemplo, da importancia e presenga da agua em todos os lugares,
sua visdo de mundo da um salto gigantesco, e isso, seguramente, pode ser
considerado um processo catartico.

Na SD, a etapa da Catarse foi proposta na atividade 6, formada por sugestdes
de encaminhamentos em sala de aula. A docente Denise relatou a possibilidade de a

devolutiva ocorrer por meio de uma producao de texto em equipes e, na sequéncia,
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compartilhar com outras turmas da escola. Isso, ao entendimento da pesquisadora,
pode favorecer a interacdo dos estudantes e o estimulo ao dialogo entre pares,
dividindo saberes. Outras sugestdes se pautaram na realizagdo de observagdes e

desenhos. Demais professoras adaptariam da seguinte maneira:

Debate seguido da proposta de constru¢cdo de uma histéria em quadrinhos
(Caprice).

Poderiamos propor um breve relato de experiéncias a cada passo das
atividades (Carolla).

O conceito e a utilizagdo da Catarse constituem um desafio e, nesta pesquisa,
foi possivel entender que as professoras tendem a pensar em avaliacdes,
considerando, especialmente, o que os alunos assimilaram. Cumpre ressaltar que as
sugestbes apresentadas pelas professoras se referem a formas de expressao do
conhecimento apreendido pelos estudantes, e ndo qual sintese se espera dos
estudantes apos o processo de instrumentalizacdo. Afinal, antes das atividades
propostas, tal como quando se aborda um determinado objeto do conhecimento de
forma tradicional, deveria estar presente o conhecimento sistematizado.

Ao pensar em devolutivas que tragam o conhecimento assimilado e,
considerando que a SD nado apresentava uma significativa dimensao conceitual,
entendemos que ficou mais dificil para as participantes trazerem sugestdes completas
para a Catarse. A dimensao conceitual se refere ao conjunto de conceitos, ideias e
teorias que integram um determinado campo do conhecimento (Gasparin, 2013). No
campo educacional, compreende-se como os conteudos que devem ser ensinados
aos estudantes — normalmente, pautados por documentos norteadores, como 0s
curriculos —, no sentido de proporcionar uma educacao ampla em diferentes areas do
conhecimento.

Essa dificuldade também pode estar relacionada com a compreensao da
etapa de Instrumentalizagdo. Na SD apresentada, ficou muito reduzida a dimensao
conceitual — e, se ndo houve entendimento da Instrumentalizacao, ficou comprometido
o entendimento da Catarse.

As adaptagbes mencionadas revelam, em comum, a intencdo de as
professoras valorizarem o dialogo entre os estudantes, o que caminha no sentido da
PHC. Diante dos dialogos e registros realizados, foi possivel reconhecer a realidade
escolar das participantes e, assim, a necessidade de adaptacdo de algumas
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atividades da SD. Cada contribuicao efetuada levou em consideracéo a realidade de
cada docente, e ndo exclusivamente a faixa etaria/ano em que a SD foi direcionada.
A professora Marcia destacou que “as adaptagdes irdo depender do perfil da
turmal/idade/etc.”.

A docente Ivana explicou que, em seu caso, as adaptagcbes estariam
relacionadas com o processo de aprendizagem de seus alunos, que ainda estao
sendo alfabetizados. Um exemplo esta na realizacdo da produgao de texto, em que
ela adaptaria para um texto de escrita coletiva. Marcia, que atua na Educacéo Infantil,
descreveu que buscaria inserir mais ludicidade sem reduzir a importancia das
propostas. Além disso, afirmou que, no contexto em que atua, considera possivel a
realizacédo de todas as atividades, desde que adequadas as linguagens e formas de
abordagens, favorecendo agbes concretas para as criangas.

Sobre a atividade “Dia da Chuva: procurando gotas de agua”, as professoras
relataram que a presenca de grande area coberta, com concreto, e as poucas areas
verdes interferem, diretamente, na realizacdo de atividades, como a mencionada.
Para algumas participantes, apesar de considerarem interessante, elas tém receio de
sair da sala com seus alunos em dia de chuva.

A professora Ivana exp0s que, embora a sua escola disponibilize de uma area
externa, realizar atividades, nela, torna-se inviavel tanto em dias de chuva como

ensolarados. Relatou ao grupo:

[...] eu confesso que ndo me arrisco a sair com os alunos em dia de chuva na
escola. Eu ja fiz uma atividade externa mas era em dia que estava bem
abafado, ai eles fizeram um lanche. Era um refeitério aberto, mas é tudo
cimentado [...] (lvana).

A partir desses relatos, podemos refletir sobre como a estrutura da escola é
importante para que um planejamento inclua experiéncias ao ar livre e/ou nos
espacos, além da sala de aula. E preciso incluir areas externas acolhedoras que, de
fato, abranjam a comunidade escolar: espacos externos com areas de sombra, cuja
permeabilidade seja adequada; areas verdes que permitam o contato com a natureza
e, ao mesmo tempo, sejam funcionais ao espag¢o escolar. Isso aponta para a
relevancia de uma reflexdao voltada a presenca da agua em situacbes e contextos
diversos, o que pode ser estimulado por meio do livro “Agua sim”.

Apesar de reconhecer a importancia das considerag¢des de cada participante,

poucas mengdes sobre a necessidade de adptagao das atividades da SD surgiram de
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docentes que atuam na idade/ano para a qual a SD foi planejada. Nesse sentido,
embora a pesquisadora passe a enxergar lacunas na SD que exigem adaptacdes, néo
foi possivel obter a opinido da maioria das professoras que trabalham, diretamente,

com 0 4° ou 5° ano do Ensino Fundamental.

5.4 Sugestoes das professoras para a reelaboragao da SD

A terceira categoria: “Sugestdes das professoras para a reelaboragdo da
sequéncia didatica” emergiu do objetivo de articular os entendimentos compilados nos
eixos tematicos, o que implicou em um processo de idas e vindas da teoria ao material
de analise e do material de analise a teoria (Franco, 2018). Os cinco eixos tematicos,
articulados para a criacdo dessa categoria, passaram a ser enunciados como verbos
de acdo: (a) ampliar a dimens&o conceitual sobre a agua; (b) repensar a forma de
apresentar as problematizagdes; (c) ampliar o numero de livros e experimentos; (d)
promover alteragdes em atividades; (e) realizar a inclusao de atividades, recursos e/ou
estratégias.

O Quadro 12 apresenta as sugestdes das participantes quanto a proposta de

SD.
Quadro 12 — Sugestéo das participantes quanto a proposta de SD apresentada
< UNIDADE DE
CODIGO UNIDADE DE CONTEXTO REGISTRO EIXOS
“Poderia ser proposta uma relacdo do s
. . ) . ugere trazer
conteudo &gua com: estados fisicos, . -
Q1- ) . o conceituacao:
X moléculas, propriedades quimicas, presenga L
Tina : . estados fisicos,
no corpo humano e a importancia para a X
~ w moléculas etc.
manutencao da vida”.
“A sequéncia didatica esta 6tima, em um SD elaborada em
Q1 - segundo momento da sequéncia didatica o | momentos e percebe
Ménica contetdo pode ser apresentado ou a necessidade de
sistematizado”. trazer conteudo.
“A permeabilidade, por exemplo, parece Amoliar
Q2 - algo facil, mas é importante apresentar na A SD necessita dime%séo
Ivana pratica o conceito para que entendam o | trazer mais conceito. :
» conceitual
assunto’. sobre a agua
“Para adaptacdo da minha disciplina 9
(Ciéncias) talvez trouxesse mais conceitos | Para a disciplina de
cientificos trabalhando por exemplo a | Ciéncias, entende-se
Q2 - ) . ~ :
Ti molécula da agua, questdes de densidade, | que falta a presenca
ina . . oy .
ciclo da agua, mudancas de estados fisicos, de conceitos
dentre outros contetdos que se conectam cientificos na SD.
com a Educagdo Ambiental”.
“Senti falta de mais conceitos (mais textos).
. ’ Sente falta do
GF2 - E porque geralmente na escola nos .
a: . . . conceitual. Na
Tania registramos a conceitual, que geralmente é o .
! S escola, o trabalho é
que vai ser cobrado em uma avaliagdo”.
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tradicional, visando
ao conceitual.
“[...] vocé ja da a informagado cientifica,
informagao edagdgica ue Vvocé ja ~
¢ pedagog qu - Sugestédo de como
trabalhou com eles e ai ele precisa solucionar .
GF1 - . construir uma
. este problema, porque ele deixou de ser ~
Henriette : o o questao
aquela crianga do 4° e 5° ano pra ser o .
. ; N i problematizadora.
reporter da cidade, vocé da um desafio para
ele”.
“[...] acrescentaria situagdes-problemas
dentro da mesma tematica. Também
g o o Repensar a
poderiamos trazer mais géneros literarios, .
. o Acréscimo de forma de
[...] tirinhas, boletos e faturas (principalmente . ~
Q2 - . . ~ situagdes- apresentar as
de agua e luz, por trazer informagbes de .
Carolla . problemas. problematiza-
consumo e taxas como o recolhimento de Ses
residuos) imagens reais comparando lugares ¢
que mudaram com o passar do tempo”.
“[...] a partir das reflexdes apresentadas na
sequéncia que os alunos iniciariam reflexdes A partir das
GF2 - sobre o0 tema proposto. Penso que | reflexdes postadas,
Henriette | inicialmente seriam reflexdes individuais, | a SD contribui para
para em outro momento oportunizar uma | reflexdes do tema.
reflexdo em grupo”.
Livro “Agua sim”: “[...] Acredito que livro fisico . -
. ) Uso de livros fisicos
Q1 - ainda é o melhor pra ser usado na aula,
- . para os alunos
Cristina | damos vida ao contar e eles podem pegar e
. e poderem manusear.
apreciar de perto também”.
Q2 - “Os livros sdo bem interessantes inclusive, ~ . )
. o . - Sugestao de livros:
Tania pode ser viabilizado outros titulos literarios ;
! » caixa PNAIC.
(caixa PNAIC) sobre o tema aos estudantes”.
GF2 - “ . - . » Maior numero de
. [...].- Eu aumentaria o repertorio de livros”. .
Shirley livros.
Livro “Agua sim”: “[...] No que se refere ao Ampliar
conteudo de Arte, é possivel apresentar aos . .
NI Potencial de ser numero de
Q2 - alunos 0s mesmos recursos Vvisuais: o ; .
. « » utilizado também livros e de
Neusa dobraduras, recortes, imagens ‘rasgadas’, ;
. . ; ; ~ '| nas aulas de artes. experimentos
além de também explicar a animacgao que foi
feita e postada no YouTube”.
GF2 - “Eu gostei da SD, apenas viabilizaria mais Maior nimero de
Tania experiéncias se possivel”. experiéncias.
Q2 “Eu gosto de realizar experimentos com os | Reconhecimento da
lvana alunos, pois desta forma eles vivenciam os importancia de
conceitos cientificos”. experimentos.
“[...] explorar também o uso da agua nos Sugere ampliar o
Q2 - Tina | habitos cotidianos e consequentemente o numero de
consumo consciente”. experimentos.
« . . . Caixa de ideias
Sugestdes: na caixa de ideias talvez colocar .
. . M ~ como caixa de
Q1 —Tina | como "caixa de duvidas", uma vez que sao davidas
perguntas e ndo sugestdes”. '
“ . : . s Ampliar a caixa de
Sugiro ampliar a caixa de ideias para um | ., .

Q2 - . ideias para um mural Promover
. mural que podera ser colocado no corredor ~
Caprice ” corredor. alteracdes em

para consulta de todos [...]". o
atividades
« . . . . Faria na forma de
Eu s6 adaptaria [...], faria a entrevista com .
~ - entrevista passando
Q2 - algumas questdes de multipla escolha. E [...] o roteiro
Ivana passaria um roteiro para o entrevistado e .
. : » anteriormente para o
entregaria previamente [...]". i
entrevistado.
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Sobre o livio “Agua sim”, de Eucanaa
Ferraz: “[...] até mesmo estimular a

Uso das imagens do

Q1 —Tina | elaboragdo de pegas teatrais ou montagem livro de forma
de fotografias/animagdes com as percepgdes separada.
dos alunos”.
Q2 - Atividade 6: “[...] produgbes com a realidade | Painéis de registros
Neusa dos estudantes e localizagado do entorno da (realidades do
escola”. entorno da escola).
Atividade 6: “registro fotografico das suas o
~ e Realizacao de
Q2 - observacoes, exposi¢cao das fotos na escola ~
S L o observacgodes e
Anette e explicagdes/monitoria da exposi¢cao para : e
. . . registro fotografico.
demais turmas e comunidade”.
Q2 — Atividade 6: “Varias propostas, pois a Producao
Neusa disciplina de Arte oportuniza reflexdes em | envolvendo também
Artes Visuais, Musica, Dancga e Teatro”. outras disciplinas.
Dar mais protagonismo para os alunos.
“Uma carteirinha de detetive aumentaria o .
; » f Atividades que
Q2 — entusiasmo”. Também “[...] ou mesmo os promovam
alunos, durante o recreio, orientarem os :
Anette ; . protagonismo para
colegas sobre consumo consciente da agua, alunos
desperdicio... além de detetives ajudar na '
fiscalizagéo”.
“ ~ Atividade de
. Tenho como sugestédo o uso de desenhos a ~
Q2 -Tina . - ” observagoes e
partir de observagao [...]".
desenhos.
“Uma atividade paras que as criangas -
o Conversa em familia
conversem com suas familias de como era a e
Q2 - x . . e contexto historico
Neusa regiao ha_\_um terr_1po, Como era a agua, € 0 | - o g oo o
que modificou hoje e relatem na sala para a Aqua Reali
professora”. gua. _eallzar a
« - - - - inclusao de
Sugiro o video ODS para criangas: atividades
https://www.youtube.com/watch?v=M3WeYo Sugere '
" ; . . ) . recursos e/ou
GF2 - r43Ky. "Sugiro [...] experimentos muitos ricos experimentos e g
. ] .. estratégias
Ménica | sobre solo [...] Programa Solos na Escola: materiais sobre
http://www.escola.agrarias.ufpr.br/index_arq solos.
uivos/experimentoteca.htm.”.
“Para falar de agua: dramatizagéo teatral
GF2 — enquanto  brincadeiras; dobraduras e Sugere atividades
Neusa recortes a partir das histérias dos livros, envolvendo outras
possibilidade de danga e expresséao corporal disciplinas.
no “dia da chuva”, etc.”.
Q2 — [..] Também sugiro mais experiéncia. Sugere uma
Capri Exemplo, usando sementes (plantar) onde D
aprice . - experiéncia.
uma recebe agua a outra nao”.
Q2 - Como atividade final: “Propor as familias dos Discussdes com a
Sénia estudantes a participarem de discussdes na comunidade na
escola!”. escola.
Atividade 2 - sugestbes: “Sugiro colocar .
GF2_ | como imagem uma foto de uma crianga, _Cuidados com
Ménica | Procurando ter diversidade, para evitarmos imagens (ética e
estereotipos”. diversidade). Elementos
] visuais,
Sobre o uso do livro “Agua sim” “[...]. _ estética e
GF2_ | Acredito que sim, pois hd uma riqueza de | Valoriza elementos | design da SD
Neusa elementos visuais que auxiliardo o aluno a | Vvisuais para reflexdo

refletir [...]".

do aluno.
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“Destaco a importancia do cuidado estético

no material e no link sugerido: Literatura, | \/5/0riza o cuidado

Q1 - arte, conhecimento cientifico. O livro “Agua | ggtetico do material.
Henriette | sim”, de Eucanaa Ferraz, é um exemplo de
estética”.

Fonte: autoria prépria (2023).

A terceira categoria emergiu a partir das sugestdes das professoras ao
confrontar a SD com suas praticas docentes. Tais sugestdes podem colaborar com a
reelaboracdo da sequéncia didatica, uma vez que contempla diferentes olhares,
perspectivas e realidades educacionais vivenciadas pelas participantes.

O eixo “ampliar dimensao conceitual sobre a agua” foi formado considerando
as varias participacdes, tanto as que ja sugeriram objetos de conhecimento
relacionados com a agua quanto as que mencionaram a necessidade de maior aporte
tedrico para o entendimento de algumas atividades. Determinadas docentes
pontuaram que poderiam ser mais exploradas questdes conceituais relacionadas com
os conteudos na SD, como a permeabilidade. Apesar de uma das atividades abordar
o assunto, a pesquisadora entendeu que a falta de um aprofundamento mencionado
pelas participantes esta associada a tradicdo de os professores utilizarem livros
didaticos para a organizagao de suas praticas pedagdgicas.

Para adaptacdo da minha disciplina (Ciéncias), talvez trouxesse mais
conceitos cientificos trabalhando por exemplo a molécula da agua, questbes

de densidade, ciclo da agua, mudancas de estados fisicos, dentre outros
conteudos que se conectam com a Educacdo Ambiental (Tina).

Além disso, conforme ressalta a professora Tania, as propostas nao seguiram
atividades diferenciadas, com o sistema de ensino se mantendo pautado no

conservadorismo.

Senti falta de mais conceitos (mais textos). E porque geralmente na escola
nos registramos a conceitual, que geralmente é o que vai ser cobrado em
uma avaliagéo (Tania).

A intencao da SD foi sugerir a insergcéo de outras dimensdes do conhecimento,
sobretudo no inicio das atividades, a fim de partir das experiéncias de cada contexto,
para, em seguida, aprofunda-las. As atividades foram pensadas, inicialmente, para o
4° e 5° ano, entretanto nao foram contemplados todos os objetos do conhecimento
relacionados com a agua pertinentes a esses anos. Tentar abordar diferentes anos —

e necessidades/orientacbes especificas relacionadas ao curriculo — pode ter
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restringido a oportunidade de aprofundar as discussoes.

Por outro lado, os questionamentos apresentados pelas professoras,
especialmente o da professora Tania, foram essenciais para repensar sobre as
limitacbes de entendimento da escola em relagdo as avaliagcbes. De fato,
frequentemente, o professor é desafiado e cobrado a utilizar novas metodologias e
praticas em sala de aula, mas a forma de avaliagdo nem sempre demonstra
acompanha-las. A avaliacdo formal ou tradicional — como as provas — ainda esta
fortemente enraizada nos variados sistemas de ensino.

Ao analisar as discussdes, a pesquisadora entendeu que as participantes da
pesquisa, em sua pratica pedagdgica, iniciam suas aulas com dialogos ja com a
finalidade de inserir a dimensao conceitual. Tal pratica esta mais proxima ao processo
de exemplificagdo do conhecimento a ser trabalhado em sala de aula, como expdem
Wartha, Silva e Bejarano (2013, p. 85):

Uma pratica pedagégica baseada na utilizagdo de fatos do dia a dia para
ensinar conteudos cientificos pode caracterizar o cotidiano em um papel
secundario, ou seja, este servindo como mera exemplificagdo ou ilustragdo
para ensinar conhecimentos [...]. o estudo nessa perspectiva utiliza os
fendbmenos cotidianos nas aulas como exemplos imersos em meio aos
conhecimentos cientificos tedricos numa tentativa de torna-lhes mais
compreensiveis. Geralmente, tais situagdes sao introdutdrias aos conteldos
tedricos e tém o objetivo de chamar a atencdo do aluno, agucar sua
curiosidade, porém exclusivamente motivacional, com Unico propdsito de
ensinar conteudos.

Destarte, a partir das consideragdes apresentadas pelas participantes,
observa-se que o conhecimento vivenciado pelos estudantes ndao € tomado como
ponto de partida e de chegada (agora mais ampliado) para se fazer o processo
didatico evidenciado pela PHC. Assim, é possivel afirmar que as praticas pedagdgicas
das participantes sejam — ou possam vir a ser — conflitantes aos passos orientados
pela didatica da PHC. Circunstadncia que pode ser um empecilho quando o
desenvolvimento da SD é apresentado ao contexto de sala de aula.

E importante salientar que falar sobre agua, especialmente na escola, ndo
deve ser feito somente com um viés conceitual, mas também enquanto um tema da
ciéncia associado as politicas publicas, que envolve e necessita de outras dimensdes
de conhecimento (social, histérica, econdmica) para ser mais bem compreendido.
Automare (2015) descreve justamente a falha da sociedade quando deixa de dialogar
sobre questdes histéricas e sociais. Para o autor, sdo essas questdes que, ao longo

do tempo, acentuam crises no ambiente e, consequentemente, na sociedade. O
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adensamento populacional em algumas regides, sem o planejamento sobre a situagao
hidrica de cada local, e a instalagdo de industrias quimicas em areas de mananciais,
por exemplo, sdo situacdes que, se previstas, podem mudar toda a questao hidrica
de uma regido, evitando problemas. Para isso, é fundamental que haja o dialogo
dentro da escola e, reforcando, ndo somente com conceitos cientificos, mas discutindo
causas e consequéncias em varias das dimensdes do conhecimento.

Destacamos que, mesmo na construcdo do conhecimento escolar, a Ciéncia
€ considerada um produto social (Gasparin, 2013). Ainda assim, apos a leitura atenta
das contribuicbes das participantes, ficou entendido que, realmente, haveria a
necessidade de ampliagao da dimensao conceitual sobre a agua na estrutura da SD.
Também indicou a atengdo em optar pelo trabalho com apenas um ano/série e
definicdo dos objetos do conhecimento relacionados diretamente com agua, a fim de
que estes sejam tratados com maior detalhamento.

O eixo “repensar a forma de apresentar as problematizacées” emergiu a partir
de colocagdes bastante significativas trazidas pelas participantes sobre a forma como
o planejamento das atividades contemplou o0s questionamentos e as
problematiza¢des, ora nos enunciados, ora no desenvolvimento das agdes. Para
Schein e Coelho (2006, p. 68), “0 questionamento aparece como ferramenta
facilitadora da aprendizagem do aluno por favorecer a explicitacdo do seu
conhecimento prévio e o desenvolvimento de capacidades de observacéao,
investigacao e explicagdo”. Quando o professor propde questionamentos mobilizando
os estudantes a trazerem seus conhecimentos prévios, em um processo dialdgico,
podera chegar a circunstancia de problematizar situacdes dos alunos, o que tornara,
para eles, o momento mais significativo (Moraes, 2000; Schein; Coelho, 2006).

Reforga-se a ideia, discutida por Delizoicov (2001), de que, para o
reconhecimento do problema, é necessaria a problematizagdo da realidade em que
0s sujeitos estdo inseridos, ou seja, trata-se de um processo que nao € dado, mas,
metodologicamente, construido e, pedagogicamente, explorado.

A professora Henriette afirmou que: “Fazer boas questdes é “tarefa que exige
muito conhecimento, intencionalidade e reflexdo”. Concordamos com a professora
Henriette sobre a complexidade de preparar boas questdes para a problematizacao e,
especialmente, de apresenta-las em um texto. A docente destacou elementos

importantes sobre a elaboracdo dos questionamentos nas atividades propostas e fez
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uma sugestdao de como construir uma questdao problematizadora, envolvendo os

estudantes como partes integrantes da situacéo relatada:

[...]- Aqui (exemplo de questdo problematizadora), vocé ja da a informagao
cientifica, informagao pedagdgica que vocé ja trabalhou com eles e ai ele
precisa solucionar este problema, porque ele deixou de ser aquela crianga do
4° e 5° ano para ser o reporter da cidade, vocé da um desafio para ele
(Henriette).

Problematizar € ir além de preparar boas perguntas. A Problematizagao,
conforme Saviani (2006, p. 71), € quando se detecta “[...] questdes que precisam ser
resolvidas no ambito da pratica social e, em consequéncia, que conhecimento é
necessario dominar’. Para Gasparin (2013), representa o fio condutor de todo o
caminho da aprendizagem, ja que o aluno se propde a resolver e pesquisar hipoteses
que ele mesmo levantou.

Em um processo de preparacao de praticas pedagadgicas, € fundamental que
o professor se atente a elaboracao de possiveis questionamentos e, nesse processo,
ja esta se preparando para que o assunto seja encaminhado, considerando, além do
conteudo previsto para o ensino, as duvidas que irdo emergir no processo de dialogos
com os estudantes.

Outras participantes mencionaram, ainda, que seria pertinente o acréscimo de
situacdes-problemas que pudessem ser relacionadas com géneros textuais e
elementos concernentes ao cotidiano, como faturas de agua e energia elétrica e sua
associagao ao consumo de agua e de eletricidade em sua residéncia. A partir de
elementos praticos e presentes no cotidiano, a SD pode contribuir para as reflexdes
sobre os temas trabalhados.

Houve, também, o entendimento sobre a necessidade de ampliagdo do
numero de livros e experimentos na SD. O livro “Agua sim” foi considerado um recurso
importante para o trabalho com a agua, podendo ser disponibilizado no formato fisico
e facilitando o seu manuseio pelos estudantes. A professora Anny relatou que, ainda
sobre esse titulo, demonstra um potencial de ser empregado nas aulas de outras
disciplinas, como a de Arte. A professora Tania sugeriu a utilizagao de titulos literarios
que ja fazem parte do acervo da biblioteca escolar.

Além disso, a realizagdo de experimentos sobre o uso da agua no cotidiano
foi considerada importante para uma boa articulagao entre as areas do conhecimento,

uma vez que os estudantes podem vivenciar, na pratica, o tema abordado. A
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professora Ivana reforgca que gosta de “realizar experimentos com os alunos, pois,
dessa forma, eles vivenciam os conceitos cientificos. A permeabilidade parece algo
facil, mas é importante apresentar na pratica o conceito”, enquanto a professora Tina
disse que também ¢é importante explorar o uso da agua nos habitos do dia a dia,
objetivando, assim, a reflexdo sobre o consumo consciente.

Dentre os dialogos selecionados que compdem essa categoria, destacam-se
as reflexdes sobre como o contexto escolar se relaciona com as possiveis adaptacoes
para a SD indicadas pelas participantes. No que tange a utilizagéo do livro “Agua sim”,
a SD sugere que, além do material fisico, é possivel utilizar videos e imagens digitais.
Uma professora, no entanto, destacou que considera importante a utilizacdo desse
material de forma fisica também pela possibilidade de manuseio ao material pelos
alunos.

Houve, outrossim, o reconhecimento da importancia da indicagao de
experimentos na SD. A docente Ivana expds que gosta de realizar experimentos com
os alunos, por entender que, dessa forma, eles podem vivenciar os conteudos
cientificos. Nesse sentido, a sugestdo das participantes Tania, Ilvana e Tina
considerou a necessidade de ampliar o numero de atividades que privilegiam
experimentos.

Sobre o eixo “Promover alteragcées em atividades”, algumas participantes se
destacaram com contribuigdes pertinentes relacionadas ao seu interesse pelo tema e
contexto de atuagdo docente. A professora Tina sugeriu a alteragdo do nome da
“Caixa das Ideias” para “Caixa de Duvidas”, uma vez que se trata de perguntas, e néo
de sugestdes dos alunos. Esse apontamento trouxe para a pesquisadora a reflexao
para futuros encaminhamentos da SD: titulos e enunciados necessitam estar de
acordo com o que realmente sera desenvolvido.

Ainda quanto a “Caixa das Ideias”, outra sugestao foi a da professora Caprice,
que propds a sua ampliacdo para um mural. Dessa forma, essas “ideias” ficariam
visiveis para todos, inclusive sendo expostas em demais espacos da escola. Sobre a
atividade 5, “Memdria Viva”, a professora lvana afirmou que “s6 adaptaria [...], faria a
entrevista com algumas questdes de multipla escolha. E [...] passaria um roteiro para
o entrevistado e entregaria previamente [...]". Relatou que realizaria a producao de
texto, entretanto, de forma coletiva, uma vez que seus alunos ainda estdo em fase de
alfabetizacao.

A professora Tina enunciou que, ainda que a SD apresente sugestao de livros,
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como é o caso do “Agua sim”, esses materiais poderiam ser mais explorados. Como
um exemplo da maneira de explorar mais os livros, a docente incluiria o trabalho
isolado com cada imagem e, a partir delas, gerar uma roda de conversas, 0 que
poderia estimular a elaboracao de pecas teatrais, animacodes e espaco de fala e escuta
aos alunos. Esse comentario permite refletir sobre as distintas potencialidades de uso
da SD, considerando os diferentes espacos escolares e propiciando a cada professor
suas adaptacdes na utilizacdo dessa proposta de SD.

Outras docentes sugeriram alteragdes referentes ao momento da Catarse na
SD:

O registro fotografico das suas observagdes, exposicado das fotos na escola
e explicagdbes/monitoria da exposi¢cdo para demais turmas e comunidade
(Henriette).

Um painel com diferentes registros ou produgdes com a realidade dos
estudantes e localizagédo do entorno da escola (Neusa).

Propor as familias dos estudantes a participarem de discussdes na escola!
(Sonia).

Novamente, aqui, a pesquisadora notou que o dialogo e o envolvimento de
pares sao elementos considerados importantes pelas participantes. Durante o
planejamento da SD, houve o cuidado para que as propostas nao ficassem totalmente
coletivas, possibilitando, também, a autonomia da crianca e facilitando, para o
professor, a observacdo de cada aluno de forma individual. Entretanto, para a
reelaboracdo da SD, visando a producdo do produto educacional resultante da
presente pesquisa de mestrado, serdo necessarias reflexdes sobre o assunto.

Mediante a sugestao de inclusao de atividades, recursos e/ou estratégias, no
entendimento das participantes, € fundamental trazer atividades que permitam aos

estudantes um maior protagonismo:

Uma carteirinha de detetive aumentaria o entusiasmo (Anette).

[...] ou mesmo os alunos, durante o recreio, orientarem os colegas sobre
consumo consciente da agua, desperdicio... além de detetives ajudar na
fiscalizacédo (Anette).

[...]. Também sugiro experiéncia com sementes (plantar) onde uma recebe
agua a outra nao (Caprice).
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Para Guizzo, Balduzzi e Lazzari (2019, p. 274), “o protagonismo vincula-se a
participacao efetiva das criangas no seu desenvolvimento, bem como na (re)solugao
de situagdes e de problemas que emergem no cotidiano em que estado inseridas, sob
supervisdo e/ou orientacdo dos adultos com quem convivem”. No entendimento
trazido pelos autores e de acordo com a BNCC, a realizagdo de estratégias que
aumentem o protagonismo dos estudantes deve ser incentivada.

Também foram apresentadas sugestdes para a inclusdo da utilizagdo de
desenhos a partir da observacéo e de outras atividades que favoregam os dialogos
com a familia. Alias, outras sugestdes pertinentes se relacionaram com a insergéo de
materiais para a fundamentacao de experimentos e de aspectos tedricos na SD. Um
exemplo é o Programa Solo na Escola, da Universidade Federal do Parana, que
oferece uma série de propostas de experimentos passiveis de serem realizados no
contexto educacional. Além de uma ampliacao de experimentos, a professora Neusa
pontuou estratégias para trabalhar a tematica agua, considerando a articulagdo com
outras disciplinas, como a dramatizacio teatral, as dobraduras e os recortes a partir
das histdrias dos livros.

Concernente a organizacao da estrutura e aparéncia da SD, algumas
participantes valorizaram a forma como a proposta foi apresentada. Dessas
consideragdes, emergiu o eixo “elementos visuais, estética e design da SD”. Materiais
ludicos, livros, experimentos e didlogos foram muito citados no decorrer da pesquisa.
A professora Henriette elogiou o cuidado com a estética do material durante a sua
elaboracao. Sua fala foi reforgada tanto em momentos, quando se discutia a estrutura
da SD, quanto em recursos didaticos que eram sugeridos (livros, videos e
experimentos, por exemplo).

Uma sugestdo muito valida sobre a aparéncia do material, realizada pela
professora Mobnica, foi em relacdo as imagens inseridas na SD, especialmente de
criancas. Ela pontuou a importancia do cuidado para evitar estereétipos e valorizar a
diversidade, quando apresentou como sugestéo: “[...] colocar como imagem uma foto
de uma crianga, procurando ter diversidade, para evitarmos estereétipos”.

A SD “Detetives da Agua” possibilitou as participantes e & pesquisadora
momentos de reflexdo sobre como a tematica agua tem sido trabalhada em sala de
aula e sobre suas possibilidades na pratica docente. Nesse processo, foi possivel
evidenciar que a SD “Detetives da Agua”, da maneira como foi apresentada, esta

ampla e suscetivel a possibilidades de adaptagbes para diferentes contextos
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educacionais.

A principal limitagdo observada, considerando o desenvolvimento da SD no
contexto educacional, refere-se as fragilidades no entendimento, por parte das
participantes, da didatica da PHC para a organizagao da pratica pedagogica. Apesar
do uso da didatica da PHC contribuir para ampliar as possibilidades de emprego de
propostas educacionais, a organizagdao da SD ndo foi totalmente entendida por
algumas professoras, principalmente pela dificuldade de associar a estrutura de
apresentacao do tema abordado com o conteudo curricular. Essas professoras, em
suas aulas, poderiam ter dificuldade em utilizar a SD como um recurso didatico.

Nesse amago, com base nas analises apresentadas, no processo de
reelaboracédo da SD, serdo privilegiados os conteudos do 5° ano, almejando que o
produto educacional a ser elaborado seja um recurso que contribua para a pratica do
professor e para que os estudantes ampliem a compreensido sobre a
presenca/importancia da agua em seus contextos.

Em relag&o ao percurso da pesquisa, tanto os questionarios quanto os grupos
focais se mostraram eficientes, mas os didlogos entre as participantes foram
essenciais para as conclusdes evidenciadas. Os grupos focais eram formados por
profissionais em diferentes atuagdes: uma parte com a pratica em sala de aula e outra
parte na gestdo. Isso foi muito importante no decorrer do processo, ja que as
participantes apresentaram olhares diferenciados e complementares. Quem estava no
contexto da pratica em sala de aula fez observagdes e sugestdes diretamente as
adaptacoes das atividades, enquanto as participantes em cargos de gestao focaram

em questdes relacionadas a elaboragao da SD na condi¢gao de um recurso didatico.

5.5 Produto educacional “Ampliando a compreensao sobre a agua em nosso
cotidiano: a chuva em foco”

Diante das aprendizagens no desenvolvimento da pesquisa, dos dados
gerados e dos resultados alcangados, a pesquisadora fez consideragbes essenciais
para a elaboragdo do produto educacional. A SD foi reelaborada e se apresenta
como o produto educacional desta dissertacdo. Intitula-se “Ampliando a
compreensao sobre a agua em nosso cotidiano: a chuva em foco”.

A estrutura organizacional da SD se manteve baseada na didatica da PHC
€ nos seus cinco passos didaticos metodolégicos: Pratica Social Inicial,
Problematizacdo, Instrumentalizagcdo, Catarse e Pratica Social Final. Entretanto,
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agora, esta direcionada somente para o 5° ano dos Anos Iniciais e nos objetos do
conhecimento relacionados com o ciclo hidrolégico da agua na disciplina de
Ciéncias. Optamos pela escolha do 5° ano tanto pelos resultados encontrados
quanto pela observagao do curriculo, no qual a agua € contemplada em mais objetos
do conhecimento nesse ano do Ensino Fundamental. Vale ressaltar que essa relacéao
dialética entre os conhecimentos cientificos e cotidianos e o papel da educacgéao
escolar na elaboracdo de saberes sistematizados é o foco de discussdo da
Pedagogia Historico-Critica. Tal fato reforca a potencialidade da SD enquanto
recurso didatico para propiciar que estudantes ampliem suas compreensdes sobre a
presenca/importancia da agua em seus contextos.

O intuito desse produto educacional é que ele possa contribuir para a pratica
docente em aulas sobre o ciclo hidrolégico, orientando o processo de ensino e
aprendizagem, de forma significativa, para que os estudantes ampliem suas
comprensdes sobre assuntos relacionados a agua. Faz-se pertinente lembrar que a
busca é por um processo que contribua para que o estudante, “que efetivamente
adquiriu o conhecimento cientifico, torne-se capaz de unir o cotidiano e o empirico
ao cientifico, sem desprezar nenhuma das duas dimensdes, até porque o
conhecimento cientifico deve tornar-se cotidiano” (Pereira et al., 2022, p. 10).

O produto educacional “Ampliando a compreensao sobre a agua: a chuva
em foco” traz possibilidades de encaminhamento sobre o ciclo hidrolégico e busca,
ainda que de forma breve, instrumentalizar o professor acerca dos passos didaticos
da PHC para que ele entenda a organizagao da SD.

As atividades selecionadas para compor a SD tém como propésito abordar
o curriculo, os conceitos cientificos e, ao mesmo tempo, apresentar-se como um
subsidio para que cada docente planeje atividades condizentes com o seu contexto
escolar. O produto educacional elaborado sera disponibilizado no RIUT da UTFPR

junto a esta dissertagao.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A Pedagogia Histérico-Critica (PHC) busca promover uma transformagao
social por meio da Educacéao a partir da compreenséao critica da historia e da realidade
em que os sujeitos vivem. Essa abordagem permite que os estudantes analisem as
estruturas da sociedade e as mudangas que se moldam ao longo do tempo,
possibilitando o entendimento sobre o contexto em que vivem, os questionamentos
sobre a realidade que os cerca e a busca por solugdes frente aos problemas sociais.

Esta pesquisa teve como objetivo analisar a percepcéo de professores sobre
uma proposta de Sequéncia Didatica (SD), desenvolvida com base nos cinco passos
da PHC, com a intencionalidade de constituir uma proposta didatica para o ensino de
Ciéncias. O desenvolvimento da sequéncia didatica como uma proposta
essencialmente didatica considerou a importancia dos objetos de conhecimentos
relacionados com a agua para o Ensino Basico e a lacuna existente em oferecer uma
proposta de recurso didatico para o ensino de Ciéncias de 5° ano, respaldando-se nos
cinco passos da PHC.

Para conhecimento e avaliagdo da proposta de SD, foram convidadas
professoras do contexto da pratica que estavam realizando um curso remoto de
extensdo em Educacdo Ambiental. Os resultados indicaram que as professoras
reconhecem a importancia de trabalhar com o tema agua no ensino de Ciéncias, uma
vez que esse tema faz parte do contexto dos estudantes, esta presente no curriculo,
permite uma aproximagao com outras areas do conhecimento e é de interesse da
pratica escolar.

Cumpre assinalar que as docentes demonstraram ter entendido a viabilidade
da proposta da SD; entretanto, apresentaram sugestbes para adaptar algumas
atividades aos seus contextos da pratica, especialmente considerando o numero de
alunos, o espaco fisico da escola e a sua realidade frente a dindmica escolar. Também
evidenciaram sugestbes de ampliagdo do aporte tedrico e conceitual na SD para
embasar os questionamentos que estavam apresentados nas atividades e, nesse
sentido, alvitraram modificagbes em algumas atividades e recursos.

Embora a estrutura da SD tenha sido entendida pelas professoras, ndo ha
como afirmar que, da forma como a pesquisa foi conduzida, permitiu a compreensao
das docentes sobre cada um dos passos da didatica da PHC, especialmente a etapa

da Catarse, que é apresentada em outros estudos como sendo um desafio. Os
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resultados contribuiram para a reelaboracdo da SD no formato de um produto
educacional sobre a agua voltado para professores dos Anos Iniciais, que valoriza a
aproximacao com o contexto da pratica e que possa auxiliar no ensino de Ciéncias.
As professoras colaboraram com sugestdes relacionadas a ampliacdo do aporte
tedrico e conceitual, visando a um melhor embasamento dos questionamentos que
estavam apresentados nas atividades. Além disso, sugeriram recursos e alteragoes
em algumas tarefas.

Outrossim, acreditamos que este trabalho expressa uma contribuicdo
importante para divulgar e valorizar a didatica da PHC apresentada por Gasparin
(2013). Essa afirmacédo decorre da fidelidade com que foram destacados os
procedimentos, fundamentos e objetivos dentro do processo de pesquisa.

Nesse interim, compreendemos que, apesar das lacunas evidenciadas
durante o processo — e que futuramente poderédo ser explanadas —, esta pesquisa
conseguiu atingir os objetivos almejados, de modo a contribuir para a necessaria

busca de uma educacéao de qualidade.
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APENDICE A - Sequéncia Didatica "Detetives da Agua" e “Diario do Detetive”



SEQUENCIA DIDATICA “DETETIVES DA AGUA” é@

Area do conhecimento: Ciéncias da Natureza. Turma: 4° e/ou 5° Ano.
Componentes Curriculares: Ciéncias. Modelo de ensino:
Presencial.

Numero de aulas: 14 - aproximadamente 02 aulas para | Tempo de cada aula: 50
cada proposta. minutos.

==) O QUE SE ESPERA A PARTIR DESTA SEQUENCIA DIDATICA:

Mobilizar a curiosidade, atencéo e reflexdo sobre a presenga da agua na pratica
social dos estudantes, incentivando o desenvolvimento da percepgdo local e
conhecimentos relacionados a Ciéncias.
==) OBJETIVOS:

a) ldentificar o conhecimento prévio dos estudantes sobre a agua e seus principais
usos, bem como a sua relagdo com a vida na Terra;

b) lIdentificar que a agua da chuva percorre diferentes caminhos no espago escolar e
esta presente mesmo onde n&o conseguimos enxerga-la;

c) Reconhecer a relagcao entre aspectos sociais e urbanizagao para a organizagao da
sociedade;

d) Reconhecer a agua como elemento fundamental para a sociedade, além da relagéo
entre os recursos hidricos e as atividades antrépicas na mudanga das paisagens ao

longo dos anos;
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PRATICA SOCIAL INICIAL:

1° PASSO v E o ponto de partida, o contato inicial do estudante com o contetdo
ou tema que sera estudado;

v O que ja sabem e o que gostariam de saber a mais em relagdo ao
assunto.

12 PARTE

-—

v VIVENCIA DO CONTEUDO: o que os alunos ja sabem sobre o assunto.
“AGUA: O QUE CONHEGO?”

Ouvir o seu aluno é fundamental, afinal ele é parte essencial da aula.

VVamos compreender o que ele conhece sobre a agua?

. Organize a turma em uma disposicao diferente do habitual em sala de aula, como por
exemplo: sentada em um grande circulo, no chdo, em grupos menores, ou da forma que
julgar pertinente;

. Informe-a que nesta aula serao realizados encaminhamentos sobre a agua, e ouca o que
dizem sobre ela;

. Entregue um pequeno pedaco de papel para cada estudante e solicite que cada um elabore,
brevemente, um desenho que represente a agua;

Oportunize a apresentagao e explicagcdo dos desenhos, permitindo a interagdo com os
colegas. Enquanto dialogam, direcione alguns questionamentos, como por exemplo:

a

b

) O que é agua?
)

c) Onde é possivel encontrar agua?
)
)

Qual a importancia da agua?

d

e

Quais sao as principais caracteristicas da agua?

Quais sao os tipos de agua que existem?

——
—_—\— e
e\

7:\;1

Neste momento ndo existe “certo” e “errado”, priorize o que a turma traz
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5. Organize as respostas em um painel colaborativo, que podera ser denominado “Agua: o

que conhecgo?”. Destine um espago deste painel para que os desenhos sejam colados;

6. Deixe o painel exposto na sala, em local visivel para a retomada das discussdes em

momentos posteriores.

Quadro 1 - Sugestdo de modelo para o painel colaborativo “Agua: o que conhego?”

O que é agua? Qual a Onde é
importancia da possivel
agua? encontrar

agua?

Quais sdo as | Quais sédo

principais os tipos
caracteristicas | de agua

da agua? que
existem?

Se preferir, € possivel solicitar que os préprios alunos fagam o registro no painel.
Escolha alguns para serem os redatores.

RECURSOS METODOLOGICOS:

e Papel: kraft/bobina ou cartaz, e sulfite.
e Canetinhas coloridas;

e Cola ou fita adesiva.

22 PARTE

v" O QUE OS ALUNOS GOSTARIAM DE SABER A MAIS.

“CAIXA DAS IDEIAS”

1. Separe uma caixa média (pode ser de sapato, por exemplo) e apresente-a para o0s

estudantes como a “Caixa das ideias”;

2. Deixe-a exposta na sala de aula em um local acessivel para todos. Sempre que tiverem

alguma duvida relacionada com a agua ou com os conteudos que serao trabalhados,

poderao escrever um bilhete e colocar na caixa;

3. Ao final de cada aula o(a) professor(a) revelara o conteudo de alguns bilhetes e, conforme

as suas possibilidades e organizagao, podera explanar tal duvida em seu planejamento.

As duvidas poderao surgir tanto agora quanto nos proximos passos da sequéncia. A

“Caixa das ideias” também podera favorecer que mesmo os alunos com maior timidez para

a oralidade expressem seu posicionamento. ,’:\f”\
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PROBLEMATIZACAO:

2° PASSO v E o momento de questionar a realidade, pér em duvida as certezas
levantadas na Pratica Social Inicial.
INSTRUMENTALIZACAO
3° PASSO v/ Sao as agdes necessarias para a construgdo do conhecimento

cientifico e da aprendizagem.

12 PARTE

Agora que vocé ja conheceu as percepgdes iniciais dos estudantes sobre a

agua, vamos direcionar a discussao para a presenca deste bem tdo precioso no
espaco escolar?

1. Retome as discussodes iniciadas na atividade anterior;
2. Apresente para a turma o caso da menina Ana, presente no “Diario do Detetive”, que a

partir de agora nos acompanhara. Se preferir, pode utilizar imagens, fantoches ou até mesmo

projeta-la:
@ IVES DA AGUA

Ola, pessoall!

Eu sou a Ana e estou com uma
grande duvida! Me contaram que vocés
estao aprendendo muitas coisas e podem
me ajudar. Vamos juntos nessa aventura?
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Ana estava se preparando para tomar banho quando sua mae lhe disse:

- Nao demore no banho, Ana, se a agua do chuveiro acabar ficaremos

sem nenhuma gota de agua!

Ao assistir o jornal pela televisdo, ouviu que “ha muitos dias ndo chovia

na cidade e ndo viam nem um sinal de gota d’agua”.

Ana ficou pensativa... “Sera mesmo que as gotas de agua podem
sumir? Onde elas estdo quando nao chove? E quando chove, para onde vao?

Se eu demorar no banho a agua pode acabar para sempre?”.

Quantas duvidas! Vamos juntos desvendar estas perguntas e procurar

as gotas de agua?

Juntos, formaremos uma étima equipe, os “Detetives da Agua”.

3. Ouca seus alunos: quais foram suas percepgdes sobre a indagacao de Ana?
4. Entregue para cada estudante o “Diario do Detetive” e oriente-os em relagdo ao

preenchimento da capa e da primeira atividade: “ldentificando o caso”.

22 PARTE

1. Apresente a histéria do livro “Agua sim”, de Eucaaa Ferraz;

K W ,/» : Conheca a histéria! Clique no link e veja a sua sinopse:
agua|sim,
=OJIRr:

https://www.youtube.com/watch?v=u4lkznp0ovY &t=16s
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https://www.youtube.com/watch?v=u4lkznp0ovY&t=16s

2. Dialogue com a turma sobre as percepgdes dos estudantes em relagao a presenca da agua
em diferentes espacos, e de que forma isso se relaciona com o questionamento da Ana.
Quadro 2 — Problematizagdes sobre o conteudo

QUESTOES PROBLEMATIZADORAS, A PARTIR DA DIMENSOES: SOCIAL,
CONCEITUAL/CIENTIFICA, ESTETICA E ECONOMICA

o Onde enxergamos a agua em nosso dia a dia?

o Quando pensamos em agua, de que forma ela se apresenta? Ela pode servir para embelezar o
ambiente? De que maneira?

o Como podemos encontrar agua?

o Ha agua nos seres vivos? Ha alguma coisa ou ser que nao tenha agua em sua composi¢ao?

o As gotas de agua realmente somem? Como se formam? Para onde vao?

o O ciclo da agua acontece da mesma forma em todos os espagos?

o O ser humano pode alterar a dindmica do ciclo da agua?

o O que a midia nos mostra sobre a agua?

o Por que é importante economizarmos agua?

o Quem é responsavel pela falta de agua para o consumo das residéncias, empresas e industrias?

Por que isso acontece?

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora com base nos estudos de Gasparin (2003)

32 PARTE

“DIA DA CHUVA: PROCURANDO AS GOTAS DE AGUA”

Os dias de chuva podem ser bastante divertidos! Para esta atividade,
sugere-se uma preparagao antes mesmo deste dia acontecer. Comunique aos
estudantes que, no proximo dia em que chover, a turma realizara uma atividade de
observacao, ou melhor, como bons detetives que sao, seguirao os vestigios da
chuva pelo ambiente escolar.

1. Durante a chuva, organize os alunos na propria sala de aula (proximo as janelas, por
exemplo) ou em outro espaco coberto da escola, e possibilite que observem a presenga da
agua e os caminhos que ela percorre;

2. Apds o término da chuva, organize-os para uma saida de campo pela escola e oriente-os
quanto a observagado dos vestigios que a chuva deixou: sera 0 momento de perceber os
diferentes espagos do ambiente escolar! Realizem uma visita ao patio, quadra, parquinho (se
tiver), proximo aos banheiros, bebedouros, torneiras, refeitério, calhas, entre outros. Se
possivel, pega o auxilio de outro colega professor(a) que deseje colaborar com esta atividade

diferenciada, possibilitando a divisdo da turma em grupos durante as visitas. O quadro 3
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apresenta algumas sugestdes de questdes problematizadoras importantes para o
encaminhamento da atividade:

Quadro 3 — Problematizagdes sobre o conteudo
QUESTOES PROBLEMATIZADORAS A PARTIR DAS DIMENSOES: SOCIAL, CONCEITUAL/CIENTIFICA,
ESTETICA, ECONOMICA E HISTORICA

o E possivel encontrar vestigios da chuva em cada um destes espacos? Quais?

o Quais espagos sofreram modificagdes durante e apds a chuva?

o A agua que caiu durante a chuva, foi para onde?

o A agua infiltra em todos os lugares? Houve a formagéo de pocas de agua no piso? Por qué?

o Na escola, como ficam os espagos onde a agua ndo consegue escoar? Quais sao estes espacos?

o Qual a condigao do solo em espagos com a presenga da grama e em espagos com a presenca de areia?

o Na escola, ha mais areas com grama ou com piso? Quanto de piso ha na escola? E de areas verdes?

o E possivel encontrar na escola elementos narrados na histéria “Agua sim” e no video sobre o ciclo da
agua?

o Quando chove, a dindmica do trabalho das pessoas/ das aulas na escola é alterada? Como € o horario
da entrada, recreio e saida nestes dias? Por qué?

o Quais sao as possibilidades para melhorar a questéo da infiltragao da agua da chuva na escola?

o A estrutura da escola sempre foi desta forma ou houve transformacdo ao longo do tempo? Havia mais
areas verdes ou mais calgadas? Quem a transformou? Por que alguns aspectos da area fisica da escola

foram modificados?

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora com base nos estudos de Gasparin (2003)

v Como esta etapa acontecera em dois momentos, durante a chuva e apos o seu
término, é possivel que seja dividida em dias diferentes;

v’ Se for possivel fotografar os elementos observados, mostre para os estudantes no
retorno para a sala de aula;

v" Dialoguem sobre o que foi observado e mobilize-os para a percepgao nas diferengas
no processo de infiltragdo da agua no solo e nas areas cobertas por piso do espago

escolar.

3. Entregue aos estudantes o material “Seguindo os vestigios”, do “Diario do Detetive”;

4. Oriente-os na elaboracdo de um mapa mental sobre as principais percep¢des apds as
observacoes e dialogo entre os colegas, de acordo com o encaminhamento do “Diario do
detetive”. As palavras centrais do mapa mental serdo: “Dia da chuva”.

v" O mapa mental podera ser realizado em dupla.
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Formou poga na quadra

O QUE E MAPA MENTAL? \ Entrou agua na sala
https://www.youtube.com/watch?v=ViYNKOKpay8 DIA DA CHUVA

Escorreu agua para a calha,
depois foi para o ralo

As janelas da sala ficaram embacadas

RECURSOS METODOLOGICOS:

e Papel sulfite;
e Lapis de cor e canetinhas;
e Livro “Agua sim”, de Eucana3 Ferraz.

12 PARTE

A partir das observacodes realizadas, agora chegou a hora de refletirmos sobre a ‘

importancia da permeabilidade do solo. o

“PERMEAVEL OU NAO PERMEAVEL?” JL

1. Entregue aos estudantes o material “Criando hipoteses e experimentando”, do “Diario do
Detetive”;
2. Apresente aos estudantes o experimento “Permeavel ou nao permeavel?”:
a) Organize a turma em uma disposigao diferente do habitual em sala de aula: pode ser
em semicirculo, sentados no ch&o ou no patio da escola, por exemplo;
b) Materiais necessarios para o experimento:
- Trés garrafas plasticas;
- Trés filtros de papel para café;
- Pequenas amostras de argila, terra e areia;
- Agua.
c) Como fazer:
- Corte as garrafas e adicione o filtro de papel na parte superior, que ficara em formato

de funil:
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https://www.youtube.com/watch?v=ViYNK0Kpay8

- Adicione as amostras de solo, cada uma em um dos “funis”, que estara apoiado na
outra parte da garrafa;

- Adicione agua em cada um dos “funis” e perceba o que acontecera com a agua. Espera-
se que os alunos percebam a diferenga entre a quantidade de agua que caira e a que ficara
retida em cada uma das amostras. Assim, questione-os sobre suas percepgdes e chame a
atencao para a aparéncia do solo. Relacione com a escola, quando formam pogas de agua, e
com o que observaram nas etapas anteriores das atividades.

Figura 1 — Permeabilidade dos solos

=z~ e = | i |

Fonte: Agrupamento de Escolas de Vouzela
Disponivel em: <http://www.aevouzela.net/hidrosfera/permeabilidade_dos_solos.html>

Sugestao para auxiliar na organizacao do experimento: video “Solo engolidor de agua

-Experimentos CHC”, disponivel em https://www.youtube.com/watch?v=4dg6dVUf-qw.

3. Oriente os alunos para a realizacdo do registro da experiéncia, acompanhado das
conclusdes individuais apds as discussdes. Sugestao para registro: produgdo de uma historia

em quadrinhos, propondo possiveis encaminhamentos para os problemas identificados a partir
da impermeabilizagdo do solo.

22 PARTE

1. Apresente a histéria “O Camelo, o Burro e a Agua”, de “Sergio Merli”, e dialoguem sobre ela,

relacionando ao experimento “Permeavel ou nao permeavel?” e as principais questbes
levantadas pela turma.

Conheca a histoéria! Clique abaixo:
https:/lwww.youtube.com/watch?v=MrtC0efG62U
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https://www.youtube.com/watch?v=4dq6dVUf-qw

10

2. Reforce as discussdes sobre a agua que ndo vemos, mas que estédo presentes diariamente
em nossa vida.

Professor(a), caso queira aprofundar as discussées com a turma, sugerimos os videos:
v' A utilizagao da agua na produgao industrial e consumo doméstico — video “Akatu

Mirim - De onde vem para onde vai- Garrafa D' agua”, disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=54wVY|dtKxl;

v Agua virtual - video “O que é 4&gua Vvirtual?’, disponivel em
https://www.youtube.com/watch?v=jvPpkIfY174.

PARA REFLETIR: A AGUA QUE NAO VEMOS

- Vocé ja pesquisou a origem de algum produto que utiliza
no dia a dia e como € o seu processo de fabricagao?

- Como podemos repensar 0 consumismo em nosso dia a

dia? /,_:_\

—

A\

~

2

)

\\

RECURSOS METODOLOGICOS:

e Livro “O Camelo, o Burro e a Agua”, de Sergio Merli;
e Computador ou TV.

12 PARTE

“OLHANDO DE CIMA: PROCURANDO AGUA”

v' Esta atividade podera ser realizada de duas formas: com o uso de equipamentos
eletrénicos, como computadores e televisores, ou com materiais impressos;

Se a escola disponibilizar equipamentos eletrénicos e internet, utilize um computador
e projete aos alunos. Caso ndo seja possivel, providencie imagens aéreas ou de

satélites do bairro ou da escola, especificamente. E importante que as imagens
estejam em tamanho ampliado e em boa resolugao.
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https://www.youtube.com/watch?v=54wVYjdtKxI
https://www.youtube.com/watch?v=jvPpkIfY174
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1. Pergunte aos estudantes sobre o caminho que percorrem entre as suas casas e a escola.
Utilize o Quadro 4 para direcionar o dialogo e percurso de todas as propostas da atividade 04.
Algumas questdes se repetem de atividades anteriores pois, neste momento, se apresentam

como uma possibilidade de retomada e de relaciona-las com as observacgdes aqui realizadas.

Quadro 4 — Problematizagcbes sobre o conteudo
QUESTOES PROBLEMATIZADORAS A PARTIR DAS DIMENSOES: SOCIAL,

CONCEITUAL/CIENTIFICA, ESTETICA, ECONOMICA E HISTORICA

o A partir das imagens observadas, onde podemos encontrar a agua?

o De que forma a agua esta presente nos dias de chuva? E de Sol? Tem algum espaco da imagem
que nao seja possivel encontrar agua?

o Ha mais areas verdes ou com construgdes?

o Quando chove, ha espaco para a agua escoar? Quais? Por qué?

o A dindmica da populagdo muda em dias de chuva? Ha mais carros nas ruas? Como ¢é o transito
nestes dias?

o O espago escolar reflete o que observamos no entorno?

o Quais sdo as relagdes entre a experiéncia “Permeavel ou ndo permeavel?” e as observagdes nesta
atividade?

o Por que é importante economizarmos agua?

o Como as alteragdes no ambiente podem afetar a organizagdo no trabalho e nas moradias das
pessoas?

o A estrutura do bairro sempre foi desta forma ou houve transformagéo ao longo do tempo? Havia
mais areas verdes ou mais calgadas? Quem o transformou? Por que alguns aspectos da area
fisica do bairro foram modificados?

o A sociedade pode realizar agdes para enfrentar e prevenir os problemas observados? Quais?

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora com base nos estudos de Gasparin (2003)

2. Acesse o Google Maps com o enderegco da escola para explorar a area. Sugestao:

https://www.google.com/maps .No item “camadas”, selecione “satélite” (figura 2). Em seguida,

auxilie os estudantes na observacao das imagens do entorno da escola (figura 3):
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https://www.google.com/maps/@-25.472773,-49.3182865,17z

Figura 2 — Exemplo de busca no Google Maps da area de uma esc
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Fonte: Google Maps
Disponivel em: < https://www.google.com/maps/@-25.472773,-49.3182865,17z >

Figura 3 — Exemplo de localizagdo do entorno de uma escola municipal em Curitiba/PR.
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Fonte: Google Maps
Disponivel em: < https://www.google.com/maps/@-25.472773,-49.3182865,17z>
e &
Chame a atengao das criangas para as escalas geograficas: a proporgéo entre as

areas da escola e das imagens observadas.

3. Entregue aos estudantes o material “Procurando evidéncias”, do “Diario do detetive”, e oriente-
os para o preenchimento da ficha.
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22 PARTE

1. Busque imagens antigas do entorno da escola, ou da propria escola, e estabeleca

comparagdes com os estudantes sobre as transformagdes ocorridas nestes espacgos ao longo
do tempo.

RECURSOS METODOLOGICOS:

e Imagens de satélite atuais (Google Maps) impressas em tamanho ampliado ou virtual/em
tempo real.

e Imagens antigas do bairro (se possivel, do mesmo local apresentado nas imagens de
satélite).

e Computador e internet (se possivel).

“MEMORIA VIVA”

1. Convide algum funcionario da escola que more ha muito tempo no bairro ou que conhecga a
regiao. A turma sera organizada da forma que vocé, professor(a), julgar pertinente, mas
sugerimos a formagcdao de uma roda de conversa. Nossos detetives buscardo o relato das

testemunhas locais sobre a transformagao que o espaco sofreu ao longo dos anos.

—\
—\—_ 2
/—/—\

?\fﬁ

e Sugestdo para a entrevista: o entrevistado pode contar se ja morava no bairro antes da
fundacédo da escola, como era a paisagem, como era 0O rio, as principais brincadeiras das
criangas naquela época. Também mostrara as fotos — que ja serdo de conhecimento das
criancas — e contara as suas experiéncias a partir delas. E importante relacionar a conversa
com a agua presente na regido. A partir dai, explore a criatividade e curiosidade dos alunos,

que conduzirao esse momento direcionando seus questionamentos e apontamentos.
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2. Cada estudante devera elaborar uma producdo de texto com as observacgdes realizadas
nesta atividade, evidenciando as principais transformagdes ocorridas ao longo do tempo,

causas e consequéncias para a natureza e para a sociedade, assim como possiveis sugestdes
para mitigar os problemas identificados.

As producdes de texto poderao ser expostas para que toda a escola veja. Nesta mesma
exposicao podem ser anexadas fotos antigas da regido, adquiridas com o auxilio de familiares

durante as entrevistas. Atencao! Recomenda-se fazer copias das imagens originais para
serem expostas, para nao danificar ou correr o risco de extraviar as fotos

RECURSOS METODOLOGICOS:

Imagens antigas do bairro;

e Fichas para as entrevistas (papel sulfite);
e Lapis e borracha.
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CATARSE:

4° PASSO v' E a manifestagdo do novo conhecimento adquirido, como o estudante
se expressa a partir de agora para compreender a teoria e a pratica
social,

v' E a avaliacdo mais formal sobre a tematica trabalhada.

v SINTESE MENTAL DO ALUNO

Este € o momento em que o estudante demonstra o quanto se aproximou dos
trabalhos realizados e das solugdes propostas durante o percurso. Sera a etapa de
sistematizacdo do conhecimento adquirido, ou seja, a conclusdo a que chegou. Aqui, cada
um tera sua sintese, afinal cada aluno é unico, sendo amplas as possibilidades de constru¢ao
do conhecimento. Tem-se como exemplo da sintese mental do aluno:

Em relagdo aos conteudos trabalhados, relacionados com a tematica agua, o
estudante pode chegar a conclusao que:

e A agua esta presente até mesmo em espagos onde ndo conseguimos enxerga-la, uma vez
que nao se apresenta somente na forma liquida. Além disso, € um recurso natural essencial
para o processo produtivo de muitos bens de consumo;

e A agua da chuva percorre diferentes caminhos e sua dindmica pode ser alterada conforme
0 meio ambiente é modificado pelo ser humano;

e A interagdo entre a natureza e a sociedade deve acontecer de maneira consciente, em
especial com relacdo ao uso e ocupacao do solo, que se relacionam diretamente com a
qualidade da agua;

e E preciso conhecer a dinAmica de nossa sociedade e o espaco em que vivemos para
tomarmos decisdes que refletirdo em nossa vida e na do meio ambiente;

e O consumismo mantém relagdo com a agua e por isso ha a necessidade de formacgao e

sensibilizacado das pessoas em como suas agdes podem impactar o meio ambiente.

v EXPRESSAO DA SINTESE

A expressao da sintese é a manifestagao fisica da sintese mental do estudante, ou
seja, de sua aprendizagem. Pode ser realizada oralmente ou contemplada por registros,

conforme o exemplo “Caso resolvido”.
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“CASO RESOLVIDO”
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1. Entregue aos estudantes o material “Caso resolvido”, disponivel no “Diario do Detetive”;

2. Organizados em equipes, os estudantes serao responsaveis pela elaboragcédo de propostas

que informem sobre a importancia da agua para a vida terrestre e a sua presenca em diversos

ambientes, sugerindo atitudes responsaveis com relagdo ao seu uso e qualidade, incluindo sua

relagdo com o solo e as areas verdes. Sugerimos que estas propostas sejam realizadas de

forma diferenciada, como por exemplo:

Construgdao de um painel, explorando os temas abordados e possiveis sugestdes para o

melhor uso e aproveitamento da agua na escola;
Producao de video;
Histéria em quadrinho;

Maquetes.
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PRATICA SOCIAL FINAL:

5° PASSO v" Nova postura do estudante a partir dos conhecimentos construidos;

v E o ponto de chegada do processo pedagdgico.

17

No 5° passo, o estudante revelara suas intengbes a partir dos conhecimentos

construidos. Para cada intengao, serdo propostas a¢des para que sejam colocadas em pratica.

Novamente, € importante lembrar que cada um construira intencdes diferentes, visto a

individualidade de cada ser. Desta forma, o quadro 5 trata-se de um exemplo para futuros

direcionamentos:

Quadro 5 - Intencgdes e agbes do aluno

INTENGOES DO
ALUNO

AGOES DO ALUNO

Economizar agua

Verificar o consumo de agua em minha residéncia, utilizar a agua
com sabedoria e verificar, com o auxilio de meus familiares, se nao

ha vazamentos no encanamento.

Manter a agua limpa

Cuidar dos corpos hidricos, do solo e das matas ciliares. Realizar
corretamente o descarte dos residuos em minha residéncia.

Conversar com meus familiares sobre o assunto.

Aprender mais sobre a agua

Ler sobre a agua, procurar videos e conversar com meus amigos
e familiares sobre as questdes que envolvem a agua em nosso dia

a dia.

Repensar e reduzir a
utilizacdo de bens que
consomem muita agua em
seu processo produtivo, bem

como a prépria agua potavel

Conhecer o processo produtivo de alguns bens de consumo
utilizados diariamente, e optar pelos que utilizam os recursos

naturais de maneira mais sustentavel.

Reaproveitar o que é possivel antes de comprar bens novos.

Comprar somente quando necessario. Repensar o consumo.

Diminuir o consumo de agua potavel, reaproveitando a agua ja

utilizada (como a da chuva e da maquina de lavar, por exemplo).

Fonte: Elaborado pela Pesquisadora com base nos estudos de Gasparin (2003)
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DIARIO DO DETETIVE

IVES DA AGUA

ESTE DIARIO PERTENCE AO(A) DETETIVE
, DO ANO . DA

ESCOLA
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Ola, pessoal!

Eu sou a Ana e estou com uma grande
divida!l Me contaram que vocés estdo
aprendendo muitas coisas e podem me ajudar.
Vamos juntos nessa aventura?

Ana estava se preparando para fomar banho quando sua mde
Ihe disse:

- Ndo demore no banho, Ana, se a dgua do chuveiro acabar
ficaremos sem nenhuma gota de dgual

Ao assistir o jornal pela televisdo, ouviu que “hd muitos dias
ndo chovia na cidade e ndo viam nem um sinal de gota d'dgua”.

Ana ficou pensativa... "Serd mesmo que as gotas de dgua
podem sumir? Onde elas estdo quando ndo chove? E quando chove,
para onde vdo? Se eu demorar no banho a dgua pode acabar para
sempre?”.

Quantas dudvidas! Vamos juntos desvendar estas perguntas
e procurar as gotas de dgua?

Juntos, formaremos uma 6tima equipe, os “Detetives da

Agua”,

Vocé aceita fazer parte dos "Detetives da dgua?” () SIM () NAO

Siga todas pistas para ajudar a desvendar este caso. Vamos juntos!
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>IDENTIFICANDO O CASO ‘

-

Um bom detetive precisa identificar os
elementos principais para iniciar a investigagdo!

Detetive, apds conhecer a divida da Ana, o que vocé acha importante
considerar antes de iniciar as investigagoes?

=

®
~ -

>SEGUINDO OS VESTIGIOS ‘

-y

Alguns vestigios foram deixados! Vamos procurar?
Lembre-se que um bom detetive precisa de bons
instrumentos, portanto, leve sua lupa para ndo
perder nenhum detalhe!

"Dia da chuva: procurando as gotas de dgua”

Detetive, elabore aqui o seu mapa mental a partir dos vestigios encontrados
nesta etapa:
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MAPA MENTAL
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>CRIANDO HIPOTESES E EXERIMENTANDO

Agora que ja temos informagdes sobre o caso,
vamos criar hipéteses para desvendd-lo!

“Permedvel ou ndo permedvel?”

Detetive, registre aqui as etapas do experimento “"Permedvel ou ndo

permedvel?”.

Quais sdo as suas principais conclusdes?
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Sugestdo: elabore uma histéria em quadrinhos, propondo possiveis
encaminhamentos para os problemas identificados a partir da
impermeabilizagdo do solo.

- i

>PROCURANDO EVIDENCIAS AL

=™ Ty

Atencgdo, detetives! Vamos um pouco mais longe
para reunir provas!

"Olhando de cima: procurando dgua”

Detetive, vocé fez identificagdes importantes sobre o que acontece na sua
escola em dias de chuva. Apds observar “de cima” o entorno escolar, quais
evidéncias vocé encontrou? Hd alguma semelhanga entre as situagdes
observadas em sua escola e as do entorno? E diferengas?
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>PROCURANDO TESTEMUNHAS 4

- Ty

Quem pode nos ajudar? Vamos procurar
testemunhas!

“Memoria viva”

Nome do entrevistado(a):
Ha quanto tempo trabalha nesta escola?
Em qual cidade nasceu?
Do que vocé costumava brincar quando era crianga? Onde?

Vocé ja morava ou conhecia este espago antes da construgdo da escola? Como
era a paisagem?

O que mudou na paisagem deste bairro ao longo dos anos?

Teve algum elemento da paisagem que permanece até hoje?
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CASO RESOLVIDO 1
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Ao longo desta investigagdo descobrimos a agua esta
presente em nosso dia a dia nos mais diversos lugares.
Sua protecao também é nosso dever!

“Caso resolvido”
Informe a todos sobre a importdncia da dgua para a vida terrestre e a sua
presenca em diversos ambientes, sugerindo atitudes responsdveis com
relagdo ao seu uso e qualidade, incluindo a sua relagdo com o solo e as dreas

verdes. Algumas sugestdes sdo:

e Construgdo de um painel, que podera ser exposto na escola, explorando os
temas abordados e possiveis sugestdes para o melhor uso e
aproveitamento da dgua na escola;

e Produgdo de um video para ser compartilhado entre os colegas:;

e Historia em quadrinho;

e Maquetes.

Obrigada por seguir
comigo heste caso,

detetivel Até a
proximal

Prof2 Jaqueline Fontes - 2022




