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RESUMO

O presente trabalho consiste em uma analise do livro didatico "Tecendo Linguagens”,
de Oliveira e Araujo (2020) utilizado no sexto ano do Ensino Fundamental 2, com o
objetivo de verificar se ele contempla as diretrizes propostas pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para o ensino da semantica no componente curricular de
lingua portuguesa e se esta de acordo com a literatura da area. A pesquisa se justifica
pela relevancia de investigar a adequacao do material didatico utilizado nas escolas
publicas em relagao as orientagdes da BNCC, bem como pela importancia do ensino
da semantica para a formacgao linguistica dos alunos. O estudo busca identificar os
fendmenos linguisticos abordados no livro, apontar as propostas da BNCC para o
ensino da semantica e verificar se as atividades propostas pelo livro estdo alinhadas
com as diretrizes curriculares. Para efetuar e fundamentar teoricamente a analise
foram utilizadas as teorias de Muller (2021), Mesquita e Pedro (2014), Nogueira e
Barreto (2021), Duarte (2020), entre outros. A analise do livro didatico e das propostas
da BNCC visa oferecer subsidios para uma reflexdo sobre a importancia da
sistematizagao didatica da semantica no contexto do ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa. A pesquisa concluiu que o livro didatico "Tecendo Linguagens" aborda a
semantica, apresentando atividades e conteudos relacionados ao tema. No entanto,
foram identificadas lacunas em relagao a adequacgao dessas propostas a BNCC, bem
como a abordagem da semantica dentro do eixo da analise linguistica. Recomenda-
se uma revisdo e aprimoramento das propostas do livro, além de fornecer apoio e
formagado continuada aos professores para um ensino adequado da semantica. A
conscientizagdo sobre a importancia da semantica no processo de aprendizagem é
fundamental para promover uma comunicagao efetiva e desenvolver habilidades
linguisticas dos alunos.

Palavras chaves: Semantica. Livro didatico. BNCC. Lingua Portuguesa.
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ABSTRACT

The present work consists of an analysis of the textbook "Tecendo Linguagens", by
Oliveira; Araujo (2020), used in the sixth year of Elementary School 2, with the
objective of verifying if it contemplates the guidelines proposed by the National
Common Curricular Base (BNCC) for the teaching of semantics in the curricular
component Portuguese language and whether it is in accordance with the literature in
the area. The research is justified by the relevance of investigating the adequacy of
the didactic material used in public schools in relation to the guidelines of the BNCC,
as well as by the importance of teaching semantics for the linguistic formation of
students. The study seeks to identify the linguistic phenomena addressed in the book,
point out the BNCC's proposals for teaching semantics and verify whether the activities
proposed by the book are in line with the curricular guidelines.To carry out the
theoretical foundation and analysis, the theories of Muller (2021), Mesquita and Pedro
(2014), Walnut and Barreto (2021), Duarte (2020), among others, were used. The
analysis of the textbook and the proposals of the BNCC aims to offer subsidies for a
reflection on the importance of the didactic systematization of semantics in the context
of teaching and learning of the Portuguese language. The research concluded that the
textbook "Tecendo Linguagens" approaches semantics, presenting activities and
contents related to the theme. However, gaps were identified in relation to the suitability
of these proposals to the BNCC, as well as the approach to semantics within the axis
of linguistic analysis. A review and improvement of the book's proposals is
recommended, in addition to providing support and continuing education to teachers
for an adequate teaching of semantics. Awareness of the importance of semantics in
the learning process is essential to promote effective communication and develop
students' language skills.

Keywords: Semantics. Textbook. BNCC. Portuguese language.
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1 INTRODUGAO

O ensino da semantica no contexto educacional € de grande relevancia para o
desenvolvimento da compreensdo e producao de significados pelos alunos. Nesse
sentido, é fundamental analisar o alinhamento entre os materiais didaticos utilizados
nas escolas e as diretrizes estabelecidas pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), sempre confrontando com o que a literatura da area da linguistica requer
para ensino-aprendizagem em sala de aula.

Este trabalho tem como objetivo realizar uma analise do livro didatico "Tecendo
Linguagens”, escrito pelas autoras Oliveira e Araujo (2020), utilizado na rede publica
de ensino do estado do Parana, no sexto ano do ensino fundamental 2, verificando se
ele contempla as propostas da BNCC para o ensino da semantica no componente
curricular de lingua portuguesa e se esta de acordo com o que a literatura da area
preconiza para tal. Considerando que a BNCC é responsavel por orientar o ensino no
pais e que o livro didatico é o principal meio de ensino-aprendizagem nas escolas,
essa investigagado se torna relevante para avaliar a adequagao do material utilizado
no ensino da semantica.

O presente trabalho busca responder as seguintes perguntas: o livro didatico
"Tecendo Linguagens" apresenta propostas para o ensino da semantica no sexto ano?
Se houver propostas, elas estdo em conformidade com as diretrizes da BNCC para o
ensino da semantica? As atividades estdo bem condizentes com o que trata cada
habilidade presente na BNCC? O que eles dizem que é semantica, € realmente
semantica, ha alguma atividade que esta relacionada a alguma habilidade de
semantica e ela ndo é de semantica? Os conteudos propostos no livro didatico como
sendo da area semantica contemplam os objetos de conhecimento que a BNCC indica
para a area da semantica, tais como a referenciagdo com recursos de coesao
referencial, sinonimia, antonimia, homonimia, a representacao de diferentes vozes
(discurso direto e indireto)? As atividades, em geral, estdo sendo trabalhadas
conforme requer a literatura escrita pelos estudiosos da area da semantica?

Além disso, a justificativa para a realizagao deste estudo reside na importancia
de analisar como o ensino da semantica € preconizado no ensino fundamental,
especialmente no contexto atual regido pela BNCC. A compreensao dos significados

€ uma atividade essencial na producao e disseminacao de sentidos, e é fundamental



que seja abordada de maneira coerente com a teoria da semantica, relacionando-a
com a realidade em que o aluno esta inserido.

O livro didatico "Tecendo Linguagens" € amplamente utilizado nas escolas
publicas, distribuido pela secretaria de educacao estadual e acompanha professores
e alunos ao longo do processo educacional. Sua analise € de suma importancia, uma
vez que pode proporcionar conhecimentos e agdes voltados ao ensino da lingua
portuguesa, com énfase na semantica, em conformidade com as diretrizes da BNCC.

Sendo a semantica o ramo da linguistica que estuda o significado das palavras,
frases e expressdes, bem como as relagées que estabelecem entre si, compreender
a semantica € fundamental para os alunos, pois permite que desenvolvam habilidades
de interpretacdo de textos, expressao oral e escrita adequada, reflexao sobre a lingua,
além de uma comunicagao eficaz.

Foram utilizados os estudiosos da area da Semantica para fundamentar a
analise: Saussure, (apud DECIAN; MEA, 2005), que fala da teoria do signo linguistico,
que é fundamental para entender a Semantica. Saussure definiu o signo como uma
entidade psiquica com duas faces: o conceito (significado) e a imagem acustica
(significante). Ele estabeleceu a relacao entre o significado e o significante como a
base da linguagem; Michel Bréal (apud DUARTE, 2000), que € considerado o
precursor da Semantica moderna e um dos fundadores dessa disciplina. Bréal (apud
DUARTE, 2000), enfatizou o estudo do significado, das mudancgas de significado, das
novas expressoes e das relagdes de sentido. Ele trouxe a ideia de autonomia do
significado e destacou o papel da cultura e do elemento subjetivo na Semantica; Pires
de Oliveira (2012) diz que o significado semantico € abordado como a capacidade que
um falante possui de interpretar qualquer sentenga em sua lingua, nao se limitando
apenas ao conhecimento do significado individual de cada palavra ou parte da
sentenga; Muller (2021) afirma que o ensino de lingua portuguesa precisa estar
associado aos topicos gramaticais. Ainda dentre os principais referenciais tedéricos
utilizados para fundamentagéo estdo, Mesquita e Pedro (2014), Nogueira e Barreto
(2021), entre outros.

Através do estudo da semantica, os alunos adquirem a capacidade de atribuir
sentidos as palavras e expressdes, compreendendo as variedades de significado,
contextos de uso e conotagdes. Assim, o ensino da semantica se torna essencial para

que os estudantes possam explorar plenamente a riqueza e a diversidade da lingua
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portuguesa, ampliando sua competéncia comunicativa e sua capacidade de
compreender e se fazer compreendidos.

Anteriormente a BNCC, os Parametros Curriculares Nacionais regulavam a
educacdo no pais. Com a implementacdo da BNCC em 2018, houve uma
reformulagao dos curriculos, baseada em competéncias e habilidades essenciais para
o desenvolvimento dos alunos. Espera-se, portanto, que haja uma maior énfase no
ensino da seméantica em sala de aula, com a modernizagao das praticas pedagdgicas.

Dessa forma, a analise do livro didatico em relagao as diretrizes da BNCC é de
extrema importancia, pois proporciona uma oportunidade para estabelecer
conhecimentos e agdes voltados ao ensino da lingua portuguesa, com énfase na
semantica, de acordo com as normativas estabelecidas.

A estrutura deste trabalho € a seguinte: na primeira se¢do, ha uma breve
introdugcédo ao estudo em questdo. Na segunda se¢do, sdo abordados os seguintes
topicos: o que é semantica para os autores de referéncia na area, a perspectiva da
literatura linguistica em relagdo ao ensino da semantica em sala de aula, as diretrizes
da BNCC sobre o tema e algumas competéncias especificas de lingua portuguesa no
6° ano que envolvem a semantica. Em seguida, € analisado o conteudo relacionado a
semantica presente no livro didatico.

Na secdo da metodologia, sdo apresentados os trés passos seguidos neste
trabalho: a construgdo de uma fundamentacao tedrica baseada em pesquisas em
textos, artigos cientificos, documentos e livros relevantes sobre o tema, com o objetivo
de embasar teoricamente a analise do livro didatico. Além disso, foi realizada uma
busca na BNCC para identificar as diretrizes relacionadas a semantica, e foram
analisados os eixos tematicos propostos pelo documento, com énfase na area
semantica. A se¢ao também aborda a analise dos dados, onde todas as habilidades
referentes a semantica mencionadas na BNCC foram separadas no livro didatico,
verificando se essas habilidades eram realmente trabalhadas nas atividades
propostas.

Posteriormente, na seg¢do de analise do livro didatico, € apresentada uma
analise das atividades relacionadas a essas habilidades, verificando se elas foram
efetivamente contempladas. Em seguida, sdo apresentadas consideragdes finais com
base nos dados expostos e analisados, encerrando com a secido das referéncias

utilizadas.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 O que é semantica para os autores de referéncia da area?

Para melhor compreender o que € semantica, comecamos pela teoria de

Saussure que traz o seguinte conceito sobre o signo linguistico,

une nao uma coisa e uma palavra, mas um conceito e uma imagem acustica”.
Por meio dessa defini¢cdo, verificamos que o signo € uma entidade psiquica
de duas faces: o conceito é aimagem acustica. A primeira refere-se a imagem
mental, ao referente que temos para designar o signo e a segunda refere-se
a sequéncia foénica que utilizamos para designar o signo. O conceito e a
imagem acustica sdo também chamados de significado e significante,
respectivamente (DECIAN e MEA, 2005, p.97).

Assim, entendemos que ndo ha significante sem significado. Ele esta presente em todas
as imagens acusticas, que sao os significantes.

Michel Bréal é considerado o precursor da semantica moderna, como sendo
um de seus fundadores, o autor acreditava que até entdo nao havia estudos que se
voltassem para questdes do significado, mudancas de significados, novas

expressoes, relagdes de sentido, estabelecendo uma autonomia de significado,

O especial relevo conferido a Bréal ndo se deve apenas ao fato de ter sido
ele que se consagrou como o pai da disciplina a qual hoje chamamos
Semantica, mas por ter se oposto tenazmente as concepgbes mecanicistas
da sua época, enfatizando o papel da cultura e chamando atengéo para a
presencga do elemento subjetivo (DUARTE, 2000, p.13).

A Semantica é o estudo do significado das palavras e de sua evolugao histérica,

das relagbes das palavras com os objetos que designam,

A Semantica, area da Linguistica que estuda o significado das linguas
naturais, subdivide-se em varios tipos, de acordo com as variadas visdes dos
especialistas nessa area. Desta forma, ha a semantica textual, formal, lexical,
discursiva, cognitiva, dentre outras, ligadas por um ponto comum: em todas
elas o objeto de estudo ¢é o significado (PINTO, 2016. p.9).

Assim, independente da corrente tedrica da Semantica, o significado é seu
ponto comum.

Nos termos do fildsofo Paul Grice (2019, apud Pires de Oliveira, et al, 2012, p.
21), a Semantica se ocupa do significado literal (ou gramatical), da sentenga, enquanto
a Pragmatica estuda o significado do falante. Nessa visdo, a semantica tem como
objetivo reconstruir o sentido da sentenga, porque a composi¢ao de palavras fornece
significado a sentengca. Ambas remetem ao contexto, mas o fazem com finalidades

distintas.

O objeto de estudo da Semantica nao & propriamente o significado das
sentengas, mas a capacidade que um falante tem para interpretar qualquer
sentenga de sua lingua. Esse conhecimento implicito ndo se resume no
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conhecimento do significado das partes de uma sentenga, mas na
capacidade de combina-los recursivamente e de a partir dele deduzir outros
significados (PIRES DE OLIVEIRA, et al, 2012, p.29).

O falante da lingua vai construindo ao longo do tempo novos significados, e a
semantica dedica-se ao estudo dessas mudancgas de significado que as palavras
podem ter dentro de diferentes contextos.

A semantica é considerada uma ciéncia, a parte da linguistica que estuda os
significados das palavras, das frases, dos simbolos e imagens. Além disso, e como

tal a,

Semantica: Ciéncia empirica, descritiva, que tem por objeto o estudo da
relagdo dos signos com aquilo que eles significam, numa lingua dada, i.e.,
estudo das palavras no que respeita seus significados (...), interessa-se,
portanto, pelo estudo das relagdes entre as expressdes linguisticas e os
conceitos mentais associados a elas, sendo importante ressaltar o grande
impulso dado ao estudo da linguagem a partir do século XX, em especial a
partir da apresentagédo das ideias dicotdbmicas de Ferdinand de Saussure
(1857-1913), linguista suico, cujas ideias estruturalistas influenciariam o
desenvolvimento da teoria linguistica (PINTO, 2016, p. 9-10).

Diante disso, pode-se perceber que foi somente a partir de Ferdinand de
Saussure € que a lingua por si mesma passa a ser objeto de estudo de linguistas e

de estudiosos da linguagem.

2.2 O QUE A LITERATURA DA AREA DA LINGUISTICA FALA PARA O ENSINO DA
SEMANTICA NA SALA DE AULA?

O objetivo de a semantica ser aplicada em sala de aula é para que os alunos
sejam capazes de ler e interpretar de maneira compreensivel as sentengas e os textos
diversos, usando uma forma ludica e desafiadora. Nesse sentido, Muller, et al (2020)
afirmam que o ensino de lingua portuguesa precisa estar associado aos tdpicos
gramaticais, temas como “(...) a composicionalidade da lingua, acarretamento,
ambiguidade, valéncia verbal e quantificagdo que trazem desafios aos alunos, assim
sendo, estimular os alunos a entender a capacidade humana de atribuir significado as
sentencgas”, podem vir também associados a outros pontos da gramatica.

Para um ensino sobre a lingua portuguesa, o trabalho com atividades nas quais
seja possivel focalizar a reflexdo sobre a lingua/linguagem permitem que o aluno
perceba as diferencas que envolvem os aspectos de significacao da lingua.

Assim, o professor de lingua portuguesa pode tracar metas que

instrumentalizem os alunos por meio de conhecimentos linguisticos, tomando como
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referéncia os textos como centro, tendo por foco a lingua em seus reais contextos de
uso. O professor pode também buscar no aluno uma atitude reflexiva sobre a
linguagem, para que se construa uma percepgao de sua prépria lingua.

No entanto, Caetano e Mello; Souza (2021) dizem que:

(...) é preciso fazer uma ressalva: nem todo o professor é formado para ser
capaz de identificar esses problemas e buscar meios de supera-los. Os
documentos oficiais dao orientagbes aos docentes partindo do pressuposto
que sua formacgao basica, aliada a formagao continuada, tornardo possivel a
adocao de uma postura critica. Como essa nao € a realidade, corre-se o risco
de ampliar ainda mais a problematica do ensino, e, quanto a gramatica,
surgem perfis profissionais afastados do ideal: os professores que buscam
um afastamento total do ensino de categorias gramaticais, muitas vezes, para
nao serem taxados como “gramatiqueiros”; aqueles que tentam mesclar as
abordagens textuais e discursivas ao ensino gramatical, mas, por néo saber
como fazer, utiizam o texto apenas como pretexto para analise
metalinguistica; e, também, aqueles que continuam defendendo um ensino
sistematico de gramatica, uma vez que mudar de postura pode ser muito
dificil para quem ndo estd em constante formagédo (CAETANO; MELLO e
SOUZA, 2021, p.99).

Esse é um dos pontos mais criticos enfrentados no ensino da analise linguistica
e, portanto, este trabalho de conclusao de curso torna-se mais importante ainda, pois
ira verificar como esse trabalho de analise linguistica esta proposto no livro didatico.
Esta mais propenso ao ensino gramatiqueiro? Ou utiliza o texto como pretexto? Como
se da? Essa pesquisa visa responder a essas perguntas pelo viés da semantica.

Nessa perspectiva, sobre o ensino da analise linguistica no que diz respeito a
Semantica, qual seria o tratamento dado a ela? O conceito Semantica na escola, de
acordo com as normatizagdes educacionais para o contexto da sala de aula,
abrangem indefinicdes conceituais e procedimentais, evidentes tanto nos livros
didaticos quanto nos postulados da BNCC, suas definicbes estdo relacionadas,
genericamente, como um “estudo dos sentidos ou dos significados”. Caetano; Mello;

e Souza (2021) afirmam que:

A incompreenséao dessa funcionalidade interfere, por exemplo, nas atividades
propostas pelos livros didaticos, que subjugam a capacidade intuitiva dos
alunos, ignorando que eles detém determinado conhecimento prévio sobre
significados, bem como possuem competéncia criativa para realizar
associagbes e referéncias, na tentativa de interpretar aquelas que
desconhece. Do ponto de vista procedimental, as atividades de Semantica
costumam perguntar, de maneira geral, sobre o sentido, quando o mais
adequado seria encaminhar passos para que, gradativamente, o aluno pense
no raciocinio semantico da palavra em analise (CAETANO; MELLO e
SOUZA,2021, p.101).

O livro didatico traz perguntas, mas n&o ensina o0 passo a passo para que 0S
alunos cheguem ao raciocinio o qual foi utilizado para a elaboragao dessas perguntas.

O presente trabalho busca analisar se a proposta trazida pelo livro didatico esta de
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acordo com o que propde a BNCC para o ensino e raciocinio dos alunos em sala de
aula no conteudo relacionado a semantica presente no livro didatico.

Caetano, Mello e Souza (2021) realizaram apontamentos sobre as
possibilidades de trabalho com a Semantica nas aulas de Lingua Portuguesa,

elencadas por Pires de Oliveira (2012) e apresentadas no quadro a seguir:

Quadro 1- Possibilidades de trabalho com a Semantica

Questoes semanticas Contribuigoes didaticas
Estudo dos campos associativos Preparacgao para leitura e para a escrita.
Dialogos com a Analise do Discurso Reconhecimento de que a selecéo

lexical pode expressar posicionamentos
ideoldgicos no discurso.

Novos vieses discursivos para emprego | Conscientizagao sobre as diferengas
dos sinbnimos existentes nas semelhancgas de
significado (sado inexistentes, portanto,
os sindnimos “perfeitos”), a fim de que
se possa escolher adequadamente as
palavras para contextos distintos.

Estudo estilistico e discursivo dos Conscientizar sobre os trés tipos de
anténimos antonimia ou oposicdo semantica com
seus contextos (des)favoraveis para
uso para reconhecer, assim, que
anténimos nao sao simplesmente
palavras com significados opostos.

Questao dos protétipos Desenvolve a habilidade de redigir
definigbes.
Ambiguidade Conscientizar a respeito dos efeitos

discursivos no emprego das
ambiguidades lexical e sintatica em
nivel textual.

Fonte: Caetano, Mello e Souza (2021) apud Pires de Oliveira (2012).

O quadro anterior demonstra que o trabalho que pode ser feito com a semantica
em sala de aula é ir além da identificagdo de sentidos gerais sobre palavras em listas

de sentencgas.
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A semantica é apresentada como a area da linguistica que estuda o significado
e, de acordo com Pires de Oliveira (et al, 2012, p. 32), € por isso que ha semantica se
afirma que o significado de uma sentenga sdo as suas condi¢des de verdade.
McCleary e Viotti (2009) dizem que, para Saussure, o objeto de estudo da Linguistica
€ o signo linguistico. O signo linguistico € uma associagdo de um conceito, chamado
significado, a uma imagem acustica (ou 6tica), chamada significante, na semantica,
se afirma que o significado de uma sentenga sao as suas condi¢des de verdade.

Nesse contexto, podemos dizer que ha estudos modernos que, de certa forma,
procuram estudar e trabalhar a seméantica em sala de aula como podemos identificar
no livro intitulado “Ensino de gramatica: reflexdes sobre a semantica do portugués
brasileiro”, publicado no ano 2021, em que as organizadoras Muller e Paraguassu
apresentam o livro informando a importancia da Semantica Gramatical no ensino de
lingua portuguesa na Educagao Basica, visando demonstrar como o conhecimento
cientifico produzido nas universidades pode ser traduzido para a pratica do professor
na escola. O material serve como elo entre a Educac¢ao Basica e a Educacgao Superior,
com o objetivo de tornar a pratica do professor mais atual, cientifica e interessante.
Nao ha apresentacdo de modelos prontos, mas, sim, formas possiveis de aplicagao
desses conhecimentos. O material é destinado principalmente a graduados e
graduandos de cursos de Letras interessados no ensino de lingua portuguesa na
Educagao Basica, assim como editores e escritores de materiais didaticos.

Trata-se de uma obra contemporanea, que é resultado do projeto de extensao
"Ensino de gramatica: reflexdes semanticas", vinculado ao departamento de
Linguistica da FFLCH/USP e coordenado pela professora Ana Muller que apresenta
a experiéncia acumulada de varios linguistas que possuem um percurso proficuo em
direcdo a descricdo e analise semantica dos aspectos gramaticais do portugués
brasileiro. O texto ressalta a importancia de os alunos contarem com um professor
atento ao que a pesquisa em Linguistica tem a oferecer para percorrer esse caminho
na Educacgao Basica, também se propde a expor estudos de semanticistas de renome,
em que tratam de fendbmenos linguisticos que podem ser vivenciados como praticas
de analise linguistica em sala de aula.

Um exemplo pratico trazido por esse livro de como pode ser trabalhada a

Semantica em sala de aula é

a feitura de uma carta de reclamacao, prevista pelos direitos do consumidor,
passando por uma argumentagédo oral em uma reunido de condominio, até
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uma redacao para concorrer a um cargo por meio de um concurso (MULLER
2021, p. 18).

A partir da leitura e compreensao textual, da argumentagao no discurso oral e
da produgao argumentativa nos textos escritos, o estudante pode aprender a utilizar
os diversos niveis linguisticos (fonético-fonolégico, morfoldgico, lexical, seméantico,
sintatico e discursivo) para comunicar suas ideias e valores, contribuindo para a
transformacao da sociedade em um lugar mais justo e sustentavel, esses exemplos
demonstram como a semantica € importante para a comunicacdo efetiva em
diferentes contextos e como seu ensino pode ser aplicado na pratica para desenvolver
habilidades linguisticas uteis para a vida dos estudantes.

Ja o artigo intitulado “Abordagem da semantica nos livros didaticos de lingua
portuguesa em paises luséfonos” € uma outra obra contemporanea que trata de um
estudo feito em livros didaticos, mesmo suporte desta pesquisa, com o objeto de
estudos da semantica. Trata-se de um artigo que visa verificar como os aspectos da
semantica sao abordados nos livros didaticos de lingua portuguesa utilizados no Brasil
e em Angola no ano de 2010. O objetivo é analisar a presenga da semantica nesses
livros didaticos, que sdo importantes instrumentos para o processo de ensino e
aprendizagem da lingua. Para isso, sao utilizados dois livros correspondentes em grau
de escolaridade: “Para viver juntos: Portugués”, 9° ano, de Marchetti, Strecker e Cleto
(2015), do Brasil, e “Lingua Portuguesa”, 92 classe, de Mesquita e Pedro (2014), de
Angola.

A metodologia empregada € a abordagem documental com analise qualitativa,
com base nas proposi¢coes da Historiografia Linguistica e em estudos em Lusofonia
das autoras Bastos e Brito e Nogueira. O embasamento tedrico inclui autores como
Guiraud, Marques, Cangado e Amaral e Wachowicz, que tratam da Semantica.
Conclui-se que tanto os gramaticos brasileiros quanto os angolanos propuseram o
estudo da teoria semantica nos materiais didaticos, por meio de atividades especificas
sobre aspectos semanticos tais como a atividade do livro didatico do Brasil “Para viver
juntos: Portugués”, 9° ano, de Marchetti; Strecker e Cleto (2015), anos finais — Ensino
Fundamental, publicado em Sao Paulo/Brasil, pela Edicdes SM, e contém 288
paginas.

Os sinbnimos s&o focalizados no item “reflex&o linguistica™

1. Leia este trecho de uma noticia. “Governo japonés admite que situagao &
‘muito grave”. Um dia apds detectar a presenca de pluténio no solo da usina
nuclear de Fukushima [...]. €) No primeiro e no ultimo trecho destacado, que
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verbos poderiam substituir admitir e dizer sem modificar o sentido do texto
(MARCHETTI; STRECKER e CLETO, 2015, p. 59).

E no livro didatico de Angola “Lingua Portuguesa”, 92 classe, de Mesquita e
Pedro, do 1° ciclo do Ensino Secundario — Ensino Geral, publicado em Luanda/Angola,
Editora das Letras, em 2014, contém 223 paginas.

Podemos identificar na atividade de “Funcionamento da lingua”, explora-se a

morfologia e a sinonimia:

01) «E, pois me ja ndo vedes como vistes, / Ndo me alegrem verduras
deleitosas / Nem aguas que correndo alegres vém.» (vv. 9-11).

a) Classifica morfologicamente as palavras sublinhadas. b) Substitui «pois»
por uma palavra ou expressao sinonima (MESQUITA e PEDRO, 2014, p. 82)

Em termos gerais, sinonimia é a relagéo entre duas ou mais palavras que tém
significados semelhantes ou idénticos. Ou seja, sao palavras que podem ser usadas
de forma intercambiavel em um contexto especifico sem alterar o sentido geral da
frase, como explica Pires de Oliveira (et al, 2012, p. 39), “O que caracteriza a sinonimia
€ expressar o mesmo pensamento (0 mesmo conceito), 0 mesmo sentido, através de
expressdes distintas”. A sinonimia € um conceito importante na area da semantica,
que estuda o significado das palavras e como elas se relacionam entre si.

Portanto, as atividades de Semantica podem ser mais do que a identificagao
de sentidos sobre as palavras porque ela estuda a significagdo das palavras e das
relacdes entre elas em um contexto linguistico e social mais amplo. Dessa forma, as
atividades de Semantica podem envolver ndo apenas a identificacdo de significados
de palavras, mas também a analise de como as palavras sdo usadas em diferentes
contextos e situagdes comunicativas, a compreensao de significado, a interpretacéo
de expressodes idiomaticas e o estudo da variagao linguistica em diferentes regides e
grupos sociais, pode ser util para o desenvolvimento de habilidades comunicativas
mais amplas, como a compreensdo de textos e a producado de discursos mais
coerentes e coesos.

Nessa perspectiva, o conteudo da Seméantica pode e deve contribuir para a
leitura e produgao de textos, mas um exercicio anterior precisa ser feito, o de analise
linguistica. Nele, o falante refletira sobre o uso que faz da lingua intuitivamente, mas
nao so isso, ele complementara esse seu conhecimento empirico com o cientifico. Um
exemplo pratico sobre isso esta na questdo da ambiguidade, questdo presente na
leitura e producao de textos, mas que precisa de uma atencao especial, pois é no

micro que ela se manifesta, ou seja, na semantica de itens, expressoes e frases, para
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depois produzir um efeito de sentido no texto. Vejamos o exemplo da semantica do
‘ou”. Intuitivamente, a maior parte das pessoas quando questionada sobre o
significado da palavra “ou”, certamente, respondera que “ou” significa alternativa. No
entanto, um estudo aprofundado da seméantica do “ou” dira que ele significa adi¢ao
também. Vejamos os exemplos de Pires de Oliveira (2001, p. 13):

(01) Aposentadoria: 65 anos ou 30 anos de servigo.

Levando em conta o conhecimento intuitivo que temos dessa sentencga diriamos que
uma pessoa, para se aposentar, precisa ter 65 anos de idade, mas nao 30 anos de
servico, pois na leitura de alternativa que o “ou” carrega, ele ndo permite que a pessoa
tenha as duas condi¢bes, 30 anos de servico + 65 anos de idade. No entanto, na
situacao real de comunicagao nao € isso que acontece, pois se o cidadao tiver as duas
condigdes, certamente, ele se aposentara. Portanto, “ou” pode significar adicao
também. Nesse caso, se a pessoa tiver as duas condi¢gdes (65 anos de idade e 30
anos de servigo), ela se aposentara.

De posse desse conhecimento dos significados de “ou”, principalmente, o de
adicao, o aluno, certamente, produzira bons textos e fara uma boa interpretacao
guando sentengas como essa aparecerem em textos. No entanto, se nao houver um
bom trabalho de analise linguistica por tras dessa pequena palavra. Ele ndo sabera
que ela significara adigdo e acionara somente seu conhecimento empirico de “ou”,
como alternativa.

Por isso, as atividades de Semantica no eixo da analise linguistica sao
importantes para o ensino de lingua portuguesa na Educagéo Basica, uma vez que
contribuem para o desenvolvimento de competéncias linguisticas e comunicativas dos
alunos. Nesse mesmo sentido, as organizadoras Muller e Paraguassu, da obra
intitulada “Ensino de gramatica: reflexdes sobre a semantica do portugués brasileiro”,
publicado no ano 2021, informam que a BNCC traz como uma das suas competéncias:

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo (MULLER, p.18. 2021)

Isso mostra que a competéncia 4, da BNCC, indica que a semantica deve ser
contemplada nas diferentes areas do conhecimento no que se refere ao material
didatico utilizado em sala de aula, sempre propondo deixar o estudante como

protagonista do processo de ensino-aprendizagem.
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Além disso, observamos que a BNCC define a competéncia como a capacidade
que os estudantes tém de mobilizar e articular conhecimentos, os conceitos e
procedimentos, habilidades de praticas cognitivas e socioemocionais da vida

cotidiana. Para Muller (2021),

[...]Jo estudante, por meio, da leitura e compreenséo textual, da argumentagao
no discurso oral e da produgao argumentativa nos textos escritos, pode se
sair bem nas mais diversas situacdes sociais, desde a feitura de uma carta
de reclamacgéo, prevista pelos direitos do consumidor, passando por uma
argumentagao oral em uma reunidao de condominio, até uma redagao para
concorrer a um cargo por meio de um concurso. Ou, seja a competéncia
linguistica, que se alastra pelos diversos niveis linguisticos (fonético-
fonoldgico, morfolégico, lexical, seméantico, sintatico e discursivo), permite ao
estudante que afirme seus valores por meio de agdes que contribuam para a
transformagédo da sociedade, tornando-a um lugar mais aprazivel para se
viver, mais humana, socialmente justa, pensando os aspectos sociais e 0s
ambientais, como, por exemplo, a preservagéo da natureza (MULLER, p.18.
2021).

Assim, a seméantica em sala de aula, segundo alguns linguistas de referéncia
citados anteriormente, deve ser tratada ndo apenas como o estudo dos sentidos das
palavras, mas, sim, com suas pluralidades. O que vem a corroborar com 0 pequeno
trecho da BNCC apresentado anteriormente em que traz a semantica de forma
implicita dentro das atividades fazendo uso de manifestagdo e negociacdo de
sentidos, valores e ideologias. Em geral, dentre outros, dizemos que o papel principal
da BNCC é reger os editais do livro didatico, promovendo, assim, especificamente
falando de nosso objeto de estudos, 0 uso da seméntica no material, vamos ver se
isso se verifica na proxima segéao.

Com isso, pode-se notar que a semantica pode ser bem melhor trabalhada e
nao deve se prender somente ao sentido das palavras. Isso pode ser reafirmado com
o conceito de semantica elaborado por Cangado e Amaral (2017, p. 8 apud
NOGUEIRA; BARRETO,2021, p.08)

[...] como uma disciplina ampla, estuda o sentido das palavras e também das
sentengas das linguas naturais”. Elas trazem a definicdo de Semantica que
estuda o sentido das palavras e sentengas de uma lingua e conceituam “a
Semantica Lexical como um campo de estudo mais especifico da Semantica,
ocupa-se primordialmente do sentido das palavras, estabelecendo relacbes
entre propriedades linguisticas e o sentido dos itens lexicais”. Nesse sentido,
a Semantica Lexical trata do estudo dos fendmenos do léxico (NOGUEIRA;
BARRETO,2021p.596).

A Semantica Lexical €, portanto, uma area de estudo que se dedica ao léxico,
ou seja, ao conjunto de palavras de uma lingua, e busca compreender como o sentido
dessas palavras é construido, ndo se limita apenas a analise de significados isolados

de palavras, mas também explora como as palavras interagem entre si para criar
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significados mais complexos em uma frase ou texto, sempre relacionando uma
palavra com a outra. Além disso, a Semantica Lexical também considera aspectos
culturais, historicos e sociais que influenciam a construgdo de significados das
palavras em uma determinada lingua. Mesmo assim, € da Semantica lexical a maior
parte dos estudos que se dedica ao significado do item lexical em si, mas seria

somente esse o papel da semantica no ensino? O que diza BNCC?

2.3 O QUE DIZ ABNCC

Apresenta-se agora a proposta de verificagdo e contemplacdo da semantica
no ensino de lingua portuguesa contida na Base Nacional Comum Curricular (2018),
a partir da analise do documento que trata do eixo de analise e reflexado linguistica,
focando no campo da semantica e como isso € trabalhado no livro didatico “Tecendo
Linguagens”. Especificamente, para o 6° ano do ensino fundamental 2, no campo da

semantica, a BNCC (2018) define que o aluno deve,

Conhecer e perceber os efeitos de sentido nos textos decorrentes de
fendmenos  léxico-seméanticos, tais como  aumentativo/diminutivo;
sinonimia/antonimia; polissemia ou homonimia; figuras de linguagem;
modalizagdes epistémicas, debnticas, apreciativas; modos e aspectos verbais
(BRASIL, 2018, p.83).

Mediante tal referéncia ao estudo do significado na BNCC, destaca-se a
importancia de conhecer e perceber os efeitos de sentido que podem ser gerados por
diferentes fendmenos Iéxico-semanticos presentes nos textos, consequentemente
tornando o aluno mais proficiente na leitura e producdo de textos visando uma
formacao mais critica e reflexiva.

Na BNCC, podemos identificar o campo da semantica presente nos objetos de
conhecimento, o que vai ser apresentado a seguir e também estabelecer as
competéncias e habilidades para o ensino da lingua portuguesa, que incluem o
desenvolvimento de habilidades relacionadas a semantica. Entre as competéncias

gerais da BNCC, destaca-se a de;

utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital - como meio para expressar e
partilhar suas ideias, experiéncias, sentimentos e informagbes, para
diferentes interlocutores, em diferentes contextos e esferas de atuagado

(BRASIL, 2018, p. 23).

Destaca-se a importancia de se utilizar diferentes formas de linguagem para se

expressar e comunicar de maneira efetiva em diversos contextos sociais. Enfatiza-se
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a necessidade de considerar as particularidades de cada meio de comunicagao e de
se adaptar ao publico a quem se dirige a mensagem, a fim de que ela seja bem
compreendida e tenha o efeito desejado. Além disso, deve-se reconhecer a
importancia das tecnologias digitais como um meio cada vez mais utilizado para a
comunicacdo e interacao social, ressaltando a necessidade de se desenvolver
habilidades para se comunicar de forma clara e eficiente em diferentes plataformas
digitais.

Nos objetos de conhecimento especificos da lingua portuguesa, do sexto ano,
encontramos a presengca de temas, expressos nas habilidades, relacionados a
semantica, tais como o estudo dos sentidos das palavras e das relagdes entre elas, a
compreensao e producéao de textos com diferentes fun¢des e géneros, a identificagdo
de figuras de linguagem, a referenciagdo com recursos de coesao referencial,
sinonimia, antonimia, homonimia, a representacdo de diferentes vozes (discurso
direto e indireto), entre outros.

Quando a BNCC trata do objeto de conhecimento, do sexto ano, “efeitos de
sentido”, entendemos que ela também esta falando do objeto de conhecimento
“semantica” e traz as habilidades relacionadas a escolha dos recursos persuasivos
para construcao dos textos, os efeitos de sentido que refletem na persuasédo dos
textos, assim como desenvolver a capacidade dos estudantes de inferir e justificar,
em textos multissemiéticos, o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo uso ambiguo de
palavras por exemplo, expressdes ou imagens ambiguas, de clichés, de recursos
iconograficos e de pontuagdo, importante também porque permite aos estudantes
desenvolverem uma capacidade critica em relacao a linguagem utilizada na producao de textos
multimodais, tornando-os mais conscientes das diferentes estratégias utilizadas para a
construcdo de sentidos e para a produgado de efeitos.

Portanto, podemos afirmar que a semantica esta presente na BNCC como um
dos aspectos fundamentais para o desenvolvimento da competéncia comunicativa e
linguistica dos estudantes e essas competéncias e habilidades devem ser trabalhadas
com os alunos nas diferentes esferas de ensino, especificamente na construgcao dos
curriculos das redes publicas e privadas de ensino.

Algumas habilidades que tratam dessa questao, sdo citadas como exemplo a

seqguir:
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(EF67LPO06) Identificar os efeitos de sentido provocados pela selegao lexical,
topicalizacdo de elementos e selegcado e hierarquizagao de informagdes, uso de 32
pessoa etc.

(EFO6LPO03) Analisar diferencas de sentido entre palavras de uma série sinonimica.
(EFO6LPO05) Identificar os efeitos de sentido dos modos verbais, considerando o
género textual e a intengdo comunicativa.

A BNCC também traz a questdo do conhecimento das classes de palavras
abertas (substantivos, verbos, adjetivos e advérbios) e fechadas (artigos, numerais,
preposicoes, conjuncgdes, pronomes) para poder falar do significado dessas classes e
analisar suas funcgbes sintatico-semanticas nas oracdées e seu funcionamento

(concordéancia). Para a BNCC, conhecer essas classes implica no significado, pois,

No que tange ao estilo, serdo levadas em conta as escolhas de Iéxico e de
variedade linguistica ou estilizagdo e alguns mecanismos sintaticos e
morfolégicos, de acordo com a situagdo de produgdo, a forma e o estilo de
género (BRASIL, 2018, p.81).

Essas classes advém dos estudos da Linguistica, os quais s&o divididos pelos
linguistas em um certo numero de areas que sdo estudadas mais ou menos

independentemente. Uma dessas areas € a da semantica, utilizada na BNCC como:

Os conhecimentos grafofénicos, ortograficos, lexicais, morfoldgicos,
sintaticos, textuais, discursivos, sociolinguisticos e semiéticos que operam
nas analises linguisticas e semioticas necessarias a compreensido e a
producdo de linguagens estardo, concomitantemente, sendo construidos
durante o Ensino Fundamental (BRASIL,2018, p.82).

A semantica estd dentro de todos esses conhecimentos, pois o significado estd em
todos eles, porém, vale destacar que ela esta mais evidenciada dentro dos conhecimentos
lexicais, textuais, discursivos e semidticos.

Na analise linguistica e semiética, de acordo com a BNCC,

Em fungao do privilégio social e cultural dado a escrita, tendemos a tratar as
outras linguagens como tratamos o linguistico — buscando a
narrativa/relato/exposi¢ao, a relagao com o verbal —, os elementos presentes,
suas formas de combinagdo, sem muitas vezes prestarmos atengdo em
outras caracteristicas das outras semioses que produzem sentido, como
variagbes de graus de tons, ritmos, intensidades, volumes, ocupagdo no
espaco (presente também no escrito, mas tradicionalmente pouco explorado)
etc. Isso é muito importante, pois, muitas vezes, a diferenga da entonagao da
voz pode mudar totalmente o sentido de uma sentenga. Por essa razdo, em
cada campo é destacado o que pode/deve ser trabalhado em termos de
semioses/modalidades, de forma articulada com as praticas de leitura/escuta
e producao, ja mencionadas nos quadros dessas praticas, para que a analise
nao se limite aos elementos dos diferentes sistemas e suas relagdes, mas
seja relacionada a situagdes de uso (BRASIL, 2018, p.83).
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Fica evidenciado, assim, na citagao, a importancia de valorizarmos as outras
linguagens além do verbal, uma vez que elas também produzem sentido. Esse trecho
aponta que, muitas vezes, tendemos a trata-las da mesma forma que tratamos a
linguagem escrita, focando nas narrativas, relatos e formas de combinagdo de
elementos, mas deixando de lado outras caracteristicas que podem ser tao
importantes quanto, como entonagao, ritmo, intensidade e ocupag¢ao no espaco, que,
igualmente, possuem significado.

A BNCC também destaca a importancia de trabalhar diferentes modalidades
semidticas, de forma articulada com as praticas de leitura, escuta e producgao, a fim
de explorar ndo apenas os elementos dos diferentes sistemas, mas também sua
relagdo com as situagdes de uso. Isso permite uma abordagem mais abrangente e
significativa da linguagem, considerando todas as suas possibilidades de produgao de
sentido.

O curriculo do Ensino Fundamental é constituido pelas experiéncias escolares
e seus atravessamentos que se integram nas areas do conhecimento. Estas séo
permeadas pelas relagbes sociais, buscando articular as vivéncias e o0s
conhecimentos dos alunos com os saberes historicamente acumulados. No que se
refere a semantica, dentre outros, destaca-se a questdo de que os alunos devem
conhecer e perceber os efeitos de sentido nos textos decorrentes de fendbmenos
Iéxico-semanticos, bem como os recursos de coesao semantica: sinonimia, antonimia

e homonimia.

2.3.1 COMPETENCIAS DE LINGUA PORTUGUESA QUE EXPLICITAMENTE
CONTEMPLAM A SEMANTICA NO 6° ANO

A BNCC é um documento importante que estabelece as competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos ao longo da educagao basica. No
entanto, é valido refletir sobre como ela pode limitar o trabalho do professor em sala
de aula, o que pode apresentar uma abordagem padronizada e prescritiva, ao definir
de forma detalhada o que deve ser ensinado e como deve ser avaliado, restringindo,
assim, a autonomia do professor em adaptar as estratégias de ensino de acordo com
as necessidades e interesses dos alunos. A énfase nas competéncias e habilidades
especificas definidas pela BNCC pode levar a uma visao limitada e reducionista do
processo educacional, podendo limitar a oportunidade de estimular a criatividade dos
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alunos e sua capacidade de se engajar ativamente no processo de aprendizagem.
Também, ha mais competéncias e habilidades, com relagdo ao significado que a
BNCC pode trazer.

Segundo a BNCC (2018), o aluno deve reconhecer o texto como lugar de
manifestagdo e negociacao de sentidos, valores e ideologias.

Para melhor entendermos como estdo divididas as habilidades na BNCC,

vejamos o quadro explicativo que ela apresenta a seguir.

FIGURA 1: Habilidades BNCC

EF67EFO1

SRR g T G AP SO iy ST |

a etapa de Ensino Fundamental indica a posicao da habilidade
na numeracao sequencial do
ano ou do bloco de anos

O primeiro par de letras nﬁic.ﬁj O ultimo par de numeros

O primeiro par de numeros
indica o ano (01 a 09) a que
se refere a habilidade, ou, no caso 4
de Lingua Portuguesa, Arte e
Educacao Fisica, o bloco de anos,
como segue: AR = Arte
Cl = Ciéncias

QO segundo par de letras indica
o0 componente curricular

Lingua Portuguesa/Arte EF = Educacéao Fisica

15 =12 ao 5% ano ER = Ensino Religioso
69 = 62 ao 9% ano GE = Geografia
HI = Historia

Lingua Portuguesa/Educacéao Fisica LI = Lingua Inglesa

12 =1% e 2% anos LP = Lingua Portuguesa

35 = 3%ao 5% ano MA = Matematica
67 = 6% e 7% anos

89 = 8% e 92 anos

Fonte:(BRASIL, 2018, p. 30)'

Segundo esse critério, o codigo EF67EF01, por exemplo, refere-se a primeira
habilidade proposta em Educagéao Fisica no bloco relativo ao 6° e 7° anos. (BRASIL,
2018, p. 30). Enquanto o codigo EFO6LPO1 indica a primeira habilidade do 6° ano de
Lingua Portuguesa.

As habilidades da BNCC sao um conjunto de competéncias que os estudantes
devem desenvolver ao longo da educacgdo basica, descrevem as aprendizagens

essenciais que os alunos devem alcancar em cada etapa da educacgao, a fim de se

'o quadro apresenta as unidades tematicas, os objetos de conhecimento e as habilidades definidas para cada ano
(ou bloco de anos), cada habilidade ¢ identificada por um cédigo alfanumérico.
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tornarem cidadaos criticos, criativos e capazes de lidar com as demandas da
sociedade contemporénea, que a seguir sdo apresentadas.

(EFO6LPO0O1) Reconhecer a impossibilidade de uma neutralidade absoluta no
relato de fatos e identificar diferentes graus de parcialidade/ imparcialidade dados pelo
recorte feito e pelos efeitos de sentido advindos de escolhas feitas pelo autor, de forma
a poder desenvolver uma atitude critica frente aos textos jornalisticos e tornar-se
consciente das escolhas feitas enquanto produtor de textos.

(EFO6LPO0O3) Analisar diferencas de sentido entre palavras de uma série
sinonimica.

(EFO6LPO05) Identificar os efeitos de sentido dos modos verbais, considerando
0 género textual e a intengdo comunicativa.

(EFO6LP12) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesao referencial (nome e
pronomes), recursos semanticos de sinonimia, antonimia € homonimia e mecanismos
de representagao de diferentes vozes (discurso direto e indireto).

(EF67LPO04) Distinguir, em segmentos descontinuos de textos, fato da opinido
enunciada em relacdo a esse mesmo fato.

(EF67LP05) Identificar e avaliar teses/opinides/posicionamentos explicitos e
argumentos em textos argumentativos (carta de leitor, comentario, artigo de opiniao,
resenha critica etc.), manifestando concordancia ou discordancia.

(EF67LP06) Identificar os efeitos de sentido provocados pela selegao lexical,
topicalizacao de elementos e selegcao e hierarquizagdao de informagdes, uso de 32
pessoa etc.

(EF67LP0O7) Identificar o uso de recursos persuasivos em textos
argumentativos diversos (como a elaboragéo do titulo, escolhas lexicais, constru¢des
metafdricas, a explicitagdo ou a ocultagdo de fontes de informagao) e perceber seus
efeitos de sentido.

(EF67LP12) Produzir resenhas criticas, vliogs, videos, podcasts variados e
producdes e géneros proprios das culturas juvenis (algumas possibilidades: fanzines,
fanclipes, e-zines, gameplay, detonado etc.), que apresentem/descrevam e/ou
avaliem produgdes culturais (livro, filme, série, game, cangao, disco, videoclipe etc.)
ou evento (show, sarau, slam etc.), tendo em vista o contexto de produgéo dado, as
caracteristicas do género, os recursos das midias envolvidas e a textualizagao

adequada dos textos e/ou producgdes.
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(EF67LP13) Produzir, revisar e editar textos publicitarios, levando em conta o
contexto de produgdo dado, explorando recursos multissemioticos, relacionando
elementos verbais e visuais, utilizando adequadamente estratégias discursivas de
persuasao e/ou convencimento e criando titulo ou slogan que fagam o leitor motivar-
se a interagir com o texto produzido e se sinta atraido pelo servigo, ideia ou produto
em questao.

(EF67LP17) Analisar, a partir do contexto de produgéo, a forma de organizagao
das cartas de solicitacdo e de reclamacao (datacéo, forma de inicio, apresentagao
contextualizada do pedido ou da reclamacgao, em geral, acompanhada de explicagoes,
argumentos e/ou relatos do problema, formula de finalizagdo mais ou menos cordata,
dependendo do tipo de carta e subscricdo) e algumas das marcas linguisticas
relacionadas a argumentacdo, explicacdo ou relato de fatos, como forma de
possibilitar a escrita fundamentada de cartas como essas ou de postagens em canais
proprios de reclamacdes e solicitacdes em situagdes que envolvam questdes relativas
a escola, a comunidade ou a algum dos seus membros.

(EF67LP22) Produzir resumos, a partir das notas e/ou esquemas feitos, com o
uso adequado de parafrases e citagoes.

(EF67LP25) Reconhecer e utilizar os critérios de organizagao tépica (do geral
para o especifico, do especifico para o geral etc.), as marcas linguisticas dessa
organizacao (marcadores de ordenacdo e enumeracao, de explicagao, definicao e
exemplificagao, por exemplo) e os mecanismos de parafrase, de maneira a organizar
mais adequadamente a coesao e a progressao tematica de seus textos.

(EF67LP27) Analisar, entre os textos literarios e entre estes e outras
manifestagdes artisticas (como cinema, teatro, musica, artes visuais e midiaticas),
referéncias explicitas ou implicitas a outros textos, quanto aos temas, personagens e
recursos literarios e semioticos.

(EF67LP31) Criar poemas compostos por versos livres e de forma fixa (como
quadras e sonetos), utilizando recursos visuais, semanticos e sonoros, tais como
cadéncias, ritmos e rimas, e poemas visuais e video-poemas, explorando as relacboes
entre imagem e texto verbal, a distribuicdo da mancha grafica (poema visual) e outros
recursos visuais e sonoros.

(EF67LP36) Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesao referencial (Iéxica e

pronominal) e sequencial e outros recursos expressivos adequados ao género textual.
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(EF67LP37) Analisar, em diferentes textos, os efeitos de sentido decorrentes
do uso de recursos linguistico-discursivos de prescrigdo, causalidade, sequéncias
descritivas e expositivas e ordenacao de eventos.

(EF67LP38) Analisar os efeitos de sentido do uso de figuras de linguagem,
como comparagao, metafora, metonimia, personificagao, hipérbole, dentre outras.

(EF69LP48) Interpretar, em poemas, efeitos produzidos pelo uso de recursos
expressivos sonoros (estrofagdo, rimas, aliteragbes etc), semanticos (figuras de
linguagem, por exemplo), grafico- espacial (distribuicdo da mancha grafica no papel),
imagens e sua relacdo com o texto verbal.

Dadas essas habilidades que estao relacionadas a semantica verificaremos se
no livro didatico essas habilidades verdadeiramente serdo contempladas, para isso na
proxima segdo vamos mostrar quais sao os conteudos, atividades e habilidades
presentes neste livro que estao relacionados com a semantica.

Na proxima segéo, analisaremos se o livro didatico aborda adequadamente as
habilidades relacionadas a semantica. Para isso, iremos apresentar os conteudos,
atividades e habilidades presentes no livro que estao diretamente relacionados a essa

area.

2.4 O QUE O LIVRO DIDATICO APRESENTA PARA A AREA DA SEMANTICA?

O livro didatico proposto para analise do referido trabalho esta presente na
coleténea “Tecendo Linguagens”, da editora FDT educacéo, é utilizado para o 6° ano
do ensino fundamental 2 e foi publicado no ano de 2020. Em sua apresentagao, esse

livro informa o seguinte:

Alinhada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a cole¢do Tecendo
Linguagens apresenta uma proposta didatico-pedagdgica pautada na
construgdo do conhecimento de forma critica, autbnoma e reflexiva. O
propdsito & contribuir para a construgdo de uma relagéo entre professor e
aluno, que séo considerados corresponsaveis no processo de aprendizagem.
Para isso, a colegédo apresenta propostas de trabalho, estruturadas em uma
coletanea textual diversificada e atualizada, que visam oferecer condi¢des
para que o aluno possa compreender a complexidade da realidade, aprimorar
sua capacidade comunicativa e ampliar, significativamente, sua inser¢éo e
atuacdo no espaco em que vive. A colegdo Tecendo Linguagens privilegia,
portanto, uma atitude positiva, construtiva, criativa e critica, de modo a tornar
a aprendizagem significativa, colaborativa e prazerosa (PNLD, 2020)

A proposta apresentada na introducdo do livro demonstra que essa colecao
esta de acordo com o que a BNCC propde para o ensino fundamental. Essa colecéo
de livros ¢é utilizada na rede publica de ensino do estado do Parana, portanto passou
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por um importante processo de escolha dentre tantas outras colegbes de livros
didaticos.

No que se refere ao eixo da producado de textos, as atividades descritas
compartilhadas séo indicadas na colegao por favorecerem a colaboragdo entre os
alunos. Para isso, € necessario que os alunos tenham claro qual € o género a ser
produzido e qual assunto a ser tratado, também €& primordial que preparem-se para a
escrita, reunindo informacgdes referentes ao tema escolhido, pensar na estrutura do
texto a ser produzido, seja nas caracteristicas ou a quem & dirigido. E necessaria uma
revisdo da escrita em que o aluno vai revisar o seu texto inserindo enunciados ou
eliminando, aprimorando, assim, suas escolhas, sejam na natureza fraseolodgica,
semantica, morfolégica ou sintatica.

No que diz respeito a Semantica, no eixo produg¢ao de texto, o livro apresenta
algumas observacdes que o professor deve observar, como a falta de clareza ou
ambiguidade do texto, problemas de concisdo - redundancia, emprego de termos
supérfluos, explicitagdes necessarias, problemas na orientagcdo temporal de uma
narrativa com mudanca inadequada dos tempos verbais, prejudicando a compreensao

do texto. Ainda nesse sentido, o livro didatico propde:

Considerar o contexto de producao do texto a ser reescrito e as diferentes
caracteristicas do género em questdo: intencdo comunicativa, dominio
discursivo, suporte textual, marcas linguisticas, silhueta do texto, coeséo e
coeréncia, selegao e combinagao de palavras construgdo de sentido, uso do
registro da lingua mais adequado a situagao de comunicagdo, ortografia etc.
Todos esses elementos sdo, portanto, passiveis de revisdo, desde que o
aluno seja orientado para revé-los de maneira seméantica (OLIVEIRA e
ARAUJO, 2020, p. XX).

O que significa que o aluno deve refletir sobre o sentido do texto e como ele
pode ser melhorado, em vez de simplesmente corrigir erros gramaticais ou
ortograficos. Essa abordagem contribui para o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos alunos e para que eles possam produzir textos mais adequados as
situacdes de comunicagao em que estio inseridos.

No que se refere ao eixo da analise linguistica, OLIVEIRA e ARAUJO (2020)

destaca que,

a colegdo apresenta propostas que vao gradativamente oferecendo aos
alunos atividades baseadas em textos e esporadicamente com abordagens
estruturais, possibilidades de descobrir as regularidades da lingua e observar
as irregularidades, observar, analisar, refletir também sobre a organizagéo
dos textos e os recursos gramaticais e discursivos utilizados (OLIVEIRA e
ARAUJO, 2020, p.XX).
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O estudo das estruturas linguisticas e discursivas em contexto, permite que os
alunos compreendam o funcionamento da lingua e se tornem capazes de utilizar as
estruturas linguisticas de uma forma mais eficiente de se trabalhar as habilidades
linguisticas e discursivas, contribuindo para sua formagéao como leitores e produtores
de textos competentes e criticos.

Ainda no que se refere ao eixo da analise linguistica, quando se fala em
gramatica, o livro traz consideragdes sobre o trabalho de Analise Linguistica/Semidtica

em sala de aula:

Preocupamo-nos, nesta colegdao, com aspectos de grande importancia
quando se trata do aprendizado da lingua portuguesa. Um deles, a ortografia,
tem seu foco no sistema complexo que estabelece as normas para se grafar
as palavras. Ja a analise linguistica focaliza procedimentos de analise e
reflexao sobre os usos que fazemos dos recursos que a lingua nos oferece
para produzirmos enunciados em situagdes de comunicagao diversas. Esses
aspectos caminham juntos na colegéo, e as propostas apresentadas vao,
gradativamente, oferecendo aos alunos, por meio de atividades geralmente
baseadas em textos e esporadicamente com abordagens estruturais,
possibilidades para descobrir as regularidades da lingua, para observar as
irregularidades e observar/analisar/refletir também sobre a organizagao dos
textos e os recursos gramaticais e discursivos utilizados (OLIVEIRA e
ARAUJO, et al, 2020, p. XXIII).

Destaca-se a importancia da ortografia e da analise linguistica no processo de
aprendizado da lingua portuguesa. A ortografia aborda as regras e normas de escrita
das palavras, enquanto a analise linguistica envolve a reflexdo sobre os recursos e
usos da lingua para a produgdo de enunciados em diferentes situagbes de
comunicagcdo. Com base nisso que esta no livro didatico, € a analise linguistica a
responsavel por munir o aluno de conhecimento sobre a lingua para que ele possa

mobilizar esse conhecimento no momento do uso da lingua. Ou seja:

(...) a andlise linguistica permite aos alunos mobilizar conhecimentos para
analisar nao somente os aspectos visiveis dos textos que produzem, aqueles
mais facilmente observaveis — a ortografia, o uso da norma-padrdo, a
paragrafagéo, a concordancia —, mas também aspectos mais complexos,
ligados ao género produzido — escolhas e tipo de registro adequados a
situagéo especifica de comunicagdo (OLIVEIRA e ARAUJO, 2020, XXIII).

E isso é o que vamos verificar na analise das atividades que o livro apresenta.
Das competéncias especificas de linguagens para o ensino fundamental, a

coletanea indica

utilizar diferentes linguagens - verbal (oral ou visual-motora, como libras,
escrita), corporal, visual, sonora e digital-, para se expressar e partilhar
informacgdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
reproduzir sentidos que levem ao dialogo, a resolugdo de conflitos e a
cooperacgéo (OLIVEIRA e ARAUJO et al, 2020, p,XLVII).
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Nessa perspectiva, destaca-se a importancia de se utilizar diferentes
linguagens para se expressar e se comunicar de maneira efetiva em diferentes
contextos. Reconhecendo a diversidade de formas de comunicacdo, incluindo a
linguagem verbal (oral ou escrita), corporal, visual, sonora e digital, cada uma dessas
formas pode ser utilizada para compartilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos, portanto, a importancia de desenvolver habilidades comunicativas que
permitam o uso adequado de diferentes linguagens em diferentes situagbes de
comunicagao.

No que se refere ao eixo Oralidade presente na colegao "Tecendo Linguagens”,

as autoras dizem que a colec¢ao esta alinhada com o que € proposto pela BNCC,

O Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em
situacdo oral com ou sem contato face a face, como aula dialogada,
webconferéncia, mensagem gravada, spot de campanha, jingle, seminario,
debate, programa de radio, entrevista, declamagao de poemas (com ou sem
efeitos sonoros), peca teatral, apresentacdo de cantigas e cangdes, playlist
comentada de musicas, vlog de game, contagéo de histérias, diferentes tipos
de podcasts e videos, dentre outras. Envolve também a oralizagao de textos
em situagbes socialmente significativas e interacdes e discussdes
envolvendo tematicas e outras dimensbes linguisticas do trabalho nos
diferentes campos de atuacédo (BRASIL, 2017, p. 76-77).

A énfase na compreensao do contexto como um fator determinante dos
diferentes registros linguisticos € fundamental para que os alunos desenvolvam
habilidades de comunicacao eficazes em diferentes situagdes e interlocugdes.

No campo do eixo da Oralidade, segundo Oliveira e Araujo (2020) “a
abordagem dos conteudos e a construgdo dos conceitos se dardo na interagéo
professor-aluno e aluno-aluno, por meio de atividades e procedimentos que priorizam
a reflexdo sobre a lingua e o que pretendem”, essas atividades e procedimentos
visam promover a reflexao sobre a lingua oral, seus elementos constitutivos e suas
implicagbes comunicativas, contribuindo para o desenvolvimento da competéncia
linguistica e comunicativa dos alunos.

A semantica esta envolvida nesse processo, pois a reflexdo sobre a lingua
inclui também a compreenséao dos significados das palavras, expressodes e discursos
utilizados na comunicacao oral, reconhecer caracteristicas da oralidade presentes em
textos escritos, como expressdes coloquiais, girias, entonagao, interjeicoes, entre
outros elementos linguisticos que sao tipicos da fala contribuem para uma leitura mais
critica e reflexiva, considerando ndo apenas o significado literal das palavras, mas

também os sentidos implicitos e as intengdes comunicativas das autoras.
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No que se refere ao eixo Leitura, presente na colegao "Tecendo Linguagens",

as autoras dizem que a colegao esta alinhada com o que € proposto pela BNCC,

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemiéticos e de sua interpretacdo, sendo exemplos as leituras para:
fruicdo estética de textos e obras literarias; pesquisa e embasamento de
trabalhos escolares e académicos; realizacdo de procedimentos;
conhecimento, discussao e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar
a reivindicagdo de algo no contexto de atuagdo da vida publica; ter mais
conhecimento que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre
outras possibilidades (BRASIL, 2017, p. 69)

O Eixo Leitura abrange as praticas de interagdo do leitor com diferentes tipos
de textos, sejam eles escritos, orais ou multissemidticos. Essas praticas incluem a
interpretacdo e compreensao dos textos, que podem ter finalidades diversas, como
apreciacao estética, pesquisa, embasamento de trabalhos, discussdo de temas
sociais, argumentacao publica e busca de conhecimento para projetos pessoais.

No contexto da semantica, a leitura envolve a compreensao dos significados
presentes nos textos, sejam eles explicitos ou implicitos. Os leitores precisam
identificar e interpretar as relacbes semanticas entre palavras, expressdes e ideias
presentes nos textos para compreender seu sentido global. Além disso, a leitura
também possibilita o desenvolvimento do vocabulario e da capacidade de inferéncia,
permitindo que os leitores ampliem seu conhecimento semantico e melhorem sua
compreensao dos textos. A semantica desempenha um papel fundamental na
interpretacéo e construgao de significados durante o processo de leitura.

O livro traz uma secéao que discute a leitura e o trabalho com o vocabulario, que
sdo fundamentais para a compreensao de textos e envolvem a semantica, como
afirma Angela Kleiman, “o ensino deveria estar ligado ao enriquecimento do
vocabulario do aluno e ndo a uma mera tarefa burocratica de procura de palavras num
dicionario, como costumeiramente é feita em contexto escolar’ (OLIVEIRA e ARAUJO
et al, 2020, p, XVII). Ensinar o vocabulario ndo se resume a procurar palavras em um
dicionario, mas envolve a compreensdo dos processos cognitivos relacionados a
interpretacao.

A seguir, apresentaremos as propostas para a semantica e também como essa
area é vista no livro didatico “Tecendo Linguagens” de lingua portuguesa do 6° ano
do ensino fundamental 2. Seguindo a ordem proposta pelo livro, na unidade 1
denominada “ ser e descobrir-se”, no que se refere a area da semantica, esse livro

vai conter:
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Quadro 2- propostas para a semantica no livro didatico

UNIDADE 1 - SER E DESCOBRIR-SE

PRATICAS OBJETOS DE HABILIDADES CONTEUDOS
DE CONHECIMENTO
LINGUAGEM
Andlise Léxico/morfologia | (EFO6LP03) Substantivo
linguistica/semi
otica
Leitura Efeitos de sentido Leitura de HQ
Relagao entre (EF67LP27) Leitura de autobiografia
textos (EF69LP48) Leitura de Poema
Reconstrugdo da Sentido préprio e
li . ,
textualidade sentido figurado
€ compreensao
dos efeitos
de sentidos
provocados pelos
usos de recursos
linguisticos
e multissemidticos
Producao de Relagao entre (EF67LP31) Pesquisa para produgao
textos textos de autobiografia
Producao de Poema
UNIDADE 2 — SER E CONVIVER
Analise Semantica/Coesédo | (EFO6LP12) Pronomes (pessoal, de
linguistica/ Coesao (EF67LP36) tratamento, possessivo,
Semidtica demonstrativo)

Discurso direto e discurso

indireto
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Leitura

Estratégia de
leitura

Distingcdo de fato e
opinido

Relacéo entre
textos
Reconstrucéo da
textualidade

€ compreensao
dos efeitos

de sentidos
provocados pelos
usos de recursos
linguisticos

e multissemioticos

(EFB67LP04)
(EF67LPO5)
(EFB7LP27)
(EFBILP48)

Leitura de charge
Leitura de crénica
Leitura de relato de
memorias

Leitura de capa de livro
Leitura de imagem:
ilustracao

Leitura de diario intimo
Leitura de classificado
poético

Leitura de poema
Leitura de romance

(fragmento)

UNIDADE 3 — CONVIVER EM SOCIEDADE

Andlise
linguistica/semi
Otica

Morfossintaxe

(EFOBLPO5)

Verbos — defini¢ao,
tempos e modos verbais
Verbos — Indicativo —
tempos verbais (presente,
pretérito
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Reconstrugao do (EFO6LPO1) Leitura de imagem:
contexto da cartum
producéo, Leitura de noticia
circulagao e Leitura de grafico
recepcao de texto Leitura de félder de
caracterizacdo do campanha
campo jornalistico Leitura de charge
e relacéo entre os Leitura de reportagem
géneros em Leitura de revista em
circulagao, midias quadrinhos
e praticas da Leitura de imagem: tela
cultura digital Leitura de graphic novel
Leitura de infografico
Leitura Relagéo entre (EF67LP27) Leitura de entrevista
textos
Estratégia de (EF67LP04)
leitura: Distingao
de fato e opinido
Estratégia de
leitura: (EF67LPO5)
identificacao de
teses e
argumentos
Apreciacéo e
réplica
Efeitos de sentido | (EF67LPO6)
UNIDADE 4 — SER E CONVIVER
Morfossintaxe (EFO6LPOS) Verbos — Indicativo —
(EFO6LPOG) presente, pretérito
(EFO6LPQ7) perfeito, mais-que-

Analise
linguistica/
Semidtica

perfeito e imperfeito
Concordancia verba
Verbos — Indicativo —
futuro do presente e
futuro do pretérito
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Leitura

Reconstrugéo do
contexto de
producéo,
circulacéo e
recepgao de
textos.
Caracterizagao do
campo jornalistico
e relacéo entre os
géneros em
circulagao, midias
e praticas da
cultura digital

Relagao entre
textos

Estratégia de
leitura Distingdo de
fato e opiniao

Estratégia de
leitura:
identificacao de
teses e
argumentos
Apreciacéo e
réplica

Efeitos de sentido

Reconstrucéo da
textualidade e
compreensao dos
efeitos de sentido
provocados pelos
usos de recursos
linguisticos e
multissemioticos

(EFOBLPO1)

(EFB7LP27)

(EF67LP04)

(EFB7LPO5)

(EF67LPO6)
(EFB7LPO7)

(EF69LP48)

Leitura de imagens —
ilustracoes, fotos e tela
Leitura de causo
Leitura de resenha
Leitura de cordel
Leitura de noticia
Leitura de reportagem
Leitura de receita
culinaria

Fonte: OLIVEIRA e ARAUJO, 2020
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3 METODOLOGIA

A metodologia adotada neste projeto de pesquisa baseia-se em uma
abordagem qualitativa. Inicialmente, a fundamentagao tedrica foi construida a partir
da pesquisa em textos, artigos cientificos, documentos e livros que apresentam
contribui¢des relevantes sobre o tema, visando embasar teoricamente a analise do
livro didatico.

Em seguida, realizou-se uma busca na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC 2018) para identificar as diretrizes propostas para o ensino-aprendizagem da
semantica no 6° ano do Ensino Fundamental 2. Foram analisados os eixos tematicos
propostos pelo documento, com énfase no campo da semantica, incluindo a leitura e
a interpretagcdo das habilidades e competéncias, bem como os objetos de
conhecimento condizentes a essa area.

Posteriormente, foi realizada a analise do livro didatico, com o objetivo de
examinar sua estrutura organizacional e identificar as propostas relacionadas a
semantica. Foi dada atengao especial aos capitulos e/ou se¢des que apresentavam
atividades explicitas relacionadas ao campo da semantica. Exemplos representativos
dessas atividades foram selecionados para a analise de dados.

Para a analise de dados, foram separadas no livro didatico todas as habilidades
referentes a area da Semantica citadas pela BNCC. A partir disso, foi feita uma analise
das atividades que estavam relacionadas a essas habilidades e verificadas se elas
realmente estavam sendo trabalhadas nessas atividades. Portanto, para cada
habilidade, foram separadas atividades semelhantes e foi apresentada, na sec¢ao de
analise, uma atividade de cada grupo. As demais foram citadas conforme o numero
ordinal da atividade e a pagina em que aparecem no livro didatico.

Além disso, foi realizado um levantamento tedrico abordando aspectos
relevantes para a analise, especialmente em relagdo a semantica, a BNCC, aos
estudiosos da area da linguistica no que tange a area da Semantica e ao livro didatico,
estabelecendo uma conex&o direta entre eles.

A pesquisa também utilizou estudos bibliograficos como fonte para analise dos
dados. A revisdo bibliografica seguiu um processo de mapeamento, buscando
referéncias contemporaneas que contribuissem de forma significativa para embasar
teoricamente o trabalho. A variedade de fontes utilizadas inclui livros, sites, revistas,

e outros materiais que colaboraram com o objeto de estudo.
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Dessa forma, a metodologia adotada permitiu uma anadlise criteriosa das
atividades e habilidades relacionadas a semantica presentes no livro didatico,
respaldada por uma fundamentacao tedrica consistente e diversificada, proveniente

de diversas fontes académicas e especializadas.
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4 ANALISE DO LIVRO DIDATICO

Nesta secdo, iniciaremos a analise do livro didatico verificando se as
competéncias e habilidades que estdo relacionadas a semantica na BNCC estéo
verdadeiramente contempladas no material didatico analisado. Para isso, vamos
mostrar alguns dos conteudos, das atividades e das habilidades presentes nesse livro,
analisando de forma a identificar, com base nos autores consagrados da area da
semantica e seus estudos expostos acima, questdes em que a semantica € mais
explicita, ou seja quando os conteudos de semantica sdo destinados especificamente
a semantica, e as questdes de interpretacéo de texto em geral ndo irdo ser trabalhadas
nesta etapa.

A andlise de dados é uma etapa fundamental em qualquer pesquisa que
envolve o estudo cientifico, nesse sentido, este capitulo tem como objetivo apresentar
exemplos de atividades trazidas pelo livro didatico que contemplem as habilidades
presentes na BNCC e que abordem o campo da semantica. Essa analise sera feita a
luz das teorias da linguistica, mais especificamente do campo da semantica.

Por meio da leitura deste capitulo, espera-se que o leitor possa compreender
como a analise de dados pode contribuir para o avang¢o do conhecimento na area de
semantica e de como ela esta sendo ensinada (cobrada) no livro didatico.

O primeiro exercicio analisado esta na pagina 15 do livro didatico e se refere a
pratica de leitura. Ele apresenta a habilidade (EF67LP27) que envolve a analise das
referéncias explicitas ou implicitas a outros textos, incluindo temas, personagens e
recursos literarios e semidticos, o que implica compreender as relagdes semanticas e
pragmaticas entre esses elementos e como eles sao utilizados para construir
significados nos textos.

A habilidade exige que o estudante compreenda a intertextualidade, ou seja,
como os textos se relacionam entre si, 0 que inclui a compreensdo da semantica
envolvida nas referéncias e nas possiveis reinterpretacdes que essas referéncias

podem gerar, com relagcao a temas, personagens e recursos literarios e semioticos.
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FIGURA 2: Exercicio livro didatico

D PRATICA DE LEITURA

Texto 1 —Tela

MNa histéria em guadrinhos que wvocé& acabou de ler, o Menino Maluguinho observe-se atentamente
na espelho. Agora vocé& vai conhecer uma obra de arte que retrata uma situagdo semelhante. Antes,
porém, responda as perguntas a seguir.

@1. Para vocé, o que € uma obra ar-
tistica? Dé exemplo de alguma
obra de arte que vocé conhece.
Resposta pessoal.
2. Vocé sabe o que & um autorretra-
to? O que essa palavra significa?
Resposta pessoal.

Atela ao lado € urm autorrretrato.
Autorretrato € o retrate gque uma
pessoa faz de si mesma em forma
de desenho, pintura, gravura ou de
descrigédo escrita ou oral. Por ser a
representacao que o artista faz de si
mesmo, ele registra o modo como
se vé ou como gostaria de ser visto.

Observe:

COLECAD PARTICULAR

Veldzguez, 2000 (1976,
de Rodrigo Cunha.
Acrilica sobre tela,
202 cm > 143 cm.

Fonte: OLIVEIRA e ARAUJO, 2020, p. 15

Em nota, a edigdo do livro didatico para o professor traz o seguinte

apontamento:

Toda leitura é uma atividade de produgao de sentido, e, como toda produgao
nao pode ser delimitada, fica uma pergunta: Como se inserem as respostas
das questdes apresentadas nesta colegao? Nesta colegao, o gesto de buscar
as respostas dadas pelo livro didatico deve ser visto como um ato que exige
sua agao reflexiva. Em vez de buscar “sinteses interpretativas”, ou seja, uma
Unica resposta para as questdes de interpretagao, vocé é convidado a ampliar
ou mesmo a se opor as leituras interpretativas apresentadas pelos diversos
leitores, com a ajuda das multiplas interpretacées que podem surgir na sala
de aula, desde que se dé espago para isso. Dessa forma, esperamos
contribuir com vocé, porém sem transmitir a impressao de que as respostas
certas se limitam exclusivamente ao que esta registrado neste Manual
(OLIVEIRA e ARAUJO, 2020, p. 15).

Sugere, assim, uma abordagem reflexiva e critica na utilizagédo do livro didatico

como recurso pedagogico. Em vez de buscar respostas prontas e unicas para as

questdes de interpretacao, os estudantes sao convidados a ampliar suas perspectivas

e opinides a partir de diferentes leituras e interpretagdes, considerando as multiplas

visbes que podem surgir no ambiente da sala de aula. Assim, o livro didatico é

apresentado como um guia, mas nado como uma fonte de verdades absolutas, e o

objetivo € incentivar o desenvolvimento do pensamento critico e autbnomo dos alunos.

Essa abordagem permite que os estudantes sejam ativos na construgdo do seu

préprio conhecimento, contribuindo para uma formagao mais completa e critica.
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O exercicio dois propde um questionamento aos alunos, "Vocé sabe o que é
um autorretrato? O que essa palavra significa?”, um exercicio que envolve o
significado de uma palavra pode ser util no livro didatico, desde que seja abordado de
forma adequada e contextualizada.

E importante que o exercicio ndo se limite a uma definicdo superficial da
palavra, mas, sim, que leve em conta seu uso em diferentes contextos e situagdes
comunicativas, indo ao encontro do que propde Pires de Oliveira et.al (2012) “O objeto
de estudo da Semantica ndo € propriamente o significado das sentengas, mas a
capacidade que um falante tem para interpretar qualquer sentenca de sua lingua”,
bem como propde o livro didatico. Além disso, € importante que o exercicio esteja
alinhado com as competéncias e habilidades previstas na BNCC, de forma a contribuir
para o desenvolvimento do aluno como um leitor critico e competente.

Dessa forma, concluimos que o exercicio que contempla a habilidade, atende
ao que ela propde, mas poderia ser melhor explorado, pois na atividade nédo sao
ativados os conhecimentos relacionados ao significado implicito e explicito. O

exercicio de perguntar "o que significa a palavra 'autorretrato™ pode ser um ponto de
partida valido para explorar a habilidade, no entanto, para uma abordagem mais
completa e aprofundada, é possivel expandir o exercicio, explorando diferentes
aspectos relacionados a palavra e suas conotagdes, como por exemplo: Comparagao
com outros termos relacionados, explorando termos relacionados como "autorretrato”
e "autobiografia", ou até mesmo a produgdo de um autorretrato pelos alunos, depois
fazendos refletir sobre suas escolhas.

No livro didatico, as autoras utilizam a habilidade (EF67LP27), acionada nessa
atividade analisada, ao longo de diversos exercicios, que podem ser encontrados nas
paginas listadas a seguir: na pagina 20, atividades 08 a 10 - intertextualidade entre as
acdes dos personagens, pagina 113, atividade de pratica de leitura, pagina 165,
atividade numero 09, pagina 199, atividade numero 05a, pagina 202, atividade numero
05 e pagina 219, atividade numero 02. Essas atividades estdo focadas na habilidade
qgue envolve a analise das referéncias explicitas ou implicitas a outros textos, incluindo
temas, personagens e recursos literarios e semioticos.

O livro didatico traz no capitulo 2 intitulado “aprendendo a ser poeta” uma série
de atividades que abordam uma unica vez em toda a obra a habilidade (EFO6LP03),

que diz respeito a capacidade dos estudantes de analisar e compreender as
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diferencas de sentido entre palavras que pertencem a uma série sinonimica, ou seja,
palavras que veiculam as mesmas informacdes.

Ao analisar uma série sinonimica, os estudantes devem identificar as palavras
que sdo sinbnimas, como explica Pires de Oliveira (et al, 2012, p. 39), “O que
caracteriza a sinonimia € expressar 0 mesmo pensamento (0 mesmo conceito), o
mesmo sentido, através de expressdes distintas”. Mas, como vimos anteriormente,
segundo Caetano, Mello e Souza (2021) apud Pires de Oliveira (2012), sinbnimos
perfeitos ndo existem e essa habilidade da BNCC previu isso e foi além, pois também
exige que os estudantes sejam capazes de perceber as diferencas sutis de sentido
entre essas palavras, que podem estar relacionadas ao contexto de uso, ao registro
de linguagem, as conotagdes ou mesmo as nuances de significado que cada palavra
carrega.

A habilidade (EFO6LPO03) esta relacionada ao objeto de conhecimento "léxico-
morfologia" no livro didatico, no sentido que envolve a analise das palavras em seu
aspecto lexical, ou seja, em relagdo ao seu significado e as suas variagdes
semanticas, a relagcdo com o objeto de conhecimento "léxico-morfologia" esta no fato
de que essa anadlise das diferencas de sentido entre palavras da série sinonimica
também pode envolver aspectos morfolégicos, como prefixos, sufixos ou raizes
comuns, que influenciam o significado das palavras. Os alunos podem identificar
essas semelhangas e diferencas morfologicas entre as palavras sinbnimas e
relaciona-las aos sentidos encontrados.

Na nota ao professor, o livro didatico menciona a habilidade em questao
contemplada na atividade 10, porém como podemos ler a seguir, a semantica esta

presente em outras atividades nao listadas como nas atividades 8 e 9.



42

FIGURA 3: Exercicio livro didatico

7. Ao utilizar a expressao “caso de poesia”, o autor fez referéncia a outra expressao muito usada pelas
pessoas no dia a dia. Ele reescreveu uma expressao conhecida, dando-lhe um novo sentido de acor-
do com as |dezas do texto. Qual & essa expressao?

150 0 poiiCia

8. Como vocé ja sabe, as vezes, uma mesma palavra pode ter varios significados. O sentido s6 pode

ser determinado pelo contexto, isto &, de acordo com a situagdo em que a palavra foi usada.

a) Leia a definicdo da palavra fama retirada de um dicionario.

fama s.f. 1 renome; notoriedade: O cantor alcancou
a fama rapidamente. 2 reputacdo: conceito: Meu avd
tem fama de ranzinza.

CEGALLA, Domingos Paschoal. Diciondrio escolar da lingua
portuguesa. Sao Paulo: Companhia Editora Nacional, 2013.

b) Em que sentido foi usada a palavra fama no texto 1, de Carlos Drummond de Andrade? O que
significa dizer que alguém “tem fama de mentiroso™?

9. Releia a fala do médico no texto ‘A incapacidade de ser verdadeiro” e responda: O que vocé enten-
deu por “poesia”? Resposta pessoa

10.Procure no dicionario o S|gn|f|cad0 da palavra ,ooes;a idenmlque 0 S|gn|f|cado que ma|s se aproxame
de sua resposta anterior. S 1s equnc 55
06 .1

Fonte: OLIVEIRA e ARAUJO, 2020, p. 44

Portanto, ao desenvolver a habilidade de analisar diferencas de sentido entre
palavras de uma série sinonimica, os alunos estdo explorando a semantica das
palavras, compreendendo as variagdes de significado e relacionando-as aos aspectos
morfolégicos presentes nas palavras. Os exercicios desta atividade estdo
relacionados ao sentido de algumas palavras, essas analises contribuem para o
aprimoramento do conhecimento lexical e morfolégico dos alunos. Essa é uma
atividade que contempla o eixo da analise linguistica, pois faz o aluno refletir sobre o
significado de uma palavra, no micro, seja “fama”, ou “poesia” e depois vai para o
macro, o texto, para verificar qual desses significados foi mobilizado ali considerando
o contexto. Essa relagao entre o micro e macro é fundamental para o conhecimento
linguistico e discursivo dos alunos.

O exercicio de busca do significado de uma palavra no dicionario, como por

exemplo a palavra “poesia”, pode ser uma atividade relevante para desenvolver a
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habilidade de analisar diferengas de sentido entre palavras de uma série sinonimica.
Embora “poesia” seja um termo especifico e ndo exatamente um sinénimo de outras
palavras, essa atividade pode ajudar os alunos a explorarem o campo semantico
relacionado a poesia e a perceberem os diferentes sentidos envolvidos nesse
contexto, como proposto na atividade 9 no qual os alunos com seu conhecimento
elaboram um significado e no posterior verificam no dicionario o significado.

A habilidade (EFO6LP12) esta ligada a utilizagdo de recursos de coesédo
referencial, recursos semanticos de sinonimia, antonimia e homonimia, e mecanismos
de representacao de diferentes vozes, esta diretamente relacionada a semantica.
Essa habilidade da BNCC esta relacionada com as atividades de reflexdes sobre o

uso da lingua, discursos diretos e indiretos, nas atividades 2c e 2d.
FIGURA 4: Exercicio livro didatico

2. Releia o seguinte trecho do texto.

PERY

— Quem és tu? — perguntou o principezinho. , : -
= Tu és bem bonita... N i

— Sou uma raposa — disse a raposa. | &= L -

- Vem brincar comigo - propds o principezinho. ;s ‘(/@ !
- Estou tao triste... ' '

DE SAINT-EX]

a) ldentifique no texto os verbos de elocugao que indicam a fala dos personagens.
erquni G D08 ol s | :r\ (85 rec a U )| 1;7‘. ( gu \

b) Que sinal de pontuagéo antecede esses verbos? quen era ela e disse que era hen taiFla
{ i c era Uma rapesa. U principezinio propas
¢) Reescreva as falas do principezinho fazendo uso dordiscurso indireto, DINCar COMEE |

d) Levante hipoteses: Que efeito & produzido no texto ao se optar pelo uso do discurso direto?

AOOUZ eimented id 0 personage tomandc
conte

125

Fonte: OLIVEIRA e ARAUJO, 2020, p. 125

Em nota ao professor o livro traz as seguintes propostas para a atividade 2c.
“Incentive os alunos a evitar repeticdes desnecessarias de palavras, tornando o texto
mais coeso”’(OLIVEIRA; ARAUJO, 2020, p. 125). Verificamos aqui uma relagdo com
a semantica, pois essa orientacdo visa enriquecer a expressao textual e evitar
redundancias. Ao evitar repetigdes, os alunos sdo encorajados a buscar sindnimos,
pronomes, expressdes equivalentes ou outros recursos semanticos que proporcionem

uma variedade vocabular adequada ao contexto.
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Essa habilidade esta relacionada a (EFO6LPO03) - analisada anteriormente -
que trata da questdo do sentido das palavras e agora ela é acionada para a escrita
proficiente de textos.

Para a atividade 2d o apontamento apresenta a seguinte proposta,

Estimule os alunos a perceber o efeito de autenticidade proporcionado pelo
discurso direto, trazendo mais verossimilhanga ao texto. Para isso, retome
outros trechos do diadlogo. Também ¢é importante que os alunos percebam
que o discurso direto traz mais fluidez, tornando mais facil a leitura e a
compreensao do texto (OLIVEIRA e ARAUJO, 2020, p. 125)

Percebemos que a relacado entre o estimulo aos alunos para perceber o efeito
de autenticidade, verossimilhancga e fluidez proporcionados pelo discurso direto, e a
semantica estédo relacionados a compreensao dos sentidos e significados no texto,
bem como ao desenvolvimento da habilidade de interpretagéo.

A semantica é a area responsavel pelo estudo dos significados das palavras e
das relagbes de sentido presentes nos textos, que nao deixa de ser a coeréncia
presente no texto.

Sendo assim, isso dialoga com o conceito de semantica elaborado por

Cancado e Amaral (2017, p. 8 apud NOGUEIRA; BARRETO, 2021, p.08)

Semantica, ocupa-se primordialmente do sentido das palavras,
estabelecendo relagdes entre propriedades linguisticas e o sentido dos itens
lexicais”. Nesse sentido, a Semantica Lexical trata do estudo dos fendmenos
do léxico (NOGUEIRA e BARRETO,2021, p.596).

A semantica é a area responsavel pelo estudo dos significados das palavras e
das relagdes de sentido presentes nos textos. O uso do discurso direto, ao reproduzir
as falas dos personagens de forma literal, contribui para uma maior autenticidade e
verossimilhanga na narrativa, permitindo que os leitores tenham uma experiéncia mais
proxima da realidade, ao estimular os alunos a perceberem esses efeitos do discurso
direto, estamos trabalhando com aspectos semanticos do texto. Esses conteudos
citados anteriormente, tais como sinonimia, uso do discurso direto, indireto, palavras
utilizadas para fazer coesao referencial sdo objetos de conhecimento citados na
BNCC que estdo bem presentes no livro didatico analisado.

A habilidade proposta pela BNCC e desenvolvida nesse contexto envolve a
interpretacdo e a compreensao do texto, uma vez que os alunos sao desafiados a
reconhecerem os efeitos de autenticidade, verossimilhancga e fluidez proporcionados
pelo discurso direto, relacionada ao entendimento dos sentidos das palavras,
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expressdes, dialogos e recursos linguisticos utilizados, bem como a capacidade de
estabelecer conexdes entre a forma como algo € dito e o seu significado.

No livro didatico, as autoras novamente fazem uso da habilidade (EFO6LP12),
que ja foi analisada na atividade da pagina 125 e agora, novamente, na pagina 108
atividades numero 01. Essas atividades estao focadas na habilidade que se refere a
capacidade de utilizar recursos linguisticos para garantir a coeséo e coeréncia de um
texto, o emprego de recursos seméanticos como sinonimia, antonimia e homonimia
para enriquecer o vocabulario e criar efeitos de sentido, e a habilidade de representar
diferentes vozes por meio do uso do discurso direto e indireto. Esses recursos
contribuem para a clareza, fluidez e compreensado do texto, além de permitir a
expressao de diferentes perspectivas e vozes dentro de uma narrativa ou
argumentacgao. No entanto, para haver essa proficiéncia nos textos, € preciso, antes,
trabalhar atividades especificas para analise e reflexdo do uso da lingua, o que nao
acontece, pois como vimos, elas ficam mais restritas a producado de textos e a
mobilizacdo de conhecimentos que n&o foram trabalhados em atividades de reflexao
da lingua.

Outra habilidade trabalhada no livro é a (EF67LP31), ela é responsavel por criar
poemas utilizando recursos visuais, semanticos e sonoros, ritmos, rimas, poemas
visuais e video-poemas, esta diretamente relacionada com a semantica, pois envolve
a exploracgao e a construgao de significados por meio desses recursos, como proposto

na atividade de producéao de texto no livro didatico, na pagina 65.
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FIGURA 5: Exercicio livro didatico

=) PRODUCAO DE TEXTO

Poema

Neste capitulo, vocé leu varios poemas e conheceu uma série de recursos utilizados na linguagem
poética. Que tal colocar em pratica esse conhecimento e construir os proprios poemas, organizando
uma apresentagao das criagdes da turma e de outros poemas de que vocé e 0s colegas tenham gos-
tado? Para a producao do texto, escolha uma das propostas a seguir.

Proposta 1

Cada aluno produzird o proprio poema tendo como ponto de partida a tela a seguir ou podera ba-
sear seu poema em outra pintura ou em uma fotografia que lhe estimule a capacidade criativa ou lhe
dé inspiracao.

Orientacdes

1. Para esta primeira pro-
posta, tome a imagem
como ponto de partida
para a escrita do poema.

RIE S, NEW YORK

2. Experimente as sensa-
¢oes e ideias que a ima-
gem lhe sugere e, com
essa experiéncia, escreva
alguns versos, buscan-
do perceber a selegao e
combinagao dos sons e
das palavras.

3. Depois, organize o0s ver-
sos e verifique se eles pro-
duzem os efeitos que de-
seja quanto ao sentido, a
sonoridade e ao ritmo do
poema. Utilize os recursos
estudados neste capitulo
e lembre-se de que um .
poema nao precisa ne- O cavalo de circo (1964), de Marc Chagall.
cessariamente ter rimas. Oleo sobre tela, 49,5 cm X 62,8 cm.

Fonte:OLIVEIRA e ARAUJO, 2020, p.65

A habilidade voltada para criar poemas com recursos visuais, semanticos e
sonoros esta diretamente relacionada com a semantica, pois envolve a exploragao e
a construgao de significados por meio desses recursos. Através da escolha cuidadosa
das palavras, dos arranjos visuais, dos ritmos, das rimas e das relagdes entre imagem
e texto verbal, os alunos séo incentivados a escrever alguns versos, buscando
perceber a selegao e combinagéo de palavras e sons verificando se eles produzem
os efeitos e sentidos que ele deseja, ndo focando somente na semelhanga de sons
das rimas. Vejamos a seguir a analise da atividade proposta pelas autoras.
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No primeiro passo, ao analisar uma imagem e tomar como ponto de partida
para a criagdo do poema, as autoras estabelecem uma conexao entre a linguagem
visual e a linguagem verbal, explorando as relagdes entre imagem e texto, o que tenta
abarcar o eixo da andlise linguistica (ndo muito explorada no livro didatico) e
semidtica. A imagem pode sugerir temas, emocgdes, atmosferas ou ideias que serao
desenvolvidas no poema.

No segundo passo, ao escrever 0s versos, o aluno busca perceber a selegéo e
a combinagao de sons, levando em conta aspectos como ritmo, cadéncia, rima e
sonoridade das palavras. A escolha dos sons contribui para criar efeitos estéticos,
transmitir sensacdes e enfatizar determinados aspectos do poema.

No terceiro passo, ao organizar os versos, o aluno verifica se eles produziram
o efeito de sentido desejado por ele, pois ndo é possivel ter somente semelhanga de
sons como nas rimas, e nao ter um sentido coerente com os demais itens linguisticos.
Observamos, assim, que a atividade contempla muito bem a habilidade proposta pela
BNCC.

Ainda explorando a producgao textual de poemas, no livro didatico, as autoras
utilizam a habilidade (EF67LP31) na atividade, que pode ser encontrada na pagina
44, as atividades dessa habilidade estdo focadas nos aspectos semanticos, no uso de
recursos como cadéncias, ritmos, rimas e figuras de linguagem que permitem explorar
jogos de palavras, criar associagdes de sentido e transmitir emogdes ou ideias de
forma mais intensa. A escolha das palavras e a combinagédo de elementos sonoros
também contribuem para a melhor escolha da constru¢ao de significados no poema.

Ainda no eixo da producgao textual, mais uma habilidade é explorada, a
(EF67LP36) da BNCC, que apresenta a utilizagado de recursos de coesao referencial
(lexical e pronominal) e sequencial ao produzir um texto, o que esta diretamente
relacionada a semantica, nosso objeto de analise. Sabemos que a semantica estuda
o significado das palavras e como elas se relacionam dentro de uma frase, entre
diferentes frases e ao longo de um texto. Vejamos a seguir o que propde a atividade
sobre a reflexao sobre o uso da lingua da pagina 108. Aqui, sim, o eixo da analise
linguistica é trabalhado.
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FIGURA 6: Exercicio livro didatico

§J REFLEXAO SOBRE O USO DA LINGUA

a) A briga era Eﬂlﬂ‘? [;_ar:ulj :;{ éua mae nossg hriga"l]. bj Esta nafluln; ar de Carol
("voce nao quis falar’). ¢ ere-s¢ d mae de Card ("ndo quis falar comigd’).
FIRESnER o) Pedir desculpas a Carol (*/he pedir desculpas”). &) Incomoda a mae de

aral (" me incomoda”). f) Quern promete & a méae (" s prometn”). E.I 0 guarto
Pronomes pessoal e de tratamento ¢ 5o Carol ("sew quarto”). h) Mée de Carol (“suamae”). ) & mée adora Carol

[“adora voce')
1. Releia a carta da mags de Carol, observando as palavras destacadas. Elas estio se referindo a nomes.
Mas a gue nomes? Relacione a palavra sublinhada ao nome a gue ela se refere no texto.

a) De quem era a briga?

b} Mo texto, vocé esta no
lugar de gue palavra?

c} A palavra comigo se
refere & mae ou a Caral?

Figuei muire chateada com F
rruito de voed . oviteim flpuel rmulte '_ Forjue

soomteseu e juerio. the pedic desrulzas. Disse
- coisas herrivais pora voed, minhg filha _ £ gue
grabel ficando nerosa. Mas voad Tem rosac,

Cardl, & 38U Juiirte £ ¢ s8u asPoce & deve ser do

d) Pedir desculpas
a guem?

bagurcado demals porgue e ieomedo.. : e| Incomoda a quem?

arase, nem k node, foi s ume curiosidd de,
MAE gu se Preéccupa com o fika, Mio saba jue
vord i fiear com e rouve. Mas Prometo, de
verdade, us e mals vou abrir sud Sgenda.
Me descul=e for ter uwadids & Seu asPoso
Uamos fazer os Fasas.

fi Quern promete?

STAMISIERE, Inés.

Der mie gue rraite adorae vocd, A agenda de Carol.
fugdnio Balo Horizonte:
Laitura, 2007,
gl De quem era o quarta?  h) Mae de quem? i} Adora a guem?

Cormo vocé pode abs?'var,vras em destaque na carta referem-se a Carol e 8 mae dela.
Observe alguns exempl
Eu prometo [...] v |...] vocé nao quis falar comigo.

mée de Carol WQ Carol msae de Carol

[...] éowﬁ | Q [...] queria Ihe pedir desculpas.
Car W Carol
E v‘as madas nomes.
as 5ao s qu am ou acompanham um nome. Por exemplo:

2
4
0P

Fonte: OLIVEIRA e ARAUJO, 2020, p. 108

A habilidade em questdo envolve a capacidade de identificar os pronomes
presentes no texto e de compreender a que nomes eles estdo se referindo como

proposto na atividade numero 1. Através dessa habilidade, os alunos séo orientados
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a observar e analisar como os pronomes sao utilizados para estabelecer a referéncia
a elementos anteriores, como substantivos ou expressdes lexicais, o que auxilia na
producao textual.

Ao conduzir os alunos nesta atividade, espera-se que eles sejam capazes de
perceber essa relagao entre os pronomes e 0s nomes, compreendendo como 0 uso
adequado desses recursos contribui para a clareza e a coesao do texto. As autoras
ainda sugerem em nota de rodapé que o professor elabore uma sequéncia didatica,
"Pronomes e seu uso na coesao textual" que apresenta um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para o desenvolvimento das habilidades
(EFO6LP12) e (EF67LP36).

Quanto aos pronomes, Bechara assim os define:

E a classe de palavras categorematicas que retne unidades em um ntcleo
limitado e que se refere a um significado Iéxico pela significagdo ou por outras
palavras do contexto. De modo geral, esta referéncia é feita a um objeto
considerando-o apenas como pessoa localizada no discurso. Do ponto de
vista semantico, os pronomes estao caracterizados porque indicam déixis (“o
apontar para”), isto &, estdo habilitados, como verdadeiros gestos verbais,
como indicadores, determinados ou indeterminados, ou de uma déixis
contextual a um elemento inserido no contexto, como é o caso, por exemplo,
dos pronomes relativos, ou de uma déixis ad oculus, que aponta ou indica um
elemento presente ao falante. A déixis sera anaférica se aponta para um
elemento ja anunciado ou concebido, ou cataférica, se o elemento ainda nédo
foi enunciado ou nado esta presente no discurso. Os pronomes podem
apresentar-se como absolutos — capazes de funcionar como nucleo de um
sintagma nominal, @ maneira dos substantivos — ou como adjuntos do nucleo,
a maneira dos adjetivos, dos artigos e dos numerais (BECHARA, 2009,
p.162).

A citagdo de Bechara descreve a natureza dos pronomes, destacando sua
capacidade de referir-se a um significado Iéxico por meio de significagdo ou por outras
palavras do contexto, isso se relaciona a habilidade (EF67LP36) que aborda a
utilizagdo de recursos de coesao referencial (Iéxica e pronominal) ao produzir texto,
demonstrando que ao utilizar pronomes de forma adequada, os alunos podem
estabelecer referéncias a elementos mencionados anteriormente no texto, evitando
repeticoes desnecessarias e promovendo a continuidade semantica, ideia essa bem
desenvolvida e apresentada na atividade analisada.

Ainda visando a produgao textual, a habilidade (EF67LP04) é posta em cena.
Ela consiste em distinguir, em segmentos descontinuos de textos, o que é fato e o que
€ opinido enunciada em relacdo a esse mesmo fato. Essa habilidade possui uma
relagdo com a semantica, pois envolve a compreensao do significado do que é um

fato e do que é uma opinido. Algo que ajuda a refletir sobre a lingua e que é
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extremamente importante em géneros discursivos tais como o artigo de opinido, por

exemplo. Essa habilidade é trabalhada em atividades como a abaixo analisada:

FIGURA 7: Exercicio livro didatico

Esse e um habito que 0s
japoneses adquirem desde
a infancia,

“Limpar o local apos as
partidas de futebol & uma ex-
tensao dos comportamentos
basicos ensinados na escola,
onde as criangas limpam as
salas de aula e 0s corredores
da escola”, explica Scott Nor-
th, professor de sociologia
da Universidade de Osaka.

“Com lembretes constantes
durante toda a infancia, esses
comportamentos se tornam
habitos para grande parte da

o B .
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populagdo.” - i .
“Além de aumentar a cons- Apos celebrarem a primeira vitona do Japéo contra um time sul-americano,
cientizagdo sobre a neces- os torcedores do pais comegaram a limpar o estadio. Rissia, 2018

sidade de limpeza e recicla-

gem, a limpeza em eventos como a Copa do Mundo é uma forma de os fas japoneses demonstrarem orgulho
de seu estilo de vida e o compartilharem com a gente”, explica North. “Que melhor lugar para falar sobre a
necessidade de cuidar do planeta com responsabilidade do que a Copa do Mundo?”

Isso ndo significa que haja mais ou menos paixao, insiste Mcintyre. E simplesmente que a paixdo nao
escapa a negligéncia das regras basicas de comportamento, sem falar da violéncia.

“Eu sei que isso pode soar superficial e chato, mas essa é a realidade de um pais que é construido em
cima do respeito e da educagao. E isso simplesmente se estende a fazer coisas respeitosas no futebal”, fala.
“Acho maravilnoso que a Copa do Mundo traga tantas nagdes e pessoas para aprender e trocar esse tipo
de cultura, Essa e a beleza do futebol.”

BBC News Brasil. Torcedores japoneses e senegaleses impressionam na Russia ao limpar
estadio apos os jogos. Nosso Goids, Goiénia, 20 jun. 2018. Disponivel em:
<https://bit.ly/2NKcndS>. Acesso em: 26 set, 2018,
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b) ApOs a selecao japonesa conseguir sua primeira vitoria em cima de uma selecao sul-americana,
batendo a Colémbia por 2 a 1, os torcedores do pais comegaram a limpar tudo.

¢) “Que melhor lugar para falar sobre a necessidade de cuidar do planeta com responsabilidade do
que a Copa do Mundo?"

d) “Limpar o local apoés as partidas de futebol € uma extensao dos comportamentos basicos ensi-
nados na escola, onde as criangas limpam as salas de aula e 0s corredores da escola.”

€) Minutos apés o fim da partida do Senegal contra a Polbnia, que terminou em 2 a 1 para os sene-

galeses, nesta terca, 19, eles comegaram a recolher todo o lixo deixado nas arquibancadas do
Estadio Spartak, em Moscou.

Fonte:OLIVEIRA e ARAUJO, 2020, p. 139 - 140

Ao identificar um fato em um trecho do texto, o estudante precisa reconhecer
uma informacéo objetiva, que pode ser verificada e comprovada através de evidéncias
concretas. Por outro lado, quando € apresentada uma opinido em relacdo a esse
mesmo fato, o estudante precisa identificar uma declaracédo subjetiva, baseada em
crencgas, sentimentos ou pontos de vista pessoais.

A habilidade requer uma analise semantica do texto, na qual o aluno precisa
compreender o contexto e a intencao das autoras para diferenciar fatos (informagdes
objetivas) de opinides (avaliagbes subjetivas). Isso envolve o entendimento das
palavras utilizadas, sua relacdo com os referentes no mundo real e a interpretacao
das construcdes frasais como proposto na atividade 3.

Portanto, a habilidade EF67LP04 envolve uma compreensdo semantica dos
elementos linguisticos presentes no texto, permitindo ao estudante distinguir entre
fatos e opinides expressas em segmentos descontinuos. Essa habilidade esta
presente em inumeras atividades no livro didatico.

Veremos que além dessa atividade analisada aqui anteriormente, as autoras
fardo uso dessa habilidade (EF67LP04) para resolugcao de atividades em todo o
decorrer do livro didatico. Essas atividades podem ser encontrados na pagina 92,
atividade numero 01, pagina 139, atividade numero 03, paginas 147 atividade numero
04 , pagina 155, atividades 03, 05-09, pagina 169, atividade numero 08, pagina 181,
atividade numero 01, pagina 185, atividades 01-02 e pagina 204, atividades 05-06,
pagina 213, atividade 2a, pagina 229, atividades 4-6, pagina 234 atividade.
Lembrando que essas atividades sao muito semelhantes entre si, justamente porque
visam trabalhar a mesma habilidade citada. Todos estdo voltados para a questéo,

distinguir, em segmentos descontinuos de textos, o fato da opinido enunciada em
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relacdo a esse mesmo fato, possuindo, assim, uma relagdo com a semantica, pois o
aluno precisa refletir sobre a lingua e coloca-la em situagéo real de comunicagao para
constatar se os elementos linguisticos envolvidos fazem parte de um fato ou de uma
opinido.

Seguindo essa mesma ideia, que € a da comparagao entre fatos e opinides, a
habilidade (EF67LP05) é trazida. Ela envolve a identificagdo e avaliacdo de
teses/opinides/posicionamentos explicitos e argumentos em textos argumentativos e
possui uma relacdo com a semantica. Quando se trata de identificar e avaliar
teses/opinides/posicionamentos explicitos e argumentos em textos argumentativos, é
necessario compreender o significado das palavras e expressodes utilizadas, bem
como entender as relagdes semanticas entre elas. Vejamos a atividade seguinte que

envolve essa habilidade.

FIGURA 8: Exercicio livro didatico

1AL 1| & VAIUTIZall| US VAUl Bs Ud UGS dil iudl Td 1id GUILUIG UTdsiisiid © 1id IWid GUIugd U Tguisiig,
9. Releia 0 depoimento de Jéssica Nascimento que ganhou o posto de "Deusa do Ebano do lie Aiyé
em um concurso de beleza negra promovido pelo bloco afro.

Jéssica afirma que o llé Aiyé transformou o carnaval em uma manifestacao politica e ressalta
a importancia do bloce. “E uma entidade que leva o discurso politico e social para as pessoas, de
representatividade, de luta contra a diseriminacdo e preconceito contra aqueles que ndo veem a
mulher negra como simbolo de beleza”. finaliza.

Responda:. Respostas pegsoais
a) Em sua opinido, falta representatividade da mulher negra nas diferentes midias?
b) Como vocé acha que pode se revelar o preconceito e a discriminacio contra a mulher negra?

¢) O que vocé acha sobre a promogao de eventos, cComo esse, para exaltar a beleza da mulher
negra?

244

Fonte: OLIVEIRA e ARAUJO, 2020, p. 244

Em nota as autoras trazem o seguinte apontamento sobre a atividade 9,

9. Nessa atividade, a proposta é que os alunos avaliem o posicionamento da
pessoa entrevistada e manifestem concordancia ou discordancia em relagao
a ela. Lembre aos alunos da importancia do respeito a opinido do colega e
explique-lhes que “representatividade” é a competéncia ou capacidade que
uma pessoa ou entidade tem para representar e defender os interesses de
uma comunidade, de uma nacgdo etc. (EF67LP05).( OLIVEIRA; ARAUJO,
2020, p. 244)
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Essa atividade propde que os alunos avaliem o posicionamento da pessoa
entrevistada em um texto argumentativo e exponham a concordancia ou discordancia
em relagéo a essa posigao. Durante essa atividade, é fundamental lembrar aos alunos
sobre a importancia de respeitar a opinido do colega, mesmo que haja discordancia.
Além disso, € importante fornecer aos alunos uma explicagcdo breve sobre o
significado do termo ‘“representatividade". Ao contextualizar, eles poderao
compreender melhor o conceito de representatividade e aplica-lo ao avaliar o
posicionamento da pessoa entrevistada. Essa compreensao permitira uma analise
mais critica e fundamentada.

Em se tratando de analise de um texto argumentativo, € preciso identificar as
teses, opinides ou posicionamentos apresentados pelas autoras. Isso requer uma
compreensao semantica para interpretar o significado das palavras e frases utilizadas,
bem como identificar as ideias centrais e as proposi¢cdes defendidas. Essa habilidade
semantica, se bem trabalhada, pode interferir nas mais variadas situacdes concretas

de comunicacao, tal como afirma Muller (2021, p. 18):

[...]Jo estudante, por meio, da leitura e compreenséo textual, da argumentacao
no discurso oral e da producdo argumentativa nos textos escritos, pode se
sair bem nas mais diversas situagdes sociais, desde a feitura de uma carta
de reclamacgéo, prevista pelos direitos do consumidor, passando por uma
argumentagao oral em uma reuniao de condominio, até uma redagéo para
concorrer a um cargo por meio de um concurso (Muller 2021, p. 18).

Além disso, a habilidade também envolve a avaliagdo dos argumentos
presentes no texto. Para isso, € necessario analisar a estrutura argumentativa, a
validade légica das inferéncias, a coeréncia das informagdes apresentadas e a relagéo
entre os argumentos e a tese/posicionamento proposto.

Essa habilidade (EF67LP05) analisada esté presente em diversas atividades
para resolugao no decorrer do livro didatico. Essas atividades podem ser encontradas
na pagina 90-91, atividades 01-08, pagina 169, atividade numero 07, paginas 183,
atividades 5, 6 e 7a, 7b, pagina 204, atividades 05 e 06, pagina 236, atividade numero
03, pagina 244, atividade numero 09. Lembrando que essas atividades sdo muito
semelhantes entre si, justamente porque visam trabalhar a mesma habilidade citada.
Todos estao voltados para a questdo da semantica, pois envolve a compreensao e
analise do significado das palavras, frases e argumentos em textos argumentativos,
permitindo ao aluno identificar, avaliar e expressar concordancia ou discordancia em

relacao as teses/opinides/posicionamentos apresentados.
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Nesse momento, as atividades que serdo analisados aqui estdo em um outro
capitulo, o 05, intitulado “Construindo um mundo melhor”, pagina 140 do livro didatico
no qual as autoras se referem ao subtitulo “Por dentro do texto”, nela, elas apresentam
a habilidade (EFO6LP01) que envolve a compreensao de que € impossivel alcancar
uma neutralidade absoluta ao relatar fatos, e que diferentes graus de parcialidade ou
imparcialidade podem ser encontrados em textos jornalisticos devido a escolhas feitas
pelas autoras em relagao ao recorte do texto e as palavras utilizadas. Ao reconhecer
esses fatores, os leitores podem desenvolver uma atitude critica em relagao aos textos
jornalisticos e tornar-se conscientes de suas proprias escolhas como produtores de

textos.

FIGURA 9: Exercicio livro didatico

Os torcedores do Senegal comemoraram a vitoria de sua selegao, a primeira de um time afri-
cano na Copa do Mundo da Rassia, com um exemplo de boas maneiras.

Essa organizacdo dos japoneses para deixar tudo limpo nas arenas esportivas surpreende
muitos estrangeiros. [...] Esse é um habito que os japoneses adquirem desde a inféncia.

MNos trechos, € passivel verificar que sdo atribuidas justificativas diferentes para as acoes de torcedo-
res senegaleses e japoneses. Responda:

s linr param o
d (e Slg "\l”Lc.r ().

IllJr‘ cle

e i i : = Resposta p
a) Qual é a justificativa atribuida a a¢&o dos senegaleses? pqti]

am 0 & stadio

b) Qual & a justificativa atribuida a agéo dos jgponeses? ! Respost e
eede a infancia

“ﬁL'Lr‘=‘~Dr‘L Ijt:m
¢) Relacicnando esses trechos ao conjunto da noticia, o autor do texto da mais destaque a cultura,
aons valores e aos hakitos japoneses ou senegaleses? Como?

d) O que as diferentes justificativas e o destaque a determinado povo podem revelar sobre a opinido
ou a parcialidade do jornalista no relato dos fatos?
Resposta possivel: Fssa naticia & totalmente parcial no tratamento da informagao.
5. Além do habito de limpeza dos japoneses, qua|s valores dessa cultura SGU destacados pelo ;omahsla
esportivo Scott Mcintyre em seu depoimento na noticia? Respostap I: 0 orgulho pelo estilo de vida
respeito e a0

- e
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Torcedores japoneses e senegaleses impressionam na Russia ao limpar estadio
apos 0s jogos
20 de junho ce 2018

Os torcedores do Senegal comemoraram a vitdria de sua selecao, a primeira de um time africano na
Copa do Mundo da Rissia, com um exemplo de boas mangiras.

Minutos apds o fim da partida do Senegal contra a Polénia, que terminou em 2 a 1 para 0s senega-
leses, nesta terga, 19, eles comegaram a recolher todo o liko deixado nas arquibancadas do estadio
Spartak, em Moscou.

RELTERS / FOTOARENA

ik - - - - " = -

A toreida do Senegal virou noticia no mundo ao limpar as arquibancadas do estddio em Moscou apés a vitdria
contra a Poltinia na Copa da Rissia, 2018,

A faxina apos um jogo também foi destague na Arena Mordovia, na cidade de Saransk. Por 14, os
japoneses repetiram as cenas vistas na Copa do Mundo de 2014, no Brasil, e na Qlimpiada do Rio, em
2016, entre outros grandes eventos,

Apos a selecao japonesa conseguir sua primeira vitoria em cima de uma selegao sul-americana, ba-
tendo a Coldmbia por 2 a 1, os torcedores do pais comegaram a limpar tudo.

Equipados com grandes sacos de lixo que levaram para 0 estadio, eles caminharam pela arquibancada
recolhendo todo o lixo que encontraram.

“Nao é apenas parte da culturado futebol, mas parte da cultura japonesa”, disse o jornalista esportivo
Scott Mcintyre & BBC. Ele esta na Rlssia acomparhando a equipe japonesa e nao ficou surpreso com
a atitude dos torcedores.

“Vocé costuma ouvir as pessoas dizerem que o futebol é um reflexo da cultura. Um aspecto importante

da sociedade japonesa e garantir que tudo esteja absolutamente impo € isso acontece em todos os
eventos esportivos”,

Um habito construido desde a infancia

Essa organizagao dos japoneses para dexar tudo limpo nas arenas esportivas surpreende muitos
gstrangeinos.

‘Alguns podem deixar uma garrafa ou algum tipo de pacote de alimentos no chéo e, em seguida, séo
surpreendidos por um tapinha nas costas pelos japoneses, indicando que eles devemn limpar ou levar
para casa o lixo, mas ndg podem deixar por 18", diz Mcintyre,
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Esse & um habito que os
japoneses adquirem desde
a infancia.

‘Limpar o local apds as
partidas de futebol & uma ex-
tensao dos comportamentos
Dasicos ensinados na escola,
onde as ¢riangas limpam as
salas de aula e os corredores
daescola”, explica Scott Nor-
th, professor de sociologia
da Universidade de Osaka.

‘Com lembretes constantes
duranie todaa infancia, esses
comportamentos se tornam
habitos para grande parteda
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populagéo.” :
‘Além de aumentar a cons- Apds celebrarem a primeira vitdria do Japao contra um time sul-americano,
cientizagdo sobre a neces- os torcedores do pais comegaram a limper o estidio. Rassia, 2018.

sidade de limpeza e recicla-

gem, a limpeza em eventos como a Copa do Mundo & uma forma de os fas japoneses demonstrarem orgulho
de seu estilo de vida e 0 compartilharem com a gente”, explica North. “Cue methor lugar para falar scbre a
necessidade de cuidar do planeta com responsabilidade do que a Copa do Mundo?”

Isso nao significa que haja mais ou menos paixao, insiste Mcintyre. E simplesmente que a paixac nao
escapa & negligéneia das regras basicas de comportamento, sem faler da violgncia.

“Eu sei que isso pode soar superficial @ chato, mas essa @ a realidade de um pais gue e construido em
cima do respeito e da educagag. Eisso simplesmente se estende a fazer coisas respeitosas no futebol”, faia.
“Acho maravilnoso gue a Copa do Mundo traga tantas nagdes e pessoas para aprender e trocar esse tipo
de cuitura. Essa € a beleza do futebol.”

BBC Mews Brasil. Torcedores japoneses e senegaleses impressionam na Russia ao impar
estadio apods 0s jogos. Nosso Gois, Goidnia, 20 jun. 2018. Disponivel em:
<https:/bitly/2NKendS>, Acesso em: 26 set. 2018,

CLOSSARIO
Negligéncia: desrespeito, desatencan, menosprezo, desinteresse.
J

Fonte: OLIVEIRA e ARAUJO, 2020, p. 138-139-140

Em nota, a edigdo do livro didatico para o professor traz o seguinte
apontamento:

Sugerimos que as atividades sejam discutidas e respondidas pelos alunos
em duplas ou em pequenos grupos. Atente para que alunos com mais
dificuldade de aprendizagem nao sejam excluidos. Verifique a possibilidade
de inseri-los em grupos que demonstrem menos dificuldade para a realizagao
das tarefas apresentadas. E necessario que vocé tenha conhecimento das
competéncias e habilidades iniciais dos alunos com diferentes dificuldades de
aprendizagem, para compreender seus avangos. Acompanhe-os mais de
perto, para que possam, de acordo com suas possibilidades, participar
ativamente nas discussoes, na realizagao de tarefas e no desenvolvimento
de suas competéncias e/ou habilidades propostas (OLIVEIRA e ARAUJO,
2020, p. 139).
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Essa nota recomenda que as atividades sejam feitas em grupos para promover
interagdo e colaboragcdo entre os alunos, mas é importante incluir alunos com
dificuldades de aprendizagem. O professor deve conhecer as habilidades dos alunos
para compreender seu progresso e acompanha-los de perto, permitindo que todos
participem ativamente das discussbes e tarefas, independentemente de suas
dificuldades.

Na atividade 04, podemos observar que as autoras propdéem a analise critica
do texto jornalistico. A partir dos trechos apresentados, busca-se evidenciar a forma
como as autoras atribuiram diferentes justificativas para as acbdes dos torcedores
senegaleses e japoneses, bem como o destaque dado a determinados valores
culturais. Com isso, pretende-se fazer com que o leitor perceba que a escolha de
determinadas palavras e a construgao do texto podem revelar a opinido ou a
parcialidade do jornalista na abordagem dos fatos. Essa escolha que as autoras do
texto fazem n&o é semantica, mas o significado dos termos escolhidos e como eles
se se dao no texto € semantico. Além disso, a questdo c) aponta para a importancia
de se observar o contexto geral da noticia para compreender os valores e habitos
culturais que estao sendo destacados.

E, no exercicio numero 05, as autoras buscam incentivar o desenvolvimento do
pensamento critico, para que os alunos se posicionem diante do que leem e
compreendam a possibilidade de parcialidade nas noticias, mesmo quando as
empresas jornalisticas enfatizam a "imparcialidade" como um de seus principios
editoriais. Além disso, podemos observar que também fora as atividades acima
citadas, a atividade numero 06 letra (a) da mesma pagina também segue essa mesma
linha de raciocinio para que o aluno possa respondé-lo.

Nesse sentido, vemos que as autoras tentam tragcar metas para que os alunos,
por meio de conhecimentos linguisticos e dos textos como referéncia, fagam uso de
contextos reais para que esse aluno busque uma atitude reflexiva sobre o assunto
abordado no texto. Para Muller (2021, p. 18), “(...) o estudante, por meio da leitura e
compreensao textual, da argumentacao no discurso oral e da produgcao argumentativa
nos textos escritos, pode se sair bem nas mais diversas situa¢des sociais (...)". A
autora propde que os alunos desenvolvam competéncias comunicativas para interagir
adequadamente em diferentes situagdes sociais. Dessa forma, essa atividade esta
condizente com o que a BNCC propde, na habilidade mencionada no livro didatico, e

também esta de acordo com o que a literatura cientifica da area da semantica propde.
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A leitura e compreensao de textos sao importantes para ampliar os repertorios
linguisticos e compreender diferentes pontos de vista. A produgdo de textos
argumentativos incentiva a reflexdo sobre as proprias opinides e ajuda no
desenvolvimento de habilidades discursivas fundamentais para a vida em sociedade,
assim como prevé a BNCC, porém, para escrever com proficiéncia € preciso ler como
tal.

Veremos que além dessas atividades analisadas aqui anteriormente, as
autoras farao uso dessa habilidade (EFO6LPO01) para resolugao de atividades em todo
o decorrer do livro didatico. Essas atividades podem ser encontradas na pagina 144,
atividade numero 07, pagina 146, atividades 01 a 04, paginas 155-156 atividades 06
a 09, pagina 169, atividade numero 08, pagina 203, atividade numero 04, pagina 229,
atividades 04 a 06, pagina 234, atividade numero 09 e pagina 245, atividades numero
10 letra (a). Lembrando que essas atividades sdo muito semelhantes entre si,
justamente porque visam trabalhar a mesma habilidade citada. Todos estédo voltados
para a questao da argumentagéo e a parcialidade de quem enuncia os textos trazidos
pelo livro didatico. Muitos, em seus enunciados, requerem que o aluno saiba a
diferenga entre um fato e um argumento, o que perpassa o significado de cada trecho
de texto analisado.

Seguindo esse mesmo raciocinio, veremos que o livro didatico no capitulo 07,
intitulado "Historias que o povo conta”, as autoras vao trazer atividades em que o
objetivo é propor um desafio ao aluno para que ele compreenda as escolhas de
palavras feitas no titulo e subtitulo, e como essas escolhas destacam um determinado
fato.

As atividades propostas na pagina 203 do livro didatico apresentam a
habilidade (EF67LP06) que se refere a identificar os efeitos de sentido causados pela
escolha de palavras, pela organizacdo de informacdes e pela utilizagdo de recursos
como a 32 pessoa, na construgcao de textos. Isso envolve compreender como essas
escolhas influenciam o significado do texto, destacando certos elementos e
hierarquizando informagdes. A habilidade destacada pelo livro € a (EF67LP07) que
refere-se a capacidade de identificar o uso de recursos persuasivos em textos
argumentativos diversos. Isso inclui analisar a elaboragdo do titulo, as escolhas
lexicais, as construcbes metaféricas e as explicitas ou ocultas fontes de informacao.
O objetivo é perceber como esses recursos influenciam o sentido do texto e tém o

proposito de persuadir o leitor, buscando convencé-lo de determinado ponto de vista
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ou acao. Nesse sentido, a habilidade de identificar os efeitos de sentido provocados
por recursos linguisticos, como selecao lexical, focalizagdo de elementos e
hierarquizacdo de informagdes, consiste em reconhecer como essas escolhas afetam
o significado e a interpretacdo de um texto.

Ja a habilidade de identificar recursos persuasivos em textos argumentativos
envolve reconhecer estratégias como o titulo, escolhas de palavras e constru¢des
metaforicas, e entender como essas estratégias sdo usadas para persuadir o leitor e
influenciar suas emogdes, opinides e decisbes. Compreender esses recursos €
importante para uma leitura critica e uma interpretacdo consciente de textos

argumentativos, como veremos a seguir:

FIGURA 10: Exercicio livro didatico

«=— —» https://diversao.r7.com/tv-e-entretenimento/os-causos-de-rolando-boldrin-21072017

Os causos de Rolando Boldrin

Aos 80 anos, artista tem sua biografia langada
21/07/2017 - 18h20

Musico, cantor, compositor, apresentador de TV, ator de
teatro, de televisao e de:ginema, além de ser um grande
pesquisador da cultura popular brasileira, © contador de
causos Rolando Boldrin chega aos 80.anos de idade e coloca
tudo o que viveu nos 58 anos de carreira no papel. Chega
as livrarias a biografia “A histéria de Rolando Boldrin - Sr.
Brasil", escrita pelos jornalistas Willian Corréa e Ricardo Taira.

Sao 224 paginas recheadas de historias, fotografias, lem-
brangas das dificuldades edas conquistas, além da disposicdo
deimergulhar em novas possibilidades de trabalho e, assim,
abrir caminhos para a eultura brasileira, Estdo la nomes
como o de Irene Ravache, Gilberto Gil, Armando Bogus,
Hebe Camargo, Moreira da Silva, entre outros.

PIERRE YVES AEFALODIVULGACAD

O contador de causos Rolando Boldrin.
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POR DENTRO DO TEXTO
1. Qual fato originou a produgéo dessa resenha? 02 [0lando B

2. Releia o titulo da resenha.

{ Os causos de Rolando Boldrin }

* Em sua opinido, por que o autor usou o termo causos no titulo da resenha sobre a biografia de
Rolando Boldrin?

3. Agora releia o subtitulo ou a linha fina da resenha:

[ Aos 80 anos. artista tem sua biografia lancada J

a) Qual € a relacao do subtitulo com o titulo da resenha?
b) Que fato € ressaltado no subtitulo?

¢) Por que o autor se refere a Boldrin como artista e nao como contador de causos no subtitulo?

Fonte:OLIVEIRA e ARAUJO, 2020, p. 203

O livro didatico para o professor traz o seguinte apontamento em sua edigao:

Nessa secao, os alunos sdo convidados a realizar a leitura de texto de género
resenha de livro. Antes da leitura, faca as perguntas a seguir e outras que
possam surgir durante a discussdo sobre o assunto, a fim de levantar
conhecimento prévio sobre o tema que sera abordado. Permita que os alunos
se expressem livremente, desde que respeitem os turnos de fala dos colegas
e as opinides divergentes. Realize intervencgdes, por meio de perguntas,
sempre que surgirem opinides e relatos que possam colaborar e ampliar a
discussdo que sera realizada durante a leitura da resenha. Se achar
interessante, fornega aos alunos os dados da biografia de Rolando Boldrin:
CORREA, Willian; TAIRA, Ricardo. A histéria de Rolando Boldrin: Sr. Brasil.
S&o Paulo: Contexto, 2017 (OLIVEIRA; ARAUJO, 2020, p. 203).

Nessas atividades, o objetivo é desafiar o aluno a compreender as escolhas de
palavras feitas no titulo e no subtitulo e identificar qual fato é enfatizado por essas
escolhas. Orientando os alunos a perceber que as palavras selecionadas, a
organizacao das informacdes e a decisao de explicitar ou nao certas informagdes nao
sao aleatdrias, mas, sim, estratégicas para criar sentidos especificos no texto.

Nessa perspectiva, veremos que nos termos do filésofo Paul Grice (2019, apud
Pires de Oliveira, et al 2012, p.21), a Seméantica se ocupa do significado literal (ou
gramatical), da sentencga, enquanto a Pragmatica estuda o significado do falante.
Nesse sentido, a semantica busca reconstruir o significado de uma frase, uma vez que

a combinagédo das palavras confere sentido a sentenga. Embora ambas estejam
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relacionadas ao contexto, elas desempenham finalidades diferentes. Neste caso,
concluimos que as autoras do texto podem ter considerado o fato de ter escolhido a
palavra "artista" para destacar o objeto da resenha, pois ele amplia as fun¢des de
Boldrin e , assim, € uma forma de enaltecé-lo. A atividade percebe essa questao e a
aponta como objeto de reflexdo sobre a lingua, uma escolha que resulta em um efeito
positivo em relagdo ao objeto da biografia.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também aborda a necessidade de
compreender as classes de palavras abertas (substantivos, verbos, adjetivos e
advérbios) e fechadas (artigos, numerais, preposi¢coes, conjungdes, pronomes), a fim
de discutir o significado dessas classes, analisar suas fun¢des sintatico-semanticas
nas oragdes e compreender seu funcionamento, incluindo a concordancia. Portanto,
podemos afirmar que os exercicios propostos aqui estdo alinhados com as diretrizes
estabelecidas na BNCC.

Essa é mais uma atividade que encontra-se no ambito dos eixos da leitura. A
questdo 3c) poderia abordar melhor a questdo dos sentidos para uma mesma
referéncia. Trabalhar a questao de existir o sentido “contador de histérias” para Boldrin
e problematizar o sentido “artista” o qual engloba multiplos sentidos dentro dele. O
exercicio no micro, tratando da questdo dos variados sentidos para uma referéncia,
poderia contribuir para o aluno mobilizar esses conhecimentos para responder
questdes como a 3c.

Essa mesma questdo do sentido e referéncia, abordada no micro, com
exemplos no macro (nos textos), poderia auxiliar também o aluno a aprender como se
faz uma coesao referencial, utilizando elementos variados, pois entendendo bem a
nocao de sentido o auxiliaria nisso.

Veremos que além dessas atividades analisadas aqui anteriormente, as
autoras farao uso dessas habilidades (EF67LP06) e (EF67LP07) para resolugéo de
atividades em todo o decorrer do livro didatico. Essas atividades podem ser
encontrados na pagina 140, atividade numero 06 letra (b), pagina 143, atividade
numero 04, pagina 144, atividade numero 07, pagina 154, atividade numero 02, pagina
168, atividades numeros 02 letras (b) e (c), numero 05, pagina 181, atividade numero
01, pagina 228, atividades numeros 01 e 02, pagina 229, atividades numeros 04 a 06,
pagina 233, atividades numeros 01 a 03, pagina 242, atividades numeros 01 a 03,
pagina 244, atividade nimero 07 letra (c), pagina 246, atividade numero 06. E
importante destacar que essas atividades possuem uma grande semelhanga entre si,
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pois tém como objetivo desenvolver a mesma habilidade mencionada. Trata-se da
capacidade de reconhecer os efeitos de sentido resultantes da escolha das palavras,
da organizacdo dos elementos em destaque, da selecdo e organizagdo das
informagdes, do uso da terceira pessoa, bem como de compreender o uso de
estratégias persuasivas em textos argumentativos, como a formulagdo do titulo,
selecao de palavras, construgdes metaféricas e a revelagdo ou ocultagado de fontes
de informacdo, a fim de identificar os efeitos de sentido produzidos por essas
estratégias.

Nas atividades a seguir, veremos que as autoras do livro didatico ainda no
capitulo 07, pagina 219, vai trazer atividades referente ao subtitulo "Conversa entre
textos”, fazendo uso da habilidade (EF69LP48) que procura interpretar, em poemas,
efeitos produzidos pelo uso de recursos expressivos sonoros (estrofagdo, rimas,
aliteracdes etc), semanticos (figuras de linguagem, por exemplo), grafico- espacial
(distribuigdo da mancha grafica no papel), imagens e sua relagdo com o texto verbal.
A habilidade (EF69LP48) no livro didatico tem como objetivo que o aluno identifique
os elementos presentes no poema narrativo com base nos recursos de versificagao e
estrofacao, uso de metaforas e comparacgdes. Dessa forma, o professor deve iniciar a
leitura do texto junto aos alunos e esteja aberto para ouvir seus comentarios,
incentivando-os a compartilhar se ja conheciam o poema de cordel. Em seguida,
explorar o contexto de produgao do poema de cordel, incluindo onde ele foi publicado,

quem é o autor e como o texto foi organizado.



FIGURA 11: Exercicio livro didatico

Com a feicao de guerréra
Uma formiga animada
Gritou para as companhéra:
Vamo minhas camarada
Acaba com os capricho
Deste ignorante bicho

Com a nossa for¢a comum
Defendendo o formiguéro
Nas somos muitos miéro

E este zebu & s6 um,

Tanta formiga chegou
Que a terra ali ficou cheia
Formiga de toda ¢d
Preta. amarela e verméa
No boi zebu se espaiando
Cutucando e pinicando
Aqui e ali tinha um moio
E ele com grande fadiga
Pruqué ja tinha formiga
Até por dentro dos dio.

Com ¢ lombo todo ardendo
Daquele grande aperreio
zebu saiu correndo
Fungando e berrando feio
E as formiga inocente
Mostraro pra toda gente
Esta licio de mora

Contra a farta de respeito
Cada um tem seu direito
Até nas leis da natura.

As formiga a defendé

Sua casa, o formiguéro,
Botando o boi pra corré
Da sombra do juazéro,
Mostraro nessa licio
Quanto pode a unido;
Neste meu poema novo

O boi zebu qué dizé

Que ¢ os mandao do podé,
E as formiga é o povo.
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ASSARE, Patativa do. Ispinhe ¢ Fulé. Sao Paulo: Hedra, 2011.

CONHECENDO O AUTOR

Patativa do Assaré

Foi um poeta popular, compositor, cantor e repentista bra-
sileiro. Retratava a vida sofrida e 4rida do sertao, usandoc uma
linguagem que representava o modo de falar desse povo. Fi-
cou conhecido pela composicio da misica "Triste partida”,
em 1964, gravada por Luiz Gonzaga, o rei do baido. Seus livios
foram traduzidos em varios idiomas e tém sido tema de es-
tudos em grandes universidades brasileiras e internacionais.
Mais informagoes sobre esse artista estao disponiveis em:
<http://bit.ly/20mnssm=>. Acesso em: 27 set. 2018.

MARLEME BERGAMOFEOLHAPRESS



; - 3.¢) Resposta possivel. No poema “A historia da literatura de cordel’, o
3. Leia atentamente 0 quadro a Seguir. puema trataco ¢ a propria iteratura de cordel, cuja manifestaco culfural é
* popular, por is30 0 tema pade ser considerado popular, No poema *0 boi zebu
5 e as formigas”, o tema tambem € popular, porque se trata das relagoes do
Literatura de cordel povo com aqueles que mandam no poder, numa discusséo compreensivel
. pelas pessoas emgeral. s

A Literatura de cordel ¢ uma manifestacao literaria tradicional da cultura popular brasileira,

mais precisamente do interior nordestino.

Os locais onde ela tem grande destaque séo os estados de Pernambuco, Alagoas, Paraiba,
Para, Ric Grande do Norte e Ceara.

No Brasil, a literatura de cordel adquiriu forca no século XIX, sobretudo entre 1930 e 1950.
Muitos escritores foram influenciados por esse estilo, dos quais se destacam: Joao Cabral de
Melo Neto, Ariano Suassuna, Guimardes Rosa, dentre outros. [...]

Sua forma mais habitual de apresentacac sao os “folhetos”, pequenos livros com capas de
xilogravura gue ficam pendurados em barbantes ou cordas, e dai surge seu nome.

A literatura de cordel & considerada um género literario geralmente feito em versos. Ele se
afasta dos cénones na medida em que incorpora uma linguagem e temas populares.

Alem disso, essa manifestacéo recorre a outros meios de divulgacio e, em alguns casos, os
proprios autores sao os divulgadores de seus poemas.

Em relagéo a linguagem e ao conteldo, a literatura de cordel tern como principais caracteris-
ticas:
+ Linguagem cologuial {informal);
* Uso de humor, ironia e sarcasmo;
= Temas diversos: folclore brasileiro, religiosos, profanos, politicos, episddios historicos, rea-
lidade sccial etc.;
= Presencga de rimas, métrica e oralidade.

DIANA, Daniete. Literatura de Cordel. Toda Materia, 18 jun. 2018. Disponivel em: <hittp/bit ly/2xTLEYY>. Acesso em: 27 set. 2018,

4. Apenas no poema "0 boi zebu e &s formigas” o poeta representa o modo de falar do serfanejo, <
Responda: Usando uma variedade linguistica regional. 1850 se evidencia pelas palavras: moiadiaho, sUe, cuchia,
Juazéro, riba, formiguéro, frabaiando, veve, inzempro, entre outras.
a) Os poemas “A historia da literatura de cordel” € "0 boi zebu e as formigas” foram publicades em
folheto ou em livrg? A histdria da literatura de cordel” foi publicada em um folheto'g.“0 boi zebu e &8
formigas” em um livro.
b) Em sua opinido, o poema de cordel publicado em livro perde sua caracteristica essencial ou ndo?
Explique. Resposta pessodl. d) Nos dois poemas ha rimas, No
) ) primeifo poemaras estrofes sao
¢) Os temas tratados nos dois poemas sao populares? Explique.  organizadas em sgisversos cada. No

Segundo poema, oito estrofes tem
d) Ha rimas nos dois poemas? Como sdo organizadas as estrofes? de? \'rersgps @uma estrofe tem nove

Versos.
4. Nos dois poemas, ha palavras que caracterizam o moda de falar de determinada regido brasileira
(variedade regional)? Transcreva exemplos.

5. Em qual dos dois poemas de cordel é possivel verificar efeito de humor, sarcasma ou ironia? Explique.
Resposta possivel: No poema "0 boi zebu e as fnrmgas". pode-se inferir €arcasmo, humor e ironia, principalmente
porque zomba do boi forte & imponente que é atacado por fofMigas pequenas.e frageis e que foge delas. Depois,

compara essa situagio com a relagao entre o povo e aqueles que estao no poder, 219
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Foi o0 Nordeste o local
Que lhe brasileirizou

Nos sertdes familiares
Dos sertdes onde chegou
Levando alearia ac povo
Pela voz do cantador

Conduzia o rumor

De histérias da redondeza
Noticiadas em versos
Dadas com toda clareza
A uma populacao

Que se tornava freguesa

Desde as casas de riqueza

Nas varandas das fazendas
Até os dias de feira

Entre os escombros de vendas
Histdrias eram cantadas

De verdadeiras a lendas

Sempre em versao cantada
Assim o cordel viveu

Antes de 1900

Primeira edicao se deu

De la pra ca permanece
Mantendo o legado seu |...]

CAMPOS, Abdias. Folheio de cordel.
Recite, 2005.

GLOSSARIO

A granel; solto, sem
embalagem, em
partes.

Anonimato: sem
Indicacao de autarna
cu nome.,

Faitura: o que &
feito ou realizado.
Gradual; acs
PoLCOS,

Ferdurar:
permrmanacer por

muito temipo.
\ 8}

CONHECENDO O AUTOR

Abdias Campos

Natural da cidade de Amparo (PE), & poeta, cordelista, violeiro,
compositor, ator e declamador de cordeis. Ele produz seus textos
com temas que relacionam tradicao e atualidade, como ressaltou
no folheto "A histdria da literatura de cordel”

Fonte:OLIVEIRA e ARAUJO, 2020, p. 214-215-217-218 -219

ACERVOD PESSOAL DO ARTISTA

65

A edicdo do livro didatico para o professor apresenta a seguinte

observacgao/apontamento:

Planeje uma pesquisa no Blog J. Borges, desenvolvido pela jornalista Tais
Ferreira, sobre a arte popular de J. Borges, referéncia na arte da xilogravura
e do cordel. Se possivel, projete a pesquisa para que os alunos tenham
acesso as informagdes e possam anotar os pontos principais. Comece pelo
significado de xilogravura (gravura feita com uma matriz de madeira, parecida
com um carimbo). No site da Casa da Xilogravura é possivel verificar o que é
a xilogravura, como se faz e sua histéria. Se a escola contar com sala de
informatica, coordene as pesquisas realizadas diretamente pelos alunos. Ao
final da atividade, peca que compartilhem com os colegas o que mais chamou
a atencdo na pesquisa. Em seguida, organize empréstimos de livros de
literatura de cordel disponiveis na biblioteca da escola para os alunos lerem
(OLIVEIRA; ARAUJO, 2020, p. 217).

Na atividade 03, em questdo, os alunos sio solicitados a interpretar elementos
caracteristicos da literatura de cordel nos dois poemas lidos, como o formato e a
publicagdo, os temas abordados e a presenca de rimas. E importante orientar os
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alunos a verificar no quadro as caracteristicas da literatura de cordel presentes em
cada um desses poemas. E na atividade 05, os alunos devem analisar se ha presenca
de efeito de humor, sarcasmo ou ironia em um dos poemas. E importante informar aos
alunos que a ironia ocorre quando uma ideia oposta ao que esta sendo apresentada
€ expressa. Por outro lado, o sarcasmo € uma forma de ironia amarga, uma zombaria
e escarnio resultante de comparacgoes feitas.

Seguindo a linha de pensamento do filésofo Paul Grice (2019, apud PIRES DE
OLIVEIRA, et al 2012, p.29), vai nos dizer que “O objeto de estudo da Seméantica nédo
€ propriamente o significado das sentencas, mas a capacidade que um falante tem
para interpretar qualquer sentenga de sua lingua”. Assim, ao longo do tempo, os
usuarios da lingua vao criando novos significados, e a area da seméantica se dedica a
investigar essas mudangas de significado. A semantica é reconhecida como uma
disciplina cientifica que se concentra no estudo dos significados das palavras e frases
em si. Mas, em atividades como essas séo acionados significados pragmaticos, o que
daria um outro objeto de estudos.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) nao traz, em especifico, elementos
caracteristicos da literatura de cordel, porém fala bastante sobre como os alunos
devem fazer uso dos temas abordados nos poemas como a presenca de rimas, efeito
de humor, sarcasmo ou ironia, para melhor compreensao dos efeitos de sentido
provocados pelos usos de recursos linguisticos e multissemidticos em textos
pertencentes a géneros diversos. Essas questdes que envolvem humor, ironia,
sarcasmo, muitas vezes, sao incluidas pelos estudiosos da Linguistica dentro da
Pragmatica e precisariam de algum tempo para serem eficientemente trabalhados.

Além das atividades previamente analisadas, é relevante destacar que as
autoras do livro didatico empregaram a habilidade (EF69LP48) para a resolugao de
exercicios adicionais. Nos primeiros capitulos, de 01 a 06, ele vai fazer uso na forma
geral incluindo essa habilidade em todo o capitulo. Ja, o capitulo 07 sera utilizado para
resolucao de atividades que podem ser encontradas na pagina 216, atividade numero
07, e pagina 218, atividade numero 01. Essa habilidade envolve a interpretacdo dos
efeitos produzidos pelo uso de recursos expressivos em poemas, abrangendo
elementos sonoros, semanticos, grafico-espaciais e imagéticos. No livro didatico, as
atividades relacionadas a essa habilidade buscam promover a compreensao dos
efeitos provocados por esses recursos no poema. Os alunos serdo convidados a

analisar a estrofagao, as rimas, as aliteragdes e outros recursos sonoros presentes
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nos poemas, compreendendo como esses elementos contribuem para a
expressividade e musicalidade do texto. Além disso, serdo exploradas as figuras de
linguagem e outros recursos semanticos presentes, como metaforas, metonimias e
comparagoes, que conferem ao poema sentidos figurados e simbdlicos, por meio
dessas atividades, os alunos desenvolveram a capacidade de interpretar e apreciar
os efeitos estéticos e comunicativos dos recursos expressivos presentes nos poemas,
ampliando sua compreensdo e sensibilidade em relagdo a linguagem poética.
Portanto, ao longo do livro didatico, os alunos terdo a oportunidade de desenvolver
essa habilidade por meio da realizacdo dessas atividades.

As autoras do livro didatico, no capitulo 06 intitulado, "Construindo um mundo
sustentavel", pagina 174, vao trazer atividades referentes ao subtitulo "Reflexdo sobre
0 uso da lingua", fazendo uso da habilidade (EFO6LP05) que se refere a identificar os
efeitos de sentido dos modos verbais, considerando o género textual e a intengao
comunicativa. No livro didatico, essa habilidade tem como objetivo conversar com os
alunos sobre a utilizagcdo de verbos no tempo presente em manchetes e titulos de
noticias jornalisticas. Essa escolha linguistica cria um efeito de atualidade nos fatos
relatados. E necessario ajudar os alunos a reconhecer o sentido de atualidade
proporcionado pelo uso do presente do indicativo, assim como a neutralidade
transmitida pelo uso da terceira pessoa do discurso. Mas, a atividade nao faz nenhuma
contraposicao entre os modos verbais, apenas faz mencgao na atividade 2b) sobre o
modo, mas a pergunta esta junto com o tempo e com a pessoa do discurso, o que nao
da destaque nenhum ao modo.

Essa questdo tem objetivo de ajudar a desenvolver uma atitude critica em
relagdo aos textos jornalisticos e a tomar consciéncia das escolhas que fazem ao
produzir seus proprios textos, mas sem dar énfase ao modo e, sim, a outros conteudos
que seriam o do tempo e da pessoa verbal, destacados em todas as letras das trés
atividades da pagina 174. A titulo de exemplo disso, é valido verificar se os alunos
conseguem perceber a falta de neutralidade na declaracdo do ministro ao utilizar o

verbo na primeira pessoa do plural.
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FIGURA 12: Exercicio livro didatico

® REFLEXAO SOBRE 0 USO DA LINGUA

Verbos - Indicativo — tempos verbais (presente, pretérito perfeito, pretérito imperfeito)

1. Leia o titulo da noticia e observe o verbo em destague.

O PBrasil tem 917 municipios em crise hidrica

a) A forma verbal empregada no titulo da noticia expressa um fato presente, passado ou futuro?
Aforma verbal utilizada na titulo da noticia expressa um fato presente.
b) Com qual objetivo o autor empregou esse tempo verbal?
0 objetivo de empregar o verbo nesse tempo é conferir seniido de atualidade ao fato,
2. Releia o primeiro paragrafo da noticia,

O Brasil tem 917 municipics em crise hidrica, informou o ministro da Integragdo Nacional,
Helder Barbalho, ao participar do 8° Férum Mundial da Agua. Esse nimero corresponde aos
municipios que estao em situacao de emergéncia por seca ou estiagem até o dia 13 de marco.

a) Transcreva os verbos que aparecem nesse trecho, agrupando-os em duas colunas, conforme
estejam COr!iLJgEldCIS no presente ou no passado. 12 coluna — Presente: IE!:'?]. cormesponde, estao.
22 coluna — Passadoa: informou,
b) Que efeita de sentido o emprego do presente do indicativo e da terceira pessoa constroi no texto
da noticia? Resposta possivel: O verbo empregado no presente do indicativo constrdi a ideia de momento _
presente, atual; e o empreqo da terceira pessoa confere neutralidade aos fatos, com vista a dar mais
credibilidagle a noticia, Sem deixar marcas pessoais. 5
3. Osverbos sofrem vanagoes de acércao com o tempo em que as acoes acontecem (passado. presen-
te, futuro) e conforme as pessoas do discurso as quais estéo relacionados. Observe a forma verbal

em destaque na frase a seguir, extraida da noticia.

Temos de intensificar a cooperagdo entre os Grgaos governamentais,

al Em que tempo e pessoa do discurso esta flexionado o verbo que compoe a frase?
Na 1 pessoa 00 plural do'presente to indicativo (nds).

b) Nessa frase, 0 emprego da primeira pessca do plural pela pessoa que a profere mostra neutrali-
dade ou parcialidade em reagao ao fato ocorrido? Explique. -

4. Releia mais uma frase extraida da noticia e observe a forma verbal em deslague.

[ |...] a crise hidrica nao € mais um problema somente do Nordeste. ]

3. ) Oemprego da primeira pessoa co plural nds demonsira subjetividade e que ndo ha neutralidade, uma vez que a
174 Pessoaque piofere & frase se posiciona para mostrar uma opiniao sua, ainda que empregue o verbo no plural, «———

Fonte: OLIVEIRA e ARAUJO, 2020, p. 174

O livro didatico destinado aos professores traz a seguinte

observacao/apontamento:

Nessa sec¢édo, a discussao sobre sustentabilidade e uso racional da agua é
realizada por meio da leitura de infografico. Esse € o momento de propiciar a
realizacado de antecipacdes e inferéncias antes da analise do texto. Para isso,
promova um contexto de intercambio oral por meio das questdes
apresentadas antes da leitura do texto. Estabelecga o dialogo com os alunos
com o objetivo de levantar o maximo possivel de informacgbes sobre as
experiéncias cotidianas deles e suas impressdes acerca do que ocorre em
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sua comunidade. Anote no quadro de giz ou pe¢a a um aluno que escreva as
anotagdes para que essas ideias sejam retomadas em outros momentos de
discussdo. A sugestido é que os alunos possam fazer, primeiro, a leitura em
duplas e, depois, a releitura compartilhada e a discussédo coletiva. Antes,
contudo, informe a eles que esse texto € um infografico, cuja finalidade é
fornecer uma informacdo de maneira dindmica, clara e didatica, pois alia
textos escritos curtos e imagens. Informe ainda que esses infograficos
aparecem geralmente como textos auxiliares de noticias, reportagens e
didaticos diversos. Oriente-os a observar todas as informagdes e os
elementos graficos, a fim de construirem os sentidos do texto. Mostre que ha
diferentes tipos de informacdo, como causas para crise hidrica;
consequéncias e medidas para garantia de manutengdo dos mananciais e
reservatorios de abastecimento a populagdo. Pega os alunos que verifiquem
se as palavras desconhecidas estdo no Glossario abaixo do texto. Se nao
estiverem, eles devem anotar essas palavras para que possam procurar o
significado no dicionario no momento da discusséo e resolugédo das questdes
(OLIVEIRA e ARAUJO, 2020, p. 171).

Nessa secao do livro didatico, € proposta uma discussdo sobre
sustentabilidade e uso racional da agua por meio da leitura de um infografico. Antes
de analisar o texto, € recomendado criar um ambiente de intercambio oral com os
alunos, levantando informacdes sobre suas experiéncias cotidianas e impressoes
sobre a comunidade em que vivem. Essas ideias podem ser registradas no quadro ou
por um aluno para serem retomadas posteriormente. Os alunos s&o orientados a fazer
a leitura em duplas, seguida de uma releitura compartilhada e discussao em grupo.
Antes disso, é explicado que o texto € um infografico, que tem o objetivo de fornecer
informagdes de maneira dindmica, clara e didatica, combinando textos curtos e
imagens. E solicitado aos alunos que observem todas as informagées e elementos
graficos para construir o sentido do texto. Sao apresentados diferentes tipos de
informacdes, como as causas da crise hidrica, as consequéncias e medidas para
garantir o abastecimento de agua a populagdo. Os alunos sao instruidos a verificar se
as palavras desconhecidas estdo no glossario abaixo do texto e, caso néo estejam,
devem anota-las para procurar seus significados posteriormente, durante a discusséo
e resolucao das questdes.

A BNCC enfatiza a importancia de compreender e identificar os efeitos de
sentido resultantes de diversos fendmenos léxico-semanticos presentes nos textos.
Isso contribui para o aprimoramento das habilidades de leitura e escrita dos alunos,
promovendo uma formacédo mais critica e reflexiva. A BNCC dentro do campo da

semantica traz que todo o aluno precisa:

Conhecer e perceber os efeitos de sentido nos textos decorrentes de
fendmenos  léxico-semanticos, tais como  aumentativo/diminutivo;
sinonimia/antonimia; polissemia ou homonimia; figuras de linguagem;
modalizagdes epistémicas, dednticas, apreciativas; modos e aspectos verbais
(BRASIL, 2018, p.83).
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Essa compreensao permite ao leitor reconhecer nuances, intengdes e atitudes
expressas na linguagem, enriquecendo sua capacidade de analise e producdo de
textos. Nesse sentido, podemos dizer que as autoras do livro didatico abordam de
forma a contemplar a habilidade (EFO6LP05) conforme posta na BNCC,
principalmente nas atividades 01, 02 letra (b) e 03 letra (a) da pagina citada acima.

Além das atividades previamente analisadas, € importante observar que as
autoras do livro didatico utilizardo a habilidade (EFO6LPO0S) para resolver outras
atividades, sempre fazendo uso do subtitulo "Reflexdo sobre o uso da lingua", essas
atividades podem ser encontradas também nas paginas 147 e 204, assim como na
pagina 150, atividade numero 01 e pagina 151, atividade numero 01 encontraremos
atividades especificas de efeitos de sentido dos modos verbais. Isso significa que a
identificagédo dos efeitos de sentido dos modos verbais, considerando o género textual
e a intengdo comunicativa, sera uma competéncia exercitada em varias atividades
presentes no livro didatico.

Uma das questdes que merece destaque é o fato de que o livro ndo apresenta
atividades que contemplem habilidades como (EF67LP12), (EF67LP13), (EF67LP17),
(EF67LP22), (EF67LP25), (EF67LP37) e (EF67LP38), todas habilidades dos eixos de
leitura e producgao textual. Essas habilidades s&o essenciais para o desenvolvimento
dos alunos no que diz respeito a interpretacédo de textos, analise de figuras de
linguagem, compreensao de recursos linguistico-discursivos, identificagdo de efeitos
de sentido e analise de estrutura textual.

A auséncia de atividades voltadas a essas habilidades pode limitar o processo
de aprendizagem, deixando os alunos menos preparados para lidar com as demandas
comunicativas do mundo atual. E importante que os materiais didaticos sejam
atualizados e oferecam oportunidades para que os alunos possam desenvolver todas
essas habilidades de forma integral, a seguir vamos listar e exemplificar essas
habilidades ndo contempladas no material didatico.

A habilidade (EF67LP12) envolve a produgdo de resenhas criticas, viogs,
videos, podcasts e outras produgdes relacionadas as culturas juvenis, com o objetivo
de apresentar, descrever e/ou avaliar produgdes culturais ou eventos. Essa habilidade
esta relacionada a semantica devido a importancia da escolha de palavras e
expressdes adequadas para transmitir com clareza as avaliagdes e descri¢des feitas

e principalmente no efeito de sentido que elas vao gerar.
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No contexto das produgdes mencionadas, a escolha adequada de palavras é
fundamental para expressar com precisao as avaliacdes e descricoes das producdes
culturais ou eventos abordados, o trabalho com a seméntica em sala de aula, na
producdo de resenhas criticas e outras produgbes culturais, contribui para o
desenvolvimento da habilidade de comunicacéo e expressao dos alunos, permitindo
qgue eles se tornem produtores de conteudo mais eficientes e conscientes do impacto
de suas escolhas linguisticas.

A habilidade (EF67LP13) envolve a produgao, revisdao e edicdo de textos
publicitarios, levando em consideragao o contexto de produgao, explorando recursos
multissemidticos e utilizando estratégias discursivas de persuasdo e/ou
convencimento. Nesse contexto, a seméantica desempenha um papel fundamental
pois ao produzir textos publicitarios, a escolha adequada das palavras, com base no
significado semantico (ou até pragmatico, mas essa area nao é contemplada pela
BNCC) é essencial para transmitir com precisdo a mensagem desejada e persuadir o
publico-alvo.

Portanto, o trabalho com a semantica em sala de aula, no contexto da produgao
de textos publicitarios, contribui para o desenvolvimento da habilidade de
comunicagao persuasiva dos alunos, eles séo incentivados a refletir sobre as escolhas
linguisticas e visuais que fazem ao criar textos publicitarios permitindo que utilizem
adequadamente recursos linguisticos e visuais para atrair e persuadir o publico-alvo.

A habilidade (EF67LP17) envolve a analise da forma de organizagao das cartas
de solicitacado e reclamacéo, considerando o contexto de producio. Nesse processo,
€ essencial trabalhar a semantica, pois ela desempenha um papel fundamental na
escolha adequada das palavras e na construgdo de argumentos, explicagoes e relatos
de fatos, ao analisar a forma de organizacao das cartas de solicitacdo e reclamacéao,
os alunos precisam considerar o impacto das palavras e expressdes utilizadas, bem
como a coeréncia e a clareza na transmissao das informacgdes.

Dessa forma, a exploracdo da semantica em sala de aula, no que se refere a
analise das cartas de solicitacdo e reclamacéao, contribui para o desenvolvimento das
habilidades de escrita, argumentacdo e comunicagcao dos alunos, permitindo que eles
se expressem de forma mais fundamentada e persuasiva em situacdes do cotidiano,
com embasamento e sustentacido para seus posicionamentos.

A habilidade (EF67LP22) tem como objetivo produzir resumos com parafrases
e citagbes, esta habilidade esta ligada a seméntica e é fundamental para o ensino da
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lingua portuguesa em sala de aula. Mas, para que os alunos saibam fazer parafrases
eficientes, €& necessario que essa habilidade seja treinada. Para isso, é
superimportante o trabalho com a sinonimia e a reflexdo da lingua em relagdo aos
significados de palavras e de frases, para s6 depois haver uma eficiéncia até na
escolha das palavras que vao usar nos textos. Porém, como mostra a analise, isso
nao esta presente nas atividades do livro didatico, que coloca a semantica somente
na leitura e producgao de texto.

Ao elaborar resumos, os alunos sdo desafiados a compreender e sintetizar
informagdes de forma clara e precisa. O uso adequado de parafrases e citacdes é
essencial, pois permite que os alunos expressem suas proprias ideias, respeitando o
sentido original do texto fonte. A relagdo com a semantica é evidente, ja que produzir
um resumo exige uma compreensao profunda do conteudo e a selegéo cuidadosa das
palavras e expressoes utilizadas para transmitir as informagdes de forma resumida, a
escolha apropriada das parafrases e citacdes contribui para preservar o sentido do
texto original e, portanto, novamente, € preciso que o aluno seja capaz de escolher as
palavras com base no significado que ele ja tenha refletido antes, em um trabalho de
analise linguistica.

Trabalhar essa habilidade em sala de aula é importante, pois desenvolve as
competéncias de leitura, compreensao e sintese dos alunos. Além disso, o uso de
parafrases e citagdes oferece aos alunos a oportunidade de aprimorar sua capacidade
de reescrever informacdes em suas proprias palavras, com o objetivo de mostrar o
um dominio mais avangado da linguagem. Produzir resumos com o uso adequado de
parafrases e citacdbes também promove a honestidade académica, pois os alunos
aprendem a atribuir crédito as fontes consultadas. Essa pratica contribui para o
desenvolvimento de habilidades de pesquisa e escrita responsavel, a habilidade de
produzir resumos com o uso adequado de parafrases e citagdes esta relacionada a
semantica e desempenha um papel importante no ensino da lingua portuguesa.
Trabalhar essa habilidade em sala de aula desenvolve competéncias de leitura,
compreensao e sintese, além de promover a honestidade académica e o
desenvolvimento de habilidades de pesquisa e escrita responsavel.

A habilidade (EF67LP25) visa reconhecer e usar critérios de organizagao
topica, marcas linguisticas e mecanismos de parafrase o que é de extrema
importancia para o ensino da lingua portuguesa. Isso permite que os alunos organizem

seus textos de forma coerente e coesa, garantindo uma progressdao tematica
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adequada. A relagdo com a semantica € clara, pois a organizagao tépica esta ligada
a estrutura e ao significado do texto.

Ao dominar essa habilidade, os alunos conseguem estruturar suas ideias de
forma clara e légica, facilitando a compreensao do leitor, trabalhar essa habilidade em
sala de aula é de suma importancia para o desenvolvimento da escrita, permitindo que
os alunos construam textos coesos, evitando repeticdes desnecessarias e
apresentando informagdes de maneira fluida.

Além disso, o dominio dos mecanismos de parafrase ajuda a expandir o
vocabulario e a expressar ideias de forma mais variada. A capacidade de reescrever
trechos com palavras diferentes, mas mantendo o mesmo sentido, mostra uma
compreensao profunda da estrutura das frases, enriquecendo a escrita dos alunos, e
a habilidade de reconhecer e usar critérios de organizagao topica, marcas linguisticas
e mecanismos de parafrase é essencial no ensino da lingua portuguesa. Seu trabalho
em sala de aula contribui para o desenvolvimento da escrita dos alunos, promovendo
coeréncia, coesao textual, expansao do vocabulario e capacidade de expressao.

A habilidade (EF67LP37) refere-se a analise dos efeitos de sentido decorrentes
do uso de recursos linguistico-discursivos e esta diretamente relacionada a semantica,
pois possui grande importancia no ensino da lingua portuguesa em sala de aula. Ao
analisar esses recursos, os alunos compreendem como as escolhas linguisticas
afetam o significado e a organizagao do texto. A semantica desempenha um papel
fundamental nesse processo, pois envolve a interpretacdo e compreensado dos
sentidos e significados presentes nas palavras, expressodes e estruturas utilizadas no
texto. Trabalhar essa habilidade é essencial, pois desenvolve competéncias
interpretativas sofisticadas nos alunos. Ao analisar os efeitos de sentido desses
recursos, eles interpretam diferentes textos de forma mais precisa e critica. Mas, para
isso, um trabalho de analise linguistica precisa ser feito. Mesmo que dentro do texto,
como indica a BNCC, é preciso haver atividades que envolvam a reflexao do uso da
lingua e que chame atencéo dos alunos para esses recursos. Sem isso, 0s alunos nao
saberao como utiliza-los. Nao precisa ser algo muito sofisticado, basta “pingar”
exemplos do proprio texto lido em sala e fazer a comparagao de frases com e sem

esses recursos, tais como exemplo abaixo:

a. Joao € o melhor candidato, tem boa formagado em economia, tem experiéncia

no cargo, nao se envolve em negociatas.
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b. Jodo é o melhor candidato, ndo s6 tem boa formacdo em economia, mas

também tem experiéncia no cargo e ndo se envolve em negociatas.

Se faz muito importante ter atividades que mostrem essas diferengas
encontradas em exemplos como (a), que n&o possui recursos de argumentacgao e
em (b) que possuem. No entanto, se ndo houver esse trabalho, dificilmente, os
alunos irdo saber sobre o significado dessas palavras, tampouco do efeito de sentido
que a sua utilizacao faz no texto.

Além disso, um estudo como esse contribui para a producao textual dos alunos.
Ao compreender como eles sdo usados na construgdo de textos, os alunos os
empregam de forma mais adequada em suas produc¢des, a habilidade de analisar os
efeitos de sentido dos recursos linguistico discursivos esta relacionada a seméantica e
é relevante no ensino da lingua portuguesa. Trabalha-la em sala de aula melhora a
interpretacéo, a producgao textual e desenvolve a consciéncia critica dos alunos em
relagcao aos recursos linguisticos.

A habilidade (EF67LP38) busca analisar os efeitos de sentido das figuras de
linguagem que sdo essenciais no ensino da lingua portuguesa. Ao estudar as figuras
de linguagem, os alunos compreendem os significados figurativos e simbdlicos das
palavras e expressodes (que sdo da ordem da pragmatica) desenvolvendo habilidades
interpretativas avancadas. Trabalhar essa habilidade em sala de aula é importante
porque as figuras de linguagem enriquecem a comunicagao verbal, tornando-a mais
expressiva e persuasiva e, mesmo sendo da ordem da pragmatica, elas necessitam
da semantica para existirem. Além disso, a analise das figuras de linguagem amplia o
repertorio vocabular dos alunos, incentivando a criatividade na linguagem. Isso
aprimora a expressao escrita e oral, além de aprofundar a compreensao e apreciacao
de textos literarios e artisticos.

Em suma, a habilidade de analisar os efeitos de sentido das figuras de
linguagem esta ligada a semantica e é fundamental no ensino da lingua portuguesa,
desenvolvendo competéncias interpretativas, ampliando o repertério vocabular e
aprimorando as habilidades de comunicacao dos alunos, estimulando sua criatividade
e apreciacao estética.

Com base em toda a analise das atividades do livro didatico, foi possivel
perceber que houve um éxito do livro didatico quando ele citou as habilidades

trabalhadas por cada atividade. Ou seja, as habilidades mencionadas em cada
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atividade foram desenvolvidas pelo livro. No entanto, a maioria das atividades e,
consequentemente, as habilidades da BNCC trabalhadas foram dos eixos da leitura e
producdo de textos. E tanto que até o titulo dos capitulos trabalhados referenciam
esses €ixos, a citar - “Conversa entre textos” e “Por dentro do texto”. No entanto, para
os alunos acionarem significados referentes a semantica de itens, expressoes, frases,
etc, ... eles, antes, precisam ter contato com esses conhecimentos. E isso se faz com
a reflexdo sobre a lingua. Como que os alunos irdo mobilizar, nas atividades como
essas citadas ao longo deste trabalho, um conhecimento sobre uso de recursos de
persuasado e coesao no texto se eles nao tiveram atividades que treinassem esse
conhecimento? Certamente, irdo resolver intuitivamente com o conhecimento
empirico e de mundo que cada um traz, o que se torna um pouco problematico, pois

cada um tem um.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo analisar o livro didatico “Tecendo
Linguagens” do sexto ano do ensino fundamental 2, verificando se atende as
propostas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o ensino da semantica
no componente curricular de lingua portuguesa. A escolha desse tema foi motivada
pelo fato de a BNCC ser o documento que orienta o ensino no Brasil desde o ano de
2018, apresentando diretrizes a serem trabalhadas em sala de aula, e o livro didatico
ser o principal material de apoio no processo de ensino aprendizagem na escola.

Ao longo da pesquisa, realizamos uma analise minuciosa do livro didatico,
observando a parte da semantica, estando ela nos mais diversos eixos, sejam da
leitura e produgao textual ou da analise linguistica. As perguntas que nortearam nosso
estudo foram: o livro "Tecendo Linguagens" apresenta propostas para o ensino da
semantica? Essas propostas estdo em conformidade com o que a BNCC propde para
0 ensino da semantica?

Durante a analise do livro didatico, foram levantadas questbes criticas em
relacao as atividades propostas e a abordagem da semantica no livro. Dentre essas
questdes da analise critica, se a atividade analisada esta bem condizente com o que
trata a habilidade preconizada pela BNCC. Posteriormente, verificamos se o que
dizem que € semantica, € realmente semantica e se havia alguma atividade
relacionada a alguma habilidade de semantica que nao fosse semantica.

Verificou-se, entdo, que algumas atividades propostas no livro nédo se
enquadravam adequadamente na area da semantica. Houve casos em que atividades
foram relacionadas a semantica, mas nao abordavam diretamente as habilidades
semanticas. E importante garantir que todas as atividades relacionadas & semantica
estejam realmente abordando os conceitos e as competéncias especificas da area.
Foi entao identificada a necessidade de uma analise critica das atividades em relacao
a sua conformidade com as habilidades propostas. Algumas atividades apresentaram
lacunas em relacdo a exploragdo completa dos aspectos semanticos exigidos pela
BNCC. Recomenda-se uma revisdo cuidadosa para garantir que as atividades
estejam alinhadas as habilidades e propiciem uma compreensao aprofundada da
semantica.

Outro questionamento levantado foi: os conteudos propostos no livro didatico
como sendo da area seméantica contemplam os objetos de conhecimento que a BNCC
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indica para a area da semantica, tais como a referenciagdo com recursos de coesao
referencial, sinonimia, antonimia, homonimia, a representacdo de diferentes vozes
(discurso direto e indireto)? Concluimos que os conteudos propostos no livro didatico
para a area da semantica foram contemplados em relagdo aos objetos de
conhecimento indicados pela BNCC. Verificou-se que o livro aborda os temas citados
acima. No entanto, é necessario um aprofundamento desses conteudos para garantir
uma abordagem mais completa e abrangente da semantica, de acordo com as
diretrizes da BNCC.

A pesquisa também destaca a importancia da abordagem didatico-pedagogica
da ciéncia do significado, tema muitas vezes negligenciado. A compreensao dos
sentidos e significados € essencial para a comunicagao efetiva e para a formagéo de
usuarios competentes da lingua. Portanto, é fundamental que o ensino da semantica
seja coerente com a teoria e relacionado a realidade dos alunos.

Nossos resultados apontaram que o livro didatico aborda a semantica,
apresentando atividades e conteudos relacionados ao tema. No entanto, identificamos
algumas lacunas em relacdo a adequacgéao dessas propostas a BNCC. Encontramos
atividades que nao exploram integralmente os aspectos semanticos propostos pelo
documento oficial, bem como algumas abordagens que poderiam ser aprimoradas
para uma compreensao mais aprofundada dos conceitos semanticos.

Além disso, observou-se que o livro didatico ndo explorou em quase nenhum
momento a semantica dentro do eixo da analise linguistica, somente nos eixos de
leitura e producdo de textos. A abordagem da semantica nesse eixo de analise
linguistica foi limitada, evidenciando uma lacuna na énfase dada a esse aspecto
especifico do ensino-aprendizagem da lingua. Essa constatagcdo destaca a
necessidade de aprimoramento no sentido de promover uma maior integracéo e
valorizagdo da semantica dentro do eixo da analise linguistica no ensino-
aprendizagem de lingua portuguesa.

Diante dos resultados obtidos, fica evidente a necessidade de revisdo e
aprimoramento das propostas do livro didatico em relagdo a semantica, a fim de
garantir uma abordagem mais abrangente e alinhada as diretrizes da BNCC.
Recomenda-se que os autores e editores do livro promovam uma analise critica das
atividades e conteudos relacionados a semantica, buscando explorar de forma mais

ampla os fendbmenos linguisticos e as habilidades propostas pela BNCC.
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No entanto, é importante considerar como a BNCC pode restringir a atuagao
do professor na sala de aula, ao fornecer diretrizes uniformes e rigidas que limitam
sua liberdade para ajustar as estratégias de ensino. A énfase nas competéncias e
habilidades especificas também pode resultar em uma visao estreita e simplista do
processo educativo, prejudicando a imaginagao dos estudantes e sua capacidade de
participar ativamente da aprendizagem. Portanto, € essencial que a BNCC seja
considerada como uma referéncia flexivel, permitindo a interpretacéo e adaptacéo dos
professores, a fim de incorporar praticas pedagogicas criativas que estimulem a
autonomia, reflexdo e pensamento critico dos estudantes, garantindo um ambiente
educacional enriquecedor e adaptado as suas necessidades individuais. Até porque a
BNCC nao traz todas as habilidades e competéncias relacionadas ao significado que
podem ser abordadas em sala de aula.

Além disso, é fundamental que os professores tenham acesso a materiais de
apoio e formacao continuada que os auxiliem na compreensao e no ensino adequado
da semantica, levando em consideracdo as propostas da BNCC. Os professores
desempenham um papel fundamental na sele¢ao e adaptagao dos contetdos a serem
trabalhados em sala de aula, ao estarem preparados e bem informados sobre a
importancia da semantica no processo de aprendizagem, os professores podem guiar
os estudantes na descoberta e no dominio dos significados das palavras, contribuindo
para o desenvolvimento de uma comunicagao clara, precisa e enriquecedora.

Por fim, de tudo que analisamos, nem todas atividades estdo sendo
trabalhadas conforme requer a literatura escrita pelos estudiosos da area da
semantica. Em relagdo as pesquisas cientificas e aos estudiosos da area da
semantica, identificou-se que nem todas as atividades propostas no livro estavam
sendo trabalhadas conforme recomendado pela literatura especializada. Algumas
atividades poderiam ser aprimoradas para refletir de maneira mais consistente as

pesquisas e as teorias semanticas atuais.
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