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REsumo

Os processos de ensino e de aprendizagem, tanto para os estudantes de qualquer
nivel e modalidade, como na formacao de professores, representa uma tematica que
estd em constante investigagao, portanto de frequente interesse académico. Esse
contexto é mais complexo quando se trata da formacéo de professores que ensinam
ciéncias para os anos iniciais do ensino fundamental, isso pois, a maioria tem uma
formagdo generalista. Por isso, a possibilidade explorada nesta pesquisa esta
relacionada a proposta de David Kolb sobre a aprendizagem de forma experiencial no
ensino de Ciéncias. A abordagem de Kolb envolve a reflexdo sobre as agdes
realizadas, fundamentando-se em ciclo de aprendizagem. Em cada ciclo, sao
apresentados possiveis movimentos que permeiam a aprendizagem do sujeito,
possibilitando que ele perceba quais a¢gdes melhor se alinham ao seu perfil na
aquisicao de conhecimento. O problema que norteia esta pesquisa foi delimitado da
seguinte forma: Qual a percepgao dos professores em relagdo a insercéo do ciclo de
aprendizagem, proposto por Kolb, no ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental? Ja, o objetivo que norteia esta pesquisa foi de foi identificar, por meio
de um curso de formacado continuada, como as professoras dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental percebem os matizes de aprendizagem em Ciéncias, a partir do
e ciclo de aprendizagem de Kolb. A metodologia utilizada foi a pesquisa exploratoria
com abordagem qualitativa, direcionando a analise dos dados a analise de conteudo.
Participaram do curso nove professoras da rede municipal de ensino de Sao José dos
Pinhais, no Parana. As participantes realizaram uma série de atividades, cada uma
adequada ao Ciclo de Aprendizagem de Kolb, de forma a vivenciarem por completo.
Evidenciam-se como resultados de grande relevancia que a insergao do ciclo de
aprendizagem de Kolb no contexto do ensino de Ciéncias favorece a aprendizagem
ao promover uma abordagem dinamica e participativa, que estimula a experimentagao
pratica, a reflexdo critica e a adaptagéo aos diferentes estilos de aprendizagem dos
estudantes. Por fim, considerar em pesquisas futuras os estilos de ensino dos proprios
professores também é uma das possibilidades para que novos pesquisadores possam
contribuir com a ciéncia.

Palavras-chave: Ciclo de Aprendizagem; Ensino de Ciéncias; Formagédo de
Professores dos Anos Iniciais; David Kolb.



ABSTRACT

The teaching and learning processes, both for students of any level and modality, as
well as in teacher training, represent a topic that is under constant investigation,
therefore of frequent academic interest. This context is more complex when it comes
to the training of teachers who teach science in the early years of elementary school,
as the maijority have a generalist education. Therefore, the possibility explored in this
research is related to David Kolb's proposal on experiential learning in Science
teaching. Kolb's approach involves reflection on the actions carried out, based on
learning cycles. In each cycle, possible movements are presented that permeate the
subject's learning, enabling them to understand which actions best align with their
profile in acquiring knowledge. The objective that guided this research was to identify,
through a continuing training course, how teachers in the Initial Years of Elementary
School perceive the nuances of learning in Science, based on Kolb's learning cycle.
The methodology used was exploratory research with a qualitative approach, directing
data analysis to content analysis. Nine teachers from the municipal education network
of Sao José dos Pinhais, in Parana, participated in the course. Participants carried out
a series of activities, each one appropriate to Kolb's Learning Cycle, in order to
experience it completely. The results of great relevance show that the insertion of
Kolb's learning cycle in the context of Science teaching favors learning by promoting a
dynamic and participatory approach, which encourages practical experimentation,
critical reflection and adaptation to different styles of teaching. student learning. Finally,
considering the teaching styles of teachers themselves in future research is also one
of the possibilities for new researchers to contribute to science.

Keywords: Learning Cycle; Science teaching; Training of Early Years Teachers; David
Kolb
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1. INTRODUGAO

Quem somos nds, quem é cada um de nés sendo uma combinatéria de
experiéncias, de informagébes, de leituras, de imaginagdo?

Tudo pode ser continuamente remexido e cada vida é uma enciclopédia,
uma biblioteca, um inventario de objetos, uma amostragem de estilos
reordenados de todas as maneiras possiveis.

(Calvino, 1990, p. 138).

Esta dissertagcao é resultado de uma pesquisa que visa articular as tematicas,
Formacgéo Continuada (FC) de professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
da Rede Publica de Ensino, ciclo de aprendizagem de David Kolb e ensino de
Ciéncias. A FC objetiva o aprimoramento de profissionais nos “avangos, renovacgoes
e inovagdes de suas areas” (Gatti, 2008, p. 58), proporcionando sustentacédo a
criatividade pessoal e a de grupos profissionais, em fungdo dos rearranjos nas
producdes cientificas, técnicas e culturais. Apesar de que, muitas vezes, essas
formacdes acabam por preencher de forma compensatoria as lacunas deixadas pela
formacao inicial (Gatti; Sa Barreto, 2009).

Refletir criticamente sobre a pratica do professor e proporcionar momentos de
formagao com esse enfoque de aprimoramento, pode resultar na formacéao de sujeitos
mais participativos e criticos em relagéo a realidade na qual estdo imersos. Por isso,
a formacao de professores precisa promover reflexdes que ampliem os aspectos
tedricos e culturais, sem negligenciar a importancia dos saberes relacionados a
aprendizagem dos estudantes de forma geral (Gatti, 2013, 2014; Pimenta et al., 2017).
Para tal, as experiéncias trazidas pelos professores, diretamente ligadas ao contexto
educacional, sdo extremamente ricas para contribuir no aprimoramento da formacao,

iSso porque:

A formacao néo se constréi por acumulagao (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre
as praticas e de (re)construgcado permanente de uma identidade pessoal. Por
isso é tdo importante investir na pessoa e dar estatuto ao saber da
experiéncia (Névoa, 2017a, p.25).

Com isso, entende-se que a formacao de professores nao se restringe a um
movimento interno do proprio individuo, mas € também influenciada por fatores
externos, de natureza diversa, inclusive politicos, que interferem determinantemente
na sua realizagao. Contudo, o que se busca em termos de pesquisa académica,

especificamente nesta investigacdo ao nivel de mestrado profissional, esta
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relacionado a proposta de David Kolb sobre a aprendizagem de forma experiencial
(Kolb, 1984).

A abordagem de Kolb envolve o pensamento diante das agdes realizadas,
fundamentando-se em ciclo de aprendizagem. Em cada ciclo, sdo apresentados
possiveis movimentos que permeiam a aprendizagem do sujeito, permitindo que ele
perceba quais agdes melhor se alinham ao seu perfil na aquisicdo de conhecimento.

Visto que, conforme Portilho (2005), cada individuo, ao se deparar com
determinados problemas, pode seguir caminhos distintos para resolvé-los. Isso faz
com que, diante de suas experiéncias e condutas proprias, reconhecga seus principios
de aprendizagem e tome consciéncia de suas preferéncias ao aprender e resolver as
situacoes.

O desenvolvimento desta pesquisa encontra motivagdo em meu percurso
académico e profissional, marcado por uma busca continua por entender e melhorar
0s processos de ensino e aprendizagem. Durante minha experiéncia como estudante,
deparei-me com diversas abordagens de ensino, muitas delas seguindo um padr&o
genérico e uniformizado, utilizando recursos como quadro, giz, slides e videos de
maneira pouco diferenciada. Essa constatacdo despertou em mim o interesse por
investigar as diferentes formas de aprendizagem dos individuos. Eu me vi, muitas
vezes, como aquele estudante com dificuldade, que ndo compreendia diretamente o
conteudo apresentado, o que me levou a questionar e prosseguir na pesquisa.

Minha jornada comegou na graduacgéo, onde tive a oportunidade de estudar
Pedagogia, e foi durante esse periodo que comecei a refletir sobre as praticas
pedagogicas. Apds a graduagédo, comecei minha carreira como professor, e foi no
exercicio dessa profissdo que minhas observacdes e inquietacbes se avolumaram.
Trabalhei como professor na educagao profissional com turmas de magistério, bem
como nos anos iniciais do ensino fundamental, onde pude observar na diversidade
dos alunos e nas adversidades da docéncia, as distintas formas de aprender.

Para aprimorar minha pratica pedagogica, busquei formag¢des complementares
como uma disciplina isolada sobre ensino e aprendizagem que tratava dos diferentes
estilos de aprendizagem. Durante esse periodo, mergulhei no estudo desses estilos,
buscando compreender que cada individuo possui uma maneira unica de se apropriar
do conhecimento. Essa experiéncia foi fundamental para ampliar minha visao sobre o
processo de ensino e de aprendizagem, o que me motivou a empreender esta

pesquisa.
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E propésito legal e curricular delimitar as instituicdes de ensino a missdo de
assegurar, mesmo que pretensiosamente, que todos os individuos tenham a
oportunidade de adquirir conhecimento cientifico desde o inicio de sua trajetoria
escolar. Por isso, e devido as muitas mudancas sociais, cientificas e tecnoldgicas, é
relevante e indicativo a constante revisdo dos métodos e metodologias de ensino,
sobretudo das aulas de Ciéncias, conforme destacado ha muito, por diversos autores
(Carvalho et al., 1998; Lorenzetti; Delizoicov, 2001; Brandi; Gurgel, 2002; Hamburger,
2007). Nesse contexto, entende-se que o planejamento das aulas seja reavaliado,
permitindo que a crianga, contexto desta pesquisa, alcance uma compreensao mais
aprofundada do universo e das mudangas que ocorrem nele. Tal abordagem propicia,
em certa medida,aos estudantes aplicarem os conhecimentos cientificos adquiridos
para enfrentar os desafios diarios e fazer escolhas responsaveis.

Essa perspectiva, traz consigo a ideia de um novo enfoque no ensino de
Ciéncias nos Anos Iniciais, destacando a necessidade de explorar de maneira
diferente como esses conceitos sdo ensinados. No ensino de Ciéncias, muitos
conceitos vao além de explicagbes basicas e exigem uma exploragéo que ultrapassa
os limites da sala de aula, utilizando espacos disponiveis na escola e fora dela. Além
disso, Lorenzetti e Delizoicov (2001), salientam que a compreensao das ideias no
contexto do ensino de Ciéncias requer considerar aspectos historicos e reafirmam o
papel fundamental da alfabetizagao cientifica.

Outro desafio relacionado ao ensino de Ciéncias nessa etapa refere-se a
formagao de professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (EF), que traz
consigo uma particularidade sobre as demais etapas da Educagéo. O professor, de
modo geral, & responsavel por ministrar conteudos de diferentes areas de
conhecimento e possui uma formacdo inicial genérica na area de pedagogia,
geralmente ndo especifica de cada area do conhecimento, tornando sua pratica
docente ainda mais desafiadora.

Ao refletir sobre a formacéo continuada de professores e o ensino de Ciéncias,
todo esse aprimoramento profissional contribuira para o melhor desenvolvimento da
atuacdo docente mediante o estudante, ou seja, buscando promover o ensino e
aprendizagem de Ciéncias. A isso se soma o ciclo de aprendizagem de Kolb, sendo
uma teoria desenvolvida com o intuito de fornecer novas perspectivas para os

docentes compreenderem que cada estudante necessita de diferentes estimulos que
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subsidiem a construgdo do conhecimento, possibilitando a criagdo de estratégias de
ensino.

Diante disso, o problema que norteia esta pesquisa foi delimitado da seguinte
forma: Qual a percepcao dos professores em relacdo a insergcdo dos ciclo de
aprendizagem, proposto por Kolb, no ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental? Para que o problema de pesquisa fosse respondido, buscamos trazer
como objetivo que norteia essa pesquisa, se refere a identificar, por meio de um
curso de formagao continuada, como as professoras dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental percebem os matizes de aprendizagem em Ciéncias, a
partir do e ciclo de aprendizagem de Kolb.

Para cumprir esse objetivo, esta dissertacao esta dividida em cinco capitulos:

No primeiro capitulo, apresenta-se o contexto da formagao de professores para
os Anos Iniciais do Ensino Fundamental no Brasil. Também se discute a formacéao de
professores no ensino de Ciéncias e o curriculo de Ciéncias da Rede Municipal de
S&o José dos Pinhais.

No segundo capitulo, sdo explorados os conceitos relacionados aos estilos e
ciclo de aprendizagem, oferecendo uma visdo abrangente das dindmicas envolvidas
no processo educacional. Também, & apresentada a concepg¢do de aprendizagem
proposta por David Kolb, com destaque para os estilos e o ciclo de aprendizagem.

No terceiro capitulo, discorre-se sobre o caminho metodoldgico da pesquisa,
exemplificando as etapas desenvolvidas e a condugao geral da pesquisa.

No quarto capitulo, seguem-se as analises dos resultados gerados a partir das
atividades realizadas com as participantes da pesquisa, utilizando a Analise de
Conteudo (AC).

Por fim, no quinto capitulo, sdo apresentadas as consideracdes finais que

abordam o alcance da pesquisa no cumprimento de seus objetivos.
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2. FORMAGAO DE PROFESSORES DE CIENCIAS QUE ATUAM NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

O presente capitulo apresenta o cenario da formagao de professores dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental no Brasil, tanto no que se refere a formacéo inicial de
professores como a formagao continuada, a partir da década de 1980. Sdo analisadas
as intencionalidades envolvidas na formagao de professores, com maior foco para a
formagao de professores dos Anos Iniciais que ministram a disciplina de Ciéncias. Ao
final, é discutido o Referencial Curricular da Rede Municipal de Ensino de Sao José
dos Pinhais, municipio do Parana, local no qual se desenvolveu a pesquisa, também

com destaque para o papel do professor e o ensino de Ciéncias.

2.1. Um breve histérico sobre a formagao de professores que atuam nos Anos
Iniciais

A formacgao docente no Brasil, de acordo com Gatti (2010), remonta ao final do
século XIX, inicialmente direcionada ao ensino das primeiras letras, ou seja, a
alfabetizacdo. Com o aumento da populagao e a expansao das cidades, houve uma
necessidade premente de profissionais qualificados para atuar nas escolas primarias
a fim de atender as demandas educacionais emergentes. Nesse contexto, a formagéao
de professores foi estruturada para suprir essa demanda especifica, focando
inicialmente na capacitagdo para o ensino elementar e, posteriormente, expandindo-
se para outras areas do conhecimento a medida que as necessidades educacionais
evoluiam.

Na Lei n. 9.394 de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) de 1996,
sao abordados temas relacionados a formagao de professores visando promover a
qualidade da educagéao no Brasil. No artigo 61, € apresentada a exigéncia de formagéao
para os professores atuarem na educacgao basica, que consiste na obtencao de nivel
superior em cursos de licenciatura e de graduacdo. O artigo 62 estabelece que os
professores com formagado em ciéncias naturais, sociais, educacao fisica, artes e
pedagogia devem seguir uma base comum nacional, desde a Educacgao Infantil até os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, garantindo assim a sua capacidade de atuagao
em diversas areas do conhecimento. O artigo 63 prevé que a formacgao tedrica, pratica
e supervisionada seja contemplada em diversos estabelecimentos de ensino para os

professores interessados em ingressar na educagdo basica. Por fim, o artigo 64
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determina que a Unido, em colaboragdao com os sistemas de ensino dos estados, do
Distrito Federal e dos municipios, deve promover programas, a¢des e formagoes
voltados para a pratica inicial e continuada dos profissionais ligados ao magistério.
Pode haver colaborac¢ao do Distrito Federal com os municipios (Brasil, 1996).

Antes da publicagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a
Formacédo de Professores, em 2002, os cursos de licenciatura ja estavam em
funcionamento no Brasil; entretanto, sua estrutura e conteddo variavam
consideravelmente entre as instituicbes de ensino. A Resolugéo do Conselho Nacional
de Educacédo/Camara de Educagao Basica (CNE/CP) n.° 1, de 18 de fevereiro de
2002, foi um marco importante, pois estabeleceu diretrizes que visavam uniformizar e
melhorar a qualidade da formacgao de professores da Educagao Basica (Brasil, 2002).
Com a aprovagao dessas diretrizes pelo CNE, ocorreu uma padronizagcdo e
regulamentacdo mais efetiva desses cursos, visando oferecer uma formagao mais
especifica e qualificada para os futuros professores. As DCNs de 2002 estabeleceram
diretrizes e definiram competéncias e habilidades necessarias para a atuacao
docente, além de orientar a organizagao curricular dos cursos de licenciatura. Entre
as principais mudancas introduzidas, destaca-se a énfase na articulagao teoria-
pratica, o incentivo a interdisciplinaridade, a valorizagdo da formagao continuada e o
estabelecimento de estagios supervisionados obrigatorios, proporcionando uma
formacdo mais sodlida e alinhada com as demandas contemporaneas da educagao
(Brasil, 2002).

Essa evolugao na formagao de professores foi influenciada por diversos
pesquisadores nas décadas anteriores, como Candau (1987), Braga (1988), Alves
(1992) e Marques (1992), contribuiram significativamente para o debate sobre a
formagao de professores. Candau (1987) enfatizou a necessidade de uma abordagem
mais reflexiva e critica na formagao docente, argumentando sobre sua importancia
para o desenvolvimento profissional dos educadores e para a melhoria da qualidade
da educagado. Braga (1988), por sua vez, destacou a importancia da formacéao
continuada e da atualizagédo constante dos professores, ressaltando que a educagao
€ um processo dinamico que exige uma postura de aprendizado continuo. Alves
(1992) revisitou questdes relacionadas a relagao entre teoria e pratica na formagéo de
professores, defendendo a integragéo desses dois aspectos como fundamental para
uma formacao mais eficaz. Finalmente, Marques (1992) abordou a importancia do

contexto social e cultural na formacao docente, argumentando que os professores
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devem estar cientes e sensiveis as realidades dos estudantes e das comunidades em
que atuam, a fim de promover uma educagao mais inclusiva e significativa. Essas
reflexdes dos pesquisadores evidenciam a complexidade e a relevancia da formagao
de professores e indicam a necessidade de uma abordagem abrangente e
contextualizada nesse campo.

Gatti e Nunes (2009), em suas pesquisas, destacam a importancia de uma
soélida base tedrica na formacgao docente, ressaltando que o dominio dos fundamentos
da educacéo é essencial para uma pratica pedagdgica eficaz. De igual forma, Gatti et
al. (2010a) e Libaneo (2010) apontam a necessidade de uma formacdo mais
consistente e abrangente para os professores, enfatizando a importancia de uma
reflexao critica sobre as teorias educacionais e suas aplicagcdes praticas. Além disso,
Pimenta e Lima (2007) e Gatti (2012) ressaltam a importancia de uma formac&o que
considere o contexto socioecondmico e cultural dos estudantes, destacando a
necessidade de uma pratica pedagdgica contextualizada e inclusiva. Essas reflexdes
evidenciam a importancia de uma abordagem mais aprofundada na formacao de
professores, visando prepara-los de maneira mais eficaz para os desafios da pratica
educativa.

A partir das pesquisas conduzidas por Gatti et al. (2008a; 2008b), bem como
das contribui¢des de Gatti e Nunes (2009) e Gatti e Barreto (2009), emerge um debate
consistente sobre a profissionalizacdo na formacgao de professores. Esses estudos
exploram a complexidade desse processo, destacando a necessidade de uma
formagao que va além do dominio do conteudo disciplinar, enfatizando também o
desenvolvimento de habilidades pedagdgicas, competéncias sociais e emocionais.
Além disso, abordam a importancia da pratica reflexiva e da insercédo dos professores
em ambientes de aprendizagem colaborativa como elementos-chave para a
construcao de uma identidade profissional sélida. Outro aspecto relevante discutido é
a relacao entre teoria e pratica na formacao de professores, ressaltando a importancia
de uma integracgao eficaz entre os conhecimentos tedricos adquiridos na universidade
e sua aplicagcdo pratica nas salas de aula. Essas reflexdes contribuem
significativamente para a compreensao do debate em torno da profissionalizagao na
formagdo de professores, evidenciando a necessidade de uma abordagem
abrangente e contextualizada nesse campo.

De acordo com Ramalho, Nufiez e Gauthier (2003), a profissionalizagao

envolve caracteristicas e habilidades profissionais, que envolvem pensar sobre o
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professor na sua condicdo de aprendiz, o qual no decorrer do processo formativo
realiza o seu trabalho de forma autbnoma e isso muitas vezes nao é visto por sua
comunidade. Ramalho et al. (2003, p. 61) afirmam que “a profissionalizagédo é
acompanhada por uma autonomia crescente, por elevacdo do nivel de qualificacao,
uma vez que a aplicagao de regras exige menos competéncia do que a construgao de
estratégias”.

Ao realizar a formacao de professores, Gatti (2017, p. 722) destaca a
necessidade de pensar sobre o(os) “porqués, o para qué e o para quem é realizada
essa formacdo, assumindo compromissos éticos e sociais”. S6 assim seria possivel
dar sentido e ofertar melhores condigbes de trabalho. A autora complementa que
“‘compreender essas condi¢gdes e seus impactos na educagao escolar torna-se uma
necessidade para quem busca caminhar na direcdo de superagcdo de impasses
educacionais e impasses sobrevenientes no campo do trabalho docente” (Gatti, 2017,
p. 723).

A necessidade de formar professores capacitados e direcionados para o
trabalho docente € de suma importancia. Entretanto, ha algumas divergéncias que
colocam em pauta a reflexdo sobre a formacdo inicial como ponte para
compreendermos o trabalho docente (Silva Junior, 2010). Tanto a formacao basica
inicial do professor, como a continuada, “requer uma permanente mobilizacdo dos
saberes adquiridos em situagdes de trabalho, que se constituirdo em subsidios para
situagdes de formacao, e dessas para novas situagcbes de trabalho” (Silva Junior,
2010, p. 7).

E imperativo destacar a existéncia de inimeras dificuldades na educagéo, que
nao se limitam apenas a questido do tempo escolar adequado. Essas dificuldades
abrangem desigualdades no ensino destinado as camadas menos favorecidas da
populacdo, evidenciando, assim, uma realidade precaria (Ribeiro, 2018). Muitas
escolas em areas de baixa renda enfrentam falta de recursos basicos, como
infraestrutura adequada, materiais didaticos e acesso a tecnologia. Além disso, ha
uma falta de professores qualificados, que muitas vezes tém que lidar com turmas
grandes e sem apoio pedagogico adequado. Essas condi¢gbes contribuem para a
perpetuacédo de um ciclo de desigualdade, onde estudantes das regides mais pobres
tém menos oportunidades de alcangcar um bom desempenho académico.

Diante desse cenario, a formacado dos professores deve ser orientada por

diretrizes institucionais e curriculares que permitam a interacdo com as diversas
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realidades sociais. E importante que essa formagao inclua conhecimentos e praticas
que desafiem e ampliem as compreensodes existentes, promovendo uma educagao
consistente que contribua para uma sociedade mais justa e igualitaria (Gatti, 2017).
Pimenta e Lima (2007, p. 44), ao destacarem que “a partir da analise, da critica e de
proposi¢ao de novas maneiras de fazer educacgao”, ressaltam a necessidade de uma
abordagem reflexiva e inovadora no contexto educacional. Isso implica que os
educadores devem conseguir refletir criticamente sobre suas praticas pedagodgicas,
constantemente questionando e reavaliando suas metodologias e abordagens de
ensino. Além disso, eles devem poder propor e implementar novas estratégias
educacionais, buscando adaptar-se as mudangas sociais, culturais e tecnoldgicas.

A partir da afirmacgao de Gatti (2017, p. 726) sobre a importancia de uma visao
critica na educacao e na construgdo de uma consciéncia mais critica em relagao as
acdes formativas no campo da docéncia, destaca-se a necessidade de atualizagao
constante dos educadores. E fundamental buscar estratégias e metodologias
inovadoras “na seara educacional, bem como a construcdo de uma consciéncia mais
critica em relagao as nossas acdes formativas no campo da docéncia”, que aprimorem
a qualidade da educacao e preparem os estudantes para os desafios do mundo
contemporaneo. Além disso, € essencial considerar todas as condi¢gdes que
influenciam a pratica docente, como condi¢des de trabalho adequadas, remuneragao
justa, infraestrutura escolar de qualidade e apoio institucional. Essas condi¢gbes sé&o
indispensaveis para que os professores possam implementar efetivamente novas
metodologias e estratégias pedagdgicas, garantindo um ambiente de aprendizagem
propicio e inclusivo para todos os alunos.

Para entender a problematica da formacdo de professores, no contexto
historico, tomando como pressuposto que a educagdao desempenha papel
fundamental na construgdao de uma sociedade mais democratica e participativa, cabe
aqui recuar no tempo para entender os rumos dessa tematica no Brasil pds
redemocratizagcdo. A retomada da democracia, na década de 1980, apds 20 anos de
ditadura militar, trouxe consigo a urgéncia de reformas educacionais que refletissem
os principios de inclusdo, pluralidade e respeito aos direitos humanos. Nesse
contexto, as politicas educacionais visavam nao apenas reconstruir estruturas e
praticas, mas também promover uma transformacgao profunda no sistema educacional
brasileiro, buscando assegurar o acesso igualitario a educacao e fortalecer os

alicerces de uma sociedade mais justa e democratica. Essa conjuntura histérica
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reforgcou a importancia da educagao como instrumento de construgédo e consolidagao
de uma democracia efetiva no pais.

No Brasil redemocratizado, a histéria da formacédo dos professores também
teve seu inicio nos anos de 1980, marcada por importantes transformacgdes no sistema
educacional. A seguir, a Figura 1 apresenta uma linha do tempo que abrange os
principais periodos e marcos na evolugdo da formacgédo de professores no Brasil,

desde suas origens até o novo perfil do curso de Pedagogia.

Figura 1 - Linha do Tempo
(1827-1890) (1971-1996)

Escolas de Primeiras Letras Reformas de Anisio Teixeira Substituicdo da Escola Normal pela
Habilitacdo Especifica de Magistério

S R SRR

(1890-1932) (1939-1971) (1996-2006)

Escola Normal Organizacéo e implantacéo dos Institutos Superiores de Educacao,
Cursos de Pedagogia e de Escolas Normais Superiores e o novo
Licenciatura perfil do Curso de Pedagogia

Fonte: Adaptado de Saviani (2009, p.144).

No entanto, é importante destacar que nos Anos Iniciais da escolarizagao, o
professor que ali atua, geralmente é formado em Pedagogia, ou somente no curso
profissional de magistério em nivel de ensino médio, e tem atuacdo de natureza
generalista. Segundo Figueiredo (2004), os “professores generalistas s&o aqueles que
trabalham nos primeiros anos escolares, compreendendo tanto a educacao infantil
quanto as séries iniciais do ensino fundamental” (Figueiredo, 2004, p.55).

A funcao generalista do professor nos Anos Iniciais da escolarizagado envolve
sua capacidade de ensinar uma variedade de disciplinas de forma integrada e
holistica®, ao invés de se especializar em uma area especifica do conhecimento. Essa
abordagem proporciona uma educagao abrangente e equilibrada, atendendo as
diversas necessidades educacionais dos estudantes nessa fase de desenvolvimento.
Esse perfil polivalente do professor € caracteristico de um modelo de organizagao do

trabalho que lembra o Toyotismo, em que a flexibilidade e a capacidade de assumir

' Para Behrens (2010, p.56), “A visao sistémica ou holistica busca a superagéo da fragmentagéo do
conhecimento, o resgate do ser humano em sua totalidade”.
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multiplas fungcbes sao valorizadas. No contexto educacional, essa polivaléncia é
crucial, por permitir ao professor adaptar-se a diferentes situagdes e necessidades,
promovendo um ambiente de aprendizagem dinamico e responsivo.

Isso requer uma ampla base de conhecimentos, competéncias pedagodgicas e
habilidades de gestdo da sala de aula para garantir um aprendizado eficaz e bem

fundamentado.

Os professores generalistas nao sdo matematicos, mas incluem matematica
em sua pratica cotidiana; ndo sao cientistas, mas abordam as ciéncias em
suas atividades de ensino; ndo sao poetas nem escritores, mas sao
responsaveis por questdes da lingua portuguesa; mas normalmente ndo se
sentem confiantes para aplicar questbes artisticas e musicais por se
considerarem desprovidos de talento para tal (Figueiredo, 2004, p. 56).

Na descrigao feita pelo autor, sdo diversas as responsabilidades e desafios
enfrentados pelos professores generalistas, aqueles que atuam nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental e lidam com uma variedade de disciplinas e componentes
curriculares em sua pratica educacional. E percebida a natureza multifacetada do
papel dos professores generalistas e os desafios que enfrentam ao abordar diversas
disciplinas em sua pratica educacional.

O primeiro marco temporal de destaque na Figura 1 é de 1827 a 1890, no qual
as escolas de primeiras letras? desempenharam um papel crucial, oferecendo os
fundamentos da educacao basica, como alfabetizagao e principios fundamentais de
aritmética. Contudo, durante essa época, a educacdo ainda nao era universal,
enfrentando desafios relacionados a oferta, qualidade e acessibilidade (Almeida,
2018).

Posteriormente, no periodo de 1890 a 1932, ocorreu a consolidacdo das
escolas normais® no cenario educacional brasileiro. Essas instituigdes surgiram com
o proposito de oferecer uma formagao mais especifica e técnica para os futuros

educadores, buscando elevar a qualidade do ensino e aprofundar os conhecimentos

2 Ensaios intermitentes de formacéo de professores (1827-1890) que se inicia com o dispositivo da Lei
das Escolas de Primeiras Letras que obrigava os professores a se instruirem no método do ensino
mutuo, as proprias expensas, que se estende até 1890 quando prevalece o modelo das escolas
normais. Em 1834 foi promulgado o Ato Adicional que estabeleceu que a instrugdo primaria era de
responsabilidade das provincias, modelo esse egresso dos paises europeus (Lopes et al., 2014, p.56).
3 Enriquecimento dos conteudos curriculares anteriores; e énfase nos exercicios praticos de ensino,
cuja caracteristica foi a criagdo da Escola-Modelo anexa a Escola Normal, na verdade a principal
inovagao da reforma. De fato, foi por meio dessa escola de aplicagdo que o modelo pedagdgico-didatico
se tornou a referéncia para a formagao de professores propiciada pelas Escolas Normais (Lopes et al.,
2014, p.56).
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pedagdgicos (Tanuri, 2000). Ao longo dessas fases, as transformacgdes politicas,
sociais e educacionais levaram a diferentes abordagens na formagao de professores,
cada uma refletindo as demandas e aspira¢des da sociedade brasileira em diferentes
momentos historicos. Essa evolugao continua a moldar o cenario educacional do pais
até os dias atuais.

No Brasil, o percurso histérico da formagao de professores € marcado por
diversas fases que refletem as transformagdes sociais e educacionais ao longo do
tempo. Durante as décadas de 1980 e 1990, houve um contexto de intensas
discussodes sobre a importancia e o direito a educacéao, impulsionadas por movimentos
sociais, académicos e politicos. Nesse periodo, as demandas por uma educagao de
qualidade e inclusiva ganharam destaque, especialmente com a promulgagao da
(LDB) de 1996.

Saviani (2009) aborda em seus estudos que, em 1990, a formagdo dos
professores foi marcada pelo neoliberalismo, um contexto politico e econémico no
qual o Estado adotou politicas de liberalizagdo econémica e redu¢ado do papel do
Estado na economia. Esse periodo coincidiu com a posse do governo de Fernando
Collor de Mello, que ficou conhecido como Brasil Novo. Durante sua gestdo, uma das
prioridades reavaliou o funcionamento dos sistemas de ensino, para ajusta-los para
promover o desenvolvimento econémico do pais.

O neoliberalismo, uma ideologia econémica que ganhou forga a partir das
décadas de 1980 e 1990, enfatiza a reducdo do papel do Estado na economia,
promovendo a privatizagao, a desregulamentacao e cortes nos gastos publicos. Essas
politicas tiveram amplas implicagdes em diversos setores, incluindo a educagao.
Sokolowski (2015) destaca que, durante esse periodo, houve uma énfase na
avaliagdo e na busca por eficiéncia nos sistemas educacionais, refletindo uma
abordagem neoliberal que priorizava a competitividade e a produtividade. Essa
perspectiva influenciou diretamente as politicas educacionais e a formagao de
professores, levando a mudancas significativas no sistema educacional brasileiro.

Nesse contexto, o governo implementou reformas estruturais que, em muitos
casos, resultaram na redugao dos recursos e repasses destinados aos governos
estaduais e municipais para a educacdo. Essas medidas, caracteristicas do
neoliberalismo, também tiveram impacto na formacao de professores. As reformas

influenciaram a formacao de professores, impondo a necessidade de adaptagao a
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novas diretrizes e restricbes orcamentarias, o que afetou a qualidade e as condigdes
de trabalho dos docentes.

A partir do final dos anos 1980 e ao longo dos anos 1990, o neoliberalismo
comecou a influenciar de maneira significativa as politicas educacionais e a formagao
de professores no Brasil. Este periodo foi caracterizado por uma énfase crescente na
eficiéncia, na privatizagdo e na reducédo do papel do Estado na educagdo. Como
resultado, surgiram debates sobre a qualidade da educacdo e os efeitos dessas
politicas na pratica docente. Isso pode ser observado na citacdo de Gentil e Costa
(2011):

[...] a educagao volta a ser preocupagao mundial, inclusive dos setores
econdmicos, que tém determinado reformas no campo da educacao, de modo
a contemplar os interesses do mercado globalizado. Na sociedade capitalista
educacao € pensada como processo de adaptagdo as necessidades e as
exigéncias do modo de producado; formacao para desempenhar funcgdes
hierarquizadas (dirigentes e dirigidos); formacgao para a vida em sociedade,
no caso, a vida em sociedade capitalista (Gentil; Costa, 2011, p. 270).

Na época abordada pelos autores, a preocupacao com a educacao refletia as
influéncias das reformas voltadas para atender aos interesses da globalizacdo. A
formacédo educacional era vista como uma preparacao para a vida em sociedade,
especialmente nas relacbes econOmicas e sociais fundamentadas no sistema
capitalista. Segundo Gentil e Costa (2011), a educagédo na sociedade capitalista é
concebida ndo apenas como um meio de transmitir conhecimento, mas também como
um instrumento que molda os individuos conforme as necessidades e valores
especificos desse sistema. Ela prepara os individuos para desempenhar fungdes
especificas e integrar-se harmoniosamente nas estruturas e dindmicas do sistema
capitalista.

No intuito de promover melhorias na educagéo universal, a Organizagao das
Nacdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) promoveu a
Conferéncia Mundial de Educacgao para Todos na cidade de Jomtien, na Tailandia.
Este evento, uma das maiores conferéncias globais sobre educag&o, contou com a
participagéo de representantes de mais de 150 governos que se comprometeram a
garantir educagcdo de qualidade para criangas, jovens e adultos. A Conferéncia
destacou a importancia da formacgao de professores como um componente essencial
para a melhoria da educacéo universal. Nesse contexto, surgiram iniciativas e projetos

voltados para o desenvolvimento profissional dos educadores, refletindo o interesse
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em aprimorar a qualidade da Educacao Basica em todo o mundo. Nesse contexto, a
formagao de professores ganhou destaque, refletindo o interesse em desenvolver

projetos educacionais, conforme pode ser observado a seguir:

[...] fortalecer o consenso entre os varios interesses, reconhecendo a
obrigacdo do Estado e das autoridades educacionais em proporcionar
educagdo basica a populagdo e a necessidade de envolver a
sociedade: organismos governamentais e nao - governamentais, setor
privado, comunidades locais, grupos religiosos, familias. Destaca-se a
urgente necessidade de melhorar a situagdo docente (Shiroma, Moraes,
Evangelista, 2000, p. 59).

Shiroma, Moraes e Evangelista (2007) destacam a importancia de fortalecer
um consenso entre diversos interesses para garantir o acesso a Educagao Basica a
populacao de forma geral. Eles ressaltam que agdes de cooperacao e colaboragao
entre diversos setores da sociedade sdo fundamentais para esse proposito. Além
disso, enfatizam que tanto o Estado quanto as autoridades educacionais possuem

responsabilidade nesse processo, sendo crucial a melhoria da situagao docente.

[...] as diretrizes para agdo no ambito das politicas e instituicbes que
pudessem favorecer as vinculagbes sistémicas entre educacgéo,
conhecimento e desenvolvimento nos paises da América Latina e Caribe.
Pretendia criar, no decénio, certas condigbes educacionais, de capacitagao e
de incorporagao do progresso cientifico e tecnolégico que tornaram possivel
a transformacédo das estruturas produtivas da regido em um marco de

progressiva equidade social. (Shiroma; Moraes; Evangelista, 2007, p. 53).

Segundo Torres (2001), a citada Conferéncia nao apenas reforgou o
compromisso com a Educacgao Basica, mas também destacou a necessidade de uma
reflexao mais profunda sobre as Politicas Publicas da Educagao Basica. Ele salientou
que, sob a influéncia do neoliberalismo, o desenvolvimento dos recursos financeiros
e o didlogo com a comunidade deveriam ser considerados essenciais. Essa
abordagem visava promover uma participacado efetiva de todos os setores da
sociedade na construcdo de um sistema educacional inclusivo e de qualidade,
alinhado as exigéncias do mercado globalizado.

No contexto das discussbes sobre a educacio, destaca-se a criacdo do
Relatério Delors, tendo sido elaborado em 1993 e publicado somente no ano de 1996.

Presidido por Jacques Delors, ex-presidente da Comissdo Europeia*, esse relatério

4 Orgao executivo da Unido Europeia (UE), tendo como responsabilidade elaborar propostas de
novos atos legislativos e executar decisdes do Parlamento Europeu.
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foi desenvolvido com o propdsito de repensar a educagdo em uma perspectiva global,
enfrentando os desafios do século XXI (Unesco, 2010). O Relatério Delors, também
conhecido como Educagédo: Um Tesouro a Descobrir (Delors et al., 2018), apresenta
reflexdes essenciais para o desenvolvimento da educacdo em cada um dos quatro
pilares de aprendizado. Ele € composto por quatro pilares fundamentais que servem
como base para a educacao ao longo da vida: aprender a conhecer, aprender a fazer,
aprender a viver juntos e aprender a ser. Esses pilares representam uma visao
holistica da educagéao, promovendo o desenvolvimento integral do individuo em todas
as suas dimensoes.

Concordar ou ndo com essa perspectiva depende de uma analise critica dos
objetivos e impactos das politicas educacionais promovidas pelo relatério. Enquanto
alguns podem argumentar que a énfase na preparagéo para o mercado de trabalho é
necessaria para enfrentar os desafios econdmicos do século XXI, outros podem
defender que essa abordagem pode comprometer a equidade e a inclusdo na
educacdo. Pessoalmente, acredito que, embora o Relatério Delors ofereca
contribuicbes valiosas para o debate educacional, € crucial equilibrar a preparacao
para o mercado com a promo¢ao de uma educacao equitativa e inclusiva que atenda
as necessidades de todos os estudantes, independentemente de sua origem
socioecondmica.

O pilar adquirir conhecimento, destaca apresentar conhecimentos gerais, ou
seja, visualizar o desenvolvimento de habilidades de pensamento critico e promogéao
da compreenséo interdisciplinar. O segundo pilar, desenvolver habilidades praticas,
ressalta a importancia do desenvolvimento de habilidades profissionais, bem como o
estimulo a criatividade e a inovacao. O terceiro pilar, promover o desenvolvimento
integral da pessoa, enfatiza o papel da educagédo na promocédo do entendimento
mutuo, respeito pela diversidade cultural e desenvolvimento de habilidades sociais
para uma convivéncia efetiva na sociedade. Finalmente, o pilar fomentar a convivéncia
social destaca a importancia da educagao para o desenvolvimento integral da pessoa,
incluindo aspectos pessoais, emocionais e éticos (Delors, 1996).

No Brasil, com a promulgacéao da (LDB), Lei n.° 9.394/96, que foi influenciada
por esta atmosfera sobre a educagao derivada do “Relatério Delors”, marcou um

Comisséao Europeia, "Sobre a Comisséo Europeia”, tltima atualizagdo em 20 de fevereiro de 2024,
https://ec.europa.eu/commission/commissioners/2019-2024 en
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importante momento na legislagdo educacional brasileira. A LDB estabeleceu
principios e diretrizes fundamentais para o sistema educacional do pais, abrangendo
aspectos como a organizag¢ao da Educacgao Basica, a gestao escolar, o financiamento
da educacgao, entre outros. Nesse contexto, a relacdo entre o Relatério da UNESCO
e a LDB adquire relevéancia significativa. O Relatério da UNESCO, elaborado por volta
de 1993, estabeleceu recomendacdes e diretrizes globais para a educagéo,
abordando desafios emergentes e propondo estratégias para o desenvolvimento
educacional em ambito internacional. A posterior aprovagédo da LDB no Brasil refletiu
nao apenas as demandas internas do sistema educacional brasileiro, mas também a
incorporagdo das diretrizes internacionais preconizadas pela UNESCO. Essas
diretrizes influenciaram especialmente a legislagao brasileira no que diz respeito a
universalizagdo e qualidade do ensino, alinhando-se as expectativas globais de
acesso e permanéncia na educacéao basica.

Diante desse cenario, foi demandado ao CNE que elaborasse pareceres e
diretrizes complementares a LDB, considerando as etapas e niveis de ensino
previstos na legislagdo. Esse processo evidencia a interagdo dinamica entre contextos
globais e nacionais na formulagao de politicas educacionais, demonstrando o impacto
das recomendacgdes internacionais na legislagdo educacional brasileira.

Foram aprovadas trés Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a
Formacgéo de Professores no Brasil. Essas DCN estabelecem as diretrizes e bases
para os cursos de formacao de professores em diferentes areas de atuagao, como a
Educacao Infantil, o Ensino Fundamental, o Ensino Médio, entre outros niveis e
modalidades de ensino. Entretanto, a proposta desta explicagcdo da DCN ¢é apresentar
a relagdo com o ensino basico, nesse sentido, por meio da Resolugdo CNE/CP n.
1/2002, sdo estabelecidos diretrizes, principios e fundamentos que devem nortear a
organizacdo e desenvolvimento dos cursos de licenciatura de graduacgao plena,
visando garantir uma formag&o de qualidade para os futuros professores que atuaréo
na Educacéao Basica.

Dentro deste contexto, sao definidos os objetivos da formagao, destacando-se
a importancia da preparacao dos professores para promover o desenvolvimento
integral dos alunos e contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais justa e
democratica. Além disso, as DCN estabeleceram a estrutura curricular dos cursos,
incluindo disciplinas especificas da area de conhecimento, disciplinas pedagogicas,

estagios supervisionados e atividades praticas. Ha um enfoque particular na formacéao
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pratica dos professores, reconhecendo a relevancia dos estagios supervisionados em
diferentes contextos educacionais como parte integrante da formacgao inicial. Ademais,
destaca-se a necessidade de articulacdo entre teoria e pratica ao longo do curso,
preparando os futuros professores para atuarem de forma competente e ética na
pratica pedagdgica. Reconhece também a importancia da formagao continuada dos
professores ao longo de sua carreira, enfatizando a necessidade de atualizagao
constante e desenvolvimento profissional para acompanhar as demandas e
transformacbes da sociedade e da educacdo. Essas diretrizes procuram
primordialmente garantir uma formacédo de qualidade que possibilite aos futuros
professores da Educacgao Basica enfrentar os desafios e oportunidades presentes na
pratica educativa contemporéanea, contribuindo para a melhoria da qualidade da
educacédo no pais (Brasil, 2002).

As Diretrizes de 2002 nao apenas delinearam os requisitos e padrdes para a
formagao de professores em areas especificas do conhecimento, mas também
proporcionaram uma base sélida para a adaptacdo e modernizagédo dos curriculos e
praticas pedagogicas em instituicbes de ensino em todo o Brasil. Essas diretrizes
reconheceram a importancia crucial de professores qualificados e especializados,
alinhando-se com os objetivos mais amplos de melhoria da educagao no pais.

Nesse contexto, o primeiro Plano Nacional de Educacédo (PNE) apds a
Constituicdo de 1988, o PNE 2001-2010, estabelecido pela Lei n.° 10.172, de 9 de
janeiro de 2001, desempenhou um papel fundamental. Este plano definiu diretrizes e
metas para o desenvolvimento da educacdo no Brasil ao longo daquela década,
abrangendo desde a educacg&o basica até o ensino superior. Entre seus objetivos
principais estavam a universalizagao do atendimento escolar, a melhoria da qualidade
do ensino e a valorizagao dos profissionais da educacgéao (Valente, 2002).

Posteriormente, a Lei 13.005/2014 sancionou o novo PNE, proporcionando a
base para a implementagcdo de novas politicas educacionais (Dourado, 2015). Este
plano foi fundamental na definicdo de diretrizes e metas para o desenvolvimento
educacional no Brasil, visando promover a qualidade da educagédo em todos os niveis,
da educacéo infantil ao ensino superior. Estruturado em um periodo de dez anos, o
PNE planeja garantir centralmente o acesso, a permanéncia, a qualidade e a equidade
na educacao brasileira.

O PNE é composto por uma série de metas e estratégias que abrangem

diversos aspectos da educagao, como a universalizacdo do acesso a educagao
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basica, a valorizagao dos profissionais da educacéo, a promocao da inclusao e da
diversidade, o fortalecimento da gestdo democratica, entre outros. Essas metas sao
elaboradas com base em diagnosticos e analises da realidade educacional do pais,
buscando atender as necessidades e demandas especificas de cada contexto
regional.

No ambito do PNE, foram elencadas metas especificas voltadas para a
formagao de professores, as quais estao detalhadas nas metas 12, 15, 16, 17 e 18.

Desta forma, o CNE, em 2014, junto a comissao bicameral:

[...] passou a situar os estudos e debates desenvolvidos pelas comissdes
anteriores, aprofundou os estudos e as discussbes sobre as normas
gerais e as praticas curriculares vigentes nas licenciaturas, bem como sobre
a situacdo dos profissionais do magistério face as questbes de
profissionalizagdo, com destaque para a formacgao inicial e continuada, e
definiu como horizonte propositivo de sua atuagcdo a discussdo e a
proposicao de Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéao Inicial e
Continuada dos Profissionais do Magistério da Educagéo Basica (Brasil,
2015b, p.1).

Diante desse cenario, reconhece-se a importancia da formagao de professores,
impulsionando movimentos voltados para o aprimoramento da qualidade da Educagao
Basica. Isso engloba a revisdo e realinhamento das Diretrizes, visando a
concretizagdo de estratégias eficazes para a formagado inicial e continuada dos
educadores. As metas mencionadas a seguir ttém como foco estabelecer diretrizes
para o desenvolvimento da educagao no Brasil ao longo de um periodo determinado.
No Artigo 3° da Lei n°. 13.005/2014 (anexo a Lei), € afirmado que a educacgao é direito
de todos e dever do Estado.

Cada uma das metas do PNE aborda um aspecto especifico, mas, de maneira
geral, essas metas englobam uma variedade de temas fundamentais para o
aprimoramento do sistema educacional. As metas refletem um enfoque abrangente,
tocando em diferentes areas da educagdo. Em linhas gerais, elas direcionam a
atencdo para questdes que vao desde a expansao da oferta de ensino técnico até a
valorizagdo e constante aprimoramento dos profissionais da educagao, e incluem
também estimulos a pesquisa e inovagao. Dessa forma, as metas do PNE buscam
promover um desenvolvimento integral e equitativo do sistema educacional brasileiro,

atendendo as necessidades dos estudantes e da sociedade na totalidade.
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O PNE, instituido pela Lei n° 13.005/2014, em seu artigo 3°, apresentou
diversas metas para o aprimoramento da educacédo no Brasil. Entre essas metas,
destacam-se:

A meta 12 visava aumentar a taxa de matricula na educagao superior para 50%
da populacédo de 18 a 24 anos, com foco na qualidade da oferta e na expansao de
vagas no setor publico. Para garantir a qualidade do ensino, a meta 15 prevé a criagao
de uma politica nacional de formacao de professores em até 1 ano, assegurando que
todos os professores da educagao basica tenham formagao superior especifica em
sua area de atuacdo. A meta 16 complementa essa iniciativa, estabelecendo como
objetivo a formacao de 50% dos professores da educacao basica ao nivel de pos-
graduacéao até o final do PNE, além de garantir formacao continuada para todos os
profissionais da area. A valorizagdo dos profissionais do magistério também é
fundamental para o sucesso do PNE. A meta 17 visa equiparar os rendimentos dos
professores das redes publicas de educacdo basica aos de outras profissdes com
escolaridade equivalente até o final do sexto ano do PNE. A meta 18, por sua vez,
garante a existéncia de planos de carreira para os profissionais da educagéo basica e
superior publica de todos os sistemas de ensino em até 2 anos, com referéncia ao
piso salarial nacional profissional para os profissionais da educagao basica publica. O
cumprimento das metas 12 a 18 do PNE depende da colaboragcédo entre os entes
federados (Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios) e representa um passo
crucial para a melhoria da qualidade da educacgao brasileira (Brasil, 2014).

O tema da formacéo e trabalho de professores nas ultimas trés décadas tem
sido central em debates, pesquisas e politicas, especialmente no contexto de reformas
curriculares, politicas de avaliagao e financiamento. Os desafios histéricos a formacéao
e trabalho docente sdo amplamente discutidos, com énfase no impacto das condicoes
econdmicas e sociais sobre a educagao. A precarizagao do trabalho docente e as
reformas politicas e econdmicas tém afetado negativamente a qualidade da formagéao
e 0 desempenho dos professores, 0 que € preocupante. Essa situagao ndo apenas
desvaloriza a profissdao docente, mas também compromete a qualidade do ensino
oferecido aos estudantes. Portanto, é crucial adotar uma abordagem critica e historica
para entender e enfrentar esses desafios, buscando solugdes que valorizem e
fortalecam a formacao e o trabalho dos professores, contribuindo para uma educagao

de melhor qualidade (Pereira et al., 2012).



32

Dessa forma, o desenvolvimento das licenciaturas no Brasil aconteceu de trés
momentos histéricos cruciais: a origem das licenciaturas com o Decreto n°.
19.851/1931, a reforma universitaria com a Lei n°. 5.540/1968, e o contexto atual
regulado pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n°. 9.394/1996. Cada um desses
marcos histéricos trouxe mudangas significativas para a formagéo de professores.

A crise politica brasileira, incluindo medidas como o congelamento de gastos
publicos, a reforma trabalhista e o projeto Escola Sem Partido, tem impactos diretos
sobre as licenciaturas, agravando os desafios ja existentes na formagédo docente.
Além disso, a baixa atratividade da carreira docente, o desprestigio social e a
precarizacao do trabalho sao problemas evidentes, mas os autores sugerem que uma
mobilizacao consciente e politicamente engajada pode transformar esses espagos em
locais de valorizagdo e melhoria da qualidade da educagdo no Brasil (Santos, et al.,
2019).

A formacgao de professores € vista como um campo que reflete as dindmicas
sociais, econdmicas e politicas mais amplas do pais. Desafios, como a precarizagao
do trabalho docente, a necessidade de constante atualizagcao e a importancia de uma
formacao que responda as demandas sociais € econdmicas atuais, sdo destacados.
Para enfrentar esses desafios, € crucial um compromisso renovado com a valorizagao
da educacgéao e dos educadores no Brasil (Borges, et al., 2012).

E importante destacar que a Resolucdo 02 de 2019, que instituiu a Base
Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacio Basica e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Continuada, e o Decreto n.° 6.755,
de 29 de janeiro de 2009, ambos abordam a formacéo de professores no Brasil, mas
apresentam enfoques e objetivos complementares na politica educacional. O Decreto
n.° 6.755/2009, institui a Politica Nacional de Formacgao de Profissionais do Magistério
da Educacao Basica e enfatiza o papel da Coordenagao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) no fomento a programas de formagao inicial e
continuada. Esse decreto destaca a necessidade de melhorar a qualificacdo dos
professores para garantir uma educagao de qualidade. Ja a resolugdao 02/2019,
estabelece a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da
Educacdo Basica e Diretrizes para a Formagao Continuada, especificando
competéncias e habilidades que os professores devem desenvolver. A resolucao
reforca a pratica pedagdgica e a integracao de teoria e pratica desde o inicio da

formacgao.
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De forma geral, a resolugao 02 de 2019 e o decreto n°. 6.755 de 2009, juntos,
configuram um esforgo continuo e integrado para melhorar a formagao de professores
no Brasil. Enquanto o decreto de 2009 estabeleceu a base para a articulagao entre
universidades e escolas e o papel da CAPES no fomento a formacao docente, a
resolucdo de 2019 aprofundou essas diretrizes, alinhando-as as necessidades
contemporaneas e as competéncias da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Ambos os documentos reforcam a importancia da pratica pedagdgica, da formacgéao
continua e da necessidade de um sistema educacional que responda as demandas
atuais, assegurando a qualidade da educacéao basica no Brasil.

Além disso, recentemente, foi aprovada a Resolugdo CNE/CP n° 4, de 29 de
maio de 2024, que estabelece diretrizes para a formacao inicial de professores para a
educacéao basica, em nivel superior. Os cursos de licenciatura devem proporcionar
multiplas oportunidades de aprendizado pratico e teérico, com um minimo de 3.200
horas, distribuidas entre formacgao geral, conhecimentos especificos, atividades de
extensdo e estagio supervisionado. A resolugdo enfatiza a necessidade de integrar
teoria e pratica e inclui conteudos relacionados aos fundamentos da educacao,
politicas publicas, gestdo educacional, direitos humanos e diversidade. Ademais,
especifica a estrutura curricular para cursos presenciais e a distancia, garantindo a

qualidade e relevancia da formagao docente.

2.2. Aformacgao em Pedagogia e os ambitos de atuagao nos Anos Iniciais para
o Ensino de Ciéncias

Os professores que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental que sao
formados em Pedagogia, cujo curso segue as diretrizes curriculares, estabelecidas
pela Resolugdo CNE/CP n°. 1, de 15 de maio de 2006, abrangem os fundamentos
essenciais como métodos de ensino, teorias de aprendizagem, desenvolvimento
infantil, praticas pedagodgicas e alfabetizacdo. Esta resolugdo visa garantir uma
formagdo abrangente que capacite os professores nao apenas para transmitir
conteudos académicos, mas também para compreender e aplicar eficazmente as
diferentes etapas do desenvolvimento educacional e emocional das criangas. Assim,
os pedagogos sao preparados para adotar abordagens pedagdgicas que promovam

um aprendizado significativo e o desenvolvimento integral dos estudantes.
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No entanto, a formagao para ministrar componentes curriculares como, arte,
geografia, histéria e ciéncias, nem sempre fazem parte do curriculos dos cursos de
Pedagogia. Como resultado, os professores formados neste curso séao
frequentemente considerados professores generalistas, desempenhando um papel
essencial na construcdo de uma base sodlida para o aprendizado dos estudantes nos
Anos Iniciais. Todavia, dada a complexidade do ensino e a importancia de um ensino
de qualidade em todas as disciplinas, reconhece-se a necessidade de, ao menos, a
formagado continuada e especializada, especialmente no ensino de ciéncias. Isso é
fundamental para preparar os professores para os desafios especificos que enfrentam
em sala de aula e para garantir uma educacao de qualidade para todos os estudantes.

Diante da complexidade do ensino e da importancia de um ensino de qualidade
em todas as disciplinas, é reconhecida a necessidade de formacido continuada e
especializada, especialmente no ensino de ciéncias. Esta abordagem é fundamental
para preparar os professores para os desafios especificos que enfrentam em sala de
aula e garantir uma educacao de qualidade para todos os estudantes (Nascimento et
al., 2012).

Galvani (2002), destaca que a formacao do professor tem sua pluralidade de
niveis de realidade, concebendo que o processo formativo € ftripolar, ou seja,
contempla trés polos: autoformacéao, heteroformacéo e ecoformacgao.

Macedo (2010), observa que as dimensdes essenciais no processo de
formagdo do professor: (a) autoformagao: aprende, compreende e atualiza; (b)
heteroformacao interativa, intercompreensiva e legitima; (c) ecoformagao: meio
ambiente, artefatos e cibercultura. Cada uma dessas caracteristicas enfatiza
diferentes aspectos do processo de aprendizagem e desenvolvimento profissional.

A autoformacdo € um processo continuo para os professores, que influencia
diretamente como eles percebem e moldam sua pratica profissional diaria. Isso requer
uma abordagem reflexiva por parte dos professores, incentivando-os a questionar os
desafios e oportunidades de sua profisséo, levando a uma analise mais profunda das
responsabilidades do professor e das experiéncias de aprendizado profissional
(Teixeira; Silva e Lima, 2010).

A heteroformacgdo se caracteriza como um processo de aprendizagem que
ocorre por meio da influéncia de diferentes individuos ou instituicdes, como
professores, mentores, colegas e instituicbes educacionais, entre outros. Essa forma

de aprendizado também pode ser promovida com a participagdo em grupos de estudo,
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sejam eles presenciais ou virtuais (online), onde ocorre a interagdo e a troca de
experiéncias e conhecimentos entre os participantes (Oliveira; Silva, 2023).

A ecoformacao representa um tipo de aprendizado que transcende os limites
da sala de aula, ocorrendo em contextos mais amplos nos quais o individuo esta
imerso em uma rede de interagdes. Esse processo de aprendizagem é caracterizado
pela interagao entre o sujeito e seu ambiente, onde o0 espago é percebido como um
recurso para o crescimento pessoal e a aquisicdo de conhecimento. No ambito
educacional, a ecoformacado se destaca ao considerar a influéncia dos elementos
ambientais no processo de aprendizagem, além de promover praticas educativas que
enfatizam a interagdo com o meio ambiente. Essa abordagem formativa valoriza a
conexao entre os seres humanos e o ecossistema, reconhecendo o ambiente natural
como uma fonte de aprendizado e um objeto de reflexdo e intervengao (Oliveira; Silva,
2023).

Sobre o cenario de pesquisas em relacdo a formacao de professores que
ensinam Ciéncias, destacam-se os estudos de Ramos; Rosa, (2008); Ovigli; Bertucci,
(2009); Gatti, (2010); Azevedo; Abib, (2013), Cavalcanti; Fraiha-Martins (2019),
Silveira; Fabri (2020), Pires; Costa; Moreira (2022) os quais apontam a existéncia de
uma grande caréncia na formacao de Ciéncias no processo formativo para os
professores. Segundo Gatti (2010), na matriz curricular do curso de Pedagogia, o
ensino de Ciéncias € apresentado superficialmente, passando muitas vezes
rapidamente pelo conhecimento necessario que o professor deve obter durante sua
formagao inicial.

A formacdo em Pedagogia, com sua énfase generalista, muitas vezes n&o
proporciona uma preparag¢ao adequada em disciplinas especificas, como as ciéncias.
Os graduados em Pedagogia sao treinados para uma atuagdo ampla na area
educacional, englobando diversos temas relacionados aos processos de ensino e
aprendizagem, gestdo escolar e desenvolvimento humano. No entanto, essa
formagao abrangente pode resultar em desafios significativos quando se trata de
ensinar disciplinas cientificas de maneira eficaz.

Como consequéncia, muitos professores formados em Pedagogia enfrentam
dificuldades ao abordar temas cientificos de forma atraente e compreensivel para os
alunos, o que pode impactar negativamente o interesse e o entendimento dessas
disciplinas. Essa lacuna na preparacao pode prejudicar a qualidade do ensino das

ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, onde a base soélida nessas
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disciplinas é crucial para o desenvolvimento educacional integral dos estudantes.
Essa falta de especializagao em ciéncias pode ser atribuida a falta de énfase nessas
disciplinas nos curriculos dos cursos de Pedagogia e a escassez de oportunidades de
desenvolvimento profissional especificas nessa area apdés a formacéo inicial
(Fochesato, 2019).

A importancia de uma formagao ampla, critica e reflexiva para os profissionais
de pedagogia, capacitando-os a atuar de maneira eficaz em diversos contextos
educacionais. Além disso, ha necessidade urgente de promover um dialogo mais
efetivo entre teorias e praticas na formacao inicial, bem como de repensar politicas
educacionais e curriculares para garantir uma formagao mais consistente e alinhada
com as demandas da sociedade contemporanea. A reflexao sobre a identidade deste
profissional e a valorizagdo dos estagios como parte integrante dessa formagéao
também emergem como aspectos cruciais no processo de formagao (Ens et al., 2012).

A abordagem superficial do ensino de Ciéncias traz implicagdes negativas para
a formagao dos estudantes e para a sociedade na totalidade. Primeiramente, ao ndo
proporcionar uma compreensao aprofundada dos conceitos cientificos, os estudantes
podem desenvolver uma visao distorcida ou incompleta sobre fenbmenos naturais e
questdes relacionadas ao ensino de Ciéncias.

A falta de profundidade no ensino de Ciéncias pode prejudicar o
desenvolvimento de habilidades de pensamento critico e de resolucédo de problemas,
essenciais para a participacao efetiva dos cidadaos na sociedade contemporanea. Os
estudantes podem ter dificuldades em analisar informagbes cientificas de forma
critica, tomar decisbes fundamentadas ou participar de debates sobre questdes
cientificas e tecnoldgicas importantes. Com as deficiéncias observadas nas etapas
formativas dos professores de formagao generalista, o ensino de Ciéncias, na pratica,
acaba por ser abordado de maneira superficial, prejudicando frequentemente o
aprendizado dos estudantes. O impacto dessa abordagem inadequada se reflete no
estudante, afetando ndo apenas a compreensao de conceitos cientificos, mas também
a percepgao do mundo (Rocha; Braibante, 2020).

O ensino de Ciéncias deve promover condi¢gdes para que o estudante, na
condugao do seu processo de formacgao, tenha visdo de transformar a realidade
investigando-a, ou seja, realizando pesquisas que possibilitem desenvolver processos
formativos que levem a investigacao dos fatos e/ou agdes do contexto (Hernandez,

1998; Demo, 2002; Ponte, 2004; Imbernon, 2011). Os processos de investigacao
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procuram permitir que os estudantes, ao longo de seu desenvolvimento educacional,
se envolvam em questionamentos, debates e formulacado de hipoteses, promovendo
reflexdes sobre teoria e pratica e interagindo de forma dindmica com o processo de
aprendizagem.

Conforme apontado por Silva e Lorenzetti (2020), a discussao sobre o trabalho
do professor de Ciéncias em sala de aula visa destacar as complexidades da
docéncia, incluindo a necessidade de adquirir competéncia didatica e conhecimentos
relevantes para o ensino de ciéncias, bem como estabelecer uma conexao
significativa com o contexto dos estudantes. E fundamental que todas essas acdes
sejam integradas ao contexto escolar e incorporadas de forma continua e abrangente.
Além disso, as contribuicbes de Viecheneski e Carletto (2012) corroboram a
importancia de garantir que os professores recebam uma formacédo sdélida e em
constante aprimoramento. Isso deve ser acompanhado por uma cultura de
colaboracao entre os colegas na escola e um compromisso dedicado a oferta de um

ensino de ciéncias de alta qualidade.

A educacéo é, em todas as suas modalidades, uma pratica formativa. E a
escola, por sua vez, € o espago institucional por exceléncia onde esta
formacgao transcorre de forma planejada e intencional na sociedade moderna
cujo ideal é a educagédo como um direito universal. Assim, embora a formagao
do sujeito (...) tenha lugar em todas as experiéncias que nos formam durante
a vida, a escola toma parte entre estas experiéncias como um elo muito
importante deste ambiente-mundo em que vivemos (Carvalho, 2013, p. 117).

Na perspectiva de Carvalho (2013), a escola é um espacgo privilegiado de
formagdo, na qual se permite desenvolver praticas de ensino que sejam mais
dialégicas e inclusivas. Nesse ambiente, permite-se desenvolver praticas de ensino
distintas, capazes de abordar aspectos muitas vezes nao favorecidos a todos. Esse
olhar mais abrangente sobre o0s processos sociais converge com as ideias de
Viecheneski e Carletto (2012) e Silva e Lorenzetti (2021), pois esses autores
acreditam que o ambiente, por meio de suas inter-relagdes com o espago, proporciona
aos sujeitos um desenvolvimento essencial para a aprendizagem. Em outras palavras,
ao unir o ambiente escolar com as diversas perspectivas oferecidas pelo ensino de
Ciéncias, é possivel formar individuos mais esclarecidos, dotados de uma visao
diferenciada do processo educativo.

Embora a escola seja um ambiente propicio para diversas formas de

aprendizado, o ensino de Ciéncias muitas vezes € percebido como irrelevante em
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relagdo a outras disciplinas, como Lingua Portuguesa e Matematica, devido a
valorizagdo dessas areas pelos professores, além da abstragdo do conhecimento
cientifico® que o ensino de Ciéncias frequentemente enfrenta (Colombo Junior et al.,
2012). O ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental € um campo
de pesquisa e pratica educacional com muitos desafios, porque demanda uma
abordagem pedagogica que equilibre a complexidade dos conceitos com a
compreensao dos alunos em desenvolvimento. Apesar da introdugao de conteudos
cientificos ja no primeiro ano do Ensino Fundamental, ainda encontramos dificuldades
na apresentacao e no ensino desses conceitos, tornando-se um obstaculo significativo
no processo educacional (Nicolau; Krasilchik, 2006).

De acordo com Silva e Lorenzetti (2020), a ciéncia desempenha um papel
essencial na formagdo da cidadania, implicando diretamente na educacéo,
capacitando os estudantes a participarem de maneira mais ativa na sociedade. Nesse
contexto, é importante questionar concepg¢des individuais de conhecimento, ser
humano e sociedade, como proposto anteriormente. Ao discutir esses fatos, nos
deparamos com diferentes abordagens e perspectivas sobre a relagdo entre a
Ciéncia, a educacado e a formacao cidada. No entanto, é valido ressaltar que as
construgdes intelectuais na atividade cientifica estao intrinsecamente comprometidas
com evidéncias materiais substanciais, como observado por Arthury e Garcia (2020).
Esse compromisso nao so reflete a busca pela verdade cientifica, mas também tem
implicagdes mais amplas para a educacgao e a formacgao cidada.

Nesse sentido, as contribui¢des que aqui tecemos em torno da concepgéao de
verdade sao realizadas a luz da perspectiva do desenvolvimento humano, tomando
as atividades humanas como fundamento ontolégico da realidade. Conforme
destacado por Camillo e Mattos (2019), isso nos leva a examinar a questao da verdade
sob uma 6tica histérica. Assim, tanto no contexto social que origina a ciéncia quanto
naquele em que ocorrem as praticas educacionais em Ciéncias, € importante
questionar nossas compreensdes sobre a verdade, considerando como ela é
produzida e compreendida, em vez de trata-la como algo fixo ou idealizado.

Assim, ao discutir essas diferentes perspectivas sobre a verdade e sua relagcéo

com a ciéncia, a educacgao e a formacgao cidada, é importante considerar também o

5 Refere-se a reconhecer e abordar a complexidade dos conceitos cientificos e a forma como séo
apresentados aos alunos durante o ensino de Ciéncias (Angotti, 1999).



39

impacto dessas reflexdes no plano subjetivo. Como observado por Camillo (2015),
uma transformacgédo objetiva da realidade pode resultar em um desenvolvimento
ilimitado da individualidade humana, desde que obstaculos concretos e
desumanizadores sejam superados.

Compete as instituicdes de ensino e aos professores oportunizar que todos os
individuos tenham a oportunidade de adquirir conhecimento cientifico desde o inicio
de sua trajetéria no ambiente escolar. E relevante e indicativo a necessidade de
aprimorar o método de ensino das aulas de Ciéncias, conforme destacado por
diversos autores (Carvalho et al., 1998; Lorenzetti; Delizoicov, 2001; Brandi; Gurgel,
2002; Hamburger, 2007; Coelho; Malheiro, 2019; Silva et al., 2020).

Muitos professores nao possuem tanto o conhecimento como as habilidades
necessarias para abordar de maneira eficaz os conceitos cientificos em suas aulas, o
que ja |lhe deficiente em sua formagdo como cidadao, algo caracteristico de uma
sociedade com baixos niveis de escolaridade e de alfabetizacao cientifica. Isso indica
uma lacuna na capacidade dos docentes em apresentar esses conceitos aos
estudantes, evidenciando a necessidade de uma mudanga na abordagem das aulas,
tornando-as mais relevantes e adaptadas a realidade dos estudantes locais
(Lorenzetti; Delizoicov, 2001).

Nessa perspectiva, Lorenzetti (2021, p. 47) considera que a Alfabetizagao
Cientifica e Tecnoldgica (ACT), deva ser um dos objetivos do ensino de ciéncias, uma
meta de aprendizagem e imprescindivel para a formagao cidada porque “almeja
propiciar a discusséo, a resolugao de problemas e o posicionamento critico em relagao
aos assuntos que envolvem a Ciéncia e a Tecnologia. Essa perspectiva da ACT é
consonante com a concepg¢ao de alfabetizagdo proposta por Paulo Freire (1967),

como sendo:

[...] mais do que o simples dominio psicolégico e mecanico de técnicas de
escrever e de ler. E o dominio dessas técnicas, em termos conscientes. E
entender o que se |é e escrever o que se entende. Implica ndo uma
memorizagao visual e mecéanica de sentencas, de palavras, de silabas,
desgarradas de um universo existencial - coisas mortas ou semimortas -, mas
numa atitude de criagdo e recriacdo. Implica numa autoformacdo de que
possa resultar uma postura interferente do homem sobre seu contexto (Freire,
1967, p.117).

Lorenzetti e Delizoicov (2001), conceituam o termo alfabetizacéo cientifica,

como sendo:
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[...] uma atividade vitalicia. [...] € um processo que tornara o individuo
alfabetizado cientificamente nos assuntos que envolvem a Ciéncia e a
Tecnologia, ultrapassando a mera reprodugcdo de conceitos cientificos,
destituidos de significados, de sentidos e de aplicabilidade (Lorenzetti;
Delizoicov, 2001, p. 48).

A perspectiva apresentada pelos autores traz consigo a ideia de um novo
enfoque no ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais, destacando a necessidade de
explorar de maneira diferente como esses conceitos sdo ensinados. No ensino de
Ciéncias, muitos conceitos vao além de explicagdes basicas e exigem uma exploragéo
que ultrapassa os limites da sala de aula, utilizando os diversos espacgos disponiveis
na instituicdo escolar e materiais disponiveis. Isso implica sair um pouco da sala de
aula tradicional e explorar outros ambientes educativos. Portanto, Rodrigues e
Rodrigues (2018, p. 73) sugerem que “ja no inicio dos anos escolares, uma educagao
que permita aos estudantes desenvolver autonomia para pensar e agir em situagoes
do seu cotidiano, especialmente aquelas que envolvam conhecimentos de ciéncias”.
Além disso, Lorenzetti e Delizoicov (2001) salientam que a compreensao das ideias
no contexto do ensino de ciéncias requer considerar aspectos historicos e reafirmam
o papel fundamental da alfabetizacao cientifica.

A alfabetizacao cientifica deve proporcionar ao individuo nao alfabetizado a
habilidade de estruturar seu pensamento coerentemente, além de contribuir para o
desenvolvimento de uma postura mais reflexiva em relacédo ao ambiente ao seu redor
(Sasseron; Carvalho, 2008). Ressalta-se a necessidade “de conscientizagdo no uso
dos conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, associados a outros tipos de
conhecimentos e aspectos”, atribuindo significado e sentido, contribuindo para
“interferir nos contextos sociais, politicos e econémicos”, (Milaré; Richetti, 2021, p. 37).
Como consequéncia, além da aquisicdo de conhecimentos cientificos, promove-se a
compreensao dos temas correlatos a Ciéncia e a Tecnologia, visando um
entendimento mais abrangente e contextualizado que transcende o aprendizado
superficial.

No contexto dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o ensino de Ciéncias
desempenha um papel crucial ao proporcionar aos estudantes uma perspectiva
diferente de aprendizado, conforme destacado por Lorenzetti (2000, p. 81), ao
“possibilitar a compreensao do funcionamento do mundo, contribuindo e ensinando

constantemente a tomar decisdes, para agir de forma independente na sociedade”.
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Além disso, ao preparar os professores para atuarem nesse cenario e conduzirem as
aulas de Ciéncias, é fundamental enfatizar a natureza inclusiva do ensino de Ciéncias,
garantindo oportunidade equitativa de aprendizagem para todos os estudantes.

E fundamental ressaltar que, em periodos histéricos anteriores, o ensino de
Ciéncias nao era acessivel a todos, o que gerava disparidades educacionais notaveis.
Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009), destacam a necessidade de
reconhecimento dessas distingdes histéricas no ambito do ensino de Ciéncias. O atual
direcionamento tem em vista corrigir essa lacuna, garantindo que a pratica de ensino
de Ciéncias seja inclusiva e proporcione oportunidades educacionais equitativas para
todos os estudantes.

Delizoicov e Slongo (2011) discutem questdes pertinentes ao ensino de
Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, explorando diferentes aspectos e
enfatizando sua importancia nessa fase educacional. Uma das questdes discutidas
refere-se a formagao do professor, no qual “ndo se espera que os docentes dos anos
iniciais sejam especialistas em cada uma das areas do conhecimento” (Delizoicov;
Slongo, 2011, p. 08). Outro ponto relevante que as autoras comentam € sobre o curso
de Pedagogia, o qual ndo tem dominio completo para dar conta de todo o conteudo
necessario ser abordado nas Ciéncias Naturais.

No estudo conduzido por Silva, Neto e Azevedo (2018), os professores que
ministram aulas de Ciéncias destacam a existéncia de uma diferenca entre a formacao
inicial e a continuada, apontando rupturas ao longo do processo. Basicamente, a
formacao inicial é vista como necessaria e significativa para a entrada do professor na
carreira docente. No entanto, a formacao continuada possui um carater adicional, ou
seja, ela da continuidade aos conhecimentos adquiridos na formagéo basica.

Destaca-se a importancia do trabalho efetivo e continuo das formacdes de
professores, tanto no &mbito inicial quanto no continuado, pois o desenvolvimento do
trabalho é interdependente. Para as agbes fluirem de maneira eficaz, € necessario
proporcionar oportunidades para essa reflexdo, com o intuito de dar continuidade ao
trabalho formativo.

A respeito do trabalho formativo, autores como Delizoicov, Angotti e
Pernambuco (2009, p. 34) explicitam que “o trabalho docente precisa ser direcionado
para a sua apropriacao critica pelos alunos, de modo que efetivamente se incorpore

no universo das representagdes sociais e se constitua como cultura”. Essa
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perspectiva, tem contribuido para novos olhares sobre o ensino e aprendizagem de
Ciéncias, promovendo uma melhor compreensao de mundo (Lorenzetti, 2000).

Além dessas discussdes sobre a formacao do professor de Ciéncias, a
alfabetizacdo cientifica, o conhecimento cientifico, dentre outras explanacgoes,
resgatamos no documento oficial da BNCC, ha o direcionamento que o trabalho
docente deve realizar na sala de aula, em que “estimulem o interesse e a curiosidade
cientifica dos alunos e possibilitem definir problemas, levantar, analisar e representar
resultados; comunicar conclusdes e propor intervencdes” (Brasil, 2017, p. 320).

Com o intuito de oferecer informagdes sobre as pesquisas sobre o ensino de
Ciéncias nos Anos Iniciais, o estudo de Rigao e Scremin (2019), oferece um
levantamento bibliografico abrangendo o periodo de 2013 a 2017 sobre o tema. Esse
levantamento foi conduzido por meio da analise de teses e dissertacdes, a fim de
buscar o que os trabalhos falam sobre o ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais. Foram
encontradas oitenta e oito teses dos dezesseis programas vinculados a Capes. Dos
oitenta e oito trabalhos, filtrando os resultados a partir das leituras, resultou-se em
dezoito teses. A partir das analises, criaram-se trés categorias a priori, sendo:
conhecimento especifico; aspectos didaticos; perspectivas de formagao docente.

Em relagao a categoria conhecimento cientifico, foi observado na escrita que a
maioria apresentou preocupagcdo em problematizar o ensino de Ciéncias; ja na
categoria aspectos didaticos, foram citados exemplos de oficina, projetos de extensao,
entre outros, entretanto, ja nas intervengdes didaticas, a conclusdo apontada é que
nao se tem continuidade, havendo uma fragilidade no processo. E, por fim, a categoria
perspectivas de formagdo docente, oito trabalhos comentam a importancia de
formagdo continuada com oficinas, didlogos em grupo. Porém, percebe-se a
preocupacao quanto as inovagdes didaticas para os anos iniciais. Conforme
evidenciado pela conclusado das autoras, embora esses estudos abordam de forma
especifica o ensino de ciéncias, a formacao docente nio recebe o devido destaque.

A relacao entre a compreensao pratica do professor de Ciéncias nos Anos
Iniciais e sua capacidade de aplicar conhecimentos cientificos reside no fato de que,
ao compreender o0s principios e conceitos cientificos, o professor adquire habilidades
e conhecimentos que podem ser diretamente incorporados a sua pratica pedagogica.
Isso implica na habilidade de utilizar conceitos cientificos para interpretar fenémenos
do mundo natural, proporcionando aos estudantes compreender o mundo ao nosso

redor e tomar decisdes conscientes e responsaveis. Krupczak, Lorenzetti e Aires
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(2020, p. 2) apresentam que a alfabetizacdo cientifica é “[...] especialmente
estimulada na escola, levando o individuo a utilizar conceitos e linguagem cientifica
para entender o mundo que o cerca, tornando-o consciente e responsavel por sua
forma de estar no mundo”. Portanto, ao entender a AC, o professor pode orientar
melhor suas atividades e estratégias de ensino para promover a compreensao
cientifica dos estudantes desde cedo, preparando-os para interpretar e interagir com
o mundo de maneira critica e informada. Assim, a compreensao pratica do professor
de ciéncias nos anos iniciais esta intrinsecamente ligada a sua compreenséo da AC e
a forma como ele pode integra-la em sua pratica educativa para beneficio dos
estudantes.

Em sintese, observamos que no processo de formacao de professores que
ensinam Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a perspectiva da
formagao inicial e continuada carece de reflexdes, a fim de que seu andamento se
torne mais efetivo. E amplamente reconhecido que, em muitos locais, o ensino de
Ciéncias nao €& proporcionado como deveria, corroborando com as ideias de
Delizoicov e Slongo (2011, p. 208), que afirmam que “cabe ao ensino de Ciéncias
possibilitar as criangas a apropriacdo de conhecimentos relacionados a ciéncia e a
tecnologia, para que possam ler o mundo a sua volta e atuar nele de forma consciente,
critica e responsavel’. Portanto, segundo as reflexdes de Silva, Silveira e Lorenzetti
(2020), o trabalho efetivo da Alfabetizacao Cientifica e Tecnoldgica na formacao de
professores nos Anos Iniciais € imprescindivel para desenvolver o pensamento critico

e capacitar na resolugao de problemas.

2.3.BNCC e Sao José dos Pinhais

O municipio de Sao José dos Pinhais, situado no Estado do Parana, foi
estabelecido pela Lei n.° 10 da entdo Provincia de Sao Paulo em 16 de julho de 1852,
sendo denominado Villa de Sdo José dos Pinhais. A instalagao politica ocorreu com a
criacdo da Camara dos Vereadores em 8 de janeiro de 1853, e posterior elevagao a
categoria de cidade em 27 de dezembro de 1897.

Sao José dos Pinhais é reconhecida como o municipio mais antigo da Regiao
Metropolitana de Curitiba, abrangendo uma area significativa proxima a capital
paranaense. Com uma populagao que ultrapassa os 329 mil habitantes, é o segundo

municipio mais populoso da regido. Destaca-se também como um dos polos
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automotivos mais importantes do pais e abriga o Aeroporto Internacional Afonso Pena,
fundamental para o estado do Parana.

De acordo com informacdes disponiveis no site do IBGE sobre Sado José dos
Pinhais (2024), em termos econdmicos, o municipio apresenta um Produto Interno
Bruto (PIB) expressivo. Em 2021, o PIB per capita do municipio foi de R$ 80.717,40,
representando a média da produg&o econémica por pessoa. Este valor indica um nivel
significativo de desenvolvimento econdmico no municipio. Além disso, o indice de
Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) de S&o José dos Pinhais foi de 0,758 em
2010, demonstrando um bom desempenho em indicadores de educacgao, saude e
renda.

O Censo Escolar de Sao José dos Pinhais, conforme o site do Qedu, oferece
uma visao abrangente das caracteristicas educacionais do municipio. A rede
educacional municipal € composta por 60 escolas, sendo 51 da area urbana e da area
rural. Aproximadamente sao atendidos 21.736 estudantes do ensino fundamental,
anos iniciais (Censo Escolar, Sao José dos Pinhais, 2023).

Ao integrar-se ao curriculo, o ensino de Ciéncias deve capacitar os estudantes
a abordar o mundo sob a perspectiva cientifica, proporcionando diversas maneiras de
compreensao. Assim, o ensino de Ciéncias “ndo se admite que essa area de
conhecimento deva limitar-se a transmitir aos alunos noticias sobre os produtos das
ciéncias” (Bizzo, 2007, p.14). Nessa perspectiva, o ensino de Ciéncias é reconhecido
como uma atuagao significativa, sendo entendido como “uma forma de planejar e
coordenar pensamento e acao diante do desconhecido” (Bizzo, 2007, p.14). Esse
enfoque ressalta a importancia do desenvolvimento de habilidades de pensamento
critico e resolucéo de problemas, preparando os estudantes para enfrentar os desafios
do mundo moderno.

Assim, a BNCC nao apenas se integra ao contexto do curriculo de Sao José
dos Pinhais, mas também ressalta o papel fundamental do ensino de Ciéncias na
promog¢ao de uma compreensdo ampla e alinhada aos principios cientificos sobre o
mundo. Além disso, a BNCC, como documento normativo, estabelece diretrizes
essenciais que orientam a elaboragao dos curriculos escolares, garantindo uma base
comum de aprendizagem para todos os estudantes, independentemente do contexto
local.

A concepcgao curricular abordada no documento refere-se a um conjunto de

praticas educacionais organizadas em torno do conhecimento e das relagdes sociais
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no ambiente escolar. Essa abordagem curricular visa integrar diferentes saberes e
promover uma visao ampliada do mundo, desenvolvendo nos estudantes o
pensamento reflexivo e critico. A Rede Publica Municipal de Sao José dos Pinhais
adota uma concepcgéao curricular que valoriza a complexidade e a interdependéncia
dos saberes, visando a formacgéo integral dos alunos. Isso € feito ao priorizar a
integracdo dos conhecimentos cientificos com as relagdes sociais e ambientais (Sao
José dos Pinhais, 2019).

A BNCC para o Ensino Fundamental, destaca que:

A sociedade contemporanea esta fortemente organizada com base no
desenvolvimento cientifico e tecnolégico [..]. No entanto, o mesmo
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico que resulta em novos ou melhores
produtos e servigos, também pode promover desequilibrios na natureza e na
sociedade. Para debater e tomar posi¢cdo sobre alimentos, medicamentos,
combustiveis, transportes, comunicagbes, contracepgcdo, saneamento e
manutengdo da vida na Terra, entre muitos outros temas, sdo imprescindiveis
tanto conhecimentos éticos, politicos e culturais quanto cientificos. Isso, por
si s0, ja justifica, na educacao formal, a presenca da area de Ciéncias da
Natureza, e de seu compromisso com a formagéo integral dos alunos (Brasil,
2017, p.319).

Segundo a BNCC, o desenvolvimento do aprendizado na etapa do Ensino
Fundamental, Anos Iniciais e Anos Finais, o ensino de Ciéncias “[...] tem um
compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a
capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnolégico), mas
também de transforma-lo, com base nos aportes tedricos e processuais das ciéncias”
(Brasil, 2017, p.319). Diante desse cenario, emerge a necessidade de que o papel do
professor transcenda a mera transmiss&o de conhecimentos técnicos do curriculo. E
preconizado que o educador promova espagos que permitam aos estudantes
expressarem seus conhecimentos de mundo, integrando-os sempre aos conteudos

cientificos. Nesse contexto, o documento orienta:

Ao iniciar o Ensino Fundamental, os alunos possuem vivéncias, saberes,
interesses e curiosidades sobre o mundo natural e tecnolégico que devem
ser valorizados e mobilizados. Esse deve ser o ponto de partida de atividades
que assegurem a eles construir conhecimentos sistematizados de Ciéncias,
oferecendo-lhes elementos para que compreendam desde fendmenos de seu

ambiente imediato até tematicas mais amplas (Brasil, 2017, p.329).

Ao conduzir suas atividades em sala de aula, o professor se depara

frequentemente com uma variedade de perguntas, algumas das quais podem se
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afastar do objetivo original da aula. E essencial estabelecer uma abordagem com os
estudantes para o desenvolvimento das praticas, a fim de monitorar os eventos
planejados e identificar possiveis desvios.

Nesse contexto, a pratica docente requer uma abordagem investigativa,
visando compreender os fatores que podem ter influenciado o desenrolar das agdes
conforme planejado (Ribas; Carvalho, 2003). Essa perspectiva ndo s6 aprimora o
entendimento do processo de ensino, mas também permite que tanto o professor
quanto os estudantes aprendam com as experiéncias inesperadas, enriquecendo o
ambiente educacional.

A (BNCC) ressalta a relevancia de uma abordagem critica e participativa no
ensino das Ciéncias, enfatizando o protagonismo dos estudantes na construgcao do

conhecimento e na aplicagao pratica do aprendizado em diferentes contextos sociais.

[...] organizar as situacdes de aprendizagem partindo de questdes que sejam
desafiadoras, reconhecendo a diversidade cultural, estimulando o interesse e
a curiosidade cientifica dos alunos e possibilitem: definir problemas; levantar,
analisar e representar resultados; comunicar conclusées e propor
intervencdes (Brasil, 2017, p. 320).

Dessa forma, a BNCC representa uma mudancga significativa nas diretrizes
educacionais, sugerindo uma abordagem mais alinhada as necessidades especificas
de cada etapa do ensino e buscando uma formagédo mais completa e integrada para

estudantes e professores.

Ao estudar Ciéncias, as pessoas aprendem a respeito de si mesmas, da
diversidade e dos processos de evolugao e manutengao da vida, do mundo
material com os seus recursos naturais, suas transformacgodes e fontes de
energia, do nosso planeta no Sistema Solar e no Universo e da aplicagado dos
conhecimentos cientificos nas varias esferas da vida humana. Essas
aprendizagens, entre outras, possibilitam que os alunos compreendam,
expliguem e intervenham no mundo em que vivem (Brasil, 2017, p.323).

E essencial destacar que cada estudante ingressa na escola trazendo consigo
uma bagagem rica de experiéncias de vida, manifestada por seu conhecimento prévio.
Esse individuo é alguém que, no cotidiano, se depara com diversos fenbmenos e esta
imerso em diferentes culturas, inclusive recorrendo a equipamentos tecnoldgicos.
Essas vivéncias ultrapassam os limites do espaco escolar, exercendo influéncia nas
dindmicas estabelecidas no contexto educacional. Assim, compreender e valorizar a

diversidade de experiéncias e conhecimentos que os estudantes trazem consigo é
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crucial para construir praticas pedagodgicas mais inclusivas e alinhadas a realidade e
a complexidade do mundo contemporaneo.

Além disso, é relevante salientar que o desenho curricular € configurado em
sintonia com as metas prioritarias do pais, as influéncias de grupos detentores de
poder e as expectativas da sociedade em relagao a instituicdo escolar (D’ambrésio,
2001). Destacamos que tanto a sociedade quanto os “modelos de educacgéo e os
papéis dos professores nos contextos familiares, comunitarios e escolares” (Graciani,
2014, p. 29) sdo dinamicos. Nesse cenario, € importante que todos, educadores e
estudantes, desenvolvam a habilidade de enxergar “com profundidade o mundo em
suas varias perspectivas, redesenhando os conhecimentos adquiridos” (Graciani,
2014, p. 30).

2.4.Referencial Curricular da Rede Municipal de Sao José dos Pinhais

No Referencial Curricular de Sdo José dos Pinhais, a estrutura do documento
se desdobra em trés partes distintas: a introdugao, que abrange aspectos historicos,
conceituais, o objetivo geral e os objetivos especificos do componente curricular
Ciéncias; o encaminhamento metodolégico e avaliagdo, que delineia estratégias
gerais para o processo de transigdo; e a organizagdo curricular. Essa divisdo
proporciona uma abordagem abrangente e ordenada, promovendo uma compreensao
clara do referencial.

Na introducéo, realiza-se uma reavaliagdo dos documentos que abordam o
ensino de ciéncias de maneira abrangente, destacando sua evolugéo e a configuragéo
na rede municipal de ensino. A compreensdo do mundo pelo estudante é
fundamentada no referencial teérico do Parana, seguindo a mesma abordagem
adotada pelo municipio. Este, por sua vez, concentra-se em “organizar e fundamentar
acgdes pedagogicas relacionadas a area de Ciéncias da Natureza no Ensino
Fundamental, contribuindo para a formagao integral do estudante” (Parana, 2018, p.
304). Essa abordagem visa alinhar as praticas pedagogicas locais com as diretrizes
estaduais, visando uma formagao completa e integrada para os estudantes.

Segundo Varsavsky (1979, apud Nascimento, Fernandes e Mendonga, 2010),
o desenvolvimento do conhecimento cientifico no pais foi predominantemente
influenciado por avancgos e interesses internacionais, negligenciando amplamente a

realidade e as necessidades nacionais. Em contrapartida, a tecnologia permaneceu
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associada a 6rgaos setoriais, priorizando a resolugao de questbes praticas e servindo
aos interesses dos setores produtivos e de defesa. Com isso, no proprio referencial é

destacado:

[...] que o ensino de Ciéncias pode ser considerado relativamente recente no
Brasil, pois seus conceitos e metodologias nem sempre foram claros e suas
modalidades, finalidades e propostas legais variaram muito nas cinco ultimas
décadas do século passado (Sédo José dos Pinhais, 2019, p. 545).

Desta forma, ao longo do tempo, o ensino passou por mudangas significativas,
incorporando o método cientifico e introduzindo atividades praticas em laboratdrio.
Houve também uma ampliagao do ensino de Ciéncias para todas as séries do Ensino
Fundamental, atualmente correspondente ao 1° ao 9° ano. O cenario pedagdgico
deste periodo, conforme delineado pelo referencial municipal e a trajetoria
apresentada no documento, inicialmente caracterizava-se pelo ensino tradicional (Séo
José dos Pinhais, 2019).

A partir do periodo que compreende os anos 1980 e 1990, houve uma mudanca
significativa no ensino de Ciéncias, que passou a questionar as metodologias
tradicionais e a adotar o discurso da formacdo do cidadao critico, consciente e
participativo. Nesse contexto, as propostas educativas enfatizaram a importéncia de
desenvolver nos estudantes o pensamento reflexivo e critico, incentivando-os a
questionar as interagdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e meio ambiente, e a se
apropriarem de conhecimentos socialmente relevantes.

De acordo com Delizoicov e Angotti (1990, apud Nascimento, Fernandes e
Mendonga, 2010), nesse periodo, o ensino de Ciéncias foi abordado de maneira
critica, com énfase na necessidade de ampliar as discussdes para conferir mais
significado as aulas, integrando os diferentes aspectos da vida cotidiana dos
estudantes. No entanto, € importante ressaltar que, apesar desses avangos
conceituais, a pratica pedagdgica ainda ndo estava plenamente consolidada, e muitas
vezes nao seguia as orientagdes propostas pelos autores citados acima. Foi somente
a partir dos anos 2000 que a atengao voltada para o ensino de Ciéncias se tornou
mais evidente, destacando a importancia de promover ndo apenas a transmisséo de
conteudo, mas também o desenvolvimento do pensamento critico e a reflexdo sobre

0 aspecto pedagdgico na totalidade.
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Portanto, o percurso do ensino de Ciéncias na Rede Municipal, “pode ser
considerada semelhante ao que se observou no restante do pais. Inicialmente e, de
modo geral, esse ensino ndo era tratado com a devida importancia, pois o trabalho
era basicamente tedrico, livresco, com aulas expositivas” (S&do José dos Pinhais,
2019, p. 546). Assim, em 2008, o curriculo de Sao José dos Pinhais (SJP) passou por
uma reestruturacao, incorporando concepgdes da Pedagogia Histérico-Critica, a qual
preconizava que ‘o ensino de Ciéncias deveria convergir para o dominio do saber
historicamente acumulado, por meio de uma abordagem critica e problematizadora de
questdes oriundas da pratica social vivenciada pelos alunos” (Sdo José dos Pinhais,
2004, p. 60).

A Pedagogia Histdrico-Critica, mencionada em documentos anteriores, serviu
de fundamento para o Curriculo das Escolas da Rede Publica Municipal de Sao José
dos Pinhais, especificamente para o Ensino Fundamental — 12 a 42 séries. Esta
abordagem pedagdgica destacava a importancia de o ensino de Ciéncias convergir
para o dominio do saber historicamente acumulado. Por meio de uma abordagem
critica e problematizadora, o ensino deve abordar questdes oriundas da pratica social
vivenciada pelos alunos. Este enfoque visa n&o apenas a transmissdo de
conhecimentos, mas também a formacao de cidadaos criticos e conscientes de seu
papel na sociedade (S&o José dos Pinhais, 2019).

A concepcgéo adotada no Referencial Curricular de SJP compreende que “ao
considerar a concepgao de Ciéncia, é crucial levar em conta que o ser humano possui
saberes que se desenvolvem ao longo de sua vida e que ndo podem ser descartados
nem desconectados” (Sdo José dos Pinhais, 2019, p. 547). Assim, reafirmando as
préprias concepgdes do Referencial, Silveira, Silva e Lorenzetti (2021), destacam que
‘o Ensino de Ciéncias precisa articular conhecimentos sociais e ambientais,
possibilitando o reconhecimento de condutas, valores e atitudes que apresentam
reflexos no meio ambiente e no convivio entre os sujeitos” (Silva, Silveira, Lorenzetti,
2021, p. 54).

O documento também aborda o conceito de complexidade ao mencionar a
tessitura social planetaria e ecologica, destacando que a tessitura comum possui
principios que integram a diversidade de seres e saberes. Esses principios sao os
operadores cognitivos do pensar complexo, servindo como guias do pensamento e da
compreensao do mundo interior e ao nosso redor. A abordagem pedagogica adotada

prioriza, portanto, a integracdo dos conhecimentos cientificos com as relagdes sociais
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e ambientais, promovendo uma educacao que prepare os estudantes para interferir
ativa e significativamente na realidade social e ambiental (S&do José dos Pinhais,
2019).

Ainda, no Referencial, € discutido que “Estudos, experimentos, teorias terao
sentido e reconhecimento da sua devida importancia se puderem fazer parte da
vivéncia do ser humano” (Sdo José dos Pinhais, 2019, p. 547). Com isso, reafirma-se
a importancia de trabalhar o ensino de Ciéncias de forma diferente, trazendo aspectos
que conduzam um olhar para o mundo e ndo apenas o mero trabalho pedagodgico
tradicional. Esta abordagem é particularmente relevante no contexto da Alfabetizagéo
Cientifica e Tecnologica (ACT), que enfatiza a integragdo dos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos no cotidiano dos estudantes.

Para enriquecer a discussao, torna-se imperativo incorporar concepcdes da
alfabetizacao cientifica, pois isso ampliara a visdo de mundo do estudante. Segundo
Lorenzetti e Delizoicov (2001), “a capacidade do individuo de ler, compreender e
expressar opinido sobre assuntos que envolvam a Ciéncia parte do pressuposto de
que o individuo ja tenha interagido com a educagao formal, dominando, dessa forma,
0 codigo escrito” (p. 47). A ACT, portanto, ndo apenas promove a compreensao
cientifica, mas também capacita os estudantes a aplicar esse conhecimento de forma
critica e reflexiva no seu cotidiano, alinhando-se com a proposta de uma educacéao

que vai além do ensino tradicional.

Por meio de um olhar articulado de diversos campos do saber, precisa
assegurar aos alunos do Ensino Fundamental o acesso a diversidade de
conhecimentos cientificos produzidos ao longo da histéria, bem como a
aproximacao gradativa aos principais processos, praticas e procedimentos da
investigacao cientifica (Brasil, 2017, p. 321).

Os estudos, experimentos e teorias desempenham um papel fundamental no
ensino de Ciéncias, pois ndo se tratam apenas de dados sem importancia; pelo
contrario, sdo reconhecidos pelo processo de investigagdo. Ao buscar a formagao
integral do estudante, a estratégia que fundamenta o trabalho do Ensino de Ciéncias
na Rede Municipal nas dimensdes do PENSAR, SER e AGIR visa proporcionar uma
abordagem holistica que desenvolva ndo apenas o0 conhecimento cientifico, mas
também as habilidades e atitudes dos estudantes em relacdo ao mundo ao seu redor.

A dimensdo do PENSAR envolve a habilidade de cada individuo em questionar

tanto a realidade quanto seu proprio pensamento. Isso implica perceber as partes no
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todo e o todo nas partes, visando compreender os problemas do contexto em que
estdo inseridos e refletir sobre suas proprias ideias, além de compartilhar
conhecimentos. No campo das Ciéncias, essa dimensao refere-se a compreensao do
conhecimento cientifico como uma construgdo humana, abrangendo seu
desenvolvimento, a capacidade de dominar os conceitos essenciais da area, bem
como 0s processos, praticas e procedimentos da investigagdo cientifica. Essa
dimensdo visa desenvolver a capacidade de analisar, compreender e explicar
caracteristicas, fendbmenos e processos do mundo natural, social e tecnologico. Além
disso, inclui o desenvolvimento do autoconhecimento, autocuidado, consciéncia
socioambiental e habilidade de gerar conhecimento e resolver problemas cientificos
com responsabilidade (Sao José dos Pinhais, 2019).

A dimensdo de SER envolve a habilidade de refletir, comprometer-se com os
outros e com o ambiente de forma critica e responsavel. Especificamente em Ciéncias,
isso significa entender quem somos, cuidar de nés mesmos, respeitar a diversidade e
reconhecer a importancia do meio ambiente. Essas habilidades se manifestam em
atitudes como responsabilidade, determinacao, reflexao, flexibilidade e ética, visando
promover o respeito mutuo e buscar o bem comum (Sao José dos Pinhais, 2019).

A dimensao de AGIR refere-se a ser independente, viver em comunidade de
forma harmoniosa e compreensiva, sem preconceitos, assumir responsabilidades
sociais, poder intervir para promover mudangcas e desenvolver estratégias de
pensamento em relacdo ao conhecimento. Em Ciéncias, essa dimensao envolve o
dominio dos processos, praticas e procedimentos da pesquisa cientifica, buscando
respostas para criar solugcbes com base em conhecimentos relevantes. Isso inclui
avaliar as implicacbes das politicas socioambientais e culturais, propor alternativas
para os desafios contemporaneos, defender ideias que promovam o respeito a
consciéncia socioambiental, a individualidade e a diversidade, e utilizar linguagens e
tecnologias digitais para acessar informagdes, construir conhecimentos e resolver
problemas cientificos, agindo de forma responsavel tanto individualmente quanto
coletivamente (Sao José dos Pinhais, 2019).

Dessa forma, o Referencial Curricular proporcionara ao professor e ao
estudante uma compreensao da construgdo do conhecimento, uma vez que este é
complexo e interdependente, ou seja, depende mutuamente para se efetivar.
Ressalta-se que a tessitura do conhecimento € um processo constante, sempre

articulando diversas dimensdes, como mencionadas anteriormente (PENSAR, SER E
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AGIR), alinhadas aos Direitos de Aprendizagem da BNCC (Brasil, 2017) e
fundamentadas pelo Referencial Curricular do Parana (Parana, 2018).

No decorrer do texto do Referencial de Sao José dos Pinhais, sao apresentados
os objetivos que perfazem o ensino de ciéncias, sugerindo o trabalho com letramento
cientifico nos aspectos do PENSAR, SER E AGIR. Permanece o critério de que os
fendmenos devem ser descobertos e analisados com rigor metddico e sistematico
(Galliano, 1986), para, assim, atribuir significado ou ressignifica-lo.

Neste mesmo topico, sdo apresentadas trés unidades tematicas vinculadas ao
quadro organizador: (a) Matéria e Energia, (b) Vida e Evolugao, e (c) Terra e Universo.
Elas compdem elementos centrais do processo de ensino-aprendizagem. Conforme
explicitado no Referencial, o trabalho do professor visa “possibilitar o entendimento
dos conceitos que serdo trabalhados ao longo dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental” (Sdo José dos Pinhais, 2019, p. 551).

O ensino de Ciéncias é fundamentado nos pilares do PENSAR, SER E AGIR,
em consonancia com a BNCC. Essas trés dimensdes ndo devem ser abordadas
isoladamente, mas sim integradas ao longo dos anos de escolarizagdo, conforme
preconizado pela BNCC: “devem ser consideradas sob a perspectiva da continuidade
das aprendizagens e da integragao com seus objetos de conhecimento ao longo dos
anos de escolarizagao” (Brasil, 2017, p. 329). Dessa forma, é crucial promover uma
abordagem holistica que permita aos estudantes desenvolverem habilidades
cognitivas, socioemocionais e praticas de forma integrada e progressiva.

No préprio referencial, sdo abordados os encaminhamentos metodoldgicos e
avaliativos no contexto do ensino de Ciéncias. Conforme a BNCC, a pratica educativa
proposta, visa proporcionar aos estudantes “um novo olhar sobre o mundo que os
cerca, assim como a capacidade de fazer escolhas e intervengdes conscientes e
baseadas nos principios da sustentabilidade e do bem comum” (Brasil, 2017, p. 321).

Diante do exposto, € fundamental destacar a importancia de embasar as
praticas educativas em referenciais tedricos sélidos. Nesse sentido, busca-se
referenciar e trazer fundamentacédo tedrica a abordagem do ensino de Ciéncias

adotada pelo municipio.

O ensino de Ciéncias, precisa assegurar aos estudantes do Ensino
Fundamental o acesso ao conhecimento historicamente produzido e
sistematizado pela humanidade, como também, o acesso a procedimentos e
estratégias de investigagdo cientifica, na perspectiva do ensino por
investigacao (Parana, 2018, p. 304).
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O trabalho pedagdgico realizado com os estudantes deve preconizar a pratica
investigativa como fonte de aprendizagem, visando aprimorar seus conhecimentos de
mundo e a sua formagdo cidada. Nos proprios documentos, a BNCC (2017) e o
Referencial Curricular do Parana (Parana, 2018), buscam deixar claro que o
desenvolvimento do progresso pedagodgico é voltado a atender toda a pessoa,
destacando a importancia de realizar agées com intencionalidade.

Em relagdo a avaliagcdo desenvolvida no ensino de Ciéncias, o préprio
Referencial cita que € processual, continuo, diagndstico e diversificado (Sdo José dos
Pinhais, 2019). Ao explorarem a aprendizagem e interagirem com seus colegas nas
unidades tematicas, os estudantes tém a oportunidade de analisar seus proprios
avancgos ao longo do percurso, impulsionando-os a progredir. Dessa forma, torna-se
fundamental que “o professor, por sua vez, expresse o que € central nas unidades
tematicas, assegurando aos estudantes o seu desenvolvimento cognitivo e social”
(Sao José dos Pinhais, 2019, p. 551).

E essencial que os estudantes sejam confrontados com uma variedade de
desafios durante o processo de aprendizagem, visando estimular sua capacidade de
raciocinio e incentivar o interesse pela ciéncia. Isso implica ndo apenas na vivéncia
de diferentes situagdes, mas também na construgdo conjunta de conceitos por meio
da interacao entre os estudantes e o professor.

Nesse sentido, o Referencial de Sdo José dos Pinhais para o ensino de
Ciéncias busca alinhar-se a BNCC, enfatizando a alfabetizagcdo cientifica para
capacitar os estudantes a abordar o mundo de maneira critica. Destaca-se a evolugao
do ensino de Ciéncias, priorizando uma abordagem participativa e critica, incluindo
concepgoes de alfabetizacao cientifica. A estrutura curricular enfoca trés unidades
tematicas (Matéria e Energia, Vida e Evolucao, Terra e Universo), alinhadas a BNCC,
promovendo uma abordagem integrada ao longo dos anos escolares. Além disso,
ressalta-se a importancia de uma avaliagcdo processual, continua e diversificada, que
visa ndo apenas medir o progresso dos estudantes, mas também incentivar a reflexdo
sobre os conteudos aprendidos e identificar areas de aprimoramento, contribuindo

assim para o desenvolvimento integral dos estudantes.
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3. ESTILOS E CICLO DE APRENDIZAGEM

Neste capitulo, sdo explorados os conceitos relacionados aos estilos e ciclo
de aprendizagem, oferecendo uma visao abrangente das dindmicas envolvidas no
processo educacional. Inicialmente, é apresentado o ciclo de aprendizagem e o
conceito proposto por David Kolb. Em seguida, adentramos nas diferentes maneiras
pelas quais a aprendizagem se manifesta, compreendendo a intersecédo entre os
estilos de aprendizagem e reconhecendo a singularidade do desenvolvimento de cada
individuo na busca pelo conhecimento. Por fim, sdo apresentadas as pesquisas mais
recentes sobre os estilos de aprendizagem e seu impacto especifico no ensino de
Ciéncias. Ao abordar essas secbes, tivemos em vista fornecer uma perspectiva
multifacetada sobre como os individuos aprendem e como esse conhecimento pode

ser aplicado no contexto educacional.

3.1Conceitos de Aprendizagem

Compreender o processo de aprendizagem, reconhecendo suas situagdes
especificas, capacita o individuo e o professor a aprimorar constantemente a dindmica
da aprendizagem. O primeiro passo para efetuar uma mudanca eficaz é a
conscientizagao. Isso envolve o reconhecimento dos saberes individuais, a analise da
interacdo de cada pessoa com o meio e a compreensao das diferentes formas de
comportamento em diversas situagbes. Esses mecanismos e estratégias
proporcionam uma abordagem mais alinhada ao conhecimento individual de cada ser
humano.

A organizagdo mental esta intrinsecamente relacionada as técnicas de reflexao
e ao dialogo entre os sujeitos. A reflexdo sobre as a¢gdes individuais e as trocas entre
interlocutores sao fundamentais para tornar o processo de aprendizagem mais claro,
possibilitando a emergéncia de concepgdes de aprendizado mais assertivas. Claxton
(2005, p. 17) destaca que o desenvolvimento da aprendizagem e seu potencial ndo
ocorrem de maneira uniforme. Ele enfatiza que o ambiente escolar “é apenas um tipo
de aprendizagem, culturalmente local, historicamente recente e, em geral, bastante
singular’. Nesse contexto, o aprendizado escolar proporciona uma estrutura

organizada e planejada para os estudantes.
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a ciéncia cognitiva esta dizendo-nos que possuimos mais potencial de
aprendizagem do que imaginavamos e mostrando-nos como esse potencial
pode ser desenvolvido, a natureza da sociedade contemporanea certamente
nos diz que essa opg¢do ndo é mera possibilidade académica, mas uma
necessidade vital (Claxton, 2005, p. 178).

Os temas relacionados a abordagem da aprendizagem estdo em constante
evolugao, proporcionando continuamente novas perspectivas. A medida que surgem
oportunidades inovadoras para a aprendizagem, os individuos adotam diferentes
maneiras de perceber e compreender esse processo em constante transformacao.
Entretanto, € crucial destacar que “é improvavel que novos entendimentos se
enraizam e deem frutos se o terreno mental ja estd obstruido por concepgdes
equivocadas” (Claxton, 2005, p. 25).

Destaca-se que, conforme Claxton (2005, p. 19), o significado da palavra
Aprender “é o que fazemos quando ndo sabemos o que fazer”’. Assim, é importante
compreender que nao saber determinados conhecimentos é aceitavel, uma vez que o
processo de aprendizagem envolve situagdes como incertezas, instigagao, sensacéo,

praticas, superacao, entre outras, que fazem parte do nosso cotidiano.

A aprendizagem pode ser entendida com uma fungéo bioldgica desenvolvida
nos seres vivos de certa complexidade, que implica produzir mudangas no
organismo para responder as mudangas ambientais relevantes, conservando
essas mudangas internas para futuras interagdes com o ambiente, e isto
exige dispor de diferentes sistemas de memodria ou representagédo de
complexidade crescente (Pozo, 2001, apud Pozo, 2005, p.12).

Assim, é evidente que os individuos consideram que o processo de aquisi¢ao
da aprendizagem ocorre por meio da construgdo e relagdo com o ambiente,
compreendendo as mudangas e promovendo agdes que estimulem uma percepgao
saudavel. Esse processo perceptivel tem origem na memdéria e envolve mecanismos
cognitivos, sendo essenciais para a aquisi¢ao de conhecimento (Pozo, 2005).

O individuo deve ter plena consciéncia de que, durante seu processo de
aprendizagem, sua cogni¢gao € racional, diferenciando-se da cognicao de outras
espécies. Tendo essa consciéncia, os aspectos mudam. Segundo Pozo (2005, p.21),
“Néao construimos somente os objetos, 0 mundo que vemos, mas também o olhar com
o qual o vemos. Construimos também a ndés mesmos, enquanto sujeitos de
conhecimento”.

A maneira como adquirir esse conhecimento se dara pelo contato com o objeto

e/ou atividade, considerando que a experiéncia e a sua consciéncia estardao
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entrelagadas com ele, pois ao se dar conta da agao a ser realizada, 0 mesmo tomara
consciéncia e utilizara possivelmente de mecanismos proprios para compreender o

que esta acontecendo e o que precisa ser feito.

Além de constituir um elaborado mecanismo, o sistema cognitivo humano é
parte de um organismo, sujeito a sua prépria dinamica de mudanga, capaz,
entre outras coisas, de ter acesso, por processos de reflexdo consciente, a
suas proprias representa¢des e modifica-las (Pozo, 2002, p.83).

Ao realizar uma agao, € evidente que os mecanismos bioldgicos, cognitivos,
sociais, entre outros, do individuo representam suas percepcdes. Dessa forma,
qualquer acéo perpassa pelo processo interno e dinamico do proprio corpo. Assim, a
aquisicdo do conhecimento ocorre por meio dessa relagdo e interdependéncia,
caracteristicas de nossa propria natureza e das relacbes construidas durante os

processos de aprendizagem (Pozo, 2002).

3.2 Ciclo de Aprendizagem

O ciclo de aprendizagem para Kolb® é uma representagdo do processo de
aprendizagem que ele desenvolveu em sua teoria conhecida como Experiential
Learning Theory’. Segundo Kolb (1984), a aprendizagem é um processo circular que
envolve quatro estagios interconectados, dentre eles, existem dois eixos que
envolvem a compreensao: a percepgao e o processamento.

Nessas percepgodes, Kolb retrata que a aprendizagem se da por um processo
ciclico e em cada uma das etapas o individuo utiliza diferentes mecanismos para
adquirir o conhecimento. Acerca da proposig¢ao de Kolb, Portilho (2009, p.97) tece a

seguinte reflexao:

[...] em sua proposta, Kolb, ressalta duas dimensdes principais no processo
de aprendizagem que correspondem aos dois caminhos pelos quais
aprendemos: o primeiro se refere a como percebemos a nova informacao ou
experiéncia, e o segundo relaciona-se a0 modo como processamos 0 que
percebemos. Combinando estas duas dimensbes, Kolb conclui que as
pessoas se situam em quatro tipos basicos de estilos de aprendizagem:
convergente, divergente, assimilativo e criativo.

6 David Kolb é psicologo e educador norte-americano, nascido em 1939. Ele é conhecido
principalmente por suas contribuigbes para o campo da aprendizagem experiencial e desenvolvimento
profissional. Kolb obteve seu Ph.D. na Universidade de Harvard.
7 Tradugdo da expressao: Teoria da Aprendizagem Experiencial.
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A partir dessa visdo, cada pessoa aprendera de uma forma diferente e o
resultado dessa aprendizagem se dara pelos processos aos quais ela ira utilizar diante
do contexto da aprendizagem. Para Kolb (1984, p. 146), “[as] estruturas de
consciéncia governam o processo de aprendizagem estabelecido pela experiéncia,
por meio da selecdo e definicdo do que se experiencia”.

Na figura 2 € demonstrado o ciclo de aprendizagem proposto por Kolb (1984),
acompanhado dos seus estilos de aprendizagem, conforme apresentado no Inventario

de Estilos de Aprendizagem.

Figura 2 - Ciclo de aprendizagem de Kolb (1984)
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Fonte: Adaptado de Zabalza (2014, p.209).

No ciclo proposto por Kolb (1984), sdo apresentadas caracteristicas que
influenciam o perfil da aprendizagem. E relevante destacar que, segundo Kolb, “a

aprendizagem é o processo pelo qual o desenvolvimento ocorre” (Kolb, 1984, p. 132).

A aprendizagem experiencial coloca a énfase na interagao entre o sujeito e a
acao e sustenta as novas aprendizagens na experiéncia, ao mesmo tempo
em que valoriza o contexto e a reflexdo. Mas, ao valorizar também o lado
funcional da aprendizagem, sua exteriorizagdo social, adquire uma dimensao
pragmatica que... & essencial [n&o apenas] porque promove a resolucéo de
problemas pelos atores envolvidos, mas também por conceder a estes o
poder de os resolver e a consciéncia de que detém esse poder (Alarcéo,
2002, p. 230).
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Desse modo, percebe-se que estudos voltados a abordagem histoérico-cultural,
também envolvem a agdo humana diretamente ligada ao ambiente. Portanto, em cada
experiéncia vivida, o individuo constréi uma perspectiva unica do mundo e de sua
propria realidade. Essa conscientizagao influencia diretamente suas tomadas de
decisdo. Quanto mais sensata for essa escolha, mais clara e compreensivel ela ser3,
favorecendo assim seu processo de aprendizagem (Valente; Abib; Kusnik, 2007).

De acordo com Pimentel (2007), no ciclo de aprendizagem proposto por Kolb
(1984), algumas caracteristicas especificas s&o apresentadas, sendo a experiéncia
concreta (EC) uma delas, diretamente relacionada a situagbes que envolvem dilemas
e problemas a serem resolvidos. Para concretizar essa experiéncia, o individuo utiliza
suas préprias técnicas mentais adquiridas ao longo de suas experiéncias. A
observacéo reflexiva (OR) esta voltada a reflexdo sobre o que esta sendo realizado.
Sua agao envolve pesquisar, caracterizar e dividir essas informag¢des com os demais,
fazendo com que o processo de reflexdo seja inteiramente compartilhado e ambos
tenham a percepgcdo desse movimento.A conceituagdo abstrata (CA) envolve
entender questdes abstratas geradas pela experiéncia. A sua agao se da pela escrita
e o dialogo entre pares sobre as experiéncias aprendidas. E, a experiéncia ativa (EA)
esta diretamente ligada ao aprendizado da m&o na massa, ou seja, a agado da
experiéncia em si. Nao envolve somente aprendizagem fisica, mas também a mental.
A ideia é apresentar, tanto individual como em coletivo, os assuntos refletidos e as
relagdes realizadas.

Acdes como observar e registrar mudangas de estado da agua (liquido, solido,
gasoso) em diferentes condi¢cdes de temperatura, montar modelos simples de plantas
utilizando materiais como massinha de modelar, palitos de dente e papel, para
aprender sobre as partes de uma planta e seu ciclo de vida e fazer experimentos
simples de fisica, como construir uma gangorra para entender conceitos de equilibrio
e movimento, sdo exemplos da experimentagcdo concreta.

Ademais, realizar atividades praticas de observacédo de insetos no ambiente
escolar, trazendo por meio de desenhos e escrita as caracteristicas observadas, se
caracteriza como observacgao reflexiva. A conceituagdo abstrata estara ligada em
apresentar livros ilustrados ou videos animados que explicam conceitos cientificos
simples, como o ciclo da agua ou a cadeia alimentar, discutindo esses conceitos em

sala de aula. Podem ser criados cartazes ou murais na sala de aula representando
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conceitos cientificos aprendidos, como os diferentes tipos de nuvens ou os 6rgaos do
corpo humano, usando imagens e palavras simples.

Criar e testar suas préprias experiéncias, como construir um cata-vento para
entender como o vento funciona ou criar um barquinho de papel para explorar os
principios de flutuagéo; ou plantar sementes em diferentes tipos de solo, registrando
suas observagbes diarias do crescimento das plantas, sdo exemplos da
experimentacgao ativa.

A forma mais interessante de todo esse processo € desenvolver a interagao
entre os individuos, emergindo a percepgéo das escolhas e tendéncias de cada um.
Kolb (1984), apresenta caracteristicas ambientais no contexto dos elementos do
ambiente de aprendizagem que podem influenciar ou afetar o processo de
aprendizagem de uma pessoa. Isso pode incluir o ambiente fisico, como a sala de
aula, o local de estudo ou o ambiente de trabalho, bem como o contexto social e
cultural no qual a aprendizagem ocorre.

De acordo com Kolb, entender o proprio perfil de aprendizagem é essencial
para o desenvolvimento educacional. Para isso, ele propde o uso do Inventario de
Estilos de Aprendizagem (Learning Style Inventory/LSI), uma ferramenta projetada
para identificar as preferéncias individuais de aprendizagem. Este instrumento avalia
como os individuos abordam a aprendizagem, considerando diferentes modos de
processar informagdes, como experiéncia concreta, observacao reflexiva,
conceitualizagao abstrata e experimentacgao ativa, conforme delineado pela teoria de
aprendizagem experiencial de Kolb.

Ao associar cada sigla a seguir ao estilo de aprendizagem, é importante
destacar que essas siglas representam caracteristicas especificas que definem como
os individuos preferem aprender e processar informacdes. No contexto dos estilos de
aprendizagem, cada sigla corresponde a um conjunto particular de preferéncias e
comportamentos que influenciam a maneira como um individuo se engaja com o
processo de aprendizagem.

O estilo acomodador [EA-EC] “possui duas preferéncias de aprendizagem
baseadas na experimentacdo ativa e na experiéncia concreta, ou seja, tendem a
priorizar seus sentimentos em suas tomadas de decisdo” (Pena; Cavalcante; Mioni,
2015, p. 70). Os individuos que tém essa predominancia “seguem mais seus instintos
do que teorias e estudos légicos, mas confiam nos outros para realizar analises mais

complexas de relatérios” (Oliveira; Bouzada, 2018, p. 5).
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Ja no estilo divergente [EC-OR], os mesmos autores relatam que os individuos
“tendem a afastar-se das solugdes convencionais, e optar por possibilidades
alternativas, preferindo discussdes, producao de ideias e trabalhos em grupo” (Pena;
Cavalcante; Mioni, 2015, p. 70). Na pratica, essas pessoas procuram trazer outras
realidades e apresentar ao grupo, assim nao ficam no mesmo campo de pensamento
e reflexédo.

No estilo convergente [CA-EA], os individuos “normalmente usam o raciocinio
dedutivo para aplicar suas ideias e costumam ser bastante produtivos na definicdo de
problemas” (Oliveira; Bouzada, 2018, p. 5). Tendem a apresentar reflexdes de forma
tedrica, porém, para eles, so6 faz sentido se essa reflexao estiver interligada a pratica.

E por fim, o estilo assimilador [CA-OR], baseia-se inteiramente na parte tedrica,
sendo a base de seu aprendizado. Seu estilo remete-se a questdes envolvendo
leitura, reflexao e escrita (Pena; Cavalcante; Mioni, 2015). Ainda, dentro desse estilo,
os individuos demonstram nao se envolver com os demais, preferindo atuar em suas
resolucdes individualmente.

Fundamentada em Wechsler (2007), Barros (2013, p.49) explica que:

[...] os estilos sdo formas preferenciais de agir e pensar frente a determinadas
situagdes. A nogao de estilos € mais abrangente do que outras denominacoes
que se encontram na literatura psicolégica, tais como personalidade,
habilidades ou tragos. Esta relacionada com possibilidades de agédo e de
pensamento, ao contrario das outras que indicam ou delineiam uma forma
fixa ou estatica de lidar com a realidade.

Entende-se que nenhum estilo determina que o individuo deva aprender de
uma unica maneira; ao contrario, o estilo de aprendizagem €& um conjunto de
preferéncias que auxilia o individuo a identificar como ele assimila o conhecimento de
maneira mais eficaz. Sua principal caracteristica € promover o processo de reflexao e
conscientizagcado das experiéncias de aprendizagem ao longo da vida.

O Inventario de estilos de aprendizagem €& formado por 12 questdes
relacionadas a forma como o professor, em sua pratica docente, percebe como
aprende. Cada questao disponibiliza 4 op¢des de respostas, sendo o numero 1 para
a menor afinidade entre as questdes e o numero 4 para a maior afinidade. As
respostas devem ser em ordem crescente do passo 1 até o 4. Como exemplo, abaixo

sera demonstrado no quadro 3 como é preenchido o questionario de Kolb e, na
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sequéncia, como ele é pontuado. Em cada questdo, sdo abordadas situagdes do dia

a dia que buscam levar o individuo a responder como ele se sente.

Quadro 1 - Questionario de Kolb (1993)

Pergunta A B C D
1. Enquanto Gosto de lidar Gosto de Gosto de estar Gosto de
aprendo: com meus pensar sobre fazendo coisas observar e
sentimentos ideias escutar
2. Aprendo Ouco e observo Apdio-me em Confio em Trabalho com
melhor quando: com atencao pensamento meus palpites afinco para
l6gico e impressoes executar a
tarefa
3. Quando estou Tento buscar as Sou Fico quieto e Tenho
aprendendo: explicagdes responsavel concentrado sentimentos e
para as coisas acerca das reacdes fortes
coisas
4. Aprendo: Sentindo Fazendo Observando Pensando
5. Enquanto Abro-me a Examino Gosto de Gosto de testar
aprendo: novas todos os analisar as as coisas
experiéncias angulos da coisas e
questao desdobra-las
em suas
partes
6. Quando estou Sou uma Sou uma Sou uma Sou uma
aprendendo: pessoa pessoa ativa pessoa intuitiva pessoa logica
observadora
7. Aprendo Observagao Interagdes Teorias Oportunidades
melhor através pessoais racionais para
de: experimentar e
praticar
8. Quando Gosto de ver os Gosto de Penso antes Sinto-me
aprendo: resultados de ideias e de agir pessoalmente
meu trabalho teorias envolvido no
assunto
9. Aprendo Apdio-me em Apodio-me em Posso Apdio-me em
melhor quando: minhas minhas experimentar minhas ideias
observacoes impressoes coisas por mim
mesmo
10. Quando estou Sou uma Sou uma Sou uma Sou uma
aprendendo: pessoa pessoa pessoa pessoa racional
compenetrada flexivel responsavel
11. Quando estou Envolvo-me Gosto de Avalio as Gosto de estar
aprendendo: todo observar coisas ativo
12. Aprendo Analiso as Sou Sou cuidadoso Sou prético
melhor quando: ideias receptivo e
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de mente
aberta

Fonte: Baseado em Kolb (1993).

Na Figura 3 é apresentado como a pontuacgao € realizada:

Figura 3 - Esquema para contabilizar as questoes

44+ 4+ +_ + +__ =[]
1A 2C 3D 4A 5A 6C 7B 8D 9B 10B 11A 12B EC

1IC 2D 3B 4B 5D 6B 7D B8A 9C 10C 1D 12D EA
Fonte: Adaptado de Cerqueira (2000, p. 85).

A pontuagéo € langada tanto pelo respondente quanto pelo aplicador, ficando a
critério de escolha no momento da aplicagdo. O langcamento se da conforme as
respostas do questionario, respeitando cada espacgo descrito no modelo. Ao final é
somado e em cada questao é apresentado o resultado. A pontuagao de grau maior
sera a predominancia de aprendizagem do individuo, seguindo as demais pontuagdes
em grau crescente. Assim, os resultados apresentados no esquema acima
representam, em formato de pontos, a prevaléncia do ciclo de aprendizagem de cada
individuo.

Conforme Cerqueira (2008), algumas profissdes podem ser caracterizadas de
acordo com cada estilo. No estilo acomodador estdo os bancarios, administradores,
politicos, gerentes, entre outros. Ja no estilo assimilador aparecem os professores,
escritores, advogados, bibliotecarios, etc. No estilo convergente estdo os médicos,
economistas, fisicos e profissionais tecnologicos. E por fim, no estilo divergente,

encontram-se terapeutas, assistentes sociais, enfermeiros e artistas.

3.3. Conceito de aprendizagem para Kolb
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As contribuicdes de Kolb s&o relevantes para a educacéao, o desenvolvimento
profissional e a psicologia, fornecendo um quadro tedérico valioso para entender como
as pessoas aprendem e desenvolvem habilidades ao longo de suas vidas. Seu modelo
de aprendizagem experiencial € amplamente utilizado em contextos educacionais e
organizacionais para facilitar a reflexdo, a assimilagédo de novos conhecimentos e o
desenvolvimento de competéncias praticas. Sua principal investigagcao centrou-se na
relagao entre a experiéncia do sujeito e a aprendizagem, culminando na proposi¢ao
da Teoria da Aprendizagem Experiencial (Cerqueira, 2000; 2008).

Entre suas obras principais estao o livro “Experiential Learning: Experience as
the Source of Learning and Development” (1984), onde ele detalha seu modelo de
aprendizagem experiencial, e “Experiential Learning Theory: Previous Research and
New Directions” (2014), que revisita e atualiza suas teorias e pesquisas.

Segundo Kolb, a aprendizagem € um processo circular que envolve quatro
estagios interconectados: (a) experiéncia concreta, (b) observacao reflexiva, (c)
conceituagao abstrata e (d) experimentagao ativa. Ele enfatiza que a aprendizagem
eficaz ocorre quando os individuos percorrem esses estagios, integrando experiéncias
passadas com novas informacdes e desenvolvendo um entendimento mais profundo
do conteudo. A teoria de Kolb destaca a importancia da reflexao e da experimentacao
na aprendizagem, e tem sido amplamente aplicada em contextos educacionais e
organizacionais para promover uma abordagem mais envolvente e eficaz para o
ensino e o desenvolvimento pessoal (Kolb, 1984).

Os estudos de Kolb encontram fundamentos em pesquisadores do século XX,
como Kurt Lewin, Jean Piaget, Carl Jung, Paulo Freire e Carl Rogers, cujas
contribuigdes foram essenciais para a consolidagdo da Teoria da Aprendizagem
Experiencial (Assunc¢éo; Nascimento, 2019).

Kurt Lewin, pioneiro na psicologia social, introduziu a ideia de que o
comportamento humano € influenciado pelo ambiente em que ocorre, um conceito que
Kolb integrou em sua compreenséo da relagdo entre experiéncia e contexto. Jean
Piaget, conhecido por sua teoria sobre o desenvolvimento cognitivo, inspirou Kolb ao
enfatizar a importancia da atividade mental na construcdo do conhecimento,
contribuindo para a ideia central de aprendizagem como um processo ativo de
construcdo de significado. Carl Jung, famoso psiquiatra suico, revisitou a nogao de
tipos de personalidade e processos de individuagao, conceitos que Kolb utilizou para

desenvolver seu modelo de estilos de aprendizagem, reconhecendo a diversidade de
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abordagens individuais para a aprendizagem. Carl Rogers, psicélogo humanista,
influenciou Kolb com sua abordagem centrada no aluno, enfatizando a importancia da
autonomia e autenticidade na aprendizagem, principios que ressoam na abordagem
de Kolb sobre aprendizagem experiencial. Paulo Freire, destacado educador
brasileiro, também teve influéncia significativa, com sua pedagogia critica, que
enfatiza a importancia da reflexao e da agao na aprendizagem, principios que ecoam
no trabalho de Kolb sobre aprendizagem experiencial (Gonzales, 2018).

Embora os autores mencionados anteriormente tenham abordagens diferentes,
suas teorias compartilham alguns pontos em comum, como a importancia da interagéo
entre o sujeito e o ambiente na aprendizagem, o reconhecimento do papel ativo do
individuo na construgao do conhecimento e a énfase na reflexdo e na experimentagao
como componentes essenciais da aprendizagem.

Além disso, Vygotsky e Piaget, também enfatizam a importancia da experiéncia
na aprendizagem. Vygotsky é reconhecido por sua Teoria Sociocultural®, que enfatiza
o papel fundamental do ambiente social e das interagcdes sociais no desenvolvimento
cognitivo. Ele argumenta que a aprendizagem ocorre por meio da interagdo com
outras pessoas mais experientes, que fornecem suporte e orientagcdo, chamada zona
de desenvolvimento proximal. Ja Piaget é conhecido por sua Teoria do
Desenvolvimento Cognitivo®, que descreve os estagios pelos quais as criangas
passam ao longo do desenvolvimento cognitivo. Ele argumenta que as criangas
constroem ativamente o conhecimento por meio da assimilagdo e acomodacgao. Piaget
enfatiza a importancia da interagao entre o individuo e o ambiente na construgédo do
conhecimento. Essas perspectivas complementares se alinham as ideias de Kolb
sobre a aprendizagem experiencial, enfatizando a importancia da experiéncia direta
na aprendizagem.

David Kolb (1984) propde a aprendizagem experiencial como uma abordagem
que integra teoria e pratica, superando a dicotomia entre concreto/abstrato e

ativo/reflexivo. Essa perspectiva envolve a compreensdo e transformacdo da

8 Segundo Lantolf; Beckett (2009, p. 459) é a “teoria que pressupde que o funcionamento mental
humano resulta da participagdo em e apropriagdo de formas de mediagéo cultural integradas em
atividades sociais”.

9 E conhecida como “uma sequéncia de procedimentos cada vez mais poderosos para a solugao
de problemas, juntamente com um conjunto cada vez mais eficiente de estruturas conceituais de
conhecimento. Em uma tentativa de alcangar seus objetivos e subobijetivos, as criangas constroem
novas estratégias ou empregam estratégias preexistentes adequadas” (Flavell et al., 1999, p. 18).



65

experiéncia, proporcionando uma visao unificada do processo de aprendizagem
(Finger, 1989, apud Alarcao, 2002).

A aprendizagem experiencial “coloca a énfase na interagao entre o sujeito e a
acgao e sustenta as novas aprendizagens na experiéncia, ao mesmo tempo, em que
valoriza o contexto e a reflexdo” (Pimentel, 2007, p. 161). Dessa forma, Kolb (1984)
afirma aos seus leitores que a base de sua aprendizagem esta em “uma perspectiva
holistica, integrativa, que combina com experiéncia, percep¢ao, cognigao e
comportamento” (Kolb, 1984, p. 21). Alessandra Pimentel, doutora em Educacéo e
pesquisadora da area da Psicologia e Educagéo, € a autora mencionada acima, a qual
contribui em suas pesquisas sobre a aprendizagem experiencial.

Portanto, ao reconhecer que a aprendizagem pode manifestar-se de maneira
multifacetada e abranger uma ampla gama de fatores, incluindo aspectos fisicos,
afetivos, cognitivos, culturais, ambientais e socioecondmicos, torna-se imperativo
adotar uma abordagem holistica que considere a complexidade e a diversidade dos

contextos educacionais.

O processo de aprendizagem advindo da experiéncia determina e atualiza o
desenvolvimento potencial. Esta aprendizagem é um processo social;
portanto, o curso de desenvolvimento individual € determinado pelo sistema
cultural e social de conhecimento (Kolb, 1984, p. 133).

Nesse sentido, a aquisicdo do conhecimento “ndao existe somente em livros,
férmulas matematicas ou sistemas filoséficos; requer aprendizagem interativa para
interpretar e elaborar estes simbolos” (Kolb, 1984, p. 122). David Kolb (1984) propde
uma perspectiva de aprendizagem experiencial, onde a interagao entre a teoria e a
pratica é fundamental. Ele argumenta que a aprendizagem ocorre através da
compreensao e transformacédo da experiéncia, articulando-se em duas dimensdes

opostas: a dimensao do concreto/abstrato (Finger, 1989, apud Alarcao, 2002).

3.4. A formacgao de professores e os estilos de aprendizagem

O processo de aprendizagem acontece quando o sujeito é posto diante de
diversas situagdes que o levam a pensar sobre o seu proprio desenvolvimento, ou
seja, como ele mesmo compreendeu determinado assunto e/ou aprendizado.

Sabemos que o percurso da aprendizagem leva para o sujeito, muitos caminhos
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diferentes, que podem estar atrelados ao uso de livros, aulas expositivas, entre outros
(Zabalza, 2014).

Indiferente do modo em que é apresentada a aprendizagem do sujeito, temos
que ter em mente que a conducgéo dessa aprendizagem deve favorecer n&do um unico
caminho, mas sim, oportunizar outros, para que o sujeito se sinta pertencente e
consolide a sua aprendizagem. Para Pereira e Vieira Junior (2013), tanto estudantes
quanto professores expressam diferentes maneiras de apresentar o seu modo de
aprender.

Segundo Gongalves et al. (2020), a falta de entendimento e oportunidade em
apresentar diferentes maneiras de aprender um determinado assunto, leva ao
desinteresse e, muitas vezes, a desisténcia de continuar tentando aprender. Dessa
maneira, cabe realizar um processo de reflex&do, tentando encontrar o que de fato traz
brilho aos olhos, tendo como base que “refletir ndo € elucubrar ou fazer rodeio nas
coisas, em uma espécie de solildquios mentais” (Zabalza, 2014, p. 188).

Atender as particularidades de cada aluno em uma rede publica de ensino, &
um desafio, embora seja relevante considerar as condi¢des objetivas e subjetivas dos
professores para essa tarefa. A realidade pode apresentar desafios significativos,
nesse sentido, € viavel explorar alternativas mediante adaptagdes metodoldgicas que
considerem os diferentes estilos de aprendizagem, nas limitagdes estruturais e
pessoais existentes.

Certamente, ha grandes contribui¢cdes da psicologia para a aprendizagem, visto
que € uma area de conhecimento que atua na compreensdo do comportamento
humano e suas mais variadas agdes na vida (Diaz, 2011; Oliveira, Boruchovitch;
Santos, 2009). Ainda, sim, temos que deixar claro que cada ser humano traz consigo
o seu modo individual de aprender, ouvir, falar, enfim, entre outras maneiras de se
comunicar. Ele ira construir ao longo do seu percurso pela vida experiéncias boas,
outrora ruins, mas que farao parte do seu desenvolvimento enquanto individuo, assim,
essa agao contribuird para que ele interaja e crie suas proprias conexdes com a
melhor forma de captar as informagdes (Santos; Mognon, 2010).

Contextualizamos alguns pontos importantes anteriormente, para avangcarmos
na compreensdo dos estilos de aprendizagem e na formagdo de professores.
Recorremos as reflexdes de Zabalza (2014), as quais nos levam a entender que nao

basta apenas refletirmos sobre como essa relagdo conduz a pratica da aprendizagem
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do professor, mas sim, entender e trazer outras formas que possam articular melhorias
no processo de ensino e aprendizagem.

A discussao sobre o processo formativo do professor € um tema constante e
relevante, destacado por Gatti (2010), refletindo a necessidade continua de aprimorar
e proporcionar melhores condicdes para os educadores. A medida que o perfil do
professor evolui ao longo do tempo, é crucial identificar e delinear pontos significativos
que possam atendé-lo de maneira eficaz. Segundo Sokolowski (2015, p. 236), “deste
novo professor, precisa dar conta de novos desafios”. Nesse contexto, destaca-se a
importancia de buscar alternativas praticas que estimulem o professor a refletir sobre
sua pratica ndo apenas em sala de aula, mas também em seu processo de formagéao
pessoal, contribuindo assim para seu continuo desenvolvimento profissional.

O professor esta continuamente adquirindo conhecimento, uma vez que sua
formagao € um processo em constante desenvolvimento. Esse processo acompanha
o professor desde seu ingresso nos campos de estudo e se aprimora ao longo do
tempo (Falsarella, 2004).

Muitos estudos foram realizados nos ultimos tempos, principalmente com o foco
das producgdes relacionadas a formagéo de professores (Andre, 2009). Porém, nos
anos 90, nao tiveram tanta repercussao quanto a investigacao relacionada a formacéao
dos professores efetivamente, pois, seus resultados vinham com informacdes
extensas, excluindo dados especificos. As questdes e avaliagdes da propria educagao
basica ficaram por parte da macropolitica (André, 2009; 2010).

A compreensao de como a formacgao dos professores e os métodos de ensino
e aprendizagem evoluirdo nos anos seguintes € uma responsabilidade dos
pesquisadores da area. A medida que avangamos no século XXI, é evidente que
ocorrerdo mudancas significativas. E importante analisar e refletir sobre que o
professor formado nos anos 90 possui uma formacao diferente daquele formado em
2015 e assim por diante. As mudancgas continuas no campo educacional direcionam
novos olhares para a profissionalizacdo docente. Nesse contexto, Perrenoud destaca

que:

[...] (re) pensar as orientagbes que desejamos para a formacdo dos
professores no curto prazo, digamos, para o horizonte de 2010. N&o
esquecamos que esses professores estarao formados por volta de 2015 e
formarao alunos que terdo 20 anos em 2030-2035. Ja é muito dificil prever
como sera o planeta nesse momento (Perrenoud, 2002, p. 12).
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Desta forma, a reflexdo é de extrema importancia para a formacgédo dos
professores, visto que através dela é possivel reconstruir outras formas de trabalhar
e oferecer melhorias no processo educativo (Névoa, 1996).

O professor é formado por muitos conhecimentos ao longo de sua carreira e
dentro de sua prépria pratica consegue trazer elementos que podem estruturar e
orientar melhores caminhos. Entre eles, é destacado por Tardif (2014) o “saber-fazer”,
o qual proporciona ao professor nao compreender teorias, mas sim refletir sobre a sua
pratica.

Praticas essas que “[...] cujas sucessivas mudangas nao lograram estabelecer
um padrao minimamente consistente de preparacdo docente para fazer face aos
problemas enfrentados pela educagao escolar em nosso pais” (Saviani, 2011, p. 10).

O desenvolvimento da aprendizagem do professor € impulsionado pela
formagado continuada. No entanto, atualmente, o aumento da complexidade das
informagdes requer uma abordagem mais ampla e detalhada na qualificagdo dos
professores. Este novo contexto demanda uma revisdo dos requisitos minimos
necessarios para garantir uma formagdo abrangente e duradoura, capaz de
desenvolver plenamente as dimensdes e habilidades necessarias, conforme
destacado por Tardif (2014).

E importante ressaltar que, segundo Kuri, Silva e Pereira (2006) e Maric,
Azizifar e Gowhary (2015), compreender como ocorre o desenvolvimento da
aprendizagem ¢é fundamental para facilitar o proprio processo de aprendizado.
Consequentemente, ao considerar as diferentes maneiras de compreender o
conhecimento, o professor pode planejar e oferecer diversas abordagens,
beneficiando assim todos os envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Entendemos haver diferentes maneiras de adquirir conhecimento, como foi
explorado ao longo do texto. No entanto, € importante ressaltar que a relagédo entre
ensino e aprendizagem, considerando o papel do professor, também deve ser
pensada e estruturada conforme o perfil de aprendizagem individual. Compreender os
estilos de aprendizagem é essencial ndo apenas para os alunos, mas também para
os professores. Segundo a literatura sobre estilos de ensino, os professores tendem
a moldar suas aulas com base em seu préprio estilo de aprendizagem e de ensino.
No entanto, para proporcionar melhores condi¢gdes de aprendizagem para todos os
alunos, é fundamental que os professores adaptem suas metodologias, considerando

a diversidade de estilos de aprendizagem presentes em sala de aula. Isso significa
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implementar uma variedade de estratégias pedagogicas que atendam as
necessidades individuais dos alunos, promovendo um ambiente de aprendizagem
mais inclusivo e eficaz (Portilho et al., 2017).

Portanto, a relagdo entre estilo de aprendizagem e formacao de professores
envolve diversos aspectos relacionados a forma de aprender e ensinar desde o seu
processo formativo. Essa relagdo pode ser uma possibilidade para organizar a
formagao docente. O exercicio em descobrir as melhores maneiras pelas quais séao
oportunizados os aprendizados sao de suma importancia, visto que é por meio dessas
diferentes oportunidades que o aprendizado acontecera. A capacidade em conseguir
entender e realizar essas diferentes maneiras, envolve diretamente a observacéo e a
reflexdo, sdo esses dois caminhos que, ao parar, pensar e posteriormente agir, trarao
significados no momento da aprendizagem. Isso significa que, ao pensar a melhor
forma de realizar a agéao ou atividade, é possivel encontrar elementos que ao longo
do processo serao nitidos e transformados no seu modelo de aprendizagem. Ao ter
clareza sobre os aspectos que despertam seu interesse na resolugéo de situagdes de
aprendizagem, vocé n&o apenas beneficia a si, mas também realiza uma ac¢éao positiva
em relacao aos outros.

Ao considerar as preferéncias de aprendizagem dos professores em formacao,
os programas de formagdo podem ser estruturados de maneira mais eficaz,
proporcionando experiéncias de aprendizagem significativas e relevantes. Essa
abordagem nao apenas beneficia os educadores em formagao, mas também contribui
para um ensino mais adaptado e inclusivo, resultando em contribuicdes mutuas e
benéficas para ambas as partes envolvidas: professores e estudantes. Nesse
contexto, € relevante destacar as pesquisas recentes que abordam os Estilos de

Aprendizagem de Kolb na formacéao de professores.

3.5. Estilos de Aprendizagem

Para compreender o significado dos estilos de aprendizagem, é fundamental
entender o préprio processo de aprendizagem. Conforme destacado por Albuquerque
et al. (2015), esse processo esta intrinsecamente ligado a interagdo, que no contexto
educativo envolve diversos elementos, tais como a instituigdo, o professor, o

estudante e o tema a ser desenvolvido.
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O estudo dos estilos de aprendizagem é amplamente reconhecido como um
dominio que engloba uma variedade de fatores cognitivos e comportamentais que
influenciam como os individuos adquirem conhecimento e habilidades. Individuos
podem manifestar tragos cognitivos, afetivos e fisioldgicos, estabelecendo possiveis
conexdes com o ambiente, conforme destacado por Alonso et al. (2002). Além disso,
Lopes (2002) ressalta que, ao longo da vida, esses padrdées podem evoluir, levando o
individuo a desenvolver preferéncias distintas. Diante dessas circunstancias, ele
busca organizar, controlar e adotar estratégias que melhor se adequem a construgao
do conhecimento no momento.

Cronbach (1965) apud Mosquera (1977) descrevem alguns fatores que
influenciam no processo de aprendizagem e, consequentemente, favorecem a

aprendizagem. O quadro 1 apresenta os fatores:

Quadro 2 - Fatores do comportamento segundo Cronbach (1965)

N° Descrigédo dos Detalhamento
Fator Fatores

1 Situagéo Consistem de todos os objetos, pessoas e simbolos no meio ambiente
do individuo.

2 Caracteristicas | Incluem-se todas as habilidades e respostas caracteristicas que as

pessoais pessoas podem trazer para a situagao.

3 Meta Considera-se meta de alguém o resultado de algo que se desejou
alcancar.

4 Interpretagao Consiste no processo de absorver a atengao a partir da situagao na qual
o individuo esta envolvido, relacionando as observagdes e experiéncias
passadas e predizendo o resultado que sera obtido através de diversas
acoes.

5 Acao Incluem os movimentos e as declaragbes que faz.

6 Consequéncia | Pode confirmar o que a pessoa espera.

7 Reacéo a A atitude tomada perante o processo frustrativo quando n&o consegue

frustragéo atingir a meta desejada. Nesse contexto, todos os fatores tém o mesmo
nivel de influéncia no processo de aprender, onde a combinagdo dos
mesmos influenciara o resultado.

Fonte: Cronbach (1965) apud Mosquera (1977)

De acordo com Cronbach (1965), citado por Mosquera (1977), esses fatores
referem-se a elementos que influenciam o comportamento dos individuos durante a
aquisicdo de conhecimento e habilidades, ou seja, moldam como os aprendizes

recebem, processam e retém informacdes. A analise desses fatores compreendera
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como variaveis como motivagao, experiéncia prévia, ambiente de aprendizagem e
outros elementos impactam o comportamento do aprendiz. Portanto, € essencial
considerar a complexidade e a interconexdo desses elementos para formar uma
compreensao abrangente do comportamento humano no contexto educacional.

Os processos de ensino e aprendizagem sao distintos e intrinsecos ao
individuo. Em determinados contextos, o sujeito pode assimilar rapidamente um tipo
especifico de conhecimento, enquanto em outras situagdes, a apresentagcao do
conteudo deve considerar os aspectos determinantes da aprendizagem do individuo.
Por exemplo, se ele aprende visualmente, a estratégia € utilizar imagens que
representem o conhecimento, indo além da mera teoria. Dessa forma, respeitar os

métodos e perfis de aprendizagem torna-se fundamental (Bordenave; Pereira, 2002).

O processo de aprendizagem nao responde necessariamente ao processo
de ensino, como tantos imaginam. Ou seja, ndo existe um processo unico de
“ensino-aprendizagem”, como muitas vezes se diz, mas sao dois processos
distintos: o de aprendizagem desenvolvido pelo aluno e, o de ensino, pelo
professor. Sao dois processos que se comunicam, mas nao se confundem: o
sujeito do processo de ensino é o professor enquanto o do processo de
aprendizado é o aluno. E equivocada a expectativa de que o aluno podera
receber qualquer ensinamento que o professor lhe transmita exatamente
como ele Ihe transmite. O professor é que precisa compreender o caminho
de aprendizagem que o aluno esta percorrendo [...] Ou seja, ndo é o processo
de aprendizagem que deve se adaptar ao de ensino, mas o processo de
ensino é que deve se adaptar ao de aprendizagem. Ou melhor, o processo
de ensino deve dialogar com o de aprendizagem (Weisz, 1999, p. 65).

Dentro dessa concepgao, € claro que no processo de ensino-aprendizagem, o
papel do professor vai além de simplesmente instruir os estudantes; ele também inclui
o cultivo do pensamento critico, a promogdo de um ambiente de aprendizagem
colaborativo e o apoio ao desenvolvimento das habilidades dos estudantes; ele deve
provocar desequilibrios na aquisicdo do saber, estimulando o sujeito a assimilar e
realizar as adaptagbes necessarias em seu proprio processo de aprendizagem
(Piaget, 1967). Sob a perspectiva da “génese do conhecimento”, ao propor atividades
ou situagdes especificas, o individuo percorre um caminho de avangco no
conhecimento, utilizando sua natureza interna. Ou seja, ele entra em contato com a
parte inicial, reflete sobre ela, organiza essa reflexdo e a guarda ou a estrutura de

maneira significativa.

a) O sujeito aprende na interagdo tanto com o objeto de conhecimento, quanto
com parceiros mais experientes a respeito do que se esta aprendendo;
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b) O processo de conhecimento ndo é linear, acontecendo por meio de um
processo que supde apropriacdes de aspectos possiveis de serem observados
no objeto de conhecimento, nos diferentes momentos;

c) Nesse processo de apropriagédo, € possivel que se consiga realizar em
cooperagao tarefas que nao seriam possiveis de serem desenvolvidas
autonomamente num momento atual. Essa cooperagdo cria a zona de
desenvolvimento proximal, por meio da circulagao de informagbes que sao
tanto relevantes para o aprendizado, quanto possiveis de serem
compreendidas pelo aluno. Nesse processo, instaura-se a possibilidade de
que esse aluno se aproprie dessas informacdes, tornando-se autbnomo, em
momentos seguintes, para a realizacao daquela tarefa, por ter, de fato,
aprendido o que estava em jogo (Brakling, 2012, p. 27-28).

Portanto, a maneira como cada individuo aprende ¢é frequentemente
determinada por experiéncias acumuladas ao longo da vida, utilizando-as para tomar
decisdes e resolver problemas, respeitando suas escolhas (Fry; Kolb, 1979). Diversos
autores, como Claxton (2005), Murrell (1987), Coffield et al. (2004a), e Peter; Bacon;
Dastbaz (2010), trazem reflexdes sobre como o sujeito aprende e as situagdes que
desenvolve ao longo do percurso para assimilar a aprendizagem, destacando os

estilos de aprendizagem.

3.6. Estado da Arte

Iniciamos nossa discussao explorando as recentes pesquisas sobre os estilos
de aprendizagem no ensino de ciéncias, reconhecendo a complexidade das diferentes
abordagens para assimilar o conhecimento. Essas pesquisas demonstram que como
aprendemos é diversificada e unica para cada individuo, influenciada por uma
variedade de fatores. Tais estudos evidenciam que cada pessoa tem seu proprio modo
de assimilar e compreender as informagdes, consciente ou inconscientemente, ao
longo do processo de ensino-aprendizagem.

A revisdo de literatura desempenha um papel fundamental na pesquisa
académica, permitindo a investigagdo e compreensdo de como determinados
conceitos tedricos sao aplicados e explorados em contextos especificos. No contexto
do ensino de ciéncias, compreender como o ciclo de aprendizagem de Kolb é
abordado, torna-se essencial para desenvolver praticas educacionais eficazes e
centradas no aluno. Portanto, esta reviséo visa analisar criticamente a literatura
existente para identificar as abordagens, praticas e resultados associados a aplicagéao

dos principios de Kolb no ensino de ciéncias.
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Ao pesquisar nas Bases de Dados (Banco de Teses e Dissertagdes da Capes,
SciELO e Redalyc), observou-se a necessidade em verificar o assunto relacionado
aos estilos de aprendizagem de Kolb, vinculados ao ensino de ciéncias, porém, a
maioria dos trabalhos foi desenvolvida em outras areas de conhecimento, como a
ciéncias exatas em cursos de bacharelado em administracéo, finangas, entre outros,
nao se referindo propriamente ao ensino de ciéncias.

Desse modo, visamos analisar como os estilos de aprendizagem de David Kolb
sao abordados no ensino de ciéncias, como fonte que subsidia o campo do
conhecimento, proporcionando uma “visdo geral do que vem sendo produzido na area
e uma ordenagdo que permite aos interessados perceberem a evolugdo das
pesquisas na area, bem como suas caracteristicas e foco, além de identificar as
lacunas ainda existentes” (Romanowski; Ens, 2006, p. 41).

Para isso, foi realizado um estado da arte de trabalhos vinculados aos estilos
de aprendizagem no ensino de ciéncias. Para tal levantamento, foi utilizada uma
ferramenta denominada BUSCAd (versao-V.2.6.1 de 09/2022), desenvolvida por
Mansur (2011). Essa ferramenta € um buscador académico que utiliza a planilha do
Microsoft Excel, onde realiza busca em varias bases de dados, tanto de artigos,
produtos educacionais, dissertagcdes e teses. A ferramenta esta disponivel para
download por meio de acesso a um formulario do Google.

No levantamento feito com o BUSCAd foram utilizadas as seguintes palavras-
chave: Kolb, formagdo de professores, aprendizagem e ciéncias. A ferramenta
realizou a busca nas bases da Capes, Springer, Periodicos, Directory of Open Access
Journals, Education Resources Information Center, e Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertagdes e gerou um resultado de 50 trabalhos. O recorte temporal
utilizado foi de 17 anos (2004—2021).

A partir da leitura dos titulos e resumos, foram excluidos diversos trabalhos que
nao estavam relacionados com o nosso objetivo e palavras-chave que compunham a
pesquisa. No primeiro momento, tivemos 25 trabalhos, sendo 02 artigos, 15
dissertagcdes e 8 teses. Ao realizar uma nova leitura, excluiram-se mais alguns
trabalhos, tendo como resultado 8 trabalhos (5 dissertagdes, 1 artigo e 2 teses), que
fizeram parte da analise. A escolha aconteceu de forma que aparecessem assuntos
identificados aos estilos de aprendizagem, formagédo de professores e ensino de

ciéncias.



74

Para analise das produgodes, foram criadas categorias seguindo a analise de

conteudo de Bardin (2011), a qual nos proporciona refletir sobre o processo de

categorizagao dos dados. O quadro 3 apresenta os trabalhos levantados e os critérios

de selecao:

Quadro 3 - Trabalhos selecionados

REFERENCIA

INSTITUIGAO/ PERIODICO

AREA DO
PROGRAMA

TIPO

PIMENTEL, Alessandra. Jogo e
desenvolvimento profissional: analise de
uma proposta de formagédo continuada
de professores. Tese de Doutorado.
Universidade de Sao Paulo, 2004.

Universidade de Sao Paulo

Educacéo

Tese

ALLIPRANDINI, Paula Mariza Zedu;
PULLIN, E. M. M. P.; GUIMARAES, Sueli
Edi Rufini. Estilos de aprendizagem de
alunos ingressantes em um curso de
pedagogia de uma instituigdo publica do
norte do parana e implicagcbes para a
pratica pedagdgica. Revista
Iberoamericana de Educacion, v. 55, n.
5, p. 1-11, 2011.

Revista Iberoamericana de
Educacion

Artigo

ABREU, Pedro Henrique Benevides.
Games e Educagido: poténcia de
aprendizagem em nativos digitais.
Universidade Federal de Juiz de Fora.
Programa de Pos-Graduagdo em
Educacéo. Juiz de Fora, 2012.

Universidade Federal de
Juiz de Fora

Educacao

Dissertacao

DAVID, Mbnica Cristiane. Estilos de
Aprendizagem da professora e criangas
da Educacgao Infantil. Pontificia
Universidade Catdlica do Parana.
Programa de Poés-Graduagdo em
Educacéo. Curitiba, 2012.

Pontificia Universidade
Catoélica do Parana

Educacao

Dissertacao

FERREIRA, Bruno Santos. O uso da
gamificagdo como estratégia didatica na
capacitacao de professores para o uso
de softwares educativos. 2015.

Universidade de Brasilia

Educacao

Dissertacao

CALEGARI, Ricardo Pereira et al. Estilos
de aprendizagem no ensino superior:
estudo de casos com docentes e
discentes de uma instituicdo de ensino.
2019.

Universidade Cruzeiro do
Sul

Ensino de
Ciéncias e
Matematica

Tese

AIUB, Mariana Maria Rodrigues.
Gamificagdo no ensino de matematica
com jogos de Escape Room e RPG:

Universidade Estadual de
Campinas

Multiunidades
em Ensino de
Ciéncias e
Matematica

Dissertacao
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percepgdes sobre suas contribui¢cdes e
dificuldades. 2020.

FUHR, Samuel Felipe. Design para a Universidade do Vale do Design Dissertacao
formacgao de professores: uma Rio dos Sinos Estratégico
perspectiva do design estratégico para
auxiliar a capacitagdo de professores
com relagao as competéncias do século
XXI. Universidade do Vale do Rio dos
Sinos. 2021.

Fonte: Autoria prépria (2023)

O periodo de maior concentragao das pesquisas aconteceu nos anos de 2011
e 2012 e, entre 2016 e 2018, nao foram identificados trabalhos sobre os estilos de
aprendizagem.

Os 08 trabalhos analisados foram desenvolvidos em diferentes Instituicbes de
Educacao Superior, sendo elas: Universidade de Sao Paulo, Universidade Estadual
de Londrina, Universidade Federal de Juiz de Fora, Pontificia Universidade Catdlica
do Paranda, Universidade de Brasilia, Universidade Cruzeiro do Sul, Universidade
Estadual de Campinas e Universidade do Vale do Rio dos Sinos. Os estados que
compdem essas instituicdes sao: SP-3, PR-2, DF-1, MG-1 e RS-1.

Elas sao vinculadas a programas de Po6s-Graduagéo e, conforme descrito a
seqguir, sera apresentado o programa, bem como o quantitativo relacionado: Design
Estratégico-1, Educacédo-5 e Ensino de Ciéncias e Matematica-2. A seguir serao
analisadas cada uma das producgdes selecionadas.

A tese de Pimentel (2004), analisou as contribuicdes de uma proposta de
formagao continuada de professores do ciclo | (12 a 42 série). O foco desenvolveu um
curso centrado numa abordagem ludica de educagdo. A pesquisa foi um estudo de
caso e a analise dos dados foi realizada a luz da teoria da aprendizagem experiencial
de Kolb. Como lacunas e sugestdes futuras, a pesquisadora apresenta possibilidades
de analisar perspectivas de melhorias nos programas de médio e longo prazo para o
desenvolvimento profissional docente, no intuito de inserirem saberes complexos e
integrados as praticas; utilizacao de diferentes estratégias de formacéo apoiando o
professor, desde o planejamento até mesmo as avaliagbes e ndo menos importante,
priorizar 0 espago permanente de reflexdo do professor sobre a sua pratica
pedagodgica.

O artigo de Alliprandini (2011), identificou os estilos e modos de aprendizagem

dos alunos do primeiro ano do curso de Pedagogia, nas turmas do periodo matutino
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e do periodo noturno, de uma IES publica, localizada no norte do Parana. Ao todo,
participaram da pesquisa 122 alunos, sendo 60 do turno da manha e 62 da noite. O
Inventario de Estilos de Aprendizagem foi utilizado para distinguir a maneira da
aprendizagem entre os alunos da manha e da noite. Os resultados apresentados
sintetizam que os alunos apresentaram como modo de aprender o estilo de
aprendizagem assimilador, que envolve questbes de experiéncia abstrata e
observacéao reflexiva. Como reflexdo e sugestao Alliprandini (2011) sugere que os
docentes do curso deixem de privilegiar em suas aulas o método expositivo, mas sim,
realizem atividades que promovam situagdes de reflexao, experiéncia, dentre outras,
fazendo os alunos pensarem criticamente sobre as diferentes formas de aprender.

A dissertacdo de Abreu (2012), teve como objetivo principal compreender as
aprendizagens que surgem da utilizacdo de videogames de entretenimento por
nativos digitais. A pesquisa foi realizada com alunos de cursos de pods-graduagao
brasileiros e alunos do Ensino Médio de uma escola publica da cidade de Juiz de Fora.
A relagao de David Kolb na pesquisa se da pelo fato de o autor estudar a teoria da
aprendizagem experiencial, aliando os estudos de Marc Prensky no propdsito de
aprendizagem aos nativos digitais. Como resultado, foi encontrado algumas pistas que
a aprendizagem experiencial se relaciona de maneira peculiar com os games. O autor
coloca que essa maneira esta relacionada a crescente geragao dos jovens no meio
da tecnologia. Ainda, é citado como sugestao futura que seja estruturado o design de
ambientes de aprendizagem nos processos de ensino.

Na dissertacdo de David (2012), o objetivo foi investigar os estilos de
aprendizagens de criangas de trés a cinco anos e das docentes que atuavam em um
Centro Municipal de Educacéo Infantil (CMEI), na cidade de Curitiba. O instrumento
para validar esse estilo foi o questionario de Honey Alonso (CHAEA), o Inventario
Portilho/Beltramini de Estilos de Aprendizagem e a entrevista semiestruturada com as
professoras. David Kolb apareceu como inspiracao tedrica dos estudos relacionados
ao tema. Como resultado, apresentou-se que as criancas demonstram
predominantemente o estilo de aprendizagem ativo e as professoras o reflexivo. Para
sugestbes futuras, propde-se investigar o Estilo de Aprendizagem da
professora/educadora e criangas, e a relagdo no processo de ensino/aprendizagem.

Na dissertagao de Ferreira (2015), o tema central abordou o uso da gamificagdo
como estratégia didatica para a formagao continuada de professores de matematica,

para o uso do SE GGBOOK. Esse uso, refere-se a um software educativo (SE)
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complexo, que integra a geometria dindmica com editor de texto. Ainda, foi criado um
dispositivo educativo de formacao de professores denominado SiGA, para o uso de
softwares complexos em sala de aula. Esse software visa promover situagdes de
aprendizagem com base na gamificagdo em convergéncia com os estilos de
aprendizagem, norteados pelos principios da teoria do Saber Significativo de Richard
Gagnon. David Kolb aparece na utilizagao do Inventario de Estilos de Aprendizagem
e no sentido de existir uma correlagao entre os aspectos experienciais explorados pela
propria teoria e o0s aspectos motivacionais explorados pela gamificacdo. Foi
constatado que em situagdes de aprendizagem, diferentes estilos de aprendizagem
requerem diferentes estratégias para o uso da gamificagdo. Essa pesquisa
demonstrou que diferentes estilos de aprendizagem exigem abordagens especificas
para a implementacdo eficaz da gamificacdo em situacbes de aprendizagem.
Portanto, sugere-se que futuras pesquisas explorem o SiGA como base para novas
producdes cientificas no campo da Didatica. Tal investigacdo pode contribuir
significativamente para o desenvolvimento e implementacdo de novos estilos de
aprendizagem, melhorando assim a pratica educacional e beneficiando os alunos de
forma mais eficaz.

A tese de Calegari (2019) investigou padrdoes e frequéncia de estilos de
aprendizagem em alunos e professores de um Centro Universitario, localizado no
interior paulista. Participaram da pesquisa 165 professores e 5.317 alunos, esses,
responderam ao questionario de estilo de aprendizagem desenvolvido por Felder-
Soloman. A intencdo do questionario compreendeu as melhores ferramentas
metodoldgicas de ensino. David Kolb apareceu apenas como fonte de inspiragao dos
autores utilizados na pesquisa. Como sugestdo futura, € proposto que outros
pesquisadores deem continuidade as pesquisas relacionadas ao tema e confrontem
os dados ora analisados, potencializando o processo de ensino-aprendizagem.

A dissertagao de Aiub (2020), propés identificar as percepgdes dos licenciandos
em Matematica de uma instituicdo de Sao Paulo, sobre o uso da gamificagdo com
jogos do tipo Escape Room e RPG. Participaram da pesquisa 21 estudantes da
graduacéao, matriculados no quarto ano do curso. David Kolb apareceu como parte da
fundamentacgéo tedrica envolvendo o ciclo de aprendizagem no desenvolvimento dos
jogos. Foram criados cinco momentos diferentes: experiéncia pessoal prévia como
jogadores; experiéncia como jogadores na disciplina; reflexdo durante aulas sobre

jogos como recurso pedagdgico; conceitualizagao abstrata por meio da elaboracéo de
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um jogo, e experimentagao ativa por meio da aplicagéo do jogo elaborado em uma
situagdo de docéncia (estagio). Concluiu-se que os futuros professores que
participaram de todas as etapas do ciclo da Aprendizagem Experiencial de Kolb,
conforme vivenciaram cada etapa, exibiram mudancas na profundidade de sua
percepgado acerca dos jogos e seus usos. Como perspectivas de estudos futuros, a
autora propde-se investigar a formacgao docente (inicial ou em servigo) que incorpore
processos experienciais, promovendo a integracao entre teoria, pratica, reflexao e
experimentagdo. Tal abordagem tem o potencial ndo apenas de enriquecer a
formagao dos professores, mas também de aprimorar significativamente a qualidade
do ensino e da aprendizagem nas salas de aula. Além disso, pesquisas sobre formas
de viabilizar e difundir a utilizacdo da gamificacdo em sala de aula, quer seja com
elementos de jogo, quer seja com serious games, também poderdo contribuir
sobremaneira com a atividade docente.

A dissertacao de Fihr (2021), propbs diretrizes de projetos, relacionadas ao
design estratégico, que possam mobilizar processos da aprendizagem experiencial de
Kolb a fim de auxiliar na formacédo continuada dos professores com relacdo as
competéncias do século XXI. No ambito da aprendizagem e na perspectiva deste
trabalho, € proposta uma visao holistica em criar novas culturas a partir do proprio
contexto, ou seja, oportunizar propostas que fagcam dialogar com teorias e atinjam os
objetivos da instituicdo. O publico-alvo da pesquisa foram professores do ensino
superior de uma universidade de Porto Alegre. A conexao entre o design estratégico
e a aprendizagem experiencial, juntamente com a espiral de construgcdo de
conhecimento, fomenta o desenvolvimento de competéncias para os professores a
partir da realizacdo de workshops. Esse workshop refere-se ao modelo proposto por
Nonaka e Konno (1998), em que apresentam quatro etapas de conhecimento
individual e em grupo. Desta forma, conclui-se que a pesquisa conseguiu levar
discussdes importantes para a instituicdo e assim possibilitar esse dialogo entre a
aprendizagem experiencial na formagdo de professores, visando auxiliar o
desenvolvimento de competéncias para o século XXI.

O agrupamento das categorias visa analisar e discutir a compreensao de como
a experiéncia e os diferentes estilos de aprendizagem podem ser utilizados para
promover um ensino mais eficaz e personalizado. As categorias foram “Aprendizagem

Baseada na Relagao da Experiéncia” e “Inventario de Estilos”.
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A partir dos temas abordados anteriormente, foram identificadas duas
categorias que abrangem uma variedade de conhecimentos, incluindo a
aprendizagem experiencial e os diferentes tipos de inventarios de estilos de
aprendizagem, que emergiram como focos principais nos estudos. A discusséo
dessas categorias sera fundamental para explorar a influéncia desses conceitos no
processo de ensino e aprendizagem, assim como para fornecer informagoes
relevantes para a pratica educacional e o desenvolvimento de estratégias
pedagogicas eficazes, contribuindo assim para um maior aprofundamento do tema.

Na categoria “aprendizagem baseada na relagdo da experiéncia”, a literatura
aponta aspectos significativos para a formacao de professores no que se refere ao
ludico. A utilizagdo do ciclo de aprendizagem esta inter-relacionada as experiéncias
de cada professor, assim, ficou evidente que as diferentes estratégias utilizadas no
momento de cada formagdo foram essenciais para todo o ciclo de aprendizagem
(Pimenta, 2004).

Entende-se que a aprendizagem é um processo que o seu desenvolvimento
pode ser comparado por meio de estagios e/ou por ciclo, e com isso, a questao de
entretenimento vinculada a jogos e propriamente ao videogame, tem muito sentido em
relacdo a aprendizagem por experiéncia. Os jogos interagem com as diferentes fases
do jogo e o ciclo de Kolb se faz presente neste processo, porque de maneira peculiar
estes se inter-relacionam, fazendo com que o estudante transforme o seu
conhecimento em resultado por meio da experiéncia. Percebem-se lacunas
relacionadas a estrutura do design dos ambientes de aprendizagem voltados ao
processo de ensino que devem ser avaliadas pelos futuros pesquisadores (Abreu,
2012).

A identificagdo em compreender a aprendizagem por meio da experiéncia &
fundamental no desenvolvimento de jogos, voltados ao ensino da matematica. Aliando
0S processos experienciais propostos por Kolb, os professores em formacéo,
compreendem que a experimentagdo € um dos caminhos viaveis para concretizar a
aprendizagem. Portanto, ao realizar o ciclo de Kolb foi possivel entender outras
perspectivas sobre a percepg¢ao no uso dos jogos na area de ensino. A utilizacdo da
gamificacdo em sala pode proporcionar a viabilizagdo da aprendizagem (Aiub, 2020).

A pesquisa aborda a necessidade urgente, no contexto do ensino superior em
uma universidade de Porto Alegre, de perceber a importancia dos professores na

promogao do desenvolvimento de competéncias através do design estratégico. Neste
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estudo, o termo design estratégico refere-se a um processo abrangente que visa
direcionar metodologias especificas para influenciar mudangas culturais e promover o
desenvolvimento de competéncias. A relagdo entre o design estratégico, a
aprendizagem experiencial e a constru¢do do conhecimento é destacada como uma
triade fundamental, especialmente no contexto de workshops. Estes workshops
envolvem quatro etapas que visam tanto o desenvolvimento individual quanto coletivo
do conhecimento, integrando-se a um plano de formacéo institucional intrinsecamente
relacionado as competéncias e estratégias propostas pelo design estratégico. Assim,
a proposta do design estratégico € proporcionar aos professores ferramentas e
abordagens que os auxiliem na transformacdo de seus conhecimentos em
experiéncias de aprendizagem significativas e eficazes para os alunos (Fuhr, 2021).

Foi estabelecida uma analise em duas categorias distintas: Aprendizagem
Baseada na Relagéo da Experiéncia e Inventario de Estilos. Na categoria “Inventario
de Estilos”, os estilos de aprendizagem foram identificados considerando a
predominancia entre os aspectos de observacao reflexiva e conceituacdo abstrata,
resultando na classificagdo como estilo assimilador. No entanto, é sugerido que os
docentes, tanto da instituicdo em estudo quanto de outras instituicdes, desenvolvam
atividades que incentivem os estudantes a refletir e interpretar as situagdes de
aprendizagem. Isso visa integrar as diferentes formas de aprendizado em suas
praticas educacionais, contribuindo assim para uma experiéncia de aprendizagem
mais completa (Alliprandini, 2011).

Por meio dos estilos de aprendizagem, é possivel encontrar a predominancia
da forma de aprender. Nesse sentido, existem diferentes instrumentos que avaliam
como as pessoas assimilam o conhecimento. Dentre eles, como é citado pela
pesquisadora, o instrumento denominado CHAEA, criado por Honey Alonso,
juntamente pelo Inventario Portilho/Beltramini de Estilos de Aprendizagem, possibilita
essa avaliagdo. A intencdo de descobrir os estilos de aprendizagem trouxe dois
instrumentos, como citado anteriormente, um deles com foco na aprendizagem do
professor e o outro para as criancas. E percebido haver um interesse significativo na
investigacdo dos estilos de aprendizagem com professoras, porém, vinculadas ao
processo de ensino/aprendizagem, percebendo se ha realmente relagbes entre eles
ou apenas aparecem predominantemente superficiais (David, 2012).

Os estilos de aprendizagem, conforme a sua classificagcao, se fazem presentes

em diferentes situagcdes de aprendizagem na area da gamificacdo. Por meio do
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inventario de estilos de aprendizagem, foi possivel interagir com aspectos
experienciados que a gamificagéo utiliza. Essa relagado acontece por conta de que a
gamificacdo apresenta determinadas estratégias que envolvem a necessidade em
utilizar diferentes estilos de aprendizagem. Ha uma brecha em novas produg¢des que
facam essa interagdo com determinados softwares, no intuito de descobrirem novos
estilos de aprendizagem (Ferreira, 2015).

Entender a predominancia dos estilos de aprendizagem de estudantes e
professores de uma instituicio de ensino superior, oportuniza inspirar melhores
estratégias de aprendizagem. O dialogo com as ideias de Kolb, inspiram o percurso
sobre as diferentes formas de aprender, porém, como instrumento utilizado nesta
pesquisa, optou-se por seguir o modelo desenvolvido por Felder-Soloman que avalia
pelo formato da percepgao (visual ou auditiva) e o processamento (ativo ou reflexivo).
Dessa forma, a diversidade de abordagens e o dialogo continuo entre pesquisadores
tém o potencial de impulsionar significativamente a qualidade do ensino e da
aprendizagem (Calegari, 2019).

Desta forma, no decorrer das discussdes, foi possivel encontrar similaridades
entre as categorias, porém, propriamente o ensino de ciéncias nao foi apresentado
como foco nas pesquisas. Assim, 0 avango das pesquisas nao evidéncia certamente
a questao dos estilos de aprendizagem vinculados a Kolb, no ensino de ciéncias,
contudo apresenta outras formas de visualizar a aprendizagem baseada em campos
diferentes, que evidenciam a necessidade em propor estudos voltados para a area em
questao. Ainda, é importante citar que, nos trabalhos selecionados, foi constatado que
dois deles estdo relacionados aos Programas de Pdés-Graduagdo no Ensino de
Ciéncias e Matematica, porém nao especificamente tematicas sobre o ensino de
ciéncias. Essa constatacado destaca a variedade de temas de pesquisa presentes nos
programas, que podem ir desde assuntos especificos de ciéncias até tdpicos
relacionados a educagao em geral ou a didatica. Isso sugere a necessidade de uma
analise mais aprofundada sobre como as tematicas relacionadas a educagédo em
ciéncias sdo abordadas nesses programas, bem como a influéncia deles na formagao
de pesquisadores e profissionais da area.

Na analise das categorias elencadas, entende-se que o avango das pesquisas
nao evidencia certamente a questdo dos estilos de aprendizagem vinculados a Kolb,
no ensino de ciéncias. Nesse sentido, € fundamental distinguir entre estilos de

aprendizagem, estratégias de aprendizagem e estratégias de ensino. Os estilos de
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aprendizagem referem-se as preferéncias individuais dos alunos na assimilagcéo e
processamento de informagdes. Estratégias de aprendizagem sao técnicas
especificas que os alunos utilizam para adquirir e aplicar conhecimentos, como a
elaboragao de resumos, a realizacao de exercicios praticos e 0 uso de mapas mentais.
Ja as estratégias de ensino sdo métodos e abordagens que os professores empregam
para facilitar o aprendizado, tais como aulas expositivas, discussdes em grupo e
atividades praticas. Além disso, € importante considerar que o termo ensino de
ciéncias abrange n&o apenas a area da natureza, mas também outras disciplinas,
como matematica, contabilidade e afins.

Entende-se haver lacunas relacionadas a essa tematica dentro do campo da
pesquisa. Por esse motivo, € necessario aprofundar os estudos voltados a essa
investigacdo dos estilos de aprendizagem no campo do ensino de ciéncias,
contribuindo com novas pesquisas na area de ensino e educagao. A auséncia de
trabalhos especificos sobre o ensino de ciéncias dentro dos Programas de Pés-
Graduacao pode indicar uma lacuna na pesquisa ou uma falta de énfase nessa area
em particular. Essa constatagdo pode levantar questdes sobre a abrangéncia dos
programas e a necessidade de expandir ou ajustar os curriculos para incluir uma gama
mais ampla de topicos relacionados ao ensino de ciéncias. Entende-se que, nas
pesquisas do Brasil, esse assunto tem um potencial para novos horizontes de
pesquisa.

Em consonancia com essa compreensao do estado da arte, as ideias de David
Kolb sobre os estilos de aprendizagem oferecem uma perspectiva valiosa para a
organizacgao da formacgao de professores de ciéncias. Kolb propde que o processo de
aprendizagem envolva a interagédo dindmica entre a experiéncia concreta, a reflexao,
a conceitualizagao e a experimentacgao ativa (Pimentel, 2007).

Ao aplicar esses principios no contexto da formagao docente, € possivel criar
formacdes educacionais mais adaptadas, que considerem as preferéncias individuais
de aprendizagem dos professores. Isso permite que os educadores adquiram uma
compreensao mais profunda de como eles e seus alunos aprendem melhor, além de

proporcionar experiéncias de aprendizagem mais significativas e relevantes.
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4, DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO DA PESQUISA

Este capitulo visa apresentar a metodologia adotada neste estudo. A pesquisa
concentra-se na promog¢ao de uma formacgao continuada para professores dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, com foco no ensino de Ciéncias. Para alcancgar esse
proposito, utilizaremos os matizes de estilos de aprendizagem e o ciclo de

aprendizagem proposto por Kolb.

4.1. Caracterizagao da pesquisa

Este projeto foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa—CEPE da
Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR), sob o parecer de numero
6.003.324, CAEE 65807622.4.0000.5547. No anexo 2, encontra-se o parecer do
comité de ética.

Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, com abordagem
exploratoria, uma vez que nela é possivel encontrar caminhos mais condensados
sobre a tematica e assim realizar uma minuciosa pesquisa. Envolve um processo
gradual em direcao ao fendbmeno especifico a ser investigado, para compreender seus
aspectos, caracteristicas e peculiaridades. As atividades relacionadas a pesquisa
exploratoria incluem o planejamento, desenvolvimento e execugdo de multiplas
abordagens para se aproximar do contexto empirico a partir de diversas perspectivas
relevantes para o problema ou objeto de estudo em questéo (Bonin, 2011).

Baseada na pesquisa qualitativa, a abordagem exploratoria oferece ao
pesquisador a oportunidade de descrever, analisar e interpretar os dados coletados.
Essa caracteristica reflete a representatividade da pesquisa qualitativa, que se
concentra na investigacdo detalhada dos fendmenos estudados, incluindo a
exemplificacdo das caracteristicas principais das participantes e a partilha de
descricbes importantes obtidas durante o estudo. Ao explorar as respostas das
participantes em questionarios e suas caracteristicas, a pesquisa qualitativa permite
ao pesquisador levantar hipoteses pertinentes. Assim, essa abordagem nao apenas
facilita uma analise minuciosa dos dados e das respostas das participantes, mas
também promove uma compreensdo mais rica e contextualizada dos fenbmenos
investigados. Ao destacar as caracteristicas e experiéncias das participantes, a

pesquisa qualitativa estimula uma analise aprofundada e a formulagcado de hipoteses
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relevantes, contribuindo significativamente para o avango do conhecimento na area
de estudo (Gerhardt Silveira, 2009).

4.2. Sujeitos envolvidos

Para a realizac&o deste estudo, inicialmente, contamos com a participagao de
09 professores que ministram aulas de ciéncias nos anos iniciais do ensino
fundamental. A experiéncia desses professores na area varia de 3 meses a 10 anos.
O estudo foi realizado no segundo semestre de 2023.

O convite aos professores de ciéncias foi realizado inicialmente por meio de e-
mail. Cada professor recebeu uma mensagem detalhada explicando o propésito do
estudo, os objetivos da pesquisa, e os beneficios esperados para a pratica docente.
Além disso, o e-mail continha instrugdes claras sobre como expressar interesse em
participar do estudo. Para confirmar sua participacao, os professores foram solicitados
a responder ao e-mail inicial, indicando seu interesse e disponibilidade.

No desenvolvimento da pesquisa, foram apresentadas abreviagdes, como (P2),
referindo-se ao participante dois, e aos demais sao identificados pelos numeros

previamente mencionados.

4.3. Desenvolvimento da pesquisa

Para a geracao de dados, empregamos dois questionarios iniciais. O primeiro
tinha como objetivo conhecer o perfil do professor participante, enquanto o segundo
utilizou o Inventario de Estilo de Aprendizagem proposto por Kolb, revelando a
predominancia da maneira de aprender de cada participante. Além disso, foram
registradas as informagdes por escrito em cada encontro, visando facilitar o trabalho
de andlise da pesquisa. Nos apéndices (A), (B), (C) e (D) aparecem os modelos
utilizados no decorrer desta pesquisa. Foram realizados 3 encontros com duragéo de

4 horas cada um.

4.4. Sequéncia dos encontros realizados

No primeiro encontro, cujo propdsito era acolher os professores participantes

da pesquisa, estiveram presentes nove docentes da rede municipal de Sao José dos
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Pinhais. Esses professores sdo responsaveis pelo ensino do componente de Ciéncias
nos anos iniciais do ensino fundamental, abrangendo do primeiro ao quinto ano. Neste
numero, estava incluida a coordenadora, responsavel pelo componente curricular de
Ciéncias.

No encontro inaugural, o principal objetivo foi apresentar os procedimentos da
pesquisa, bem como os preceitos éticos por meio do Termo de Consentimento e Livre
Esclarecido (TCLE). Para conhecer o perfil dos professores participantes, foi utilizado
um questionario inicial e o Inventario de Estilos de Aprendizagem para identificar a
predominéncia dos estilos de aprendizagem. Durante esse encontro foi buscado
identificar as dificuldades apontadas pelos professores no contexto do ensino de
Ciéncias, por meio do dialogo e dos registros escritos.

No segundo encontro, foram apresentados os dados obtidos do questionario
de Inventario de Estilos de Aprendizagem. Como resultado, a predominancia dos
estilos de aprendizagem de cada professor participante sera abordada no préximo
capitulo de resultados e analises. Em seguida, os professores participaram de quatro
atividades localizadas no apéndice (C), alinhadas ao organizador curricular de
Ciéncias do municipio, buscando integrar as caracteristicas do ciclo de aprendizagem
de Kolb ao contexto do ensino de Ciéncias. Ao finalizar as atividades, foi proposto um
momento de reflexdo sobre os conceitos envolvidos e a discussdo sobre suas
possiveis aplicagcdes em sala de aula.

No terceiro encontro, os professores participantes criaram atividades para o
organizador curricular de Ciéncias, incorporando caracteristicas especificas do ciclo
de aprendizagem proposto por Kolb. Cada dupla de professores foi encarregada de
elaborar e apresentar atividades, explorando as facetas do ciclo pelas quais eram
responsaveis. Dessa maneira, cada dupla desenvolveu atividades que abrangiam a
experimentagcdo concreta, observacdo reflexiva, conceituacdo abstrata e
experimentacgao ativa.

Durante as apresentagdes das atividades propostas, cada dupla de
participantes preencheu uma ficha separada, localizada no apéndice (D), avaliando
se a atividade atenderia ou ndo a proposta no ensino de Ciéncias. Os participantes
também tinham a opg¢éo de indicar possiveis mudangas nas atividades, sendo essa
uma escolha.

O objetivo da ficha foi avaliar as possibilidades de utilizagcdo da atividade

proposta por cada grupo. Apds as apresentagdes e o preenchimento das fichas, o
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grupo foi conduzido para um grupo focal no intuito de identificar nos relatos das

participantes, a intengao e proposta do ciclo de aprendizagem de Kolb no ensino de

Ciéncias.

O quadro 4 apresenta uma sintese dos encontros realizados:

Quadro 4 - Sequéncia dos encontros

N°. DO ACAO(OES) DESENVOLVIDA(AS) OBJETIVO(OS)
ENCONTRO
Apresentacéo do TCLE. Explicar de  forma clara 0s
procedimentos da pesquisa.
01 Aplicagdo dos questionarios (inicial e o | Compreender o perfil dos professores
inventario de estilo de aprendizagem). participantes e a predominancia do seu
estilo de aprendizagem.
Didlogo sobre o curriculo escolar | Identificar na fala dos professores, as
municipal. dificuldades apontadas no ensino de
ciéncias.
Apresentacdo dos dados do inventario | Compreender o perfil dos professores
de aprendizagem, proposto por Kolb. participantes e a predominancia do seu
estilo de aprendizagem.
Desenvolvimento de quatro atividades
envolvendo o ciclo de aprendizagem de | Identificar na pratica do professor a
Kolb. percepcdo da aprendizagem segundo
cada ciclo de aprendizagem de Kolb.
02
Reflexdo dos conceitos centrais da | Refletir sobre o processo de ensino e
aprendizagem desenvolvida. aprendizagem de cada participante.
Separacgao dos grupos para desenvolver | Verificar a intencdo da atividade
as atividades sobre o ciclo de | envolvendo as caracteristicas
aprendizagem de Kolb. pertencentes ao ciclo de Kolb.
Apresentacido das atividades propostas | Verificar a possibilidade da atividade e
03 pelos professores participantes. sua aplicabilidade na sala de aula.

Fonte: Autoria prépria (2024).

Nos apéndices e anexos da pesquisa, estdo registrados os instrumentos
utilizados em cada encontro. O apéndice (A) trata do convite enviado aos professores,
enquanto o apéndice (B) compreende o questionario inicial. O apéndice (C) apresenta
as atividades desenvolvidas no segundo encontro. Os anexos (C) e (D) contém o
inventario de estilos de aprendizagem proposto por Kolb e a contabilizacdo dos

resultados.
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4.5. Método de Analise de Dados

A analise de dados partiu da abordagem proposta por Laurence Bardin (2016),
que descreve sobre a analise de conteudo (AC) como “um conjunto de técnicas de
analise das comunicagdes” (p. 37). Nesse sentido, optou-se por empregar a técnica
tematica/categorial para analisar os dados da pesquisa.

O método proposto por Bardin (2016) se estrutura em trés fases distintas, cada
uma com seus objetivos e procedimentos especificos. Inicialmente, o pesquisador
mergulha no corpus que € o material empirico da pesquisa, realizando leituras
flutuantes e aprofundadas. Em seguida, busca-se sistematizar os dados brutos de
forma didatica, organizando e estruturando o corpus de maneira eficiente para facilitar
a analise posterior. Durante essa fase, € possivel levantar hipoteses interpretativas e
formular ideias preliminares sobre o significado do material coletado, além de
estabelecer fundamentos das inferéncias observadas com base em teorias e
referenciais relevantes.

Na segunda fase, realiza-se a leitura aprofundada do corpus para identificar e
selecionar as unidades de analise que ser&o objeto da investigacdo. As unidades de
analise podem incluir palavras, frases, temas e documentos. As palavras representam
elementos especificos que carregam significado relevante para o estudo, enquanto as
frases expressam ideias completas ou conceitos importantes. Os temas sao topicos
recorrentes que permeiam o corpus e se relacionam com o problema de pesquisa,
enquanto os documentos sao textos completos considerados unidades de analise
relevantes. A selegdo das unidades de analise deve ser guiada por critérios como
representatividade, relevancia e potencial para contribuir para a compreensdo do
problema de pesquisa.

Por fim, na terceira e ultima fase, os dados coletados e as unidades de analise
identificadas sdo submetidos a um processo de analise e interpretagcéo. O pesquisador
trata os resultados brutos, organizando e sistematizando-os, realizando inferéncias e
extraindo conclusdes a partir dos dados tratados. A interpretacado dos resultados tem
0 objetivo de atribuir significado aos dados coletados e as inferéncias realizadas,

contextualizando-os com o referencial tedrico e o problema de pesquisa.
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5. RESULTADOS E ANALISES

Os dados da pesquisa foram coletados nos encontros conduzidos pelo
mestrando, intitulada como proposta de formacido continuada para docentes que
lecionam Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental, utilizando o “ciclo de
aprendizagem” de David Kolb. Em cada encontro, foram propostas atividades
especificas alinhadas aos objetivos delimitados para esta pesquisa.

Os resultados da analise de conteudo foram derivados das percepcdes das
atividades propostas pelo pesquisador, bem como dos planos de aula elaborados
pelas professoras participantes, e das respostas as perguntas sobre a aplicabilidade
dos planos. Outros dados, como as respostas do questionario inicial e os resultados
do inventario de estilos de aprendizagem, s&o abordados a partir do subtitulo 5.1,
fornecendo uma descricédo do perfil e da predominancia dos estilos de aprendizagem.
A analise das questdes, sera abordada no capitulo 7, contando com os passos da
Analise de Conteudo, sendo criadas categorias a partir da analise das respostas das
participantes. O objetivo da analise € compreender as percepgdes das participantes
sobre as possibilidades das atividades propostas no uso em sala de aula e demais
contribuigbes. As categorias elencadas a partir das atividades propostas foram
emergentes, pois se baseiam nos proprios dados dos participantes. Elas sé&o
apresentadas no Quadro 5. A organizagcédo do quadro seguiu a logica das perguntas,

conforme estao apresentadas no quadro 6, na pagina 101.

Quadro 5 - Categorias para analise de conteudo

Categoria Definigao
Melhor Refere-se a compreensdo do que realmente envolve a melhoria no
compreensao desenvolvimento das aulas e ao entendimento de como os estilos de

aprendizagem podem contribuir para o aprendizado. Isso implica em reconhecer
como cada ciclo de aprendizagem de Kolb pode promover uma compreensao
mais eficaz e profunda dos conceitos e informagdes.

Aplicabilidade no | Refere-se a avaliagao de como o ciclo de aprendizagem de Kolb pode ser
contexto escolar | aplicado de maneira relevante no ambiente educacional. Esse processo
considera como os diferentes estilos de aprendizagem podem influenciar e
melhorar a pratica pedagodgica, adaptando as estratégias de ensino para atender
as necessidades e preferéncias individuais.

Percepgao Refere a compreensao das percepgdes Unicas e individuais das participantes em
individual relagéo ao ciclo de aprendizagem de Kolb. As diferentes maneiras pelas quais é
possivel identificar como os diferentes estilos de aprendizagem impactam o
envolvimento e desempenho dos estudantes.

Fonte: Autoria propria (2024).
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5.1.Questionario inicial

O questionario inicial foi elaborado visando compreender o perfil dos
professores participantes e sua experiéncia efetiva na rede municipal de ensino.
Nesse sentido, optou-se por descrever a compreensao abrangente do perfil das
participantes (Moraes, 2003).

Na analise dos resultados do questionario inicial, visamos interpretar as
respostas para apresentar o perfil e interesses das participantes. O objetivo inicial era
compreender o perfil dos professores envolvidos na pesquisa. O apéndice (B) foi
preenchido por 9 (nove) participantes, os quais receberam a versdo impressa em
papel sulfite e procederam ao preenchimento do mesmo.

A primeira pergunta abordou a formacgéo ao nivel de graduacéo. Entre os nove
professores participantes, cinco tém licenciatura em pedagogia, um possui licenciatura
em letras, outro possui licenciatura em biologia, e um participante tem duas
formagdes: administracdo e pedagogia. Foi observado que a maioria das participantes
possui formagao em licenciatura em Pedagogia, entretanto, apenas uma com
licenciatura em biologia.

A segunda pergunta tinha como objetivo verificar a participacdo dos
professores em cursos voltados ao ensino de Ciéncias. As participantes P2, P4, P6 e
P9 participaram de cursos relacionados a Formacao sobre Solo, oferecido pela
Secretaria Municipal de Educagao (SEMED). Enquanto as participantes P1, P3 e P5
frequentaram formagdes sobre Estratégias Praticas para o Ensino de Ciéncias. A
participante P7 participou de cursos abrangendo Astronomia, Oficina Pratica, Corpo
Humano, Vacinas e Microrganismos. A participante P8 nao respondeu a segunda
pergunta.

A questao trés referia-se a atuacao das participantes na rede municipal como
professoras de Ciéncias. As respostas apresentaram uma variedade de experiéncias
entre as participantes, iniciando com 4 meses e chegando a 10 anos. As participantes
P4, P5 e P8 tém experiéncia como professoras de Ciéncias entre quatro e cinco
meses. Por outro lado, as participantes P2, P3 e P6 acumulam experiéncia entre trés
e cinco anos. Por fim, as participantes P1 e P7 possuem experiéncia como professoras

de Ciéncias entre oito e dez anos.
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Na questao quatro, as participantes foram solicitadas a indicar a frequéncia de
participagdo nos cursos ofertados pela Secretaria Municipal de Educagao (SEMED),
com as opgdes de: a) uma vez no trimestre, b) duas vezes no trimestre e c) nao
participei. A maioria das professoras participantes esteve presente uma vez no
trimestre (P1, P2, P3, P6, P7 e P9), totalizando nove participa¢des, enquanto uma
minoria ndo participou (P4, P5 e P8), sendo trés.

Com base nas conversas entre as participantes, ficou evidente que a SEMED
ofereceu varias formagdes ao longo do ano de 2022. No entanto, devido a extensa
carga horaria de trabalho, as participagées acabaram se limitando a uma vez no
trimestre, conforme mencionado anteriormente. Observa-se uma participagao mais
efetiva por parte dos professores com mais de trés anos de atuagao, enquanto aqueles
com experiéncia entre quatro e cinco meses foram os que menos participaram.
Possivelmente, essa nao participacdo pode estar relacionada ao tempo de servigo na
rede municipal.

A Ultima pergunta do questionario inicial tratava dos temas de interesse
desejados em cursos de formagéo continuada. As participantes sugeriram diversos
assuntos relacionados ao componente curricular de Ciéncias, bem como temas
relacionados a outros componentes que nao compdem o ensino de Ciéncias. A seguir,

foram identificadas as respostas:

P1: sistema solar, sustentabilidade, tecnologias.

P2: influéncia do sol para os seres vivos, questbes ambientais como
separacao de lixo e reciclaveis, etc.

P3: sistema solar.

P4: sustentabilidade e meio ambiente, reduzir, reciclar e reutilizar (3 r's/5 r's),
energia renovaveis/energias limpas/energias acessiveis/cursos voltados para
as ods sobre consumo e produgao responsavel, agua limpa e saneamento,
alteragdes climaticas etc.

P5: ciclos hidrologicos (natureza), seres vivos, cuidados ambientais, sistema
solar, sustentabilidade, genética e hereditariedade, materiais e aplicagdes.
P6: astronomia, sustentabilidade, anatomia (integragdo dos sistemas).

P7: astronomia.

P8: solos, biomas brasileiros, rochas, animais, vulcoes, fauna e flora, corpo
humano.

P9: sustentabilidade, energias - de forma pratica, qualidade ambiental, corpo
humano com recursos atuais.

Como destacado pelas participantes, ha uma variedade consideravel de temas
de interesse, abrangendo uma gama diversificada de assuntos. Ao analisar possiveis
agrupamentos, observa-se que os participantes (P1, P2, P3, P6 e P7) direcionaram

seus interesses para a formagéo continuada, abrangendo uma ampla variedade de
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tematicas. Por outro lado, os participantes (P4, P5, P8 e P9) demonstraram interesse
em temas que ultrapassam os limites do ensino de Ciéncias, incluindo outros

componentes curriculares.
5.1. Inventario de Estilos de Aprendizagem

Durante a aplicagéo do questionario de inventario de estilos de aprendizagem
proposto por Kolb, nove professores participaram. A aplicagao envolveu o uso de uma
folha impressa e a orientagdo do pesquisador. Cada pergunta exigia uma resposta
numerada de 1 (um) a 4 (quatro), refletindo as preferéncias individuais. O numero 1
indicava menor afinidade, enquanto o numero 4 indicava maior afinidade com a
resposta.

Na analise do questionario, as respostas foram contabilizadas conforme a
tabela disponibilizada por Cerqueira (2000). Os resultados apresentam ao participante
sua predominancia no modo de aprendizagem, segundo os estilos propostos por Kolb:
divergente, assimilador, convergente e acomodador. A tabela 1 apresenta letras
iniciais que representam cada ciclo: EC (experiéncia concreta), OR (observagao

reflexiva), CA (conceituacgao abstrata), e EA (experimentacédo ativa).

Tabela 1 - Resultado do questionario Inventario de Estilos de Aprendizagem

PARTICIPANTE EC OR CA EA
P1 21 34 35 27
P2 24 38 24 34
P3 30 40 24 26
P4 15 23 34 48
P5 24 40 24 28
P6 26 34 21 39
P7 26 39 20 34
P8 32 41 21 22
P9 30 26 21 43

Fonte: Autoria prépria (2024).

Os resultados foram analisados com base nas respostas de cada participante.
E importante destacar que a intencdo do questionario ndo é rotular o resultado, ao
contrario, € apenas uma ferramenta destinada a orientar o modo de aprendizagem de

cada participante. Esse resultado esta alinhado com um dos objetivos especificos
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apresentados na introdugao desta pesquisa, que visa identificar a predominancia dos
Estilos de Aprendizagem das participantes.

Na analise dos resultados do Inventario de Estilos de Aprendizagem de Kolb, é
necessario calcular a diferenca entre os valores de cada ciclo, a fim de identificar o
estilo de aprendizagem predominante de cada participante. A predominéncia do estilo
€ determinada pelo resultado numérico mais alto. Por exemplo, se a participante X
apresentou o estilo acomodador como o resultado mais alto, sua predominancia de
aprendizagem estara associada as caracteristicas desse estilo mencionadas

anteriormente.

Tabela 2 - Resultado da contabilizagao

PARTICIPANTE| ACOMODADOR | ASSIMILADOR | CONVERGENTE | DIVERGENTE
EA-EC OR-CA EA-CA OR-EC

P1 6 -1 -8 13
P2 10 14 10 14
P3 -4 16 2 10
P4 33 -1 14 8

P5 4 16 4 16
P6 13 13 18 8

P7 8 19 14 13
P8 -10 20 1 9

P9 13 5 22 -4

Fonte: Autoria prépria (2024).

Ao analisar os resultados do questionario seguindo a ordem das participantes,
o P1 apresenta um total de 13 pontos, identificando-se como tendo o estilo de
aprendizagem divergente. O estilo divergente caracteriza-se pela aprendizagem “[...]
pela experiéncia concreta e observagao reflexiva. Sao criativos, geradores de
alternativas, reconhecem os problemas e compreendem as pessoas” (Cerqueira,
2008, p. 10).

Prosseguindo na anadlise, o participante P2 obteve um total de 14 pontos,
revelando dois estilos de aprendizagem: assimilador e divergente. Neste caso, é
possivel inferir que o participante demonstra proficiéncia em dois modos de
aprendizado. Primeiramente, sob a perspectiva do assimilador, caracterizado por

“raciocinio indutivo e habilidade para criar modelos abstratos e tedricos” (Cerqueira,
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2008, p. 9). Em segundo lugar, o estilo divergente, que se destaca pela capacidade
de “contemplar situagdes de diversos pontos de vista e organizar muitas relagdes em
um todo significativo” (Cerqueira, 2008, p. 10).

O participante P3 demonstrou maior predominéncia no estilo de aprendizagem
assimilador, somando 16 pontos. Esse estilo resulta da combinagao entre o ciclo de
observacado reflexiva e conceituagao abstrata. Individuos assimiladores tém a
tendéncia de “uma ordenacgao ampla e a organizam logicamente. Interessam-se mais
pela ressonancia l6gica de uma ideia do que pelo seu valor pratico” (Cerqueira, 2008,
p. 10).

Em seqguida, o participante P4 se destacou ao apresentar uma pontuacao
significativa de 33 pontos no estilo assimilador. Como mencionado anteriormente,
esse estilo caracteriza-se por combinagdes que levam o individuo a pensar de forma
l6gica, evidenciando “raciocinio indutivo e habilidade para criar modelos abstratos e
tedricos” (Cerqueira, 2008, p. 9).

O participante P5 também apresentou predominio por dois estilos de
aprendizagem: assimilador e divergente. O seu total de pontos foi 33. Ambos
compartilham o ciclo de observacgao reflexiva, levando-os a raciocinar de maneira mais
especifica (Cerqueira, 2008). No entanto, ao se concentrar excessivamente nas
situagdes, predomina-se o estilo divergente, destacando-se por sua eficacia “nas
situagdes que pedem novas ideias” (Cerqueira, 2008, p. 10).

O participante P6 obteve uma pontuacéo de 18, revelando um predominio no
estilo convergente. Este estilo é caracterizado pela combinacdo do ciclo de
conceituagao abstrata e experimentacao ativa, sendo mais eficaz “nas situagdes em
que existe uma unica alternativa correta” (Cerqueira, 2008, p. 10). Adicionalmente,
pode-se descrever esse individuo como alguém com habilidade para raciocinar e
tomar decisdes de forma rapida.

O participante P7 acumulou 19 pontos, revelando uma predominancia no estilo
assimilador. Este estilo, caracterizado pela combinagdo do ciclo de observagcao
reflexiva e conceituagao abstrata, permite que os individuos se organizem de forma
l6gica e tenham uma visdo abrangente das situagdes (Cerqueira, 2008). No entanto,
€ importante observar que, caso esse perfil de aprendizagem seja excessivo, ha a
tendéncia de “serem incapazes de aplicar seus conhecimentos em situacdes praticas”
(Cerqueira, 2008, p. 10).
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O participante P8 obteve 20 pontos no estilo de aprendizagem assimilador,
predominando como modelo de aprendizagem, “as informagdes sao apresentadas de
maneira organizada, l6gica, e obtém aproveitamento melhor se tiverem tempo para
refletir” (Leite Filho, 2008, p.6). Esse olhar interpretativo, segue as ideias de Cerqueira
(2000).

O participante P9 contabilizou 22 pontos, predominando o estilo de
aprendizagem convergente. A pessoa com esse estilo, tem potencialidade na
aprendizagem voltada a agdo. A “pratica das ideias € outro ponto forte desses
individuos, que também utilizam o raciocinio hipotético dedutivo, definem bem os
problemas e tomam decisdes” (Cerqueira, 2008, p. 10).

Assim, podemos observar que o estilo de aprendizagem preponderante entre
os professores participantes foi o acomodador, evidenciado no participante P4. E
importante ressaltar que o questionario serve como um instrumento para auxiliar o
individuo a compreender sua forma de aprender, entretanto, ndo é fechado, pois o
sujeito deve passar por todas as etapas do ciclo para concretizar a sua aprendizagem.
Além disso, ao longo da vida e das experiéncias, esses estilos podem sofrer
alteracdes, ndo sendo estaticos. Segundo as relagdes e o aprimoramento das
habilidades, € possivel que ocorram mudangas e o surgimento de novas
predominancias (Cerqueira, 2008).

E importante salientar que o preenchimento deste questionario pode variar ao
longo do tempo, pois, muitas vezes, os participantes respondem sem analisar
adequadamente as perguntas, o que pode resultar em divergéncias e nao refletir sua
verdadeira predominéncia. Uma abordagem interessante seria realizar o questionario
no inicio de um ciclo de formacado e repeti-lo ao final do mesmo, permitindo a
comparagao dos resultados inicial e final para observar possiveis mudancgas. No
entanto, nesta instancia especifica, essa sugestdo nao foi seguida, e o questionario

foi aplicado apenas durante o primeiro encontro.
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6. RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo, adentramos a terceira etapa da Analise de Conteudo (AC),
onde os resultados obtidos sdo processados e interpretados, permitindo uma
compreensao mais profunda dos dados coletados. Sendo assim, foram submetidos
as respostas das atividades propostas, a analise dos planos de aula e a percepgao da
possibilidade de utilizacdo das atividades em sala de aula. Inicialmente sera
apresentado no item 6.1 as atividades propostas pelo pesquisador e a analise do
pesquisador, em seguida no 6.2 €& descrito a apresentacdo dos planos de aula
elaborados pelas participantes e suas percepgdes no encaminhamento metodoldgico

das propostas para a sala de aula conforme as caracteristicas de cada ciclo.

6.1. Atividades propostas e analise

As atividades propostas foram elaboradas a partir das caracteristicas do ciclo
de aprendizagem de David Kolb no ensino de ciéncias. O objetivo dessas atividades
foi promover uma abordagem centrada no ciclo de Kolb, permitindo que as
participantes se envolvessem ativamente no processo de aprendizagem e
percebessem as diferentes maneiras de compreender a aprendizagem. Cada
atividade foi estruturada para proporcionar oportunidades de vivenciar as diferentes
etapas do ciclo de aprendizagem de Kolb, que incluem experimentagdo concreta,
conceituagdo abstrata, observagédo reflexiva e experimentagcéo ativa. A seguir, é
detalhada cada atividade e seu propésito no contexto do ensino de ciéncias.

O desenvolvimento das atividades contou com a leitura do organizador
curricular de Ciéncias, observando cada objetivo de aprendizagem e sua relagdo com
as caracteristicas do ciclo de Kolb. A intencéo da proposta das atividades ¢é identificar,
na pratica do professor participante, a percepgao e a viabilidade em encontrar
elementos do ciclo nas atividades propostas. A elaboragao dessas atividades partiu
do dialogo com as participantes, sendo possivel observar as possiveis dificuldades
encontradas no desenvolvimento das aulas de Ciéncias e, a partir dessas
observacgdes, foram elaboradas atividades com o intuito de apresentar as
caracteristicas do ciclo de aprendizagem de Kolb e sua relagdo com o ensino de

Ciéncias. Cada dupla passou pelas diferentes etapas do ciclo de Kolb e realizou as
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atividades propostas. No apéndice C, encontram-se as atividades realizadas pelas
participantes da pesquisa.

Na atividade 01 (um), a proposta foi elaborada para turmas de 1° ano,
escolhendo como unidade tematica, vida e evolugédo, o objeto de conhecimento central
esta relacionado ao corpo humano e os objetivos de conhecimentos periféricos
comentam sobre as partes do corpo humano e suas fungdes; o desenvolvimento do
ser humano e 6rgaos dos sentidos.

Nessa atividade proposta, as participantes realizaram a pratica de desenhar
uma colega no papel kraft. Em seguida, identificar as partes do corpo e os 6rgaos dos
sentidos. A primeira atividade envolvia caracteristicas do ciclo de aprendizagem da
experiéncia concreta, apresentada por incluir no seu desenvolvimento “aprender
através dos sentimentos e do uso dos sentidos” (Cerqueira, 2008, p. 113).

Na atividade 02 (dois), também foi elaborada para turmas do 1° ano,
escolhendo a unidade tematica vida e evolugao, o objeto de conhecimento central esta
relacionado com habitos alimentares e de higiene, e os objetivos de conhecimento
periféricos envolvem tipos de alimentos, nutrientes e higiene dos alimentos.

Na atividade proposta, as participantes responderam uma pergunta inicial,
questionando o que ¢é “alimentagao saudavel’, em seguida, foram registradas em uma
folha as suas compreensdes sobre o tema. Na sequéncia, foram disponibilizados
alguns encartes de supermercado e as participantes montaram o seu cardapio
conforme as suas experiéncias de alimentacado saudavel. O ciclo escolhido para essa
atividade foi a observacgao reflexiva, e de acordo com Cerqueira (2008, p.113), o
processo em que o individuo realiza é “aprender observando”.

Na observacao reflexiva, o individuo ndo necessariamente realiza uma agéao
executavel na atividade; em vez disso, ele ndo coloca a mao na massa ou executa
algo propriamente dito. Durante a atividade, podem ser evidenciadas caracteristicas
como “uma abordagem por tentativas, imparcial e reflexiva. Esses individuos
aprendem com base em cuidadosas observagdes e fazem julgamentos das mesmas”
(Leite Filho, 2008, p.5).

Kolb (1984) destaca que, nesse ciclo, o desenvolvimento parte da reflexao
sobre o0 que precisa ser feito, e, no decorrer do processo, sdo apresentados elementos
e possibilidades de construcio e associacao do que a atividade esta solicitando. Deste
modo, a proposta de montar um prato de alimentacdo saudavel envolve as

caracteristicas apontadas por Kolb.
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Na atividade 03 (trés), a atividade proposta foi desenvolvida para turmas do 3°
ano, escolhendo a unidade tematica vida e evolugao, o objeto de conhecimento central
o desenvolvimento dos animais em diferentes meios, e os objetivos de conhecimento
periféricos envolvem o desenvolvimento de animais nos meios aquaticos e terrestres.
Nessa atividade, os participantes fizeram inicialmente a leitura de um pequeno texto
e a elaboragao em ordem cronoldgica do ciclo da vida. Foram distribuidas imagens
referentes ao ciclo da vida (desde animais até seres humanos). A intencdo da
atividade foi que, ao receber uma folha de sulfite, com a tabela e as seguintes
descrigdes: nascer, crescer, reproduzir e envelhecer, montassem a ordem cronolégica
dos ciclos referente as imagens. O ciclo utilizado como fundamento para esta
atividade foi o da conceituacao abstrata, a qual fornece elementos, os quais envolvem
o aprender com “o uso da légica e das ideias” (Cerqueira, 2008, p.113).

Kolb (1984), visa exemplificar que, por meio da conceituagao abstrata, as a¢des
que o individuo desenvolve, envolvem diretamente as suas experiéncias, tentando
realizar comparacodes e até mesmo semelhancas, entre os assuntos abordados. Neste
ciclo, ocorre o0 aprendizado analitico, o qual o individuo necessita entender o processo,
visualizando de forma critica e entendendo os passos, para poder realiza-lo.

Na atividade 04 (quatro), a proposta foi para as turmas de 5° ano, escolhendo
a unidade tematica vida e evolugédo, o objeto de conhecimento central sendo sistemas
do corpo humano, e os objetivos de conhecimento periféricos apresentando os niveis
de organizagao do corpo humano e as fungdes dos principais 6rgaos que caracterizam
os sistemas digestério, respiratério e circulatorio.

Nesta mesma atividade, os participantes receberam uma folha de sulfite que
continha uma representagdo grafica do sistema respiratério, bem como materiais
complementares, como uma garrafa PET, canudo, massa de modelar, tesoura, entre
outros. O objetivo da atividade consistiu na construgao pratica do sistema respiratorio,
seguindo as instrugbes detalhadas no plano de aula. Em relagdo ao ciclo de
aprendizagem, foi proposta a experimentagao ativa, por usar elementos que tivessem
que envolver a mao na massa. De acordo com Cerqueira (2008, p. 113), “a
aprendizagem, nessa etapa, toma uma forma ativa”.

ApOs a realizacao das atividades, as participantes preencheram cinco questées
que abordavam a viabilidade das atividades no ensino de ciéncias em sala de aula e
as percepgbes do ciclo de aprendizagem de Kolb. Abaixo, no quadro 6, sao

apresentadas as questdes aplicadas:
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Quadro 6 - Questoes sobre as atividades
As atividades propostas atendem o ciclo de Kolb? Justifique:
Quais as possibilidades de realizar essas atividades em sala de aula? Justifique:
Vocé ja tinha ouvido falar sobre o ciclo de Kolb? Justifique:
Dentro do componente de Ciéncias, as acées de Kolb podem contribuir para facilitar o
aprendizado? Justifique:
Cite 3 acdes que para vocé fizeram diferenga ao longo dessa formacgéo e justifique:

PN~

o

Fonte: Autoria propria (2024).

E importante ressaltar que o desenvolvimento da atividade proposta considerou
a experiéncia individual de cada professor participante. Diante disso, ao realizarem as
atividades, os professores tiveram a oportunidade de vivenciar as caracteristicas de
cada ciclo de aprendizagem. Kolb (1984) destaca que qualquer processo de
desenvolvimento voltado a aprendizagem, ao longo do tempo e de acordo com suas
interagbes, apresentara continuidade e recursividade. Isso significa que a
transformacao desse aprendizado ocorrera de forma continua, permitindo que seja
criado e recriado a todo momento.

A descricao das codificacdes foi feita por meio da interpretacdo dos dados
referentes ao questionario das atividades propostas, respondido pelas professoras
participantes. A organizacdo dessas informagbdes foi realizada por meio do
agrupamento das respostas de cada pergunta e assim constituindo as categorias
mencionadas anteriormente no quadro 5.

A categoria “melhor compreensao”, emergiu dos dados fornecidos pelos
participantes P1, P4, P5 e P8. Entretanto, os participantes P7 e P9 ndo responderam
ao questionario e nao participaram das atividades propostas. Resultando em apenas
7 participantes nas atividades.

Nesta categoria, as participantes afirmaram que a base no modelo de Kolb
atende ao ciclo de aprendizagem proposto pelo autor e, ao analisar as respostas, fica
evidente que cada participante péde contribuir para essa afirmacao, destacando as

possibilidades de utilizacio:

P1: buscaram metodologias.

P4: um mesmo conceito de diferentes formas, vivenciando a aplicagdo dos
conhecimentos.

P5: a oportunidade de colocar na pratica, entendimento/compreensdo maior
agucando sua curiosidade.

P8: permitem que os estudantes aprendam da melhor maneira possivel,
respeitando as especificidades de cada um.
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Ao analisar a percepcao da participante P1, é possivel notar que sua resposta
direciona para a necessidade de abordar a condugado das atividades de diferentes
maneiras. Ela destaca que a metodologia pode influenciar no processo de condugao
das atividades do ciclo de Kolb. Por outro lado, a participante P4 aborda a
possibilidade de apresentar o mesmo conhecimento de diversas formas, indicando
que isso pode levar a diferentes compreensdes. As respostas da participante P5
confirmam que proporcionar diferentes abordagens para a mesma atividade pode
despertar a curiosidade dos alunos, aumentando sua participagao nas aulas. Por fim,
a participante P8 destaca que, de maneira geral, as atividades propostas trazem um
olhar de respeito para cada individuo, oferecendo a possibilidade de melhorar o
aprendizado.

Ao analisar as respostas, busca-se alinhar a teoria com o0 que as participantes
destacaram sobre abordar de maneira diferente as atividades. Nesse sentido, a
literatura apresenta que para compreender as perspectivas dos autores sobre a
metodologia de ensino é necessario considerar as contribuigcdes de Libaneo (2009),
que ressaltam a importancia de o professor pensar no planejamento de sua aula. Ele
destaca a necessidade de uma analise prévia, indicando que, antes de iniciar o
processo de ensino, o professor deve vincular a metodologia a aula, pensando

cuidadosamente em como sera esse processo. Assim, ele enfatiza que:

O planejamento de ensino comega com a analise de conteudo, em que
primeiramente se buscam as relagdes fundamentais, essenciais, ou seja, o
professor deve analisar o contetdo e nele identificar seu principio interno, o
seu “nucleo”. O principio interno é a relagao geral estabelecida entre os varios
elementos que constituem um objeto de estudo, captada no processo de
desenvolvimento e constituicdo desse objeto na pratica social e histérica do
campo cientifico (Libaneo, 2009, p. 6).

A partir da analise das respostas, é possivel identificar que a metodologia de
ensino esta intrinsecamente ligada ao planejamento de ensino, contribuindo para que
o professor, antes de organizar sua aula, perceba e analise os principios que irao
direcionar durante o processo de ensino. Esse enfoque proporciona mais significado
ao trabalho do professor. O ato de conduzir o estudante a pensar em diferentes formas
€ maneiras na pratica pedagogica é essencial para promover seu desenvolvimento.

Como sugere Freire (1983, p. 16):
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O conhecimento, pelo contrario, exige uma presenga curiosa do
sujeito face ao mundo. Requer sua acgdo transformadora sobre a
realidade. Demanda uma busca constante. Implica em invengéo e em
reinvencado. Reclama a reflexdo critica de cada um sobre o ato
mesmo de conhecer, pelo qual se reconhece conhecendo e, ao
reconhecer-se assim, percebe o "como" de seu conhecer e os
condicionamentos a que esta submetido seu ato.

A segunda categoria € denominada “Aplicabilidade no Contexto Escolar”.
As participantes destacaram de maneira positiva as possibilidades de realizar as
atividades propostas (apéndice C) em sala de aula. Elas enfatizaram a viabilidade de

aplicar as atividades com antecedéncia e organizagao:

P1: E possivel aplicar as atividades, mas devemos levar em conta o perfil de
cada turma e fazer adaptagdes necessarias.

P2: Os materiais necessarios sao acessiveis, geralmente encontrados na
escola.

P3: As atividades podem sim ser realizadas com os estudantes, pois estao
dentro do curriculo os objetivos.

P4: Todas as atividades sdo possiveis de serem realizadas, algumas
necessitam de mais recursos, porém todas sao vidveis se planejadas com
antecedéncia.

P5: Varias! Faz com que o aluno se sinta empoderado.

P8: aulas mais interessantes.

Ao analisar as respostas, a participante P1 destaca a possibilidade de trabalhar
as atividades propostas, ressaltando a importancia de observar e compreender a
turma, e, se necessario, fazer adaptagdes. Seguindo, a participante P2 afirma que os
materiais das atividades estdo disponiveis na escola, permitindo a realizagcdo das
atividades. Confirmados esses pontos de vista, a participante P3 menciona que,
considerando o curriculo do municipio, as atividades realizadas sao viaveis de serem
desenvolvidas na escola, ao contemplarem os objetivos estabelecidos. Ja a
participante P4 informa que todas as atividades sdo possiveis de serem realizadas na
escola, mas ressalta a necessidade de planejamento prévio devido aos recursos
necessarios. Na resposta da participante P5, destaca-se a importancia da atividade
de ciéncias para promover o empoderamento do estudante, o que € corroborado pela
participante P8 ao mencionar a possibilidade de tornar as aulas mais interessantes.

A aplicabilidade das atividades em sala de aula envolve a participagao ativa do
professor como mediador no processo de ensino e aprendizagem, enquanto o
estudante desempenha o papel de aprendiz em todo esse contexto. Para aprofundar
nosso entendimento sobre essa categoria, recorremos a Paulo Freire, que destaca a

abordagem do professor em sala e a importancia das atividades praticas e da
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experienciacdo. Em uma de suas obras, Freire (2001) comunica aos professores que
“0 ensinante aprende primeiro a ensinar, mas aprende a ensinar ao ensinar algo que
€ reaprendido por estar sendo ensinado” (Freire, 2001, p. 259).

Nesse contexto, ao ler e tentar relacionar com o nosso ambiente de ensino e
aprendizagem, destaca-se a importancia de o professor estar aberto ao novo,
fazendo-o refletir sobre seu proprio processo de aprendizagem e a sua condug¢ao na
sala de aula. Isso implica respeitar o perfil individual de cada estudante, bem como
reconhecer o proprio perfil de aprendizagem. E crucial enfatizar que o aprendizado é
continuo e estd em constante processo de aprendizagem, manifestando-se de
diferentes formas ao longo do tempo.

A terceira categoria, “Percepc¢ao Individual”, emerge da percepcédo da
participante sobre o ciclo de aprendizagem. Nessa categoria, as participantes
apresentaram exemplos do que a formacao proporcionou a elas, visando envolver o
ciclo de aprendizagem proposto por Kolb voltado ao ensino e aprendizagem de

Ciéncias nos anos iniciais.

P1: Entender que as pessoas apresentam tempos e meios diferentes de
aprender. Estar atenta as metodologias que utilizou nas aulas.

P2: Compreensao do meu estilo de aprendizagem. Compreender que devo
preparar meus planejamentos de forma que contemple atividades
diversificadas para possibilitar a aprendizagem de todos os alunos, dos mais
habilidosos e dos menos habilidosos. Todos aprendem, cada um tem seu
tempo.

P3: Ver o estudante de diferentes formas no aprendizado, a forma de
aprender. Perceber que cada estudante tem o seu jeito de aprender.

P4: Buscar sempre resgatar conhecimentos prévios dos estudantes,
discutam essas questbes com seus pares, construindo o conhecimento em
conjunto. Possibilita a realizacdo de atividades praticas, ligando e
relacionando os conceitos com as aplicagdes cotidianas. Reconhecer as
diferentes formas de ensino e aprendizagem, fornecendo ferramentas para
que cada individuo em sua singularidade possa aprender da maneira que lhe
€ mais atrativa, diversificando métodos.

P5: Cada pessoa tem uma forma diferente de colocar suas ideias, e as
praticar com os alunos. Respeitar o processo de aprendizagem.

P6: cada individuo é unico, assim, percebe e aprende de modos diferentes.
Precisa ser respeitada a diferenga e proporcionar atividades diferenciadas
para atingir os mesmos objetivos.

P8: Respeitar a aprendizagem do outro, o conhecimento passa por etapas.

As respostas ao questionamento sobre os beneficios da formacao
proporcionaram diversas reflexdes acerca da aprendizagem. Ao interpretar as
respostas, destacamos que as participantes P1, P2, P3, P5, P6 e P8 direcionaram
suas falas para o respeito a aprendizagem de cada individuo, reconhecendo a

singularidade de cada ser e sua forma unica de aprendizado ao longo da vida. Essa
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interpretacado ressalta a importancia de os professores compreenderem que nem
todos aprenderdo da mesma forma; pelo contrario, cada um tera uma abordagem
unica.

Além disso, a percepc¢ao do proprio professor sobre seu estilo de aprendizagem
ficou evidente nas falas, demonstrando a atengdo em compreender as diferengas na
aprendizagem. A participante P4 destaca a singularidade na aprendizagem e sua
importancia no processo, salientando que nem todos compreenderdao da mesma
forma, sendo necessario direcionar e discutir com os pares para alcangar o que € mais
atrativo para eles.

A percepgao das respostas envolve uma reflexdao profunda sobre o respeito a
aprendizagem. Conforme as experiéncias de vida de cada participante ao longo do
tempo, € possivel pensar e agir de maneiras diversas diante do processo de
aprendizado. Serafini et al. (2011) destacam que, por meio da interagéo, o individuo
aprende novas formas, possibilitando um pensamento consciente. Frequentemente, é
necessario recalcular o processo para entender se os objetivos foram atingidos ou
nao, representando assim a construgdo da aprendizagem e o mundo do
conhecimento.

Ainda, Portilho (2009) salienta que os individuos tém diversas maneiras e
capacidades para aprender, e o ambiente € um dos espacgos que deve ser atrativo
para adquirir conhecimento, por ser nesse meio que eles terdo a oportunidade de
expressar sua forma unica de aprendizado. Em outras palavras, no processo de
experienciagao, se o individuo enfrentar dificuldades de compreensao, é fundamental
enfatizar que o respeito a aprendizagem, “significa ter a capacidade de lidar de
maneira inteligente com a incerteza e persistir diante das dificuldades, quando
necessario” (Claxton, 2005, p. 24).

Aplicar o inventario de Kolb em turmas grandes pode ser desafiador, mas é
possivel. Desenvolver atividades individualizadas com acompanhamento especifico
pode ser complexo, mas pode ser adaptado para atividades em grupo, permitindo que
diferentes estilos de aprendizagem sejam atendidos. A teoria de Kolb pode ser
adaptada para diferentes tamanhos de turma e situagdes, com foco na diversificacéo
das metodologias de ensino para atender aos variados estilos de aprendizagem.

Ainda, na mesma categoria mencionada, percepg¢ao individual, pode-se
perceber de maneira geral algumas indicagdes sobre o conhecimento prévio do ciclo

de aprendizagem de Kolb.
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P1: Eu conheci a teoria do ciclo de Kolb na formagao que estamos realizando
com o Fabio.

P2: Nao.

P3: Sim. Ja conhecia o ciclo de Kolb nos grupos de estudos.

P4: Nao por completo, apenas tinha mais conhecimento sobre a existéncia
das diferentes inteligéncias de Gardner, mas nao sobre as diversas formas
de aprender e ensinar tratadas por Kolb.

P5: Nao com tanta informagdo. Percebi que sim, por meio de
comportamentos, interesses, estilo de aprendizagem é valorizado as aulas
praticas e novos projetos.

P6: Nao.

P8: Nao. Kolb é a partir das experiéncias.

Ao analisar as respostas apresentadas, nota-se que a maioria das participantes
informa n&o ter conhecimento prévio sobre o ciclo de Kolb, com excecéo da P3, que
menciona ter conhecimento devido a uma formacéo especifica conduzida por este
pesquisador. A confirmagédo do desconhecimento sobre o ciclo é evidente nas falas
das participantes P1, P2, P6 e P8.

No entanto, € notavel considerar o que a participante P4 destaca sobre a
compreensao do ciclo de Kolb envolvendo as inteligéncias de Gardner. Ela ressalta
que Kolb apresenta a compreensdo de diferentes maneiras, incorporando a
aprendizagem experiencial. Ja a participante PS5 destaca que ag¢des como
comportamento, vontade e estilos de aprendizagem, quando observados pelo
professor, podem contribuir para um melhor desenvolvimento da pratica em sala de
aula.

Para melhor compreensé&o das dindmicas das respostas, para essa categoria é
valido explorar um pouco sobre David Kolb. Este autor conduz suas pesquisas
focando na aprendizagem experiencial, proporcionando aos individuos uma
compreensao sobre como a aprendizagem por meio da experiéncia ocorre de fato.
Nesse contexto, Kolb destaca a aprendizagem experiencial nos campos concreto e
abstrato, buscando ressaltar a importancia do trabalho com a experiéncia (Finger,
1989, citado por Alarcao, 2002).

O ensino da Ciéncia, no caso em pauta, deve considerar que as pessoas nao
aprendem de uma unica forma. A aprendizagem, para Kolb, se da de formas distintas
e, por isso, ele propde um ciclo de aprendizagem. Portanto, tanto o ensino para os
estudantes dos anos iniciais do EF, como o processo de formagao de professores,

deveria contemplar diferentes formas, ou entdo, serem organizadas a partir da
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proposta do Ciclo de Aprendizagem. Espera-se, com isso, uma melhor aprendizagem,
para os estudantes como também aos docentes em formacao.

E importante notar que todos os seres humanos possuem diferentes formas de
aprender, embora algumas possam ser mais proeminentes do que outras, sendo essa
predominéncia desenvolvida ao longo da vida. Além disso, Kolb direciona sua
perspectiva para um ciclo de aprendizagem, destacando que cada sujeito € unico. Ele
entende que, em determinado momento, o estilo de aprendizagem € “um estado
duradouro e estavel que deriva de uma configuragéo consistente das interagdes entre
o individuo e seu meio ambiente” (Kolb, 1984, p.24). No entanto, é importante destacar
que, ao longo da vida, esses estilos podem variar a medida que o individuo acumula
novas experiéncias e ajusta suas estratégias de aprendizagem. Assim, embora o
estilo de aprendizagem possa parecer estavel em um dado periodo, ele ndo é imutavel

e pode evoluir conforme o individuo enfrenta novos desafios e contextos educacionais.
6.2. Apresentacao dos planos de aula e analises

A organizacgao da apresentagao dos planos de aula foi planejada com base na
divisdo das participantes do curso de formacao de professores, que foram separadas
em duplas. Cada dupla foi responsavel por desenvolver e apresentar um plano de aula
referente a um ciclo de aprendizagem especifico.

No decorrer da formagéo sobre Ensino e Aprendizagem de Ciéncias a partir
dos Estilos de Aprendizagem, realizou-se um momento no qual as participantes
elaboraram atividades que atendessem a um ciclo de aprendizagem proposto por
Kolb.

Participaram das apresentacgdes as participantes P1, P2, P3, P4, P5 e P6. As
participantes P7, P8 e P9 ndo estiveram presentes devido a compromissos escolares.
Por isso, foram analisados os planos que envolviam a experimentagdao concreta,
conceituagao abstrata e experimentacao ativa das caracteristicas do ciclo de Kolb. O
plano que contemplava a observagao reflexiva ndo foi realizado devido a nao
participacao das professoras responsaveis pelo tema.

No processo de elaboracdo das atividades pelos professores, uma questao
importante a ser abordada € como as docentes enfrentaram a tarefa sem conhecerem
a teoria de Kolb.As atividades foram desenvolvidas de maneira a alinhar-se aos

principios do ciclo de aprendizagem de Kolb. No entanto, foi perceptivel que a
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familiaridade limitada com a teoria representou um desafio significativo. Ouvir sobre
como aprendemos foi uma novidade para muitas das participantes, levando-as a
refletir sobre seus proprios modos de aprender.

A falta de familiaridade aprofundada com a teoria também influenciou a
confianga dos professores ao desenvolverem e implementarem suas atividades.
Algumas participantes indicaram que mais sessodes teoricas poderiam ter melhorado
sua compreensao e capacidade de aplicar os conceitos de maneira mais eficaz. Uma
das agbes sugeridas para melhorar essa compreensao seria fornecer materiais de
apoio resumidos e visuais, que ilustram claramente os quatro estagios do ciclo de
aprendizagem. Esses recursos podem servir como referéncia rapida durante o
planejamento e a execucdo das atividades. Lembrando, que o produto educacional
tem como objetivo orientar as professoras na construgao das atividades, com um olhar
diferenciado.

A analise dos planos de aula feitos pelas participantes, foi conduzida a partir de
uma meticulosa leitura dos encaminhamentos metodoldgicos, visando identificar as
tendéncias observadas em relagdo ao ciclo de aprendizagem proposto por Kolb.
Durante essa analise, foram examinadas as estratégias e abordagens propostas em
cada plano, buscando compreender como os diferentes aspectos do processo de
aprendizagem foram contemplados. Especificamente, foram considerados os
elementos que refletiam as fases de experimentacao concreta, observacgao reflexiva,
conceituacao abstrata e experimentagao ativa, conforme descritas no modelo de Kolb.

A organizacao das duplas ficou da seguinte forma: P1 e P3 abordaram o ciclo
de aprendizagem voltado a conceituagdo abstrata; P2 e P6 exploraram a
experimentagao concreta; e P4 e P5 focaram na experimentacéo ativa. A observagao
reflexiva nao foi contemplada, pois as participantes P7, P8 e P9 ndo compareceram a
apresentacao. As propostas elaboradas pelas participantes estdo no Anexo (F) desta
dissertagao.

Durante a elaboracao dos planos de aula, as participantes P1 e P3 assumiram
a responsabilidade pelo ciclo de aprendizagem denominado “conceituagao abstrata”.
O ponto de partida para o encaminhamento metodoldgico foi um unico texto sobre a
cadeia alimentar, utilizado como base para todas as atividades propostas. Esse texto
serviu como referéncia para o desenvolvimento de atividades adaptadas a diferentes

niveis de ensino, abrangendo desde o 1° até o 5° ano.
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De acordo com Pimentel (2007), a conceituagao abstrata, vinculada ao ciclo de
Kolb, envolve caracteristicas como dialogo e troca de ideias com os pares,
favorecendo a construgdo de experiéncias solidas. Ao analisar as descricbes do
encaminhamento metodoldgico, observamos o uso frequente da palavra “analogia”,
solicitando que os estudantes demonstrem essa agédo nas atividades. Na figura 4 &

apresentado o recorte das atividades elaboradas pelas participantes.

Figura 4 - Recorte da atividade P1 e P3

Atividades

1% ano: Quais s&o os seres vivos citados na histdria? (arvore, insetos,
passaro, lagarta).
Vocé ja viu alguns dos seres vivos que cita na historia? (analogia).

Desenhe-os:

2% ano: Observe as imagens:

Fonte: Autoria propria (2024).

Além disso, € relevante mencionar que outras caracteristicas estdo presentes
nas demais etapas, envolvendo o ciclo, mas acreditamos que fazem parte
exclusivamente da atividade em si, nao se encaixando exatamente na conceituagao
abstrata. Destaca-se também a importancia de instigar a “compreensao durante a
pratica do exercicio, por meio de perguntas que levem os estudantes a recordar os
animais observados em seu cotidiano” (P1).

Ja as participantes P2 e P6 foram responsaveis pelo ciclo de aprendizagem da
“experimentacéo concreta”, desenvolvendo os encaminhamentos para as turmas de
1°, 2° e 3° ano. Ao analisar esses encaminhamentos, nota-se que algumas atividades
visam proporcionar aos estudantes uma experiéncia pratica, permitindo que observem
0 que ja sabem sobre o tema ou questdo antes de prosseguir com a pratica
propriamente dita. Essa abordagem ¢é evidenciada ao questionar os estudantes sobre
as percepgoes adquiridas durante as atividades propostas. Na figura 5 é apresentado

o recorte das atividades elaboradas pelas participantes.
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Figura 5 - Recorte da atividade P2 e P6
Iniciar a aula questionando os estudantes sobre o que e visto no céu durante

o dia e durante a noite? Perguntar entdo se o Sol & uma estrela. Espera-se
que respondam gque sim. Continuar perguntando: mas porque conseguimos
ver o Sol durante o dia e as outras estrelas s6 s&o possiveis de se ver a
noite?

Deixe-o0s a vontade para elaborar hipdteses.
Fonte: Autoria prépria (2024).

O intuito de proporcionar aos estudantes a “pratica da experiéncia, permitindo
seu envolvimento e o resgate de conhecimento” (P2), bem como “a observagao fora
da sala de aula, contemplando o ambiente e o céu, e registrando as diferengas entre
o dia e a noite” (P6), sdo exemplos que contribuem para uma compreensao concreta
do aprendizado.

Ao analisar a experimentagao concreta sob a perspectiva de Pimentel (2007),
percebe-se a importancia da experiéncia direta aplicada, considerando que a crianca
ja possui algum conhecimento prévio sobre o contexto. Assim, por meio de dialogos e
observacgodes, a pratica da experiéncia se torna um dos caminhos essenciais nesse
ciclo.

Por fim, as participantes P4 e P5 apresentaram propostas relacionadas a
“‘experimentagao ativa”, desenvolvendo atividades desde o 1° até o 5° ano. No
encaminhamento metodoldgico, destacam-se palavras que direcionam o foco desse
ciclo, como confeccéo, observacao ativa, mao na massa e construgcao. Esses termos
apontam para as caracteristicas contempladas pela experimentagao ativa. Na figura

6 é apresentado o recorte das atividades elaboradas pelas participantes.
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Figura 6 - Recorte da atividade P4 e P5
Retomar os conceitos dos movimentos de translacéo e de rotacdo, perguntar

a diferenca entre o dia & a noite e entédo, propor a construcédo de um modelo
que demonstra a relacdo enfre o movimento de rotacdo e a alternancia de
dias e noites. Dividir os estudantes em duplas entregando massinha, uma
bola de isopor & um palito para cada dupla. Pedir aos estudantes que
de forma a criar uma representacéo do planeta Terra. Com uma cor diferente
facam uma marca em um ponto da bola que representara sua localizacao no
globo. Em duplas, enguanto um estudante ira segurar a lanterna de maneira
a iluminar a bola, o outro fara ela se mover, girando o palito devagar. Chamar

modelo é girado.

Fonte: Autoria propria (2024).

Ao interpretar esse ciclo, percebe-se que, conforme Pimentel (2007), a
aprendizagem esta voltada para a pratica direta, com énfase na agao propriamente
dita. O trabalho em equipe e a valorizacdo da pratica como forma de aprendizado
também sao evidenciados no encaminhamento, proporcionando aos estudantes a
oportunidade de vivenciar a agao de maneira significativa.

A intencao de envolver o ciclo de aprendizagem proposto por Kolb possibilita
ao docente um olhar unico e respeitoso em relagao aos estudantes, promovendo nao
apenas um caminho singular de aprendizagem, mas oferecendo a oportunidade de
enxergar com outros olhos o que é possivel realizar dentro e fora da sala de aula.

Desta forma, ao incorporar essas caracteristicas em atividades de ensino, os
professores atendem a uma variedade de preferéncias e necessidades dos alunos.
Alguns estudantes aprendem melhor por meio da pratica direta, enquanto outros
preferem reflexdes e discussdes. A aplicagao dos principios do ciclo de aprendizagem
de Kolb no ensino de ciéncias oferece uma abordagem rica e diversificada. Ao
considerar as diferentes fases, como a experimentagdo concreta, a observagao
reflexiva, a conceituacao abstrata e a experimentacéo ativa, os educadores podem
criar experiéncias significativas para os estudantes.

Ao analisar cada uma das etapas da pesquisa, ficou claro que a aplicacdo do
ciclo de aprendizagem de Kolb teve um impacto positivo significativo na percepgao e
pratica pedagdgica das professoras dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. As

professoras passaram a reconhecer e valorizar mais os diferentes estilos de
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aprendizagem, refletindo sobre estratégias que combinam a pratica direta, a

participacao ativa e a colaboragao.
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7. PRODUTO EDUCACIONAL

Integrar a teoria a pratica € um elemento crucial no dmbito da formagao
docente. Nesse contexto, esta dissertacédo se direcionou a reflexdo do professor que
leciona Ciéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental, almejando a concepc¢ao de
um produto educacional que aborda o ciclo de aprendizagem de Kolb. O propdsito
dessa iniciativa foi estimular o desenvolvimento do professor, fornecendo subsidios
para sua atuagao pedagdgica.

O objetivo do ciclo de aprendizagem de Kolb no contexto do ensino de Ciéncias
€ otimizar a compreensao da aprendizagem de todos os envolvidos no processo
educacional. A proposta € estimular uma abordagem pedagdgica que reconheca e
atenda aos diferentes modos de aprender dos alunos. Isso serviu como um guia
orientador, ajudando tanto os professores quanto os formadores a adaptar suas
praticas para direcionar o processo de ensino de forma mais eficaz.

A origem do problema estava na necessidade de estratégias pedagdgicas que
atendessem as diferentes formas de aprendizagem dos alunos. Com base nessa
necessidade, foi delineada a construcdo do material educacional que assume a forma
de um guia orientador, projetado para auxiliar os professores na implementacéo de
uma formacgao continuada. Este guia abrange o ciclo de aprendizagem proposto por
Kolb, fornecendo estratégias e recursos, para aprimorar a pratica pedagodgica dos
professores e promover uma aprendizagem mais eficaz e significativa para os
estudantes.

A utilizagao deste guia orientador podera ser realizada pelos professores que
ministram aulas de Ciéncias, bem como por aqueles que tém curiosidade em conhecer
o ciclo de Kolb. A avaliagdo desse processo incluiu feedback dos orientadores, a
analise das praticas pedagdgicas adotadas e o impacto na aprendizagem dos alunos.
Essas decisdes justificaram a escolha do tipo de produto e sua estrutura,
demonstrando seu potencial para melhorar o ensino de Ciéncias e atender ao objetivo

de identificar as percepgodes das professoras sobre os matizes de aprendizagem.
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8. CONSIDERAGOES FINAIS

Ao retomar o problema que norteia esta pesquisa sendo: qual a percepgao
dos professores em relagao a insergao ao ciclo de aprendizagem, proposto por Kolb,
no ensino de Ciéncias nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental? Para responder esse
problema, buscamos trazer como obijetivo principal desta pesquisa: identificar, por
meio de um curso de formagao continuada, como as professoras dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental percebem os matizes de aprendizagem em
Ciéncias, a partir do ciclo de aprendizagem de Kolb. Nesse sentido, foi possivel
notar que as professoras passaram a refletir sobre diferentes estratégias pedagdgicas
que combinam praticas individuais e/ou coletivas, promovendo um ambiente de ensino
mais inclusivo. Através do curso, as professoras desenvolveram uma compreensao
mais profunda de como aplicar os principios do ciclo de Kolb em suas aulas,
adaptando suas abordagens para atender melhor as necessidades diversificadas dos
estudantes. Essa percepg¢ao ampliada resultou em uma maior confianca e habilidade
na implementagdo de atividades que engajam os alunos de maneira significativa,
facilitando uma aprendizagem mais ativa e integrada.

Ao longo da analise, foi possivel constatar que essa abordagem oferece
possibilidades importantes para o desenvolvimento profissional dos educadores e
para o aprimoramento das praticas de ensino-aprendizagem no contexto escolar.
Evidenciam-se como resultados de grande relevancia que a insergdo do ciclo de
aprendizagem de Kolb no contexto do ensino de Ciéncias favorece a aprendizagem
ao promover uma abordagem dinamica e participativa, que estimula a experimentagao
pratica, a reflexdo critica e a adaptagcédo aos diferentes estilos de aprendizagem dos
estudantes. Entre as possibilidades identificadas, destacam-se o desenvolvimento de
competéncias pedagodgicas, com os educadores criando atividades que combinam
pratica e teoria, e a personalizagéo do ensino, permitindo a adaptacao das estratégias
pedagogicas para atender melhor as diversas necessidades e maneiras diferentes de
aprendizagem.

Foi possivel observar que as professoras reconhecem a diversidade de estilos
de aprendizagem dos estudantes e valorizam a adaptacdo das metodologias de
ensino para atender as necessidades individuais. As professoras destacaram a

importancia de compreender e respeitar as diferentes formas de aprender de cada
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um, bem como a necessidade de proporcionar atividades praticas e conectar os
conceitos com situagdes do cotidiano.

A reflexao, entendida como o ato de pensar sobre um determinado assunto,
foi uma pratica constante em todo o desenvolvimento do trabalho. O processo
reflexivo conduziu a interpretacdo das informagdes, visando o aprimoramento da
aprendizagem. Em outras palavras, ao refletir conscientemente sobre as experiéncias,
busquei direcionar o caminho para a evolugao e esclarecimento das aprendizagens.
Esse processo abrange aspectos psicolégicos, cognitivos, relagbes de afeto,
percepcgao e agao do individuo (Alarcao, 2002).

Conforme as analises realizadas, observou-se que no ensino de ciéncias é
possivel trabalhar com o ciclo de aprendizagem, favorecendo uma melhor
compreensao do conhecimento para o estudante. A intencao € destacar que todos os
individuos podem aprender de diferentes formas, e, por isso, Portilho (2009, p. 103)
nos auxilia, enfatizando que “como aprendentes, necessitamos olhar constantemente
para n0s mesmos, revisar nossas estratégias e estilos utilizados, avaliando os
resultados e o processo”.

Kolb (1984) possibilita, por meio de seu instrumento de avaliagéo, a aplicagao
do inventario de estilos de aprendizagem, identificando a predominancia da forma de
aprendizado dos sujeitos. Essa investigagdo para compreender como o sujeito
aprende € interessante, pois, de acordo com suas preferéncias, é possivel
redirecionar o trabalho docente, atendendo, consequentemente, aos diferentes perfis
dos aprendizes.

O desenvolvimento da formagédo sobre ensino e aprendizagem a partir dos
estilos de aprendizagem trouxe reflexdes importantes para as professoras que
ministram aulas de ciéncias, especialmente ao considerar o ciclo de aprendizagem de
Kolb. Este ciclo pode revelar as particularidades de cada perfil de aprendizagem e
fornecer caminhos mais eficazes para a interpretacdo do conhecimento em ciéncias.

Em sintese, a inser¢do do ciclo de aprendizagem proposto por Kolb no
contexto do ensino de Ciéncias se revela como uma abordagem enriquecedora e
fundamental. O reconhecimento e respeito pelos diferentes estilos de aprendizagem
dos estudantes oferecem aos professores ferramentas valiosas para personalizar a
pratica pedagdgica, tornando-a mais inclusiva e eficaz. O ciclo de aprendizagem de

Kolb, ao destacar as diversas formas de absorver conhecimento, proporciona uma
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base sdlida para o desenvolvimento de estratégias educacionais que atendam as
necessidades individuais dos estudantes.

No entanto, é importante considerar outras formas de observar e categorizar
os estilos de aprendizagem. A teoria de Felder-Silverman sobre estilos de
aprendizagem pode complementar a abordagem de Kolb. Este modelo oferece uma
visdo mais ampla e diversificada sobre como os estudantes processam informagdes
e aprendem de maneiras diferentes. Incorporar essas perspectivas pode enriquecer
ainda mais a pratica pedagogica, permitindo o desenvolvimento de estratégias de
ensino mais abrangentes e adaptativas.

Além disso, futuras pesquisas podem explorar a integracdo desses diversos
modelos com as praticas de ensino atuais, investigando como combina-los para criar
ambientes de aprendizagem mais dindmicos e eficazes. Estratégias de ensino que
contemplem uma variedade de métodos, como ensino baseado em projetos,
aprendizagem colaborativa e uso de tecnologias educacionais, podem ser analisadas
para verificar sua eficacia em atender aos diferentes estilos de aprendizagem.

Por fim, considerar em pesquisas futuras os estilos de ensino dos proprios
professores também é crucial. A formacao continuada e a reflexao sobre suas praticas
pedagdgicas, baseadas no ciclo de aprendizagem de Kolb, podem capacitar os
docentes a adaptar suas abordagens conforme as necessidades de seus alunos. A
investigacédo dessas areas, fundamentada na teoria de Kolb, ndo sé contribuira para
uma melhor compreensdo do processo de ensino-aprendizagem, mas também
fornecera percepgdes valiosas para a melhoria continua da educacgéo. A aplicacéao
pratica do ciclo de aprendizagem de Kolb permite que os professores promovam um
ambiente de aprendizagem mais inclusivo e eficaz, atendendo as diversas formas de

aprender dos estudantes.
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APENDICE A - Convite Inicial

Caro(a) professor(a),

Me chamo Fabio Roberto Petroski, mestrando do Programa de Pés-Graduagao em
Formacado Cientifica, Educacional e Tecnologica - PPGECT, da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana - UTFPR, orientando do Professor Doutor Marcelo
Lambach e da coorientadora Professora Doutora Graziela Piccoli Richetti.

Gostaria de convidar vocé professor(a), que ministra aulas de ciéncias nos anos
iniciais, a participar de uma Acg¢do de Formacdo Continuada da Universidade
Tecnologica Federal do Parana - UTFPR, com colaboragdo da Secretaria Municipal
de Educacéo. Esta acao, parte da minha pesquisa de mestrado, se intitula Ensino e
Aprendizagem de Ciéncias a partir de Estilos de Aprendizagem.

Essa formagao esta organizada com 8 (oito) encontros presenciais, no periodo de
maio a julho, em S&o José dos Pinhais. Os encontros ocorrerao nas sextas-feiras no
periodo da manha. Os detalhes das atividades serdao informados no primeiro encontro
presencial.

Ao aceitar o convite para participar dessa Formacao Continuada, solicitamos que se
inscreva informando o seu nhome, nome da escola onde atua, e numero do WhatsApp

(se puder), pelo e-mail fpetroski@alunos.utfpr.edu.br. Destacamos que serao

ofertadas até 30 vagas, preenchidas por ordem de inscrigcao.

Desde ja, agradecemos a sua participagéo!
Fabio Roberto Petroski - Mestrando
Prof. Dr. Marcelo Lambach - Orientador

Profa. Dra. Graziela Richetti — Coorientadora


mailto:fpetroski@alunos.utfpr.edu.br
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APENDICE B - Questionario Inicial

Ola professor(a), gostaria de sua participacdo nas 5 questdes abaixo.

Desde ja, agradecemos a sua participagao!
Fabio Roberto Petroski - Mestrando

Prof. Dr. Marcelo Lambach - Orientador

Profa. Dra. Graziela Richetti - Coorientadora

Nome Completo: Data: I/

1. Qual é a sua formagao em nivel de graduagao?

2. Vocé fez cursos voltados para o Ensino de Ciéncias? ( ) Sim ( ) Nao

Quais?

3. Quanto tempo vocé atua como professor(a) no Ensino de Ciéncias para os

anos iniciais do Ensino Fundamental (10 ao 50 ano)?

4. Com que frequéncia vocé tem participado das formacgdes de professores no
ensino de Ciéncias ofertadas pela Secretaria da Educagao no ultimo ano de
20227

() 1x no trimestre( ) 2x no trimestre( ) Nao participei

5. Que assuntos de Ciéncias vocé teria interesse que fossem abordados em

cursos de formacao continuada?
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APENDICE C - Atividades

Atividade 1

ANO: 1° ANO (anos iniciais)

UNIDADE TEMATICA: Vida e Evolucéo

OBJETOS DE CONHECIMENTOS CENTRAIS: Corpo humano

OBJETOS DE CONHECIMENTOS PERIFERICOS: Partes do corpo humano e
suas fungdes; Desenvolvimento do ser humano e Org&os dos sentidos
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM: Localizar, nomear e representar
graficamente (por meio de desenhos) partes do corpo humano e explicar suas
fungdes, percebendo as mudangas que aconteceram desde seu nascimento
para entender que se modifica no decorrer da vida, identificando suas partes
externas e buscando reconhecer o corpo humano como um todo integrado.
(EFO1CI02/SJP)

Identificar os érgéos responsaveis pelos sentidos, pesquisando informagdes
sobre habitos importantes para ajudar a manter a saude destes 6rgaos.
(EFO1CI13SJP)

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS:

Os participantes, separados em grupos, fardo a atividade proposta de acordo
com o objetivo de aprendizagem. Observe abaixo como acontecera:

1- separagao dos grupos;

2- compreensao do (0s) objetivo(os) de aprendizagem (pelo grupo) e

3- pratica da atividade com a identificagdo dos participantes. O grupo devera
escolher um participante para desenha-lo no papel kraft e na sequéncia de
acordo com objetivo de aprendizagem, identificar as partes do corpo e o0s
orgaos de sentido.

4- apds as atividades perguntar as participantes indicarem que atividade

complementar elas fariam.

RECURSOS:

Papel kraft, canetao, lapis, borracha, tesoura, folha de sulfite.
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Atividade 2

ANO: 1° ANO (anos iniciais)

UNIDADE TEMATICA: Vida e Evolugao

OBJETOS DE CONHECIMENTOS CENTRAIS: Habitos alimentares e de
higiene

OBJETOS DE CONHECIMENTOS PERIFERICOS: Alimentos: tipos de
alimentos, nutrientes. Higiene dos alimentos

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM: Reconhecer a importancia dos alimentos
para a saude do corpo, compreendendo que uma alimentacdo saudavel
depende de uma dieta equilibrada em termos de variedade, qualidade e
quantidade de nutrientes, buscando conhecer os nutrientes presentes nos

alimentos e a fungédo de cada um deles no organismo. (EFO1CI15SJP)

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS:

Os participantes, separados em grupos, fardo a atividade proposta de acordo
com o objetivo de aprendizagem. Observe abaixo como acontecera:
1-separagao dos grupos;

2- compreensao do(os) objetivo(os) de aprendizagem (pelo grupo) e

3- a pratica ira iniciar pela reflexdo do que é “alimentacdo saudavel”’, pedindo
para que cada participante responda em uma folha o que entende sobre isso.
Na sequéncia, seréo disponibilizados alguns encartes de supermercado e as
participantes montarédo o seu cardapio de acordo com as suas experiéncias de

alimentacao saudavel.

RECURSOS:

Canetao, lapis, borracha, tesoura, cola, folha de sulfite, encartes de mercado.
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Atividade 3

ANO: 3° ANO (anos iniciais)

UNIDADE TEMATICA: VIDA E EVOLUCAO

OBJETOS DE CONHECIMENTOS CENTRAIS: Desenvolvimento dos animais
em diferentes meios

OBJETOS DE CONHECIMENTOS PERIFERICOS: Desenvolvimento de
animais nos meios aquaticos e terrestres

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM: Descrever e comunicar as alteragbes que
ocorrem desde o nascimento em animais de diferentes meios terrestres ou
aquaticos, inclusive o homem, buscando compreender as fases do
desenvolvimento de diferentes animais (inclusive do ser humano) em
ambientes diversos. (EFO3CI05/SJP)

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS:

Os participantes deverao ser separados em grupos e farédo a atividade proposta
de acordo com o objetivo de aprendizagem. Observe abaixo como acontecera:
1-separagao dos grupos;

2- compreensao do(os) objetivo(os) de aprendizagem (pelo grupo) e

3- leitura de um pequeno texto:

“O CICLO DE VIDA E A SERIE DE MUDANGAS PELAS QUAIS 0S
INDIVIDUOS DE UMA MESMA ESPECIE PASSAM DESDE O NASCIMENTO
ATE A MORTE. O CICLO DE VIDA ENGLOBA O CICLO REPRODUTIVO. A
REPRODUGAO E O FENOMENO QUE PERMITE QUE AS ESPECIES
CONTINUEM EXISTINDO AO LONGO DO TEMPO”.

Pratica da atividade com a constru¢édo de uma ordem cronoldgica das imagens
referente aos ciclos da vida (diversas imagens, desde animais até seres
humanos).

Em uma folha de papel, sera descrita uma frase para resolugao antes de iniciar

a atividade em si.

O que é vida para vocé?
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Cada participante recebera uma folha de sulfite, contendo uma tabela com as
seguintes descrigdes: nascer, crescer, reproduzir e envelhecer. Apds, devera

montar a sua ordem cronologica.

RECURSOS: folha de sulfite, tesoura, lapis, borracha, caneta e cola.

Dialogo com as professoras:

O que vocé acha que é a vida?

Qual o papel que vocé acha que esta desenvolvendo na sua vida?
Qual o motivo que as pessoas constituem familia?

Que relacao tem a familia com o ciclo vital?
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Atividade 4

ANO: 5° ANO (anos iniciais)

UNIDADE TEMATICA: Vida e Evolucéo

OBJETOS DE CONHECIMENTOS CENTRAIS:

Sistemas do corpo humano

OBJETOS DE CONHECIMENTOS PERIFERICOS:

Niveis de organizagdo do corpo humano e as fungdes dos principais orgaos
que caracterizam os sistemas digestério, respiratorio e circulatorio.
OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM:

Reconhecer os niveis de organizagao do corpo humano (célula, tecido, érgao
e sistema), identificando as fungdes dos principais 6rgaos que caracterizam os
sistemas digestorio, respiratério e circulatério, estabelecendo relagdes entre as
funcgdes de nutricdo: digestao, circulacao, respiragao, excregao e imunizagao.
(EFO5CI19SJP)

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS: Os participantes deverdo ser
separados em grupos e fardo a atividade proposta de acordo com o objetivo de
aprendizagem. Observe abaixo como acontecera:

1-separagao dos grupos;

2- compreensao do(os) objetivo(os) de aprendizagem (pelo grupo);

3 - os participantes receberdo uma folha de sulfite contendo a imagem do
sistema respiratorio e alguns materiais como: garrafa pet, canudo, massa de
modelar, tesoura, entre outros. Deverao montar o sistema respiratorio de

acordo com as instrugdes da folha.

Texto:

O sistema respiratério é formado pelas fossas nasais, faringe, laringe, traquéia,
brénquios pulmdes.

Sua principal fungao € permitir a entrada e saida de ar do organismo.

O ar entra pelo nariz passando primeiramente pelas fossas nasais. Os pélos

presentes no interior do nariz retém algumas impurezas do ar, como a poeira.
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A seguir, o ar passa pela faringe e pela laringe, para depois chegar até a
traquéia.
A traquéia abre-se em dois tubos mais finos chamados brénquios, que

conduzem o ar para os dois pulmaées.

RECURSOS: folha de sulfite, tesoura, lapis, borracha, caneta, massa de

modelar, bexiga, canudinho.
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APENDICE D - Ficha de avaliagao

DUPLA:
CICLO:

01 - Foi contemplado o ciclo de Kolb?Justifique.

02 - O que vocé mudaria na atividade para contemplar o
ciclo de Kolb? Justifique.
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Anexo A - Termo de Concordancia

o

b P

ESTADO DO PARANA

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
CONCORDANCIA DOS LABORATORIOS E/OU SERVICOS ENVOLVIDOS

S#o José dos Pinhais, 28 de novembro de 2022.

Senhor (a) Coordenador (a),

Declaramos que nés da Secretaria Municipal de Educaggo de Séo José dos Pinhais,
estamos de acordo com a condugiio do projeto de pesquisa Formagdo Continuada de
professores que ensinam ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental a partir dos
estilos de aprendizagem, sob a responsabilidade de Fébio Roberto Petroski, nas nossas
dependéncias da Secretaria Municipal de Educagéo, situada na Praga 8 de Janeiro, 225,
bairro Centro, CEP: 83.030-720, S#o José dos Pinhais - Parana, telefone para contato (041)
3381-6993, e-mail: gabinete.semed@sjp.pr.gov.br, tdo logo o projeto seja aprovado pelo

Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos da UTFPR.
Estamos cientes que os participantes da pesquisa serdo professores dos anos iniciais

que atuam com o Componente Curricular de Ciéncias, bem como de que o presente

trabalho deve seguir a Resolugdo 466/201 2(CNS) e complementares,

Atenciosamente,

Al 00
Secretario Municipal de Educagdo

Rua Passos de Oliveira. 1101 - Sao José dos Pinhais - Parana CEP 83030-720 Fone: (41) 3381-6800

Prefeitura Municipal de Sdo José dos Pinhais
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Anexo B - Parecer Consubstanciado Aprovado UTFPR

CJATKHIIU
| " UNIVERSIDADE Plataforma
e JITPR TECNOLOGICA FEDERAL DO ’Q’mﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: Formagdo continuada de professores que ensinam ciéncias nos anos iniciais do ensino

fundamental a partir dos estilos de aprendizagem.
Pesquisador: Marcelo Lambach

Area Tematica:
Versao: 3
CAAE: 65807622.4.0000.5547
Pr Universidade Federal do Parana

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio
DADOS DO PARECER

Namero do Parecer: 6.003.324

Apresentagao do Projeto:
De acordo com os pesquisadores:

Desenho: Trata-se de uma pesquisa a ser com da rede publica i de Séo
José dos Pinhais que ministram aulas de Ciéncias, nos anos iniciais do ensino fundamental. O objetivo da
pesquisa é organizar uma proposta de formagéo continuada para professores que ensinam ciéncias nos
anos iniciais do ensino fundamental, a partir dos “ciclos de aprendizagem” de David Kolb. Os participantes
da pesquisa sdo professores que atuam na regéncia de Ciéncias, ndo tendo vincule com o professor
especificamente da turma. O convite aos professores de Ciéncias sera realizado inicialmente por e-mail
(apéndice A), informando que os encontros serdo presenciais. Sera enviado as 58 escolas do municipio de
Sao José dos Pinhais. A coordenagdo de Ciéncias da Secretaria icipal de ibilizara ao
pesquisador os e-mails e o mesmo fara o envio de forma cculta, para preservar o participante. O
questiondrio inicial (apéndice B) contém cinco perguntas (trés abertas e duas de muiltipla escolha) que

servird de base para saber informagGes iniciais dos professores. Os dados coletados além de serem
utilizados na pesquisa, também servira para obter um panorama de interesse em formagdes continuadas na

rede municipal. Serdo disponibilizadas até trinta vagas para a p i na aos.

frinta primeiros professores que responderem “sim" no retomo do e-mail, conforme os critérios de incluso.

A pesquisa acontecera com enconfros de formagdo, desenvolvidos de forma

Endereco: SETE DE SETEMBRO 3165, Bloco | sala 07 (patia central)
Bairto: CENTRO CEP: 80.230-901

maoen | JTFRR UNIVERSIDADE
ana YAPR e N OLOGICA FEDERAL DO
Contnuacdo do Parecer. €003 324

construgdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso & tdo importante investir na pessoa e dar
estatuto ao saber da experiéncia. Considerando a importancia da reflexdo sobre a pratica do professor e
possivelmente uma reconstrugio de pensamento & possivel alinhar 4 sua experiéncia de aprendizagem,
com o conhecimento voltado & drea de ensino, unindo estratégias que favoregam o processamento e a
percepgdo da aprendizagem.Quanto mais as pesseas participarem do processe de sua propria educagdo,
maior sera sua participagdo no processo de definir que tipo de produgdo preduzir, € para que e por que, e
maior sera também sua participagdo no seu proprio desenvolvimento. Quanto mais as pessoas se tomarem
elas mesmas, melhor sera a democracia. Quanto menos perguntarmos as pessoas o gue desejam e a
respeito de suas ivas, menor serd a (HORTON; FREIRE, 2003, p. 149). Colaborando
com essa representagio, quanto mais o professor tornar-se consciente do processo que esta realizando, ou
seja, de sua participagdo na aprendizagem, ele terad mais chances de discernimento e poder de escolha, as

quais durante o percurse de sua carreira possibilita melhores estratégias no processo do aprender, Segundo
Sasseron (2008), por meio de um processo de reflexdo é possivel encontrar na pratica da alfabetizagdo
mamrﬁra um novo olhar a forma de ver os acontecimentos voltados a ciéncias, promovendo interagbes sob

os conh ienti eas

de fazé-lo, ou seja, o objetivo dela & promover a pratica de
interagdc em uma nova cultura, vendo o mundo com outros olhos e possiveis praticas conscientes. Diante
disso, David Kolbe (1984), apresenta concepgées de aprendizagem voltadas a experiéncias, sejam elas no
passado, porém, entrelagando com praticas atuais, transformando-as em novos conceitos. Muitas vezes
parece um tanto confusa essa ideia de passado e presente, porém, o sujeito & posto a visualizar suas agdes
por meio da reflexdo e assim ancorar outras possibilidades de como realmente o seu aprendizado
ocorre.Sua abordagem intui o pensamento diante das agées realizadas, baseando-se em ciclos de
aprendizagem. Em cada ciclo & apresentado possiveis movimentos que permeiam a aprendizagem do
sujeito, fazendo com que ele(a) perceba quais as melhores agdes identificam o seu perfil na aquisico de
conhecimente. A forma com que o ser humano aprende ccorre ao longo de sua vida por diversos
mecanismos do proprio corpo, esses, influenciam desde aspectos fisicos, sccioculturais, afetives e
cognitivos (LEMOS; AMARAL; OLIVEIRA, 2015). Com isso, o sujeito tem contato com varias atividades que
a propria vida os coloca ou entdo determinados sujeitos as impdem. As instituigdes escolares sao formadas
por diferentes fipos de individuos, sabendo que cada qual traz consigo caracteristicas especificas, podendo
sim influenciar suas preferéncias no modo de aprender e snsinar Vale ressaltar, sequndo Portilho (2005),
cada individuo ao se deparar com determinadas atividades e ou agBes, realiza um comportamento sobre
elas, fazendo com que diante de suas experiéncias e até
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presencial, que ocorrero dentro do periode de hora atividade do professor, sendo nas sexta-feiras pela
manha (08h as 12h). O curso tem duragdo total de 30 horas, sendo 3 horas para o pesquisador realizar o

do local, a do espaco fisico e a separagio dos materiais a serem utilizados.
Seguindo de 12 horas iniciais de encontros presenciais no total, sendo distribuidos em 3 dias de 4 horas
cada, e intervalo de 20 minutos para descanso; Apés, as 15 horas restantes, serdo realizadas no préprio
local de trabalho (i i ) do p

- in loco, onde ele fara a elaboragic das
atividades propostas por Kolb, Ivendo os ilos de apr As gravagdes de audio e
video dos encontros gerardo os dados da pesquisa, a serem tratados pela andlise textual discursiva.

Resumo: O presente projeto de pesquisa de mestrado busca investigar os estilos de aprendizagem de
docentes regentes que atuam nos anos iniclais do ensino fundamental, nas areas de conhecimento do
componente curricular de Ciéncias da Natureza. Visando compreender como assimila o processo do
aprender e entender o perfil docente & com mais

come ele mesmo
aprende e assim possa ampliar o seu repertdrio no ensine. Como questdo a ser discutida e com finalidades

a pesquisa P tragar i de como uma proposta de formacdo de
professores que ensinam ciéncias nos anos iniciais do ensino tal, a partir dos
constantes no “ciclo de aprendizagem” de David Kolb. A de pesquisa ida para esse

trabalho esta pautada na pesquisa exploratéria, com abordagem qualitativa, sendo utilizado no fratamento
dos dados a andlise discursiva de texto (ATD), e também o préprio instrumento do inventdrio de estilos de

apr i m. A orf o e o desenvo da formagdo continuada, visando os ciclos de
aprendizagem de David Kolb, serd o produto educacional dessa pesquisa.

Introdugao: A formagdo do professor estd imbricada na i de estudo e i visando
aprimorar os conhecimentos adquiridos ao longo de sua carreira. Neste sentido, por meio das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) é descrito como contribuigao a formagdo do professor que as instituigbes de
30 N° 2, de 1° de Julho de
2015.Ficam instituidas, por meio da presente Resclugdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagdo Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educacdo Basica,
definindo principios, fundamentos, dindmica formativa e procedimentos a serem observados nas politicas,
na gestdo e nos programas e cursos de formagdo, bem come no pl nos de liaca:
e de regulagdo das instituicdes

ensino superior oferecam cursos de ap to. Segundo a
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de educagdo que as ofertam (BRASIL, 2015, Art. I). Nessa perspectiva, as DCN garantem aos profissionais
da , formagdo na carreira do

Ainda, de acordo com essa resolugio, busca-
se proporcionar a insergéc desses profissionais em nivel superior, aos quais como exemplo, pode-se
interpretar programas de pos-graduagao, seja ela em nivel lato sensu e stricto sensu. Quando se fala em
repensar, a palavra por si s6 nos traduz inUmeros significados, desde rever alge que ndc esta funcionando,
como também refletir no que pode ser melhorado, e assim por diante. Porém, dentro desse contexto voltado
4 formagdo de professores, o repensar tem a fungdo de revisitar a proposta inicial da formagdo de
P na ed 30 basica G aideia de r do pensamento, Gatti (2009, p.25), nos
indica que:[...] Além da importancia econémica, o trabalho dos professores também tem papel central do

ponto de vista politico e cultural. O ensino escolar ha mais de dois séculos constitui a forma dominante de
socializaglo e de formaglio nas sociedades medernas e continua se expandindo. Pode-se cbservar que
tanto as questdes econdmicas, como as culturais se fazem presentes nesta formagdo. Ou seja, em todo o
periodo de formagdo do professor, a sua consciéncia ird caminhar para uma ampliag3o de pensamento, seja
esse voltado ao seu meio profissional, o qual faz parte do contexto cultural inserido, como também no seu
préprio desenvelvimento na vida. Ampliande esse clhar, compreendendo a sua realidade, trazendc questdes
reflexivas e apresentando em seu local, o professor estara confribuindo com a sociedade e, O didlogo deve
ser entendido como alge que faz parte da prépria natureza histérica dos seres humanos. E parte de nosso
progresso histérico do caminho para nos tornarmos seres humanos.” (FREIRE, 1986, p.122 -123). Desse
modo, pensando na formagac de professores, além de ser uma pratica constante e importante para o
desenvolvimento profissional, ela perpassa por caminhos um tanto dificultosos, pois envelvem instancias
maiores, no sentido de apoio financeiro e de recursos humanos (profissionais) para que issc se efetive.

dessas dil o artige 62, no
diretrizes e bases da educagdo nacional, apresenta a garantia da formagdo continuada para os professores,
sendo em local de trabalho prépric e/ou em outres, oportunizande cursos de curta, média e longa duragio
(BRASIL, 2017). Nos cursos de formagéo de p .0 i dos

dos conceitos técnicos e pedagdgicos voltados a drea de formagao efou de conhecimento da(s) ciéncias

Gnice da Lei n® 9394/96, que estabelece as

acontece por meio

humanas, natureza, dentre outras. As experiéncias frazidas pelos professores diretamente ligadas ao
contexto educacional, sdo exiremamente ricas para contribuir no aprimoramento da formagac.Com isso,
Névoa (2017a, p. 25) retrata que:A formagdo ndo se constrdi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica scbre as praticas e de (re)

Endereco: SETE DE SETEMBRO 3165, Bioco | sala 07 (patio central)
Bairro: CENTRO CEP: 80230 501
UF: PR Municipio:  CURITIBA
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mesmo condutas proprias, reconhega seus principios de aprendizagem e assim fome consciéncia de sua
preferéncia no momento de aprender e resclver as situagdes. Dentro das Bases de Dados (Banco de Teses
e Dissertagdes da Capes, Scielo e Redalyc), observou-se a necessidade em pesquisar o assunto
relacionado aos estilos de aprendizagem de Kolb, vinculados ao ensino de ciéncias, porém, a maioria dos
trabalhos vincula os assuntos com outras areas de conhecimento, como a ciéncias exatas em cursos de
bacharelade em administragdo, finangas, entre outros, nao se referindo propriamente ao ensino de ciéncias.
Entende-se que hé lacunas relacionadas a essa tematica dentro do campe da pesquisa. Per esse motivo, €

que o e

ap estudos voltados a essa investigagao dos estilos de aprendizagem
no campo do ensino de ciéncias, contribuindo com novas pesquisas na drea de ensin e educagio.Por meio
da caracterizagdo dos estilos de aprendizagem & possivel mapear em qual deles, o professor tem mais
predominancia para assimilar o conhecimento, visto que ndo & um teste de personalidade e nem algo
fechado, apenas um indicative do qual facilita a percep¢do e o processamento da aprendizagem, trazendo
lucidez em todo o percurso.

Hipétese: SupBe-se que a formagio de professores que ensinam ciéncias nos anos iniciais do ensino
fundamental, organizada a partir dos elementos principais do ciclo de aprendizagem de David Kolb, sobre os.
conceitos centrais de ciéncias da natureza presentes no curriculo do municipio de S3o José dos Pinhais,
possibilita ao participante da pesquisa tanto melhor compreender os conceitos cientificos, bem como
organizar estratégias de ensino a partir dos estilos de aprendizagem.

Metodologia Proposta: Em toda pesquisa académica, deve-se seguir rigorosidade cientifica quanto ao
levantamenta e tratamento dos dados. Segundo Gil (2010, p. 17) a pesquisa & "o procedimento racional &
sistemdtico que tem como obijetivo pi

porci aos pi que s30 ". Portanto, ela
sera um caminho a qual o pesquisador realizara sua investigagdo inicial, decorrendo de reflexdes,
aplicagdes e hipdteses confirmadas ou refutadas. Tende como premissa, o objetivo da pesquisa & descrever
de forma clara as caracteristicas que foram levantadas no percurso, apontande os fenémencs e as relagtes
que foram estabelecidas. Por esse angulo, optou-se por utilizar a pesquisa exploratéria, com abordagem
qualitativa, porque nela & possivel encontrar caminhos mas condensados sobre a tematica e assim realizar
uma minuciosa pesquisa. Bonin, nos apresenta que:Sobre a pesquisa exploratdria se pode dizer, de modo
simplificado, que implica em r il de ap ao
perceber seus suas i , SUas Sir

concreto a ser investigado buscando
As agdes de pesquisa
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Critério de Exclusdo - ndo consta na PB
Objetivo da Pesquisa:
De acordo com os pesquisadores:

Objetivo Primario: Organizar uma proposta de formagdo continuada para professores que ensinam ciéncias

nos anos iniciais do ensino fundamental, a partir dos “ciclos de aprendizagem” de David Kolb.

Objetive Secundario: Identificar no curriculo escolar os conceitos centrais em ciéncias da natureza.
Identificar os malizes de Estilos de Aprendizagem dos participantes da pesquisa.Elaborar atividades que se
caracterizem de acordo com os Estilos de i Analisar as possibili do de

formagao de professores na perspectiva proposta, considerando sua apropriagao por cutros formadares de
docentes.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
De acordo com os pesquisadores:

Riscos: Os parficipantes da pesquisa podem sentir desconforte ao responderem questbes sobre o propésito
do ensino de ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental, mas isso pode ser considerado como um
risco minimo, conforme a resclugdo 466/2012. Casc gqualquer participante sinta-se desconfortavel, &
possivel pedir sua saida da pesquisa em qualquer fase do processo

Beneficios: Os beneficios que se pretende alcangar com a pesquisa, € contribuir para a formago de

professores, a partir do elementos presentes no Ciclo de Kolb, de forma a possibilitar aos participantes que

melhor P os i a serem nos anos iniciais do ensino fundamental,
bem como iden

uem possibilidades de se utilizar estratégias de ensino de ciéncias ajustadas aos
possiveis estilos de aprendizagem

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa:
A pesquisa é relevante para a area.

Enderego:  SETE DE SETEMBRO 3185, Bloca | sala 07 (pétio central)
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exploratéria ito, e i de ao concreto
empirico a partir de varias angulagBes possiveis que interessam ao problema/objeto em construgde (BONIN,
2011, p. 39).Como ela esta baseada na pesquisa qualitativa, possibilita ao pesquisador a descrigdo, a
andlise e as interpretagdes dos dados levantados. Por isso, a i de da ab gem g

se faz presente, trazendo aspectos i a dos fatos, mpli =

principais dos participantes, tendo como principal objetivo partilhar descrigdes importantes visualizadas

durante a pesquisa. Considerando que ela explora o que os participantes respondem durante um
questiondrio, quais suas caracteristicas e pode-se levantar possiveis hipdteses (GERHARDT; SILVEIRA,
2009). Assim que o Comité de Etica aprovar o projelo, a investigagdo empirica se dara desenvolvida
conferme o detalhamento abaixo: ni foi enviado & i de de Sao José
dos Pinhais, o termo de concordancia da pesquisa (anexo A), o qual o secretario de Educacdo autorizou a
realizagdo da mesma. Em seguida, sera enviado um convite acs professores de Ciéncias por e-mail
(apéndice A), as 58 escolas do municipio de S3o José dos Pinhais, no periodo de 24/04/23 a 30/04/23. A
coordenagio de Ciéncias da Secretaria Municipal de Ed isponibilizara ao pesquisador os e-mails e

o mesmo fara o envio de forma oculta, para preservar o participante. O convite inicial tem o intuito de saber
quantos participantes

ardo interessados em participar da pesquisa. A confimagdo destes professores se
daré pela inserigdo, informando o seu nome, nome da escola onde atua, e nimero do WhatsApp (se puder),
pelo e-mail fpetroski@alunos.utfpr.edu.br. Destacamos que serdo ofertadas até 30 vagas, preenchidas por
ordem de inscrigdo.O curso tem duragdo total de 30 horas sendo 8 encontros presenciais, que estdo
divididos conforme a descrigdo a seguir: 3 horas para o pesquisador realizar o agendamento do local e a
organizagio do espago fisico; 12 horas de p iais no total, em 3 dias de 4 horas
cada, & intervalo de 20 minutos para descanso; seguidos das 15 horas realizadas no préprio local de
trabalho (encontros descentralizados presenciais) do professor - in loco, onde ele fara a elaboragdo das
atividades propostas. Os serio idos de forma p

ial, ocorrendo dentro do periodo
de hora atividade do professor, sendo nas sexta-feiras psla manha (08h as 12h), A previsdo dos encontros

se dara conforme segue abaixo, entre os meses de maio a julho de 2023
Critério de Inclusdo: Serfio incluidas nesta pesquisa trinta professores que atuam como regente da discipiina

de Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental na rede municipal de educagio de Sao José dos
Pinhais.

Endereco: SETE DE SETEMBRO 3165, Bloco L sala 07 (pdtio ceniral)
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Consideracoes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
O projete atende a Resolugdc 510-2016.

Recomendacdes:

Nao ha.

c oes ou éncias e Lista de o

Esta secdo apresenta a memdria de & ja em seus protocolos anteriores.

[CONCLUIDO] Segac Desenho. No projeto basico da plataforma Brasil, no item de “Desenho’, solicita-se
reescrever e contextualizar as caracteristicas pertinentes a esta se¢io do projeto.

[CONCLUIDO] Coleta de Dados. Web-based. Verificou-se que haverd encontros online, portanto para
sistema online em pesquisas que envolvem a participagdo remota ou ndo dos participantes de pesquisa,
f atengdo a i , além dos obrigatorios. A resposta da comissdo nacional
de éfica em pesquisa - CONEP/CNS/MS & que para as pesquisas realizadas pela intemet, ¢ TCLE,
devidamente aprovado pelo Sistema CEP/CONEP, pode ser aplicado pela mesma via da coleta dos dados.
Assim sendo, ele deve conter todos os itens aplicaveis elencados na Resolucio CNS 466/2012, em

linguagem clara e objetiva, contendo a forma como tirar suas duvidas, tanto com o pesquisador como com o
CEP. Sua validagio decorre da propria identificago dada pelo meio eletrénico, ou seja, o enderego de e-
mail. Dependendo das caracteristicas do protocolo, pode ser prudente solicitar a apresentacdo da copia

eletrdnica do documento de i com a i de evitar e i de

e , através de eletronicos , do mesmo participante da pesquisa, o que
deterioraria a amostragem. Especial atengiio para deixar clarc ao parficipante da pesquisa da necessidade
de ele baixar ou imprimir as respestas dos formuldrios, caso haja, e deixar sob a sua guarda, como forma de
garantia e protegdo do préprio participante. Em relagio ao local da pesquisa, ao pesquisador sugere-se
incluir informagdo do tipo “local sequro definido pelo participante da pesquisa”. Qualquer convite individual
enviado por e-mail sé podera ter um remetente e um destinatario, ou ser enviado na forma de lista oculta,
conforme orientagio do OFICIO CIRCULAR No 2/2021/CONEP/SECNS/MS de 24/02/2021.

[CONCLUIDO] Uso do ambiente online. Adequar a metodclogia conforme a Carta Circular Carta

Endereco:  SETE DE SETEMBRO 3165, Bloco L sala 07 (pdtio cantral)
Bairro: CENTRO CEP: 80.230 001
UF: PR Municipio:  CURITIBA

Telefone: (41)331044%4 E-mail: cosp@ulfpr.edubr
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Circular no 1/2021- CONEP/SECNS/MS 03 de margo de 2021. Assunto: Orientagées para procedimentos
em pesquisas com qualquer etapa em ambiente virtual.

[CONCLUIDO) Documentos. Solicita-se que os anexos estejam na Plataforma Brasil, tal como o Anexo B,
dito pelo pesquisador e nao foi encontrado.

[CONCLUIDO) Segdo Risces. O p que © da ¢ obrigade a
responder questdes, entdo caracterizadas como cbrigatérias, nas diferentes etapas de pesquisa. Solicita-se

rever e remover esta agdo de obrigatoriedade do participante que € voluntario,

[CONCLUIDO] Segdo Riscos. Todo risco, por minimo que seja, deve ser declarado, mas ndo foi detalhade
em seu protocolo de pesquisa. Reajuste o texto do protocolo de pesquisa para apresentar ao voluntario

sobre os iais riscos e incd aoqualo ario serd submetido. Verifique com um especialista

quais riscos podem acontecer e como eles podem ser previstos ou tratades.

[CONCLUIDO] Solicita-se informar, caso existam professores regentes, se fardo parte da equipe ou
participantes do estudo.

Caso sejam da equipe de pesquisa € necessdrio o cadastro dos mesmos como membros da equipe. Neste
viés, todos os pesquisadores devem assinar todos os documentos (termo de compromisso e

texto e )

confidencialidade de dados - readeq P

[CONCLUIDO] Metodologia. A metodologia ndo esta clara quanto ao publice-alve, se o pesquisador
construird um banco de dados.

[CONCLUIDO] Formuldrios. Solicita-se rever o enderego de Contato do Comité de Etica em Pesquisa de
Curitiba

[CONCLUIDO] Indenizagdo. Sclicita-se conforme os termos do item 11.3 (466/12), informar que os
pesquisadores se comprometem com a indenizagdo dos voluntarios, através do acompanhamento,
fratamento, assisténcia integral e orientagdo, caso haja algum dano imediato ou tardio, causada pela
aplicagao desta pesquisa. Na percepgdo de qualquer dano a salde do participante de pesquisa, a mesma

sera suspendida

Enderego:  SETE DE SETEMBRO 3165, Bloco L sala 07 (patio contral)

Bairro: CENTRO CEP: 80.230.901
UF: PR Municipio:  CURITIEIA
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[CONCLUIDO] Uniformizar os textos em todos os documentos.

[CONCLUIDO] As pendéncias apontadas na relatoria devem compor o texto do projeto principal da
Plataforma Brasil e dos termos de consentimento, para que se tenha uniformidade nos textos dos
documentos.

[CONCLUIDO] Ci de E do. Ajustar o em face da ao CEP pela
readequagdo nos decumentos.

[CONCLUIDO] Carta Resposta Atualizada. Solicita-se uma Carta de Resposta, em arquivo anexo, com as
alteragBes definidas em cada documento que compbe a Plat. Brasil, a fim de que se perceba, por este
comité, os ajustes solicitados.

Por fim, esta relatoria reserva-se o direito de solicitar, se for o caso, reajustes no texto, insergao de novas
informagdes nos documentos em decorréncia da readequacio nos documentos que compdem a Plataforma
Brasil

Considera¢des Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o CEP-UTFPR, de acordo com as atribuigdes definidas no cumprimento da Resolugao
CNS n 466 de 2012, Resolugio CNS n® 510 de 2016 e da Norma Operacional n® 001 de 2013 do CNS,
manifesta-se por APROVAR este projeto.

Lembramos aos (as) senhores{as) pesquisadores(as) que o Comité de Etica em Pesquisa (CEF) devera
receber relatérios anuais sobre o andamento do estudo, bem como a qualquer tempo e a critéric do
pesquisador nos casos de relevancia, além do envio dos relatos de eventos adversos, para conhecimento
deste Comité. Salientamos ainda, a necessidade de relatoric completo ao final do estude. Eventuais
modificagdes ou emendas ao protocolo devem ser apresentadas ao CEP-UTFPR de forma clara e sucinta,
identificando a parte do protocolo a ser modificado e as suas justificativas.

Este parecer foi baseado nos abaixo relacis

Endereco:  SETF D SETFMBRO 3165, Blaco | sala 07 (pétio cantral)

Bairro: CENTRO CEP: 80230 901
UF: PR Municipio:  CURITIEA
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Do parecer de 09 de Margo de 2023:

[COMCLUIDO] Segde Metodologia. Encontro/Entrevista, Nao foi possivel encontrar nos documentes da
plataforma Brasil o local, a maneira de aplicagdo/coleta das respostas e o hordrio em que acontecerd a

pesquisa com os. if . Solicit: a com o hordric da pesquisa e dados de encontro ao
participante. Lembre-se, o CEP ndc pode aprovar o projeto sem saber onde sera executada a pesquisa.
licit: informar o horas) do ici| da pesquisa em cada uma das fases de coleta

de dados. Ao pesquisador, informar que o local de realizagio deve ser um ambiente fisico, estitico, seguro
e sem interferéncias externas.

[CONCLUIDO) Maneiras de recrutamento. Solicit: ao de que maneira
serd o recrutamento dos participantes e a entrega do TALE/TCLE/TCUISY acs participantes do ID grupo,
conforme Resol. 466/12, itens IV, IV.1 e V.2

[CONCLUIDO] Critério de Exclusdo, Solicita-se informar se haverd critérios de exclusdo (em todos os
documentos, inclusive nas informagdes basicas do projeto - MANUAL DO PESQUISADOR -
http://'www.conselho.saude.gov.| B/MANUAL_PESQUISADOR pdf
Pagina 34 — desabilitar o campo e complementar a infermagao dentro do quadro — colocar o critério de
exclusdo ou “ndo se aplica”. Também se atente que os critérios de exclusdo ndo podem ser uma negativa
dos critérios de inclusio, o que levaria a uma contradicio, pois se o pariicipante & incluido por uma razéo X,

nio sera a razio X a exclul-lo. Também a nao parficipagao da pesquisa ndo & critério de exclusdo. Veja
bem, de culra maneira, se para voce excluir algo, vock j& o deveria ter incluido antes, mas ele por si ndo se
exdui. Do contrario, ndo tem como exdluir o que nao foi incluido. Lembre-se, incluir para exduir.

[CONCLUIDO] Esclarecer na metodologia como serdo feitas as coletas sob os maldes do TCUISV no que
diz respeito as videos e gravagdes. Também como est os coletados ficardo

sob a guarda do grupo de pesquisadores

[CONCLUIDO] Metodologia. Esclarecer em que periodo serd feito os 8 encontros, bem como a aplicagdo da
entrevista.

Endereco:  SETE DE SETEMBRO 3165, Bloco L sala 07 (pétio ceniral)

Bairro: CEMTRO CEP: 80230901
UF: PR Municipio:  CURITIEA
Telefone: (41)3310444 E-mail:  coop@utfpr.edube

Pigna 10k 13

Cortoe iy
PR ||| UNIVERSIDADE Plaboforma
e VTR TECNOLOGICA FEDERAL DO

Continuacio da Parecer. 6.003.324

Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situagao|
Informagges Basicas| PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_P | 2500312023 Aceilo
do Projeto ROJETO_2057850.pdf 17:47:11
Declaragio de ANEXO_A_termo_condordancia_assina| 25/03/2023 | Marcelo Lambach Aceilo
concordancia do pdf 17.46:27
QOutros CARTA_RESPOSTA_ pdf 25/03/2023 | Marcelo Lambach Aceito
17.43.59

Parecer Anterior | PARECER_CONSUSTANCIADO_ANTE| 25/03/2023 | Marcelo Lambach Aceilo

RIOR pdf _ 15:07:26

Cronograma CRONOGRAMA pdf 25/03/2023 | Marcelo Lambach Aceito
13:20:44

Projeto Detalhado /| Projeto_brochura_Fabio pdf 250032023 | Marcelo Lambach Aceito

Brochura 13:28:53

Investigador

TCLE/ Termos de | TCLE_TCUISV_anexoD. pdf 25/03/2023 | Marcelo Lambach Aceilo

Assentimento / 13:24:48

Justificativa de

Auséncia

Outros OrCamento_financeiro.pdf 22/02/2023 | Marcelo Lambach Aceito
18:43:28

Outros APENDICE_B pdf 22/02/2023 | Marcelo Lambach Aceito
18:41:37

Outros APENDICE_A paf 22/02/2023 | Marcelo Lambach Aceito
18:41:22

Qutros APENDICE_C.pdf 22/022023 | Marcelo Lambach Aceito
18:40:

Outros ANEXO_B pdf 2210212023 | Marcelo Lambach Aceilo
18:39.08

Dedlaragio de Termo_relatonio_final_Petroskl_todas_a | 22/02/2023 | Marcelo Lambach Aceitc

P ssinat.pdf 18:37.31

Folha de Rosto folnaderosto_assinada.pdf 28(11/2022 | Marcelo Lambach Aceito
14:35.17

Situagio do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagio da CONEP:
Néo

Endereco:  SETE DE SETEMBRO 3185, Bloco | sals 07 (péfio contral)

Bairro:  CENTRO CEP: 80230901
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Assinado por:
Frieda Saicla Barros
(Coordenador(a))

Endereco:  SETE DE SETEMBRO 3165, Bloco | sala 07 (pétio central)

Bairro: CEMTRO CEP: 0 230001
UF: PR Municipio: CURITIBA
Telefone: (4133104494 E-mail: coap@utfpr.edu br

Pagna 1 13

143



144

Anexo C - Inventario de Estilos de Aprendizagem - David Kolb

Nome: Data: [/

Neste questionario vocé podera descobrir o seu perfil de aprendizagem de acordo
com o estudo de David Kolb. Abaixo tem 12 perguntas e cada uma delas esta
relacionada ao modo de aprender.

Para vocé descobrir o seu modo de aprendizagem é necessario responder cada
pergunta abaixo, marcando em cada coluna (A a D) a numeragéo de 1 a 4, sendo o
numero 1 para menor afinidade e 4 para maior afinidade, de acordo com o que vocé

entende do seu processo de aprendizagem. Nao é possivel repetir o numero em cada

pergunta.

Pergunta A B C D
Enquanto Gosto de lidar Gosto de Gosto de estar Gosto de
aprendo: com meus pensar sobre fazendo observar e

sentimentos ideias coisas escutar
Aprendo Ougo e Apdio-me Confio em Trabalho com
melhor observo com em meus palpites afinco para
quando: atencao pensamento e impressoes executar a
l6gico tarefa
Quando Tento buscar Sou Fico quieto e Tenho
estou as explicagdes responsavel concentrado sentimentos e
aprendendo: para as coisas acerca das reagOes fortes
coisas
Aprendo: Sentindo Fazendo Observando Pensando
Enquanto Abro-me a Examino Gosto de Gosto de testar
aprendo: novas todos os analisar as as coisas
experiéncias angulos da coisas e
questéo desdobra-las
em suas
partes
Quando Sou uma Sou uma Sou uma Sou uma
estou pessoa pessoa ativa pessoa pessoa légica
aprendendo: observadora intuitiva
Aprendo Observagao Interacdes Teorias Oportunidades
melhor pessoais racionais para
através de: experimentar e
praticar
Quando Gosto de ver Gosto de Penso antes Sinto-me
aprendo: os resultados ideias e de agir pessoalmente
de meu teorias envolvido no
trabalho assunto
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9. Aprendo Apodio-me em Apdio-me Posso Apdio-me em
melhor minhas em minhas experimentar minhas ideias
quando: observagodes impressodes coisas por

mim mesmo

10. Quando Sou uma Sou uma Sou uma Sou uma
estou pessoa pessoa pessoa pessoa racional
aprendendo: compenetrada flexivel responsavel

11. Quando Envolvo-me Gosto de Avalio as Gosto de estar
estou todo observar coisas ativo
aprendendo:

12. Aprendo Analiso as Sou Sou Sou prético
melhor ideias receptivo e cuidadoso
quando: de mente

aberta

Fonte: Inventario de Estilo de Aprendizagem (Fonte: Baseado em KOLB, 1993).
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Anexo D - Contabilizagao dos Resultados

Neste esquema vocé tera o de aprendizagem de acordo com o estudo de David Kolb.
Abaixo tem 12 questdes por linha e com cada uma delas contém uma numeracgao e
uma letra. E necessario vocé identificar o que marcou no questionario Inventario de
Estilo de Aprendizagem, seguindo as questdes para descobrir o0 seu modo de

aprender.

Esquema para contabilizar as questoes

<+

-

-I-

-+

-

-

-

-+

+

-

+

=1

1A

2C

3D

4A

5A

6C

7B

8D

B

10B

1A

12B

EC

1D

2A

3C

4C

SB

6A

7A

8C

QA

10A

1B

12C

OR

1B

2B

+

3A

-+

4D

sC

6D

7C

8B

1C

2D

3B

4B

5D

6B

7D

8A

QC

10C

11D

Fonte: adaptado de Cerqueira (2000, p. 85).
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Anexo E - TCLE e TCUISV

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
TERMO DE CONSENTIMENTO PARA USO DE IMAGEM E SOM DE VOZ
(TCUISV)

Titulo da pesquisa: Formacao continuada de professores que ensinam ciéncias nos

anos iniciais do ensino fundamental a partir dos estilos de aprendizagem.

Pesquisador(es/as) ou outro (a) profissional responsavel pela pesquisa, com

Enderecgos e Telefones:

Marcelo Lambach, Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Campus Curitiba,
Departamento Académico de Quimica e Biologia - DAQBI. Rua Deputado Heitor
Alencar Furtado, 5000 — Bloco C, Sede Ecoville, 81280-340 - Curitiba, PR — Brasil,
Telefone: (41) 32796435.

Graziela Piccoli Richetti, Universidade Federal de Santa Catarina, UFSC - Campus
Blumenau. Rua Joao Pessoa, 2514 - Velha, 89036004 - Blumenau, SC - Brasil,
Telefone: (47) 32325100.

Fabio Roberto Petroski, Rua David Campista, 1129, apt. 41, Afonso Pena - Sdo José
dos Pinhais, PR - Brasil, Telefone: (41) 991883746.

Local de realizagao da pesquisa: Auditorio da Secretaria Municipal de Educacgao de

Sao0 José dos Pinhais.

Endereco, telefone do local: Praca 8 de Janeiro, 225, Centro - Sao José dos Pinhais,
PR - Brasil, Telefone: (41) 33816957

A) INFORMAGOES AO PARTICIPANTE

Caro Professor(a), convidamos vocé para participar da presente pesquisa que tem
como objetivo: organizar uma proposta de formacgao continuada para professores que
ensinam ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental, a partir dos “ciclos de
aprendizagem” de David Kolb.

Para participar deste estudo vocé nao tera nenhum custo, nem recebera qualquer

vantagem financeira. Vocé sera esclarecido sobre o estudo em qualquer aspecto que
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desejar e estara livre para participar ou recusar-se a participar. Podera retirar seu
consentimento ou interromper a participagcdo a qualqguer momento. A sua
participagcdo é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer
penalidade ou modificacdo na forma em que é atendido pelo pesquisador. Os
pesquisadores irdo tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Os
resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome ou o
material que indique sua participacdo nao sera liberado sem a sua permisséo. Vocé
nao sera identificado em nenhuma publicagdo que possa resultar deste estudo. Este
termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia
sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida a vocé. Caso
haja danos decorrentes dos riscos previstos, 0s pesquisadores assumirao a

responsabilidade pelos mesmos.

1. Apresentacao da pesquisa.

Trata-se de uma pesquisa de carater qualitativo, a ser desenvolvida com professores
da rede publica municipal de Sao José dos Pinhais, que ministram aulas de Ciéncias
nos anos iniciais do ensino fundamental. O objetivo da pesquisa é organizar uma
proposta de formacéo continuada para professores que ensinam ciéncias nos anos

iniciais do ensino fundamental, a partir dos “ciclos de aprendizagem” de David Kolb.

2, Objetivos da pesquisa.
Organizar uma proposta de formagdo continuada para professores que ensinam
ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental, a partir dos “ciclos de

aprendizagem” de David Kolb.

3. Participacao na pesquisa.

A sua participagdo dara da seguinte maneira: |) Leitura conjunta para tomada de
ciéncia e manifestagao sobre o consentimento em participar da pesquisa, por meio do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de Consentimento
para Uso de Imagem e Som de Voz (TCUISV) juntos, impressos aos participantes,
enfatizando que as fotografias, videos e gravagdes realizadas durante a pesquisa,
estardo sob guarda dos pesquisadores. Apos, sera feito a solicitagdo de assinaturas,

aos que concordarem em participar. Il) Preenchimento de dois Questionarios: um
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denominado como inicial e o outro o Inventario de Estilos de Aprendizagem de Kolb.
O questionario inicial contém cinco perguntas (trés abertas e duas de multipla
escolha). O outro questionario sera o Inventario de Estilos de Aprendizagem proposto
por Kolb. Ill) Analise documental dos Curriculos Escolares. IV) Relato, pelos
professores por escrito, sobre as possiveis dificuldades em compreender e
desenvolver conceitos de ciéncias presentes no Curriculo. V) Debate sobre
metodologias e estratégias utilizadas para ensinar conceitos de Ciéncias. VI)
Realizacédo de quatro atividades de Ciéncias proprias para os anos iniciais do ensino
fundamental. VII) Elaboracgéo de atividades sobre conceitos centrais de Ciéncias. VIII)
Debate analitico sobre as atividades elaboradas. 1X) Participar do Grupo Focal de
encerramento para analise das atividades propostas, limites e possibilidades de uso
na escola considerando a realidade de cada um e a analise da formagé&o continuada.
Para analise dos dados, os pesquisadores fardo uso do registro escrito, gravagéo dos

momentos presenciais, por meio de audio e/ou video.
4. Confidencialidade.

Em nenhum momento a sua identidade sera divulgada, quando necessario destacar
alguma fala de algum professor que seja pertinente ao projeto de pesquisa, ele sera
referido por codinomes ou por numeragdes, mas nunca pelo nome pessoal do

participante.
5. Riscos e Beneficios.

5a) Riscos: os participantes da pesquisa podem sentir desconforto ao responderem
questbes sobre o proposito do ensino de ciéncias nos anos iniciais do ensino
fundamental, mas isso pode ser considerado como um risco minimo, conforme a
resolucdo 466/2012. Caso qualquer participante sinta-se desconfortavel, é possivel

pedir sua saida da pesquisa em qualquer fase do processo.

5b) Beneficios: os beneficios que se pretende alcangar com a pesquisa, € contribuir
para a formacao de professores, a partir dos elementos presentes no Ciclo de Kolb,
de forma a possibilitar aos participantes que melhor compreendam os conceitos

cientificos a serem ensinados nos anos iniciais do ensino fundamental, bem como
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identifiquem possibilidades de se utilizar estratégias de ensino de ciéncias ajustadas

aos possiveis estilos de aprendizagem.

6. Critérios de inclusao e exclusao.

6a) Inclusao: serdo incluidos nesta pesquisa trinta professores que atuam como
regente da disciplina de Ciéncias nos anos iniciais do ensino fundamental na rede
municipal de educagao de Sao José dos Pinhais.

6b) Exclusao: nao se aplica.

7. Direito de sair da pesquisa e a esclarecimentos durante o processo.

O participante tem os direitos de: a) deixar o estudo a qualquer momento; b) de
receber esclarecimentos em qualquer etapa da pesquisa e c) de recusar ou retirar o
seu consentimento a qualquer momento sem penalizagdo. Vocé pode assinalar o

campo a seguir, para receber o resultado desta pesquisa, caso seja de seu interesse:

( ) quero receber os resultados da pesquisa (coloque o seu e-mail abaixo):

( ) ndo quero receber os resultados da pesquisa

8. Ressarcimento e indenizagao.

A pesquisa nado gera custos financeiros aos participantes das atividades, mas caso
algum deles entenda que sofreu algum dano, segundo a resolucéo 466/12 eles terao
direito a indenizagado (BRASIL, 2012). Os pesquisadores se comprometem com a
indenizagdo dos voluntarios, através do acompanhamento, tratamento, assisténcia
integral e orientacdo, caso haja algum dano imediato ou tardio, causada pela
aplicagao desta pesquisa. Na percepgao de qualquer dano a saude do participante de

pesquisa, a mesma sera suspendida.

B) CONSENTIMENTO

Eu declaro ter conhecimento das informacgdes contidas neste documento e ter
recebido respostas claras as minhas questdes a propdsito da minha participacéo

direta (ou indireta) na pesquisa e, adicionalmente, declaro ter compreendido o
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objetivo, a natureza, os riscos, beneficios, ressarcimento e indenizagao relacionados

a este estudo.

Apos reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, participar deste
estudo, permitindo que os pesquisadores relacionados neste documento obtenham
fotografia, filmagem ou gravagao de voz de minha pessoa para fins de pesquisa
cientifica/educacional. As fotografias, videos e/ou gravagdes ficardo sob a
propriedade do grupo de pesquisadores pertinentes ao estudo e sob sua guarda.
Concordo que o material e as informagoes obtidas relacionadas a minha pessoa
possam ser publicados em aulas, congressos, eventos cientificos, palestras ou
perioddicos cientificos. Porém, minha participacdo ndo deve ser identificada por nome

ou qualquer outra forma.

Estou consciente que posso deixar o projeto a qualquer momento, sem nenhum

prejuizo.

Nome completo do Professor:

RG: Data de Nascimento: / /
Telefone:

Endereco:

CEP: Cidade: Estado:
Assinatura: Data: I

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e

beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questdes formuladas.
Nome completo: Fabio Roberto Petroski

Assinatura do Pesquisado: Data: [

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderao se
comunicar com Fabio Roberto Petroski, via e-mail: fpetroski@alunos.utfpr.edu.br ou
telefone: (41) 9 9188.3746.

ESCLARECIMENTOS SOBRE O COMITE DE ETICA EM PESQUISA:
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O Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos (CEP) é constituido por
uma equipe de profissionais com formagao multidisciplinar que esta trabalhando para
assegurar o respeito aos seus direitos como participante de pesquisa. Ele tem por
objetivo avaliar se a pesquisa foi planejada e se sera executada de forma ética. Se
vocé considerar que a pesquisa nao esta sendo realizada da forma como vocé foi
informado ou que vocé esta sendo prejudicado de alguma forma, entre em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos da Universidade
Tecnologica Federal do Parana (CEP/UTFPR Curitiba). Endereco: Av. Sete de
Setembro, 3165, Bloco L - Sala 07 (patio Central), Curitiba, Parana. CNPJ:
75.101.873/0001-90. Telefone: (41)3310-4494, e-mail: coep@utfpr.edu.br

Contato do Comité de Etica em Pesquisa que envolve seres humanos para

denuncia, recurso ou reclamagoes do participante pesquisado:

Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana (CEP/UTFPR Curitiba). Enderego: Av. Sete de
Setembro, 3165, Bloco L - Sala 07 (patio Central), Curitiba, Parana. CNPJ:
75.101.873/0001-90. Telefone: (41)3310-4494, e-mail: coep@utfpr.edu.br



Anexo F - Planos de Aula Participantes

PLANO DE AULA

DUPLA: P1e P3

ANO 19X 2°X 3°X 4°X 5°X

OEXPERIMENTACAO ATIVA
OOBSERVAGCAO REFLEXIVA
CICLO X CONCEITUAGAO ABSTRATA
O EXPERIMENTAGAO ATIVA

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Identificar a presencga de seres vivos na escola e outros espacgos, conhecendo
suas principais caracteristicas, relacionando-as a capacidade de sobreviverem
em certos ambientes, com finalidade de compreender que fazem parte da
Biosfera, o espaco que possui vida no Planeta Terra, e que possui as
condigcbes materiais e energéticas compativeis com a vida assegurando a

capacidade de adaptagao dos seres vivos. (EF01CI11SJP)

Compreender que os seres vivos tém um ciclo de vida, reconhecendo os
cuidados basicos com as plantas e animais por meio de seu cultivo e criagao,
estabelecendo semelhancas e diferencas entre os seres vivos e demais
componentes do ecossistema — componentes bidticos e abidticos.
(EF02CI13SJP)

Identificar caracteristicas sobre o modo de vida (0 que comem, como se
reproduzem, como se deslocam etc.) dos animais mais comuns no ambiente
proximo, investigando e buscando conhecer a diversidade de animais do
entorno e que eles desenvolvem adaptacgdes especificas diretamente
relacionadas ao seu modo de vida. (EF03CI04/SJP)

Diferenciar seres autotrofos e heterotrofos, compreendendo o papel dos

produtores, consumidores e decompositores na cadeia alimentar, comparando
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os modos de vida de diferentes animais que realizam fungdes de alimentacéo,
sustentagao, locomogao e reproducdo em relacdo as condigdes do ambiente
em que vivem. (EF04CI15SJP)

Organizar um cardapio equilibrado com base nas caracteristicas dos grupos
alimentares (nutrientes e calorias) e nas necessidades individuais (atividades
realizadas, idade, sexo etc.) para a manutengcdo da saude do organismo,
relacionando a importancia da educacdo alimentar e nutricional, buscando
compreender as caracteristicas dos alimentos e sua classificagao: naturais,
industrializados, organicos, convencionais, transgénicos e quanto aos

aspectos: econdémico, ecoldgico e da saude humana. (EF05CI08/SJP)

OBJETO DE CONHECIMENTO CENTRAL

Seres vivos no ambiente; Modo de vida dos animais; Cadeias alimentares;

Habitos alimentares.

OBJETO DE CONHECIMENTO ESPECIFICO

Caracteristicas e capacidade de adaptagao dos seres vivos; Caracteristicas
de plantas e animais e seu ambiente; Caracteristicas, alimentacao,
reproducdo, locomocado de diferentes animais; Caracteristicas dos seres
produtores, consumidores e decompositores; Caracteristicas dos grupos
alimentares (nutrientes e calorias) e necessidades individuais para

manutencio da saude.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS E AVALIATIVOS

1° momento - Leitura:

A historia da Cadeia Alimentar

[...] A arvore estava cheia de insetos, que se alimentavam dela com muito
apetite. A seiva agucarada dos brotos verdes servia de comida para formigas
e muitos outros insetos, como as lagartas, que se arrastavam para mastigar

as folhas.

154



Uma grande lagarta estava se arrastando até a ponta de um galho com
muitas folhas deliciosas. Ela ndo percebeu o passaro colorido que estava
empoleirado bem acima dela.

O passaro abaixou a cabega para olhar a lagarta. Apesar dos pelos
espetados e das listras alaranjadas, o passaro sabia que ela ndo era
venenosa.

De repente, o passaro esticou o pescogo com rapidez e agarrou a lagarta
com o bico. Ele levantou a cabeca e engoliu a lagarta inteira.

Entao o passaro sacudiu as asas e se acomodou no galho, esperando que

outro lanche passasse [...]

Atividades

1° ano: Quais sao os seres vivos citados na historia? (arvore, insetos, passaro,
lagarta).

Vocé ja viu alguns dos seres vivos que cita na historia? (analogia).

Desenhe-os:

2° ano: Observe as imagens:

Fale sdo as semelhancgas e diferengas entre os seres vivos (tamanho, forma,
cor, fase da vida, local onde se desenvolvem, etc.)

Recorte e cole imagens de diferentes espécies: (analogia)

Espécies de arvores Espécies de insetos Espécies de passaros
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3° ano: Que caracteristicas apresentadas nas fichas de leitura podem ser

usadas para classificar os animais da historia? (analogia)

E herbivora pois se alimenta de | Possui o corpo coberto de penas.
folhas. Quando ja esta bem nutrida, | Pode locomover-se voando e
ela se prepara para a fase de pupa. | andando. E oviparo pois nasce de
O seu corpo se transforma |ovos. E vertebrado pois apresenta
(metamorfose). Ao final, a borboleta | coluna vertebral.

j& esta formada. E invertebrado.

4° ano: Observe as figuras que representam os seres vivos da histéria, monte
a cadeia alimentar e classifique o0s seres vivos em produtores ou
consumidores.

(Modelo de construgéo)

5° ano: Debate sobre a importancia de incluir alimentos mais naturais e evitar
os alimentos processados e ultraprocessados nas refeicdes diarias. Fazer
analogias (comparagao) com a alimentacdo dos demais animais que

consomem apenas o que é oferecido pela natureza.

Organize um cardapio equilibrado com base nas caracteristicas dos grupos

alimentares (nutrientes e calorias) e nas necessidades individuais para a
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manutencao da saude do organismo, incluindo alimentos naturais em todas as

refeicdes diarias. (modelo de construgéo)

RECURSOS

Imagens impressas, livros e revistas para recorte, cola, lapis, borracha, lapis

de cor.

REFERENCIAS

Referencial Curricular de Sao José dos Pinhais

YAMAMOTO, A. C. A. Buriti Mais Ciéncias. 2° edigdo. Sao Paulo. Editora
Moderna, 2021.

BIGAISKI, D.; SOURIENT, L. Akpalé Ciéncias. 4° ed. Sdo Paulo. Editora do
Brasil, 2017.

OBSERVACOES

PLANO DE AULA

DUPLA: P2 e P6

ANO 1] 200 3°0 4°0 50O

lEXPERIMENTAQAO CONCRETA
OOBSERVAGAO REFLEXIVA
COCONCEITUACAO ABSTRATA

CiCLO

O EXPERIMENTAGAO ATIVA

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Relacionar as partes do corpo humano com os sentidos, reconhecendo o que
podemos perceber por meio deles, na perspectiva de estabelecer relagdes
entre os orgaos dos sentidos e as fungdes que realizam no ambiente,

reconhecendo que se percebe a luz e o calor por meio deles. EF01CI12SJP

OBJETO DE CONHECIMENTO CENTRAL

Corpo humano
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OBJETO DE CONHECIMENTO ESPECIFICO

Percepcédo do ambiente

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS E AVALIATIVOS

Relembrar as partes do corpo, e fazer o cartaz contornando o corpo de uma
crianga, deixar que os estudantes decorem o cartaz e nomear os 6rgaos dos
sentidos. Entregar as copias com as silhuetas para que os alunos pintem e

nomeiem os 6rgaos dos sentidos, conforme o cartaz.

- Experiéncias com 6rgaos dos sentidos:
1 - CAIXA DAS SENSACOES:
Inclua na “caixa de sensacdes” uma variedade de materiais que possam levar

os alunos a experimentar e perceber do uso dos sentidos (audigéo, olfato,




visdo, paladar e tato), relacionando-os aos seus respectivos érgaos (ouvidos,
nariz, olhos, lingua e pele). Leve os materiais para sala, se possivel em uma
caixa misteriosa ou surpresa, para que a curiosidade e a ludicidade sejam
explorados na atividade. Na “caixa de sensagdes”, coloque alguns alimentos
como po de café, agucar, limao, sal, hortela, cebola, alho, frutas, balas etc,
para que os alunos, de olhos vendados, possam cheirar ou experimentar
alguns alimentos e relaciona-los aos 6érgaos dos sentidos. Dentro da caixa
traga também um aparelho (de som, computador, celular) com acervo de sons
diversos (musicas conhecidas e desconhecidas, sons da natureza, barulhos
do tréansito e outros). Oportunize que todos escutem os sons, coletiva ou
individualmente, por meio de um fone de ouvido. Caso opte pelo uso dos fones,
proponha uma competicdo entre os alunos, para a identificacao dos diferentes
sons. Leve alguns objetos e alimentos com diferentes texturas e temperaturas
para a percepcéo tatil (lixa, tecido de algodao, terra, areia) e gustativa (gelatina
gelada, brigadeiro morno). Deixe os alunos experimentarem as sensacoes
com os olhos vendados e sentirem com o tato, o olfato e o paladar. Priorize
recursos naturais locais (ritmos/musicas regionais, instrumentos musicais,
frutas tipicas, cheiros de alimentos locais, objetos regionais, cascas,
sementes, castanhas e outros) na experimentagao.

Durante as experimentacbes, mantenha o foco no objetivo da aula. Isso
significa que a interagdo e a ludicidade deverédo favorecer o processo de
investigacdo: observacdo, levantamento de hipdteses, argumentagéo,
conclusao e construgdo da aprendizagem.

Dé um tempo para os alunos conversarem sobre as sensagdes que tiveram na
atividade anterior. Leia a pergunta projetada em slide ou escrita no quadro.
Proponha aos alunos que, em uma roda de conversa, compartilhem a
aprendizagem construida durante as experimentag¢des da aula. Pergunte se ja
haviam pensado sobre a importancia de cada uma das partes do nosso corpo
para perceber o ambiente.

Pergunte aos alunos, conduzindo para a sistematizacdo da aprendizagem:
Como foi tocar alguns objetos e ser tocado por alguns deles com os olhos

vendados”?
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Teve alguma diferenca em sentir os objetos com a mao ou em outra parte do
corpo?

Ha diferenga em sentir o gosto do alimento vendo-o antes de experimenta-lo?
Por que?

Como uma pessoa cega percebe as coisas no dia a dia?

Esta conversa deve proporcionar tempo para que os alunos apresentem seus
argumentos conceituais elaborados durante a aula. Intervenha caso seja
apresentado algum equivoco ou alguma confusdo conceitual sobre a tematica.

Assista ao video O ratinho e os 5 sentidos

2 - RABO DO BURRO: Organize os alunos em um circulo ou semicirculo na
sala de aula ou no patio da escola. Apresente aos estudantes a imagem do
burro e o desenho do rabo do burro (imagens/desenhos previamente
providenciados para a aula. Vocé pode fazer o desenho no quadro mesmo e
deixar apenas a representacdo do rabo para ser colocada, caso opte por
desenvolver a atividade na sala de aula). Converse com os alunos para
identificar se conhecem a brincadeira ou se sugerem, a partir da orientagcao
inicial, como irdo brincar. Deixe os estudantes apresentarem suas hipoteses
em relacdo as regras da brincadeira. Intervenha sempre que necessario para
auxiliar a organizagao das ideias.

Diga aos alunos que na brincadeira a atengao e controle do proprio corpo
serdo muito importantes. Apresente as regras e orientagdes gerais. Acesse 0
link para ver orientagdes sobre a brincadeira e imagens de apoio, caso sejam

necessarias: https://pt.wikihow.com/Brincar-de-Prender-o-Rabo-no-Burro

Um aluno tera os olhos vendados;

Este aluno sera girado (girar pouco, evitando causar nauseas e vOmitos) em
circulos por alguns segundos pelo professor ou por outro colega, perdendo um
pouco a noc¢ao da direcao;

O aluno com os olhos vendados devera tentar colar (com velcro ou fita
adesiva) o rabo no burro, sendo orientado por um outro aluno que estara perto
da imagem do burro. O aluno com os olhos vendados deve se guiar pelos
sentidos, tentando colar o rabo do burro no local correto;

A brincadeira pode ter um vencedor: aquele que colar o rabo do burro mais

préximo do local correto (sinalizado com um “X” na imagem do burro).
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https://www.youtube.com/watch?v=AgYE-m-8keg
https://pt.wikihow.com/Brincar-de-Prender-o-Rabo-no-Burro

Nesta situacdo a atividade sera desenvolvida com a privagdo da visédo,
buscando maior percepg¢éo e orientagdo por meio do tato e da audigao.
Espera-se que ao final da brincadeira os alunos percebam a dificuldade em
realizar a atividade com os olhos vendados e a importdncia em ouvir
atentamente as orientagoes.

3 - Depois da brincadeira de “prender o rabo do burro”, convide os alunos para
retornarem ao circulo. Em roda, eles irdo conversar sobre as sensacgdes
durante a brincadeira. Direcione o dialogo e a reflexdo sobre o tema da aula.
Apresente aos alunos o video com parte da historia “O livro negro das cores”,
escrito por Menena Cottin e ilustrado por Rosana Faria, que esta disponivel no
link https://www.youtube.com/watch?v=NYW4OKEbycg. / O livro negro das

cores - historia contada.

Caso tenha disponivel, leve o livro, leia todo o texto e oportunize tempo para
que todos possam folhear e tocar as paginas da obra, que sdo negras e tém
imagens tateis. O texto apresenta palavras impregnadas de elementos
sonoros, tateis, gustativos, olfativos e visuais; possibilitando a discussao sobre
o desafio de se perceber a cor diante da deficiéncia visual. Para ter acesso a
mais informacdes sobre o conteudo dessa histdria e a outras possibilidades de
discussao sobre 0s sentidos, acesse

http://seer.ufrgs.br/index.php/intexto/article/view/38144.

Além da abordagem sobre a deficiéncia visual, nesta aula sugere-se mengao
a tematica étnico-racial, em relagao as cores das pessoas, por meio do texto
“Que cor é minha cor?”, escrito por Martha Rodrigues e ilustrado por Rubem
Filho, disponivel em video no link

https://www.youtube.com/watch?v=MxeFFyF5bp4.

4 - O que o nosso corpo pode sentir? Como ele pode sentir ?

Orientagbes: Sugira aos alunos que fagam siléncio para escutar o ambiente e
tentar identificar cada um dos possiveis ruidos (criangas brincando no patio,
piados dos passarinhos, latidos de caes, sons de outros animais, barulhos do
transito, sons da natureza e outros que estiverem de acordo com a regiao e
localizagdo da escola).

Depois desse momento de atencdo auditiva, convide os alunos para a leitura

da pergunta disparadora. Dé algum tempo para que os estudantes apresentem
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https://www.youtube.com/watch?v=NYW4OKEbycg
https://www.youtube.com/watch?v=IL5xte_m8vI
https://www.youtube.com/watch?v=IL5xte_m8vI
http://seer.ufrgs.br/index.php/intexto/article/view/38144
https://www.youtube.com/watch?v=MxeFFyF5bp4

suas hipoteses, descrevendo como sentimos o ambiente. Caso os alunos
apresentem ideias falhas ou equivocos conceituais, ndo se preocupe em
retificar ou em dar respostas para as possiveis duvidas. Neste momento seja
apenas positivo no estimulo a participacdo dos alunos na discussao sobre a
tematica da aula.

5 - Projete e leia com os alunos os dois slides com as informagdes sobre a
relacdo dos o6rgdos dos sentidos com os sentidos do corpo humano,
organizando os aprendizados desta aula. Neste momento, demonstre a
importancia do papel da investigagao e da experimentagao realizados durante
a aula para a formulagcdo dos conceitos. Se considerar necessario, retome o
inicio da aula e relembre as hipdteses iniciais apresentadas pelos alunos
durante a brincadeira de “prender o rabo do burro” e a interagdo com a histéria

“O livro negro das cores”.

- Atividades de desenho no caderno:
Utilizar os carimbos com os 6rgaos dos sentidos, um em cada folha, para que
eles possam desenhar os que eles mais gostam de cheirar, comer, olhar, ouvir

e tocar/brincar.

- Brincadeiras com massinha no final da aula.

6 - Para enriquecer a discussao sobre a tematica relacione os sentidos do
corpo humano aos sentidos de alguns outros animais, por meio de algumas
curiosidades, demonstrando algumas semelhancas e algumas diferengas na
importancia dos sentidos. Para tanto acesse: 17 curiosidades que vocé talvez
ndo saiba sobre o0s sentidos dos animais, por meio do link

https://www.megacurioso.com.br/animais/43194-17-curiosidades-que-voce-

talvez-nao-saiba-sobre-os-sentidos-dos-animais.htm e Os diferentes e

curiosos sentidos do mundo animal, por meio do link

https://timfazciencia.com.br/noticias/os-diferentes-e-curiosos-sentidos-do-

mundo-animal/.

Alguns animais possuem caracteristicas marcantes pelos sentidos, os caes

por exemplo, possuem o olfato e a audigdo muito poderosos, que compensam
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https://www.megacurioso.com.br/animais/43194-17-curiosidades-que-voce-talvez-nao-saiba-sobre-os-sentidos-dos-animais.htm
https://www.megacurioso.com.br/animais/43194-17-curiosidades-que-voce-talvez-nao-saiba-sobre-os-sentidos-dos-animais.htm
https://timfazciencia.com.br/noticias/os-diferentes-e-curiosos-sentidos-do-mundo-animal/
https://timfazciencia.com.br/noticias/os-diferentes-e-curiosos-sentidos-do-mundo-animal/

a dificuldade visual. As aves possuem muito mais células visuais do que outros
animais, o que determina sua capacidade de ver objetos pequenos a grandes
distancias. O bagre tem seu corpo coberto de papilas gustativas, como se ele
fosse uma grande lingua. Dentre os seres humanos, o sentido mais usado é o
tato e a nossa visao passa por processo de maturagcdo - mais ou menos aos

oito meses nossa visdo esta completa.

RECURSOS

folhas xerocadas, carimbos, tablet/tela interativa, massinha, venda para os

olhos , cartaz do burro e rabo.

REFERENCIAS

https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/1ano/ciencias/relacao-

entre-orgaos-e-sentidos/1877

OBSERVAGOES

AVALIACAO: Deve levar em consideracdo o engajamento com a atividade,
sempre com o intuito de favorecer diferentes construgdes, de acordo com os

processos individuais e coletivos.

PLANO DE AULA

DUPLA: P2 e P6

ANO 1o0 29 320 4°0 50O

lEXPERIMENTAQAO CONCRETA
OOBSERVAGAO REFLEXIVA
COCONCEITUACAO ABSTRATA

CiCLO

O EXPERIMENTACAO ATIVA
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OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Investigar a importancia da agua e da luz para a manutengao da vida de
plantas em geral, compreendendo que sido seres vivos que possuem
necessidades vitais e que a agua e a luz solar sdo algumas das principais.
(EF02CI105/SJP)

OBJETO DE CONHECIMENTO CENTRAL

Plantas

OBJETO DE CONHECIMENTO ESPECIFICO

Agua e luz — importancia para a vida das plantas

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS E AVALIATIVOS

A IMPORTANCIA DA AGUA PARA AS PLANTAS:

Fazer breve introducdo sobre o tema “Agua” e comente sobre a importancia
dela para todos os seres vivos. Comente sobre os aspectos gerais da agua,
relacionando-a com a sobrevivéncia dos seres vivos. Assim, os alunos
comegam a construir a ideia de que as plantas também sao seres vivos (dé
bastante enfoque para a necessidade de agua para a sobrevivéncia de todos

0S seres Vivos).

O DIA ESTAVA QUENTE. SABRINA VOLTOU DA ESCOLA COM MUITA
SEDE. LEMBRANDO DAS ORIENTACOES DE SEUS PAIS E DA
PROFESSORA, TOMOU AGUA PARA HIDRATAR-SE. SABRINA
OBSERVOU TAMBEM QUE SEU CACHORRINHO, PIMPAO, ESTAVA
COM SEDE E COLOCOU AGUA NO POTINHO PARA ELE BEBER.

St S
3
|

b l

)
—y

i

Desenvolva o contexto da aula realizando a leitura da proposta para sua turma.
Caso vocé nao tenha como projetar o material dos slides, faga apenas a leitura
e mostre as imagens para os alunos. A ideia do contexto € mobilizar a reflexdo
sobre a necessidade ou ndo da agua pelas plantas. Lembre-se que a
discussao ja comegou com a apresentagao do tema no slide anterior e seguira
até a proposta de investigagéo, portanto tenha o cuidado de nao antecipar

nenhuma resposta com sua mediagao.
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QUANDO ESTAVA PASSANDO PELA JANELA, SABRINA OBSERVOU AS
PLANTINHAS DE SUA MAE NO QUINTAL E FICOU EM DUVIDA SE ELAS
TAMBEM PRECISAM DE AGUA, MAS ACABOU DEIXANDO-AS SEM!

O QUE VOCE FARIA NO LUGAR DE SABRINA? SERA QUE AS PLANTAS,
ASSIM COMO SABRINA E PIMPAO, NECESSITAM DE AGUA? SE VOCE
ACHA QUE AS PLANTAS DEVERIAM SER REGADAS, AJUDE SABRINA A

o
- - Oy

COMO AS PLANTAS CONSEGUEM “BEBER” AGUA?

Questione a turma com as perguntas acima, mas ainda nao interfira. Este é o
passo para que os alunos discutam e expressem suas opinides. Vocé pode
ainda complementar com questdes do tipo:

Mas por que nao é somente Sabrina e Pimpao que precisam de agua?

E importante que percebam a necessidade por agua de todos os seres vivos
e se sintam instigados a descobrir de que forma a agua nutre as plantas. Essa
curiosidade é essencial para as proximas etapas.

VOCE GOSTA DE DESAFIOS? AGORA VOCE TEM UM:
REUNA-SE COM SEUS COLEGAS E PENSE COMO

PODERIAM TRANSPORTAR A AGUA DE UM RECIPIENTE A

OUTRO SEM TOCAR NOS COPOS, USANDO APENAS O
BARBANTE.

Caso tenha laboratério disponivel em sua escola, vocé pode levar os alunos
até ele. Caso nao tenha, separe os alunos em grupos de 4 ou 5 membros.

Divida, para cada grupo: dois recipientes (um com a agua e outro sem, corante
alimenticio e um pedaco de barbante. Oriente-os a colocarem uma pequena
quantidade do corante, mexendo cuidadosamente. Em seguida, lance o
desafio proposto no slide. Determine um tempo para a realizacdo do mesmo,

a sugestao é de 3 minutos. Esta etapa fara com que eles pensem e, de alguma
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maneira, transportem um pouco da agua de um recipiente a outro. Explique
aos alunos que nao é necessario transportar toda a agua colorida de um copo
a outro, apenas uma parte.

Solugdes como colocar um barbante ligando um copo a outro ou encharcar o
barbante em um copo e torcer em outro poderao aparecer. Esse € o propdosito,
fazer com que eles criem estratégias para que o transporte de um copo para
o outro acontecga. Lembre-os que a investigagao € para saber como a agua é
transportada das raizes para as outras partes da planta. Passado os 3 minutos,
peca para que um representante de cada grupo comente a solugdo que
encontraram. O ideal € que vocé ainda nao interfira com correcdes, apenas va
acompanhando os grupos e observando como estdo realizando o
experimento.

Lembre-se que o foco ndo esta na questao da absorgao da agua pelas raizes,

mas no transporte da agua pelos condutores.

AGORA QUE VOCE JA OBSERVOU COMO OCORRE O
PROCESSO DE TRANSPORTE, O PROXIMO DESAFIO E
DESCOBRIR SE A PLANTA TRANSPORTA A AGUA.

SIGA AS ORIENT A(:C)F‘fa DE SEU PROFESSOR.
RETIRE AS REALIZE UM INSIRA A FLOR NO
FOLHAS DO 5 CORTE m COPO COM AGUA
CAULE DA PLANTA TRANSVERSAL NO COLORIDA
CAULE
<
~
REPITA OS
PROCESSOS E
‘\\ AGORA INSIRA A
! FLOR EM UM
O QUE ——— RECIPIENTE
ACONTECEU ? SOMENTE COM
AGUA
< )

Auxilie os alunos no desenvolvimento desse segundo experimento. Sigam
juntos as etapas propostas no slide e auxilie-os, principalmente na etapa de
fazer um corte transversal na planta. Apds inserirem o caule das flores nos
recipientes, aguardem cerca de 10 minutos. Vocés irao notar que as pétalas
das flores ficardo coloridas. Primeiro, foque no recipiente com a flor colorida e
peca para que eles comentem o que possivelmente aconteceu, mas ainda nao
interfira. Peca para que eles retirem a flor colorida do recipiente e a manuseiem
com cuidado. Caso em sua escola tenha lupa de aumento, vocé pode

disponibilizar para os alunos observarem o liquido sendo transportado. Vocé
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pode auxilia-los pedindo para que observem o caule e reflitam sobre como é
que a planta ficou colorida.

Na sequéncia, mude a atencdo dos alunos para a flor ndo colorida do
recipiente s6 com agua e pergunte quais as diferengas que eles conseguem
observar. Essa pergunta deve ser feita para que vocé perceba se eles
entenderam que a flor ndo colorida também absorveu agua, mas como nao
havia corante, ndo mudou de cor.

Observacdo: E imprescindivel que a planta utilizada na realizagdo do
experimento nao esteja murcha. Para isso, € aconselhavel que, ao se coletar
a flor, ela seja armazenada em uma garrafa de plastico contendo agua. Caso
nao encontre a flor natural com pétalas claras, vocé pode fazer o experimento
utilizando uma flor de papel crepom confeccionada com um cabo curto para
que a agua colorida chegue até as “pétalas”. Vocé pode utilizar um palito de
churrasco pela metade para deixar o caule resistente e realizar a pratica

normalmente.

ASSIM COMO OCORRE A ABSORCAO DE AGUA PELO BARBANTE, AS
PLANTAS POSSUEM VASOS CONDUTORES QUE TRANSPORTAM A AGUA
ABSORVIDA PELAS RAIZES POR TODA A PLANTA, ATE CHEGAREM NAS
PETALAS. POR ISSO FICAM COLORIDAS.

NA PLANTA QUE ESTAVA NO RECIPIENTE SOMENTE COM AGUA, TAIMBEIVI
OCORREU O PROCESSO DE ABSORCAO, VOCE SO NAO VIU POIS A AGUA
NAO ESTAVA COLORIDA.

E AGORA, VOCE ACHA QUE SABRINA DEVERIA TER COLOCADO AGUA NA
PLANTINHA DE SUA MAE TAMBEM?

_ff ‘.H% = -
Apds o desenvolvimento da sequéncia didatica, faca a sistematizacdo da
importancia da agua na manutengao da vida das plantas, juntamente com o
processo vivido. Explique para a turma que a planta que estava no recipiente
com agua nao mudou de cor pois a agua nao estava colorida, mas que também
ocorreu o processo de absor¢cao, como na planta colorida. Mostre a eles o
caule de uma planta e explique que existem vasos condutores que levam agua

para todo o corpo da planta, desde as raizes até as pétalas (uma opcéo legal
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€ relacionar as veias do corpo humano com os vasos condutores, relacionando
o transporte do sangue com o de agua e nutrientes na planta). Vocé pode
comentar sobre a importancia da agua para o desenvolvimento saudavel da
planta e que essa absorcéo acontece pelas raizes, onde sao transportadas por
vasos condutores. Reforce que a pratica do barbante tinha como objetivo fazer
com que eles entendessem sobre o transporte da agua de um recipiente para
0 outro, para associarem com o0 que acontece nas plantas em relagdo a
disponibilidade da agua ligada ao crescimento da planta e a absorgao da agua
através das raizes.

Vocé pode fechar a aula realizando a ultima pergunta do slide e comentando
que, por ser um ser vivo, as plantas também necessitam de agua para a
sobrevivéncia, assim como Sabrina, sua familia e seu cachorrinho Pimpao. A
falta de &agua pode desencadear ressecamento, dificuldade de
desenvolvimento e deficiéncia de nutrientes.

As plantas e sua interagao com a luz solar

Leia o tema proposto e comente com os alunos que essa aula sera a
sequéncia do experimento que vocés realizaram ha ___ dias atras e hoje o
objetivo € observar os resultados obtidos e entender o que aconteceu.
Observacao: O experimento precisa ser montado com antecedéncia para
culminar com a sequéncia deste plano.

Apresente a turma a musica proposta no slide (Natureza distraida - Toquinho).
Vocé pode apresenta-la através do link

https://www.youtube.com/watch?v=DsXcCWXjKcc caso tenha acesso a

internet em sala. Caso contrario, a sugestao € que busque por ela em acervos
de CD ou consulte a letra da musica pelo link

https://www.letras.mus.br/toquinho/87302/, vocé pode imprimi-la e cantar com

a turma.

Apos escutarem a musica, pega para que eles observem o trecho apresentado
no slide e repitam juntos, cantando. Pergunte a turma quais as palavras
destacadas e pergunte a eles porque estdo marcadas de forma diferente. O
objetivo € que compreendam que essas palavras estdo relacionadas com o

tema da aula.

168


https://www.youtube.com/watch?v=DsXcCWXjKcc
https://www.letras.mus.br/toquinho/87302/

VOCE OBSERVOU O DESTAQUE NA
MUSICA PARA A PALAVRA SOL?

AGORA, PENSE: ‘

~
PARA QUE AS PLANTAS NECESSITAM
DE SOL PARA SOBREVIVER? -~
JG.»
)

Leia
com a turma o slide da questao disparadora. Se houver necessidade, volte no
slide anterior para que observem novamente o trecho da letra da musica. Pega
para que os alunos imaginem e comentem para que as plantas necessitam de
sol para sobreviver, como proposto na questdo. Ainda ndo interfira com
corregdes, o0 objetivo é que ao término da “Mao na Massa” os alunos tenham

construido a resposta.

VOCE SE LEMBRA DO EXPERIMENTO QUE VOCE
E SUA TURMA REALIZARAM UTILIZANDO
FE|)OES?

AGORA E A HORA DE VOCE OBSERVAR E
DISCUTIR OS RESULTADOS.

PARA ISSO, VOCE E SUA EQUIPE DEVERAO
COMPARTILHAR COM A TURMA OS
5 RESULTADOS QUE OBSERVARAM E SUA
"y PROFESSORA ANOTARA NO QUADRO.

Esta etapa acontecera com a utilizagcdo de dois recipientes previamente

preparados com uma semana de antecedéncia pelos proprios alunos,
orientados pelo professor (a), sendo:
Recipiente 01 contendo um gréo de feijao umedecido com algodao em um pote

coberto com uma cartolina em formato de cone (com um orificio para entrada
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de luz), que permanecera em um local que receba luz solar (Veja orientagcdes
de montagem abaixo).

Recipiente 02 similar ao primeiro, mas com o pote tampado, sem passagem
de luz solar, deixado no mesmo local.

O ideal é que os potes sejam deixados em algum ambiente escolar onde os
alunos possam observar diariamente.

Prepare os experimentos com a turma com no minimo uma semana de
antecedéncia dessa aula. Quanto antes preparar, maior estara a plantula do
feijdo no recipiente com a incidéncia de luz e melhor assim sera a observacgao.
Durante a preparacdo, a sugestdo € nédo interferir nem adiantar sobre o
conteudo proposto, apenas explicar que logo eles irdo descobrir o que ira
acontecer.

No préximo slide vocé tem um esquema de como deve ficar essa montagem.
Para montagem dos Recipientes:

1 - Separe pedagos de algodédo que encaixem no fundo dos recipientes que
vocé escolheu;

2 - Umedecga-os com agua e coloque um grao de feijao em cada recipiente;

3 - Produza um cone de cartolina, utilizando aproximadamente "z dela. Atente-
se para deixar uma regido aberta no fundo do cone;

4 - Em um dos recipientes ja contendo o feijao, utilizando fita adesiva, prenda
0 cone que confeccionou;

5 - Tampe o outro recipiente, com a préopria tampa ou algum outro material
disponivel. E importante que nesse segundo recipiente ndo tenhamos
nenhuma abertura para passagem de luz.

6 - Leve os dois recipientes para um local de sua escola que receba luz solar
direta em algum momento do dia, e de facil acesso para a observagdo dos
alunos ao longo de no minimo uma semana.

Obs.: como ja proposto, o ideal é a realizagao dessa pratica em grupos de 4
alunos. Auxilie cada equipe para que produzam os dois experimentos por
grupo, facilitando assim a visualizagdo e entendimento dos resultados
posteriores. O roteiro para montagem do experimento esta disponivel no
material complementar e deve ser entregue a cada grupo para orientar os

procedimentos.
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Anotar os resultados observados. E importante que informagées como: Qual
da plantas cresceu mais? Como ficaram as folhas nos dois recipientes? Sejam
consideradas nesse registro.

\\\\A COMPARE OS RESULTADOS:

?
. PLANTA A = PLANTA B
- CRESCEU MAIS; - CRESCEU MENOS;
- COMPLETOU SEU - NAO COMPLETOU SEU
DESENVOLVIMENTO; DESENVOLVIMENTO;
- CRESCEU EM DIRECAO AO - AS FOLHAS QUE SE
sOL; DESENVOLVERAM FICARAM
AMARELAS;
- ASPECTO BONITO;
- ASPECTO MURCHO E
- NAO TEVE DIFICULDADE AMARELADO;
PARA CRESCER
- TEVE DIFICULDADE PARA

CRESCER

Apods observagao dos dois recipientes, os alunos terdo algumas anotagoes a
respeito. E importante pensar que, no recipiente sem a incidéncia da luz, a
planta chega a germinar, obtendo alimento para se desenvolver a partir do
préprio feijdo. Porém, a partir da formagéao das primeiras folhas, o material
nutritivo oferecido pela semente. Acaba. Sem luz as folhas ficam amarelas e
nao conseguem produzir o alimento para que a planta se desenvolva e ela
acaba morrendo. Estar atento a essas questdes é importante pois os alunos,
ao abrirem os recipientes podem ter anotado essas observacgdes e vale a
discussao pois 0 objetivo € exatamente investigar a importancia da luz para o
desenvolvimento das plantas.

Comparar os resultados que os alunos chegaram com os do slide. O
interessante € que durante o slide anterior vocés debatam até que a maioria

dessas observagdes sejam listadas no quadro para ocorrer a comparagao.
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AS PLANTAS NECESSITAM DA LUZ SOLAR PARA COMPLETAR O
SEU DESENVOLVIMENTO. O SOL E UM DOS RESPONSAVEIS PELO
CRESCIMENTO E DESENVOLVIMENTO DAS PLANTAS, POIS E
ATRAVES DELE QUE TODAS AS PLANTAS CONSEGUEM ENERGIA
PARA SOBREVIVEREM.

COMO VOCE OBSERVOU NO EXPERIMENTO, SEM ELE NAO HA
VIDA E AS PLANTAS NAO COMPLETAM SEU DESENVOLVIMENTO.

AGORA VOCE ENTENDEU O SENTIDO DA MUSICA?

“COMO AS PLANTAS, SOMOQOS SERES VIVOS,
COMO AS PLANTAS, TEMOS QUE CRESCER,
COMO ELAS, PRECISAMOS DE MUITO CARINHO,
DE SOL, DE AR, DE AMOR PRA SOBREVIVER...”

Esse slide deve ser o fechamento da aula. Enfatize a importancia da luz solar
para o desenvolvimento das plantas e faca sempre comparacées com os dois
recipientes, demonstrando aos alunos enquanto explica esse slide. Vocé pode
comentar sobre o fototropismo, onde as plantas tendem a crescer em diregao
ao sol e a importancia também do ar, citado na musica, ja que no recipiente
fechado além de nao estarem em contato direto com o sol. O tema fotossintese
pode ser introduzido somente nesse slide caso sinta necessidade. Ao final,
pergunte a eles se agora a letra da musica fez mais sentido e caso ache

necessario, termine a aula cantando-a novamente.

RECURSOS

Livro didatico. Materiais das experiéncias. Lousa digital. Flores com pétalas
brancas ou amarelas, Tesoura, Recipientes de plastico ou vidro; Barbantes de
20 cm; Corante de cozinha de duas cores (vermelho e azul, como sugest&o);
Agua; Lupa de mao (opcional). feijdes, recipientes de plastico, algod&o, agua,

cartolina, fita adesiva, tesoura

REFERENCIAS

https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/2ano/ciencias/a-

importancia-da-agua-na-vida-das-plantas/2014

https://novaescola.org.br/planos-de-aula/fundamental/2ano/ciencias/as-

plantas-e-sua-interacao-com-a-luz-solar/2136

OBSERVAGOES
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AVALIACAO: Deve levar em consideracdo o engajamento com a atividade,
sempre com o intuito de favorecer diferentes constru¢des, de acordo com os

processos individuais e coletivos.

PLANO DE AULA

DUPLA: P2 e P6

ANO 1o0 200 3°ff] 4°0 50O

lEXPERIMENTAQAO CONCRETA
OOBSERVAGCAO REFLEXIVA

CiCLO ~
OCONCEITUACAO ABSTRATA

O EXPERIMENTAGAO ATIVA

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Observar, identificar e registrar os periodos diarios (dia e/ou noite) em que o
Sol, demais estrelas, Lua e planetas estao visiveis no céu, relacionando o ciclo
do dia e da noite com o movimento de rotagdo da Terra; o intervalo de tempo
de um ano com o0 movimento de translacido da Terra e, ainda, percebendo que
as mudancas de temperatura no decorrer das estacbées do ano se dao em

virtude do movimento de translagao do planeta. (EFO3CI08/SJP)

OBJETO DE CONHECIMENTO CENTRAL

Observagao do céu.

OBJETO DE CONHECIMENTO ESPECIFICO

Movimentos da Terra; passagem do tempo — alternancia das estagdes do ano;

mudancgas no ritmo de vida nos ecossistemas.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS E AVALIATIVOS

Iniciar a aula questionando os estudantes sobre o que ¢é visto no céu durante
o dia e durante a noite? Perguntar entdo se o Sol é uma estrela. Espera-se
que respondam que sim. Continuar perguntando: mas porque conseguimos
ver 0 Sol durante o dia e as outras estrelas s6 sao possiveis de se ver a noite?
Deixe-os a vontade para elaborar hipdteses.

Reproduzir o video abaixo através do link:
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https://www.youtube.com/watch?v=43vyS9Clai1c&ab channel=FranciscoXavi

er
Na sequéncia, entregar um cartdo amarelo de papel celofane, acetato ou
radiografia clarificada e um azul escuro feito de cartolina. Explicar que os
grupos que receberam o cartdo azul, deverdo usar apenas o lapis de cor
branco ou prata para desenhar os astros que observam no céu durante a noite.
Os grupos que receberam os cartdes amarelos, deverédo usar a cola colorida
ou a caneta hidrocor para desenhar o que se vé no céu durante o dia. Este
material devera ser completamente coberto pela cola colorida.

Depois de terminados os desenhos, o material devera ser posto para secar.
Iniciar a préxima aula sobrepondo os cartdes, unindo-os com fita em uma das
extremidades.

Pedir que os alunos observem o que acontece quando o cartdo amarelo esta
sobre o cartdo amarelo esta sobre o cartdo azul. Perguntar se foi possivel ver
as estrelas? Por que n&o é possivel, se elas continuam no céu?
Primeiramente, informar aos estudantes que atmosfera se compdem por

7

camadas de gases que envolvem nosso planeta e é retida pela forca da
gravidade. A atmosfera & importante pois, ajuda a manter a temperatura,
fornece oxigénio para nossa respiragao e € também nela que estdo ocorrendo
as mudangas climaticas. Nao podemos ver as estrelas, pois a luz do Sol se
espalha, ao entrar em nossa atmosfera, o que torna a parte do planeta que
esta recebendo a luz solar, muito iluminada, e que por sua vez, ndo permite
que vejamos as estrelas. Uma outra curiosidade € que a luz solar interage com
as particulas de gases da atmosfera, tornando o céu azul claro.

Pedir aos estudantes que formem um circulo e, com uma bola de isopor
espetada em um palito de churrasco ou um globo terrestre, projete a luz de
uma lanterna sobre o globo a fim de que os estudantes possam visualizar a
parte iluminada e a parte do planeta que ndo esta recebendo luz solar. E
interessante que a bola de isopor possua as caracteristicas do planeta Terra,
a fim de que os alunos consigam dimensionar que a medida que o planeta gira,
o Sol se afasta e a luminosidade vai diminuindo, até que por fim, chega a noite.
Explicar que a esse movimento chamamos de rotagdo. Rotagado é o movimento

que aterra faz em torno de si mesma e que gera dias e noites. Esse movimento
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leva em torno de 24 horas para ser completado e € por isso que um dia tem
24 horas.

Reproduzir o video através do link abaixo:
https://www.youtube.com/watch?v=87L0bZFzdyE&ab _channel=MentesNot%
C3%A1veis

Apoés o video, explicar que o movimento de translagédo é responsavel pelas

estacdes do ano. Isso é possivel gragas a inclinagdo da terra em relagéo ao
sol. O movimento do nosso planeta em torno do sol, dura um ano. Esse
movimento recebe 0 nome de translagao e a sua principal consequéncia é a
mudanca das estag¢des do ano. Se a Terra n&o se inclinasse em seu eixo, ndo
existiriam as estacdes. Essas estagdes nos ajudam a perceber os ciclos da
natureza, como aquecimento, resfriamento, perda das folhas ou o florescer
das flores. Em algumas localidades do planeta, esses ciclos sdao bem
percebidos nas paisagens, mas, em outras, essa percepc¢ao diminui bastante.
Demonstrar por meio do planetario sistema solar, o movimento de translacéo.
Ressaltar que esse movimento tem duragao de um ano. Explicar também que
a medida que a terra se movimenta em torno do Sol, seu eixo vai mudando e
€ justamente essa mudanga na inclinagdo, que permite que partes diferentes
do planeta recebam mais luz e calor durante o verao, por exemplo. Do mesmo
modo, o hemisfério oposto, por estar mais afastado do Sol, recebe menos luz
e calor. A isso chamamos de inverno. Acrescentar também que chamamos de
hemisfério (Norte e Sul), lados opostos do planeta e que sdo “divididos” por
uma linha central, chamada de linha do Equador. Mostrar no Globo que
vivemos no hemisfério Sul.

Perguntar se sabem em qual estacdo do ano estamos? Quais sao as
caracteristicas do outono?

Fazer mais uma demonstracdo com a bola de isopor espetada no palito de
churrasco, para que os estudantes percebam, que a parte do planeta que esta
recebendo mais luz e calor nesta época do ano é o hemisfério Norte. Nos do
hemisfério Sul, estamos recebendo, consequentemente, menos luz e
percebemos gradativamente que os dias ficam mais frios.

Destacar as caracteristicas de cada uma das estacgdes.

Verao
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https://www.youtube.com/watch?v=87L0bZFzdyE&ab_channel=MentesNot%C3%A1veis
https://www.youtube.com/watch?v=87L0bZFzdyE&ab_channel=MentesNot%C3%A1veis

O verao ¢é a estacado do ano que vem depois da primavera e antes do outono.
No Hemisfério Sul, o verdo comega em 21 ou 22 de dezembro e acaba em 20
ou 21 de margo. Suas principais caracteristicas sao as altas temperaturas e
os dias mais longos do que as noites.

Além disso, as altas temperaturas aumentam a evaporagao das aguas, o que
pode ocasionar um alto indice pluviométrico. Sdo comuns as chuvas de curta
duracao e mudancgas de tempo repentinas. Isso ocorre porque o aumento de
temperatura favorece a formacao de tempestades.

Outono

O outono € a estacdo que sucede ao verdo e vem antes do inverno. No
Hemisfério Sul, o outono inicia no dia 20 ou 21 de marco e acaba em 20 ou 21
de junho. Com a chegada do outono, os dias comegam a ficar mais curtos e a
temperatura vai caindo gradualmente — exceto nas regides proximas a Linha
do Equador. O nivel de chuvas também costuma cair nesta estagao.

Além disso, é no outono que as folhas comegam a amarelar e a cair das
arvores. Esse fendmeno ocorre porque a baixa incidéncia de luz solar faz as
plantas diminuirem a produgdo de clorofila, substancia responsavel pela
coloracao verde.

Por fim, o outono também ¢é conhecido como a estacdo das frutas e das
colheitas porque os frutos também comegam a cair das arvores.

Inverno

O inverno é a estacao que sucede o outono e vem antes da primavera. No
Hemisfério Sul, o inverno comega em 20 ou 21 de junho e termina em 22 ou
23 de setembro. Essa é a estagado mais fria do ano e o periodo em que as
noites sdo mais longas do que os dias. Outra caracteristica € a baixa umidade
do ar por conta do baixo indice de chuvas.

Também é comum que no inverno ocorra a migragao de varias espécies de
animais para areas com temperaturas mais altas. Além disso, ha outros
animais que hibernam durante a estagéo.

Como parte da avaliagcado (valor 1,00), enviar como tarefa de casa, que os
alunos desenhem sua estagao do ano preferida e se nesta estacdo o Sol vai

estar mais perto ou mais longe.
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A atividade de fixagdo sera desenvolvida em sala ao pintarem e decorarem 4
arvores, que ao final serdo coladas umas as outras formando uma unica arvore
em que cada um dos lados, representara uma estacao.

Consultar o enderecgo abaixo para aprender a montar a arvore.

QUAL ESTACAO NOS ESTAMOS?
ATIVIDADE ARVORE DAS QUATRO ESTACOES:

Eis algumas informacbdes que vocé pode apresentar enquanto a crianga
trabalha no projeto:

— Meses do ano;

— Clima e temperatura em cada estacéo;

— O que vestir de acordo com o clima;

— Feriados e eventos de cada estacgao;

— Sequéncia das estagdes;

— Movimento da Terra em torno do Sol (para as criangas do fundamental);

https://blog.oitopeia.com.br/2019/09/16/a-arvore-das-quatro-estacoes/

Ao término, pedir que organizem a sala.

RECURSOS

bola de isopor, palito de churrasco, celofane, e ou acetato, e ou radiografias

usadas e clarificadas, planetario sistema solar, Globo terrestre

REFERENCIAS

https://www.youtube.com/watch?v=43vyS9Clalc&ab channel=FranciscoXavi

er

https://plurall-

content.s3.amazonaws.com/oeds/PNLD2019/APIS/APIS Interdisciplinar%20
3/20 _AP_INT_3ANO 3BIM_Sequencia_didatica_1_TRTA.pdf
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https://blog.oitopeia.com.br/2019/09/16/a-arvore-das-quatro-estacoes/
https://www.youtube.com/watch?v=43vyS9CIa1c&ab_channel=FranciscoXavier
https://www.youtube.com/watch?v=43vyS9CIa1c&ab_channel=FranciscoXavier
https://plurall-content.s3.amazonaws.com/oeds/PNLD2019/APIS/APIS_Interdisciplinar%203/20_AP_INT_3ANO_3BIM_Sequencia_didatica_1_TRTA.pdf
https://plurall-content.s3.amazonaws.com/oeds/PNLD2019/APIS/APIS_Interdisciplinar%203/20_AP_INT_3ANO_3BIM_Sequencia_didatica_1_TRTA.pdf
https://plurall-content.s3.amazonaws.com/oeds/PNLD2019/APIS/APIS_Interdisciplinar%203/20_AP_INT_3ANO_3BIM_Sequencia_didatica_1_TRTA.pdf

https://canaltech.com.br/espaco/por-que-nao-vemos-estrelas-em-fotos-da-
lua-e-da-iss-156471/

https://www.ufmg.br/espacodoconhecimento/papel-da-
atmosfera/#:~:text=Para%20que%20serve %3F,%C3%A9%20dividida%20em

%20cinco%20camadas!

https://canaltech.com.br/espaco/por-que-o-espaco-e-escuro-se-o0-sol-ilumina-

todo-o-sistema-solar-192704/
https://www.youtube.com/watch?v=87L0bZFzdyE&ab channel=MentesNot%
C3%A1veis

https://blogdoenem.com.br/quatro-estacoes/

https://blog.oitopeia.com.br/2019/09/16/a-arvore-das-quatro-estacoes/

OBSERVAGOES

AVALIAGAO: Deve levar em consideracdo o engajamento com a atividade,
sempre com o intuito de favorecer diferentes construgées, de acordo com os

processos individuais e coletivos.

PLANO DE AULA

DUPLA: P4 e P5

ANO 1°0 2°00 3°0O0 4°0 5°x
xEXPERIMENTAGAO ATIVA
OOBSERVAGCAO REFLEXIVA

CICLO ~
COCONCEITUACAO ABSTRATA
O EXPERIMENTAGAO ATIVA

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Associar o movimento diario do Sol e das demais estrelas no céu ao
movimento de rotagdo da Terra, reconhecendo por meio de observagdes e
experimentagdes o movimento aparente do Sol e suas relagdes com os
movimentos de rotacao e translacao do planeta, como também as medidas de

tempo e orientagcao espacial (pontos cardeais). (EFO5CI11/SJP)

OBJETO DE CONHECIMENTO CENTRAL
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https://canaltech.com.br/espaco/por-que-nao-vemos-estrelas-em-fotos-da-lua-e-da-iss-156471/
https://canaltech.com.br/espaco/por-que-nao-vemos-estrelas-em-fotos-da-lua-e-da-iss-156471/
https://www.ufmg.br/espacodoconhecimento/papel-da-atmosfera/#:~:text=Para%20que%20serve%3F,%C3%A9%20dividida%20em%20cinco%20camadas
https://www.ufmg.br/espacodoconhecimento/papel-da-atmosfera/#:~:text=Para%20que%20serve%3F,%C3%A9%20dividida%20em%20cinco%20camadas
https://www.ufmg.br/espacodoconhecimento/papel-da-atmosfera/#:~:text=Para%20que%20serve%3F,%C3%A9%20dividida%20em%20cinco%20camadas
https://canaltech.com.br/espaco/por-que-o-espaco-e-escuro-se-o-sol-ilumina-todo-o-sistema-solar-192704/
https://canaltech.com.br/espaco/por-que-o-espaco-e-escuro-se-o-sol-ilumina-todo-o-sistema-solar-192704/
https://www.youtube.com/watch?v=87L0bZFzdyE&ab_channel=MentesNot%C3%A1veis
https://www.youtube.com/watch?v=87L0bZFzdyE&ab_channel=MentesNot%C3%A1veis
https://blogdoenem.com.br/quatro-estacoes/
https://blog.oitopeia.com.br/2019/09/16/a-arvore-das-quatro-estacoes/

Movimento de rotacao e translagao da Terra

OBJETO DE CONHECIMENTO ESPECIFICO

Movimento aparente do Sol e demais estrelas. Medidas de tempo e orientagao.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS E AVALIATIVOS

Retomar os conceitos dos movimentos de translacdo e de rotacao,
questionando as "consequéncias" de cada um deles. Utilizando um globo
terrestre, colar um pequeno pedago de papel em uma regido e coloca-lo
préximo a uma fonte de luz, girando e chamando ateng¢do para a sombra
projetada. Reforgar que o globo gira sempre na mesma diregcdo e pedir aos
alunos quem, sem movimentar a fonte de luz, reproduzam movimentos que
demonstrem amanhecer, meio dia, entardecer e noite, tendo o boneco de
papel como referéncia. Explicar que esse movimento € realizado também
pelos astros a noite. Apresentar o Cruzeiro do Sul e como podemos nos

orientar por ele a noite e forma similar a orientagcao pelo Sol durante o dia.

RECURSOS

Globo terrestre, material escolar basico, projetor multimidia, lanterna.

REFERENCIAS

OBSERVAGOES

PLANO DE AULA

DUPLA: P4 e P5

ANO 1°0 2°00 3°00 4°x 5°00
xEXPERIMENTAGCAO ATIVA
OOBSERVAGCAO REFLEXIVA

CICLO ~
OCONCEITUACAO ABSTRATA
O EXPERIMENTAGAO ATIVA

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Identificar os pontos cardeais, com base no registro de diferentes posigdes
relativas do Sol e da sombra de uma vara (gnémon), buscando aprender a

localiza-los e reconhecendo alguns instrumentos de orientagao espacial como
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também as medidas de tempo e orientacdo espacial (pontos cardeais).
(EF04CI09/SJP)

Comparar as indicagdes dos pontos cardeais resultantes da observacao das
sombras de uma vara (gnbmon) com aquelas obtidas por meio de uma
bussola, identificando os pontos cardeais, com base no registro de

observagdes de diferentes posigdes relativas do Sol. (EF04CI10/SJP)

OBJETO DE CONHECIMENTO CENTRAL

Pontos Cardeais

OBJETO DE CONHECIMENTO ESPECIFICO

Movimento aparente do Sol. Localizacdo; Observacdo de sombras;

comparagao das indicagdes dos pontos cardeais

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS E AVALIATIVOS

Logo no inicio da aula retomar o conceito do movimento de rotagédo da Terra,
resgatando conceitos como seu prazo de duragdo e o0s eventos que esse
movimento origina (os dias e as noites).

Levar os estudantes até a area externa da escola e chamar a atengao para o
ponto em que podemos observar o Sol, que estara bem proximo de onde
podemos vé-lo nascer todos os dias pela manha. Demostrar como podemos
usar o Sol como referencial, abrindo os bracos e apontando a mao direita para
o lado nascente, explicando que aquele é o lado leste e seu oposto, o oeste é
o de o Sol "desaparece" ou se pde (poente), da mesma forma a frente estara
o norte e as costas o sul.

Explicar que a observagcdao do movimento aparente do Sol possibilitou a
criagao dos pontos cardeais.

Demonstrar o uso da bussola como uma ferramenta de navegacgédo e
localizagéo, explicando a rosa dos ventos e as inscrigdes que nela observamos
(pontos cardeais, colaterais e intermédios) e comparar a indicagao destes
pontos com os obtidos através do método de apontar com os bragos.
Construgao de um reldgio de sol para que os estudantes possam identificar os
pontos cardeais com base nos registros das diferentes posicées do Sol e a

projecdo da sombra realizada.

RECURSOS
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Bussola

Reldgio de Sol: haste, estacas, esquadro, giz, barbante.

REFERENCIAS

OBSERVACOES

PLANO DE AULA

DUPLA: P4 e P5 1°0 2°00 3°x 4°0O 5°0O
xEXPERIMENTAGAO ATIVA
OOBSERVAGAO REFLEXIVA
ANO COCONCEITUAGCAO ABSTRATA
0O EXPERIMENTACAO ATIVA
CICLO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Observar, identificar e registrar os periodos diarios (dia e/ou noite) em que o
Sol, demais estrelas, Lua e planetas estao visiveis no céu, relacionando o ciclo
do dia e da noite com o movimento de rotagao da Terra; o intervalo de tempo
de um ano com o0 movimento de translagcédo da Terra e, ainda, percebendo que
as mudangas de temperatura no decorrer das estagbes do ano se dao em

virtude do movimento de translagao do planeta. (EFO3CIO8/SJP)

OBJETO DE CONHECIMENTO CENTRAL

Observacao do céu

OBJETO DE CONHECIMENTO ESPECIFICO

Movimentos da Terra; passagem do tempo — alternéncia das estagées do ano;

mudancas no ritmo de vida nos ecossistemas

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS E AVALIATIVOS

Retomar os conceitos dos movimentos de translacéo e de rotagéo, perguntar
a diferenca entre o dia e a noite e entdo, propor a construcdo de um modelo
que demonstra a relacédo entre o movimento de rotagao e a alternancia de dias
e noites. Dividir os estudantes em duplas entregando massinha, uma bola de
isopor e um palito para cada dupla. Pedir aos estudantes que modelem a

massinha ao redor da bola de isopor e depois espetem o palito de forma a criar
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uma representagcao do planeta Terra. Com uma cor diferente fagam uma
marca em um ponto da bola que representara sua localizagdo no globo. Em
duplas, enquanto um estudante ira segurar a lanterna de maneira a iluminar a
bola, o outro fara ela se mover, girando o palito devagar. Chamar atengao para

as porgdes da Terra que sao iluminadas a medida que o modelo é girado.

RECURSOS

Globo terrestre, Bola de isopor, palito de churrasco, massinha, lanterna

REFERENCIAS

OBSERVACOES

PLANO DE AULA

DUPLA: P4 e P5 1°0 2°x  3°0 4°015°0
xEXPERIMENTAGAO ATIVA
OOBSERVAGAO REFLEXIVA

ANO COCONCEITUACAO ABSTRATA
0O EXPERIMENTACAO ATIVA

CICLO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Descrever as posi¢cdes do Sol em diversos horarios do dia e associa-las ao
tamanho da sombra projetada, demonstrando reconhecer por meio de
observacoes e experimentagdes o movimento aparente do Sol e suas relagdes
com os movimentos de rotagéo e translagao do planeta Terra, como também
a formacao das sombras. (EF02CI07/SJP)

OBJETO DE CONHECIMENTO CENTRAL

Movimento aparente do Sol no céu

OBJETO DE CONHECIMENTO ESPECIFICO

Posi¢des aparentes do Sol e formagao de sombras.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS E AVALIATIVOS

Retomar conceitos sobre o Sol, astro luminoso e fonte de luz e calor para
nosso planeta, explicando que o caminho que o Sol percorre no céu segue a

mesma direcao e sentido diariamente.

182



Encaminhar os estudantes até a area externa antes do inicio da aula e
questiona-los se sabem o que é uma sombra, perguntando se eles ja
perceberam que ela muda no decorrer do dia; separa-los em duplas e delimitar
um local para que um deles fique parado enquanto o outro fara uma linha
desenhando direcdo e o tamanho da sombra formado por aquele colega,
podendo medir com a fita métrica, prestar ateng¢ao a posigao do Sol, repetir a
atividade no final da aula e comparar os registros observando se a sombra

mudou de posicdo e se seu tamanho ficou maior, menor ou inalterado.

RECURSOS

Fita métrica, giz, fita adesiva.

REFERENCIAS

OBSERVAGOES

PLANO DE AULA

DUPLA: P4 e P5 1° x 2°[0 3°0 4°015°0
xEXPERIMENTAGAO ATIVA
OOOBSERVAGAO REFLEXIVA
ANO COCONCEITUACAO ABSTRATA
O EXPERIMENTAGAO ATIVA
CICLO

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM

Periodos diarios e sucessio de dias, semanas, meses e anos

OBJETO DE CONHECIMENTO CENTRAL

Sol como astro que ilumina a Terra

OBJETO DE CONHECIMENTO ESPECIFICO

Identificar e nomear diferentes escalas de tempo: os periodos diarios (manha,
tarde, noite) e a sucesséao de dias, semanas, meses e anos, com o objetivo de
perceber a passagem de tempo através das modificagbes na paisagem,
procurando perceber a influéncia na vida das pessoas e de outros seres vivos
e identificando acontecimentos que ocorrem durante o dia e durante a noite.
(EFO1CIO5/SJP)
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Selecionar exemplos de como a sucessao de dias e noites orienta o ritmo de
atividades diarias de seres humanos e de outros seres vivos, para
compreender como se organizam as atividades das pessoas conforme o
periodo do dia e, também, os habitos de diversos seres vivos em diferentes
ambientes. (EF01CI06/SJP)

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS E AVALIATIVOS

Inicialmente questionar aos estudantes qual é a diferenga entre o dia e a noite,
reforgcando que o dia € mais iluminado pois € o periodo onde a luz do Sol é
visivel, ja a noite precisamos usar recursos como lampadas para iluminar o
ambiente pois a luz do Sol ndo é visivel no periodo noturno. Conceituar manha,
tarde e noite, pedindo a cada um que exemplifique uma atividade que realiza
em cada um destes periodos e desenhe para que o grupo, em conjunto, realize
a confecgéo de um cartaz com acontecimentos/agdes geralmente realizada no
periodo do dia e acontecimentos/agdes do periodo da noite.

Explicar que a maioria das pessoas possui habitos diurnos (com excegdes) e
0s animais também podem ter habitos diurnos, mas existem aqueles com

habitos noturnos como corujas.

RECURSOS

Papel kraft, folhas sulfato, material escolar basico.

REFERENCIAS

OBSERVAGOES
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