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RESUMO

O processo de ensino na educagao publica no inicio do terceiro milénio envolve a
analise das complexas interagdes entre as politicas educacionais, as praticas
escolares e as consequéncias das mudangas socioculturais, que se refletem nas
limitagbes e oportunidades para a educacgédo formal. No Ensino Médio Técnico,
especificamente, o Técnico Integrado em Agropecuaria, houve mudancas
consideraveis a partir da Reforma do Ensino Médio no Parana. Para enfrentar essas
mudancgas significativas, reconhece-se que a formagao continuada dos professores é
essencial, ndo apenas para se adaptar as transformacdes no ambiente escolar, mas
também para lidar com o conflito entre um ensino voltado para a pratica e a formagéao
de individuos autbnomos e criticos. Neste sentido, parte-se da tese de que o emprego
de metodologias ativas, aliadas as plataformas e/aos dispositivos tecnoldgicos digitais
voltados para o ensino de conteudos cientificos nas aulas, podem auxiliar o trabalho
docente diante das reformulag¢des de organizacao curricular em cursos da Educacgéao
Profissional, ofertados pela Rede Estadual de Educacao do Parana. Com o intuito de
confirmar ou nado esta tese foram elencados os seguintes objetivos especificos:
viabilizar a oferta e analisar os resultados da aplicacido de uma proposta de formacao
para o uso de metodologias ativas a professores do Ensino Médio Técnico, com
utilizacao de plataforma digital; verificar a percepgao dos professores e alunos sobre
a relevancia da utilizagao dos dispositivos digitais durante o ensino remoto; analisar o
conhecimento prévio de professores e alunos sobre as ferramentas digitais antes e
pos pandemia; discutir as mudangas ocorridas nas disciplinas da formacao geral e
formacéo especifica no curso técnico, a partir da implementacédo do Novo Ensino
Médio; analisar o desempenho dos professores no preparo de aulas antes do curso
de formacdo, mediante a apresentacdo de plano de aula inicial; refletir sobre o
desempenho dos professores na elaboragcdo de sequéncias didaticas, com base na
metodologia do Conhecimento Tecnolégico Pedagogico do Conteudo, apés
participagdo na formagao continuada. Para isso, foram empregadas as pesquisas
bibliografica, de campo e analitica. Os resultados obtidos possibilitaram aos
participantes fundamentacao e pratica reflexiva para a elaboracao de planos de aula
e sequéncias didaticas, condizentes com as necessidades do Ensino Médio Técnico,
e destacaram a importancia de se compreender e empregar as metodologias ativas,
aliadas as tecnologias digitais para promover o envolvimento dos estudantes e auxiliar
na aprendizagem de conteudos cientificos.

Palavras-chave: ensino médio técnico; metodologias ativas; formagao continuada de
professores.



ABSTRACT

The teaching process in public education at the beginning of the third millennium
involves the analysis of the complex interactions between educational policies, school
practices, and the consequences of sociocultural changes, reflecting the limitations
and opportunities for formal education. The theoretical framework of this work
addresses Technical High School and the High School Reform in Parana, which has
had repercussions on considerable changes in the integrated technical course in
agriculture. The relevance of continuing education for teachers to deal with
transformations in the school environment is highlighted, as well as the conflict
between pragmatic teaching and the formation of autonomous and critical individuals.
In addition, the application of active methodologies is discussed, which, due to the
increasing use of technology by teachers and students, enable changes in teaching
practice and innovation in teaching-learning strategies, especially since the COVID-19
pandemic, which accelerated the use of digital technologies by teachers in carrying out
non-face-to-face pedagogical activities. Thus, the thesis was that the use of active
methodologies and digital technological platforms and/or devices aimed at teaching
scientific content in classes, given the reformulations of the curricular organization in
Professional Education courses, especially the agricultural technical course, offered
by the Parana State Education Network, can assist teachers in preparing their classes,
adapting the content to the conditions of Technical High School students, who have
digital technologies as an important interface for their communication. In order to
confirm or not this thesis, the following specific objectives were listed: to enable the
offering and analyze the results of the application of a training course on active
methodologies for Technical High School teachers, using a digital platform; to verify
the perception of teachers and students about the relevance of using digital devices
during remote teaching; to analyze the prior knowledge of teachers and students about
digital tools before and after the pandemic; to discuss the changes that occurred in the
disciplines of general education and specific training in the technical course, since the
implementation of the New High School; to analyze the performance of teachers in
preparing classes before the training course, through the presentation of an initial
lesson plan; to reflect on the performance of teachers in developing teaching
sequences, based on the Pedagogical Technological Knowledge of Content
methodology, after participating in continuing education. For this purpose,
bibliographical, field and analytical research were used. The results obtained provided
participants with a basis and reflective practice for developing lesson plans and
teaching sequences, consistent with the needs of Technical High School, and
highlighted the importance of understanding and using active methodologies,
combined with digital technologies to promote student engagement and assist in the
learning of scientific content.

Keywords: technical high school; active methodologies; continuing teacher training.
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1 INTRODUGCAO

Debater /mudancas na Educacéo Basica brasileira nunca foi uma tarefa facil,
tanto para os educadores envolvidos, quanto para as gestdes governamentais, as
quais fomentam reflexdes vinculadas em grande parte ao aprendizado dos egressos
ao fim de doze anos de escolaridade, seja para um possivel ingresso no Ensino
Superior ou para entrada no mundo do trabalho.

A reforma do Ensino Médio (EM), estabelecida pela lei 13.415/2017, props
mudancas importantes redesenhando o curriculo de forma a vincula-lo as cinco areas
de conhecimento, quatro delas, com grande confluéncia com as areas delimitadas no
Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, somadas a formacido técnica e
profissional. Assim, os sistemas de ensino deverao compor os curriculos baseando-
se em mais uma area.

Diante do quadro de reconfiguracdo do Ensino Médio, que transpassa os
discursos dos diferentes governos, teoricamente de campos ideoldgicos opostos,
como visto nas ultimas duas décadas, com duas reformas legais desencadeadas em
menos de oito anos, sendo que em ambas o carater propedéutico dessa etapa da
Educacdo Basica, em sua oferta publica, € relegado a segundo plano, sob o
protagonismo de uma proposta mais atrativa e/ou empreendedora, com viés
utilitarista. Portanto, torna-se elementar que se vislumbrem estratégias para que os
conteudos e/ou itinerarios de aprendizagem possam garantir a aprendizagem e
formacao plena.

Nesse sentido, partimos da tese de que o emprego de metodologias ativas e
plataformas e/ou dispositivos tecnoldgicos digitais voltados para o ensino de
conteudos cientificos nas aulas, diante das reformulagdes de organizagao curriculares
em cursos da Educacao Profissional, especialmente o técnico em agropecuaria,
ofertados pela Rede Estadual de Educacao do Parana, podem auxiliar o trabalho dos
professores na elaboracdo de suas aulas, com adequagao dos conteudos as
condigdes do estudante do Ensino Médio Técnico, que possui nas tecnologias digitais
uma interface importante de sua comunicagao.

Esse trabalho foi proposto anteriormente a pandemia de COVID-19 e a
efetivacdo da proposta curricular do Ensino Médio, que passou a ser ofertada em 2022
no estado do Parana. O pressuposto da insergao de plataformas de aprendizagem e

flexibilizagdo no processo aprendizagem tinham o objetivo inicial de ampliar as



14

condi¢cbes de atendimento ao conhecimento historicamente acumulado. Entretanto,
tanto a apropriagdo de tecnologias educacionais no ensino remoto, quanto os rumos
de priorizagdo do curriculo, intrinsecamente vinculados a implementagcdo do Ensino
Médio, que organiza a formagao técnica como um itinerario formativo, modificaram o
tempo e o contexto desta pesquisa.

Desde o retorno da oferta do curso na modalidade integrada, o curso técnico
em agropecuaria, em todos os 21 estabelecimentos do estado do Parana, sofreu
diferentes formas de enxugamento de carga horaria, comprometendo a integralizagéo
de ementas e de conteudos tanto do nucleo comum, quanto das disciplinas
profissionalizantes. Diante do momento para submissdo de novas possibilidades de
organizacao e abrangéncia de conteudos, faz-se necessario estudo de perspectivas
de otimizacao de tempo e estratégias para contemplar os conteudos para formagao
do Ensino Médio Técnico, especialmente o integrado.

Uma proposta de curso de formagao de professores que utilize ferramentas
de tecnologia digital como forma de evitar que o conhecimento historicamente
acumulado nao seja fragmentado na simplificacdo de curriculos torna-se relevante e
necessaria, a fim de ampliar o espago de aprendizagem para que o curriculo basico
nao seja ofertado de modo restrito aos estudantes.

Nesse contexto, procura-se ofertar, a partir das experiéncias vigentes, que
utilizam parcial ou integralmente a educacdo a distdncia no ensino técnico
profissionalizante, estratégias metodoldgicas viaveis para aplicagdao no curso técnico
integrado. Assim, na esteira da reforma proposta pelo governo federal,
exponencializada pela reconfiguragdo da oferta de educacéo por conta da pandemia
de COVID-19, a oferta de formacao para uso de novas metodologias, diante da
reformulacao curricular do Ensino Médio Técnico, pode se caracterizar como indutora
de significagdo de conhecimentos indispensaveis a formagao dos estudantes.

Nesse sentido, a implementacao de formacao para qualificar e redimensionar
a pratica docente para a otimizagdo dos momentos presenciais, no intuito de vincular
ambientes virtuais de aprendizagem com o uso das metodologias ativas, torna-se
importante na reconfiguragdo do processo de ensino-aprendizagem do Ensino Médio
Técnico. Assim, o objetivo geral deste trabalho € refletir sobre as implicagdes da
implementacdo de Metodologias Ativas no Ensino Médio, no Técnico Integrado em
Agropecuaria no contexto no periodo pdés-pandémico. Por conseguinte, os objetivos

especificos buscam: 1) viabilizar a oferta e analisar os resultados da aplicagdo de um
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curso de formagdo sobre metodologias ativas para professores do Ensino Médio
Técnico, com utilizagao de plataforma digital; 2) verificar a percepg¢ao dos professores
e alunos sobre a relevancia da utilizagdo dos dispositivos digitais durante o ensino
remoto; 3) analisar o conhecimento prévio de professores e alunos sobre as
ferramentas digitais antes e pds pandemia; 4) entender as mudangas ocorridas nas
disciplinas da formacao geral e formagédo especifica no curso técnico, a partir da
implementacao do Novo Ensino Médio; 5) analisar o desempenho dos professores no
preparo de aulas antes do curso de formagao, mediante a apresentagao de plano de
aula inicial; 6) discutir o desempenho dos professores na elaboragdo de sequéncias
didaticas, com base na metodologia Conhecimento Tecnoldgico Pedagdgico do
Conteudo, apés participagao na formagao continuada.

Para percorrer qualitativamente esse trajeto, o trabalho foi organizado em trés
secbes, além da introducdo e das consideragdes finais, buscando contextualizar
adequadamente o local de estudo e as propostas pretendidas e executadas, tanto na
tomada de informagdes quanto na integralizagao da proposta de curso de formacgao.

Na secao Referencial Tedrico, sdo abordados o local onde as perspectivas de
intervencao foram realizadas, a educacgéo profissional e o ensino técnico agricola, com
recorte especifico no estado do Parana. O caminho tragcado aqui relata quanto esse
tipo de curso sempre remeteu a uma indissociabilidade da relagdo tedrico-pratica,
especialmente no periodo em que se solidificou o conceito de técnico integrado,
fortalecendo a interdisciplinaridade e a busca de uma formacao omnilateral do
individuo.

E apresentada como a ligacdo, outrora indissociavel, entre as disciplinas
profissionalizantes ou técnicas e as disciplinas do nucleo comum redimensionadas no
novo curriculo proposto com o advento do Novo Ensino Médio - NEM, sendo que,
nesse novo escopo, a educagao profissional tornou-se um itinerario sem
necessariamente dialogar com a formacgao geral, a qual também foi reformulada, com
diminuicdo da carga horaria das disciplinas de ciéncias exatas e ciéncias humanas,
demandando novas estratégias para que o curriculo minimo fosse trabalhado.

Ainda, enquanto marco situacional, discute-se a reconfiguragédo da oferta de
educacao diante da excepcionalidade do ensino remoto, ocasionado pela pandemia
de COVID-19. Além disso, sao retratadas as circunstancias nas quais se estabeleceu
o modelo de oferta de ensino nao presencial, a necessidade, por parte dos docentes,

de se aprender a utilizar ambiente virtual de aprendizagem e outros aplicativos, bem
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como de ressignificar as aulas para uma realidade ndo pensada, especialmente diante
das dificuldades tecnoldgicas dos estudantes, em sua grande parte, com apenas
smartphones para interagao sincrona e assincrona.

Abordou-se, também, a Formacdo Continuada de Professores, sua
caracterizagdo e importancia para o enfrentamento das constantes mudancas que
desaguam no ambiente escolar, bem como se constituem as iniciativas
governamentais, especialmente no Ensino Médio, enquanto campo de disputa de
projetos, por um lado defendendo um ensino pragmatico, mecanicista e justaposto as
demandas de mercado, por outro que a atuacédo docente contribua para a formagao
de um sujeito autbnomo e critico quanto a sua realidade.

Nesse contexto, discute-se, também, as Metodologias Ativas e sua aplicagao
no Ensino Médio, especialmente diante do progressivo contato com a tecnologia por
parte de professores e estudantes, possibilitando a mudanca na funcdo de mediacao
do professor na aprendizagem, com oportunidade de inovagao nas estratégias do
trabalho docente no processo ensino-aprendizagem.

Na secédo de Encaminhamentos Metodoldgicos, apresentaram-se os tipos de
pesquisa empregados, descreveu-se 0 campo da pesquisa, identificaram-se os
participantes e definiram-se os instrumentos de coleta de dados, bem como os
procedimentos para sua analise. Descreve-se a proposta do curso de formacéao, o
qual teve como ponto de partida o cenario das mudancas estruturais da educacgao
formal, do conhecimento tecnoldgico adquirido, principalmente, sobre os aplicativos
do Google Suite e, na sequéncia, a proposta de trabalho com as metodologias ativas:
rotagcdo por estagdes, instrugdo por pares, sala de aula invertida e aprendizagem
baseada em projetos.

Na secao Apresentagdo e Analise dos Resultados, discute-se, a partir das
devolutivas de discentes e docentes, a dindmica desenvolvida no ensino remoto e
ensino hibrido, bem como suas repercussdes na retomada das aulas presenciais, que
ocorreu no momento da implementacdo do Novo Ensino Médio. Tais devolutivas
foram fundamentais para a tomada de decisdo quanto a oferta do curso de formacéao
visando a otimizagdo dos espagos e momentos para aprendizagem, diante do longo
tempo de excepcionalidade e reconfiguragéo das condigdes de trabalho e estudo.

As Consideragdes Finais do estudo trazem as reflexdes realizadas sobre a
trajetéria do trabalho, analisando a contribuicdo da formacado continuada para a

fundamentacao e pratica reflexiva dos participantes para a elaboracdo de propostas
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de planejamento de aulas condizentes com as necessidades do Ensino Médio
Técnico, reformulado diante do Novo Ensino Médio, no periodo pos-pandémico.
Discute-se a importancia das metodologias ativas e o uso de tecnologias digitais para
aumentar o envolvimento dos estudantes e auxiliar a aprendizagem de conteudos

cientificos.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Ensino Médio Profissionalizante no Parana: o Técnico Integrado

O ensino publico brasileiro, nos marcos legais, especialmente, a partir dos
anos 40 e 50 do século passado, na maioria das vezes, procurou imprimir para a
Educacéo Profissional ou Ensino Técnico uma caracteristica mais pragmatica no
sentido de formar para o atendimento a demanda do mercado de trabalho, focalizando
os arranjos produtivos na formatagdo de cursos. O carater operacional nesse
processo de formacdo é diferente do carater propedéutico da formagédo geral do
ensino secundario ou médio, que preconiza, ainda que teoricamente, nas escolas
publicas a formagao para o ingresso no ensino superior.

Nesta pretensao de formacao para o trabalho, em suas matrizes curriculares,
a formagao técnica nem sempre confluiu para um dialogo interdisciplinar com as
disciplinas de formagado basica ou geral. A fragmentagdo de dois cursos em um
(Ensino de 2° grau e Ensino Técnico) tornou-se uma tonica da oferta na legislagao
que vigorou até 1996, onde prosperou a oferta do Ensino Técnico nas redes estaduais
de educacgéo, coincidindo também com um desestimulo velado dessa integralizagao
de curriculo para a continuidade dos estudos, sem que propriamente essas redes
tivessem condi¢des plenas de um curso técnico de qualidade, com garantias de
empregabilidade.

Apos um intersticio de desestimulo a oferta de técnico em conjunto com o
Ensino Médio, entre 1997 e 2004, a Rede Estadual de Educag¢ao do Parana, diante
da politica de Educagao Profissional do Ministério da Educacéo, por conta do Decreto
5154/04, passa a ofertar o Ensino Técnico Integrado, um formato que trabalha com a
interdisciplinaridade e dialogo entre as diferentes disciplinas, dando a dupla
possibilidade de avancgo para o ensino superior e competéncia para o trabalho. Para
além dos cursos integrados, passaram a ser ofertados os subsequentes para os que
ja terminaram o Ensino Médio e o concomitante, que podem ser integralizados ao
mesmo tempo que o Ensino Médio, sem vinculagao curricular.

Centrando na formagao técnica vinculada ou integrada ao Ensino Médio, a

Secretaria de Estado da Educagéao delimitou essa oferta nas seguintes bases:

Por se desenvolver de forma sistematizada em instituicbes préprias ao
ensino, conforme o disposto na LDB, a Educacgéao Profissional se inscreve no
ambito da educagao escolar e se articula a formagéao basica, que deve ser
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comum a todos os brasileiros e brasileiras, de modo a Ihes assegurar a
formacgao indispensavel ao exercicio da cidadania, a efetiva participagdo nos
processos sociais e produtivos e a continuidade dos estudos, na perspectiva
da educacédo ao longo da vida. Integrada as diferentes formas de educagéo,
ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, sua finalidade é conduzir ao permanente
desenvolvimento de aptiddes para a vida produtiva, devendo estar articulada
com o ensino regular ou por diferentes estratégias de educagao continuada,
em instituicbes especializadas ou no ambiente de trabalho (Parana, 2006 p.
20).

O documento supracitado, Diretrizes da Educacao Profissional: fundamentos
politicos e pedagdgicos, balizaram as formulagdes curriculares dos cursos técnicos
ofertados no Parana no periodo entre 2005 e 2021. Mesmo com mudangas de
gestao, o percurso teorico proposto foi mantido por diferentes gestdes, sendo que a
partir de 2016, em compasso de espera para a implementacao da Base Nacional
Comum Curricular - BNCC e o Novo Ensino Médio - NEM.

Todavia, conforme salienta Saviani (2003), duas perspectivas educacionais
antagbnicas sdo reforgadas no contexto dessa formulagdo tedrica do técnico
integrado - a polivaléncia - compreendida como desenvolvimento das condigdes do
estudante de utilizar novas tecnologias, sem alteragao qualitativa desta competéncia;
e, a politecnia, que presume o dominio intelectual da técnica, com a expectativa de
se empreender atividades com versatilidade, desempenhando esse trabalho
criativamente, concebendo que se avance de um saber somente pratico de formacéao
meramente técnica.

Diante disso, a organizagcdo dos cursos técnicos integrados, em sua grande
parte, sdo ofertados em um turno. Ao invés de 3 anos como o Ensino Médio, eles sao
cursados em 4 anos, com a carga horaria um tergo maior, de 3600 horas, sendo 2400
de disciplinas do nucleo comum e parte diversificada e 1200 horas de disciplinas
técnicas. Somente sdo excegdes 0s cursos técnicos em agropecuaria e florestal que

séo ofertados em 3 anos em regime integral.

2.1.1 Ensino Médio e Ensino Médio Técnico: diferengas e possibilidades

Apdés a promulgacao da Carta Magna vigente no Brasil, tornou-se
imprescindivel a atualizagdo ou mesmo a reconfiguragao de legislagdo auxiliares,
fundamentalmente as ligadas as fungdes exclusivas de estado, destacando-se dentre
elas, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n. 8069/90) e a Lei Organica da

Saude (Lei n. 8080/90). Levando em consideragao a proximidade de outubro de 1988,
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tais atos legais entraram em vigor com bastante proximidade da lei maior. Fato que
nao ocorreu com a lei da educacao.

A ampliagdo da oferta de educagado publica no Brasil, com alcance as
comunidades mais distantes dos grandes centros, ocorreu sob a égide da Lei 5692/71,
que delimita como ensino obrigatorio entre 7 e 14 anos de idade, periodo no qual a
crianga/adolescente, no maximo, completa o ensino de 1° grau. Diante disso, para o
ensino secundario, nas ofertas educagao geral (propedéutico) ou técnico, torna-se
permissivel a evasao sem que afete diretamente o “direito” ao acesso a educacéo.

Somente com a Lei 9394/96, a luz do artigo 205 da Constituicdo, a educagéo
aparece como “visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho”, sob a reconfiguracao de
Ensino Médio. Na sequéncia, o Decreto Federal n. 2208/97 inviabilizou a continuidade
do Ensino Técnico conjugado ao Ensino Médio, passando este a ser ofertado como
concomitante com, no minimo, 25% da carga horaria do curso ou pos-médio.
Instituicdes centenarias de Educacao Profissional como o CEFET-PR, por exemplo,

passaram a ofertar o ensino médio propedéutico, entre 1998 e 2007.

Ao fazer a distingdo entre a formagéo geral propedéutica e a educagao
profissional, ambas trabalhadas em momentos distintos, retrocede-se na
histéria do ensino médio, que desde a década de 60 (com a LDB de 1961) ja
havia unificado sua estrutura. Criou no Sistema Estadual de Ensino do
Parana duas trajetdrias diferentes, sem que seja possivel o transito entre elas
- a formacao geral em escolas de ensino médio e a formacédo profissional
posterior ao ensino médio - pés-médio, oferecida em Centros de Educagéao
Profissional. Assim, introduziu uma dualidade na estrutura educacional de
ensino médio da Rede Estadual da Educagéo (Silva, 1999, p.135).

O contexto dessa implementagédo gerou um esvaziamento da procura do
Ensino Técnico na escola publica, pois além do tempo que o estudante demandaria
para terminar o Ensino Médio, o curso técnico seria a parte ou a posteriori, sendo mais
desejoso que este procurasse o ingresso no ensino superior, especialmente privado
e noturno, que cresceu exponencialmente no periodo, ja que a busca pelas vagas
publicas de ensino superior mais concorridas tornam-se inviaveis diante das
condicdes insuficientes de concorrer aos certames.

O retorno da oferta, em 2005, do Ensino Técnico, integrado ao Ensino Médio,
modifica a condi¢do de opg¢ao do estudante e de organizagao das escolas, pois ocorre
também uma descentralizagao das ofertas de cursos, sendo que os estudantes dos

cursos técnicos, em seus curriculos, ndo sofrem perdas de conteudos da formagao
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geral, sendo objetivos das politicas de educagao, que as condigdes de sequéncia para
ingresso no ensino superior seja a mesma para ambos os cursos. A reconfiguragao
em si normatiza o Ensino Médio para algo diferente de uma passagem do Ensino

Fundamental para o ensino superior, quase uma década apo6s a LDBEN.

Esta situacao é merecedora de consideragao, pois implica levar em conta que
as possibilidades da implementagdao bem sucedida da integragdo entre
ensino técnico e ensino meédio na perspectiva exposta depende nédo apenas
da compreenséo e interpretagdo que dela fazem os agentes escolares, mas,
também, da gestdo e das condi¢des de trabalho disponibilizadas aos
docentes e das escolhas ético morais que realizam gestores e professores
tendo em vista a formagéao se sujeitos humanos emancipados e, portanto, na
medida do possivel, autdnomos em suas decisdes (Ferretti, 2016, p. 7).

Por mais que as politicas do Ministério da Educacao tivessem colocado foco
prioritario no Ensino Técnico, com a ampliacdo da oferta por meio das Escolas
Técnicas Federais, agora renomeadas como Institutos Federais, com mais de 300
unidades implementadas em todas as unidades da federagcdo, a grande
responsabilidade na oferta de Ensino Médio e Técnico Integrado era e ainda € das
redes estaduais. Sendo que, para a oferta do técnico, torna-se mister maior
investimento e custo-aluno maior, tanto em infraestrutura de cursos, quanto docentes
especializados para ministrar as aulas, tornou-se lugar comum a contratagao
sistematica de docentes temporarios e aberturas de cursos subsequentes, com maior

facilidade de extingao.

2.1.2 Ensino Técnico Integrado em Agropecuaria

O Estado do Parana é considerado sistematicamente uma poténcia agricola
nacional e internacionalmente. Diante dessa condigdo, mesmo com desenvolvimento
industrial em algumas regides do estado, especialmente voltado a agroindustria, a
Educacao Profissional é, em grande parte, foco do Sistema S de ensino (servigo de
formacao totalmente direcionado pelas categorias profissionais, contando com
subvengdes governamentais) e, mais recentemente, pelo Instituto Federal do Parana
- IFPR, que procura substituir a historia centenaria do Centro Federal de Educagao
Tecnoldgica - CEFET-PR.

Um diferencial em termos de estabelecimentos de Ensino Técnico, em termos
de estruturas permanentes e focadas, sdao os Colégios Agricolas, mantidos pela

SEED-PR, para formagdo na area especifica, mesmo diante das diferentes
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legislagdes que delimitaram seu funcionamento, procuraram manter suas estruturas
fisicas sempre aptas para a formagado do técnico agricola e/ou em agropecuaria.
Atualmente, sdo 18 estabelecimentos que ofertam o técnico integrado em
agropecuaria no Parana, 16 deles sao regime de internato.

A priori, 0 ensino agricola era uma responsabilidade de pastas
governamentais responsaveis pela inser¢gdo nacional e estadual na “Revolugao
Verde”, também revelando uma face diferente dos demais cursos e etapas da
Educacdao Basica. A primeira regulamentacdo deste ensino foi realizada sob a
responsabilidade da Superintendéncia do Ensino Agricola, do Ministério de
Agricultura, tendo carater de formacao inicial e continuada, sendo ofertado de forma
extracurricular em escolas primarias e ginasiais (Nery, 2010).

O ensino agropecuario no Brasil € regulamentado oficialmente pelo Ministério
da Agricultura, através da Lei 9.613/46, conhecida como Lei Orgénica do Ensino
Agricola (LOEA). Esta legislagéo estabelece os fundamentos de organizagéo e regime
do ensino agricola, que é voltado para a formacéao até o segundo grau (referente as
12 e 22 séries do 1° ciclo). A finalidade do ensino agricola estava claramente delineada
na funcdo de capacitacido profissional dos trabalhadores rurais, conferindo ao
estudante que conclui o curso um certificado de Operario Agricola, condicionado
legalmente as especificidades e caracteristicas impostas pelas condigdes locais do
trabalho no campo (Brasil, 1946).

Com a elaboragao da LOEA, estruturaram-se as condi¢gdes de formacao
técnica formalizada em nivel secundario, possibilitando também para estados,
municipios e iniciativa privada a oferta curricular do ensino agricola, tanto no ensino
primario quanto secundario. O curso técnico duraria trés anos com as habilitacbes em
agricultura, horticultura, zootecnia, praticas veterinarias, industrias agricolas, laticinios
e mecanica agricola. Ainda era possivel habilitar-se em nivel secundario para o
magistério de economia rural (dois anos) e didatica de ensino agricola (dois anos) e
administracdo de ensino agricola (um ano) (Brasil, 1946). Isso era extremamente
necessario, por conta da auséncia de formagdao em cursos superiores da area,
possibilitando para os egressos lecionarem aos cursos primarios em escolas
agricolas.

Baseando-se na interdependéncia entre economia e politica, a qual orienta a
estrutura educacional e o percurso da formagao profissional, evidencia-se que as

transformacdes politicas na educacgao profissional em nivel estadual estdo conectadas
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ao contexto nacional e as alteragcdes promovidas em cada periodo das mudangas de
governo. Em 1972, o Governo do Estado do Parana transferiu o Departamento de
Ensino Agricola da Secretaria de Estado da Agricultura para o Departamento de
Ensino de 2° grau da Secretaria de Estado da Educacéao e Cultura.

Com a promulgacao da Lei 5.692/71, os Colégios Agricolas e os Ginasios
Agricolas passaram a oferecer o curso Técnico em Agropecuaria, conforme as
diretrizes aprovadas pelo Conselho Estadual de Educagdo em 1973. No contexto
regional inicial da colonizagdo, a economia local dependia, essencialmente, das
atividades agricolas desenvolvidas no meio rural.

Neste cenario, surgem as escolas agricolas no estado do Parana, a partir da
década de 1940, com a oferta inicial para estudantes primarios, muitas vezes, sem
alfabetizacdo, com a mesma motivacdo das escolas de aprendizes que ja se
constituiram nos grandes centros, no intuito de retirar da inclusdo produtiva de
carentes. Muito disso, impulsionado pela ideia de que o estado do Parana possui uma
tradicao agricola, ainda que represada, poderia ser o “Celeiro do Brasil”, na visao do

Governo Vargas e do interventor deste no Parana, Manoel Ribas.

Durante seu governo, foram criadas dez Escolas de Trabalhadores Rurais,
as quais habilitavam os alunos ao trabalho agricola. No discurso
governamental, a criacdo das Escolas Rurais e Escola de Pescadores
constituiram-se como instrumentos eficientes para a preparagao dos homens,
tornando-os aptos para a vida em sociedade. Em virtude disso, Manoel Ribas
determinou a construgédo de duas escolas de trabalhadores rurais, uma em
Ponta Grossa e a outra em Castro, para abrigar 60 alunos em regime de
internato e 60 alunos em regime de externato. Mais tarde, em 1941, fundou a
Escola de Trabalhadores Rurais no municipio de Palmeira, todas elas
localizadas na regido dos Campos Gerais, PR. A construgdo dos prédios se
deu em um local afastado do centro urbano, a fim de dificultar possiveis fugas,
apesar dos municipios estarem préximos a capital do Estado (Martinhak,
2021, p.10).

Com o avancgo da fronteira agricola do estado do Parana rumo ao Oeste, as
demandas pela formagao inicial voltada ao ensino agricola foram surgindo com a
abertura de novas escolas, como foi 0 caso em Guarapuava, a partir de 1953, com
ingresso de menores com idade minima de 10 anos, oferecendo ensino ginasial
(correspondente ao Ensino Fundamental - séries finais) e o cientifico (Ensino Médio)
a partir de 1963, sendo que a partir de 1970 passa a oferecer o Técnhico em
Agropecuaria, curso técnico de 2° grau, mudancga provocada pelo fato do Ensino
Técnico ser responsabilidade plena da pasta governamental da Educacéo.
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A dimensao diferenciada € a de que as escolas agricolas, posteriormente
transformadas em colégios, possuem a imersdo no ambiente como um fator
desencadeante da formacéao integradora. Assim, grande parte dos estudantes séo
internos, com a formacao omnilateral também incluida na formacao escolar, com
relagcdo entre teoria e pratica obrigatéria, tanto no que tange as fortalezas ou as

eventuais fragilidades da integralizagao curricular.

2.1.3 Educacao Profissional e o Novo Ensino Médio

O atendimento crescente rumo a universalizagcdo do Ensino Fundamental,
fomentado pelas legislacoes da Nova Republica estabeleceu na virada do milénio uma
discussdo mais abrangente, com diferentes atores envolvidos, sobre as perspectivas
do ensino secundario, o Ensino Médio. As diferentes visdes de um lado, algumas mais
ligadas ao ambiente produtivo e patronal, numa perspectiva mais habilitante e menos
calcada na significagdo de conhecimentos historicamente acumulados, bem como de
outro, especialmente vinculadas a classe trabalhadora, defendendo um ensino que
privilegie condi¢ées rumo a equidade de condigdes de apropriagdo de saber para
alcangar a autonomia, quiga o questionamento da classe hegeménica, ocuparam e
ocupam espacgo nos foruns decisorios para a elaboracdo dos Planos Nacionais de
Educacgao nas ultimas trés décadas.

No que tange a ultima reforma, desencadeada a partir de 2016, e
materializada no Parana, a partir de 2022, sob o nome de Novo Ensino Médio - NEM,
provoca a mudanca da matriz curricular em todos os estabelecimentos estaduais com
a perspectiva de integralizagdo da implantagcao deste em 2024. A reconfiguracdo do
NEM estabelece a oferta dos itinerarios formativos, sendo que estudantes tém acesso
a formacgéao geral, com um minimo de oferta, contemplando todas as disciplinas e o
ingresso no itinerario formativo, a partir do segundo ano do Ensino Médio, sendo que
em todos os casos, passaria a ter trés anos.

O estabelecimento da Base Nacional Comum Curricular - BNCC torna-se um
elemento-chave para essa implementagdo. No caso do Ensino Médio, o grande
motivador para os entes governamentais € a descontinuidade maciga daqueles que
terminam o Ensino Fundamental proximo da idade equivalente e evadem durante as

séries do Ensino Médio, sendo consideravel a quantidade que nao retornam.
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De acordo com a Lei 13.415, a reforma curricular tem por objetivo tornar o
curriculo mais flexivel, para, dessa forma, melhor atender os interesses dos
alunos do Ensino Médio. Apoia-se, para tal, em duas justificativas: 1) a baixa
qualidade do Ensino Médio ofertado no pais; 2) a necessidade de torna-lo
atrativo aos alunos, em face dos indices de abandono e de reprovagao. Como
indicam os indices publicados na grande midia, é correta a avaliagao feita
pela Lei a respeito da baixa qualidade do Ensino Médio, problema que, no
pais, ndo se restringe a essa etapa da educagéao basica e vem se arrastando
por longo tempo (Ferretti, 2018, p. 2).

De forma bastante similar a situacdes anteriores, vislumbra-se uma alteragao
curricular como sendo a panaceia para o abandono, sendo que para além da matriz
curricular, outras situacdes dentro e fora da escola alavancam as condi¢des propicias
(e, por vezes, necessarias) para o abandono dos estudos. Ferretti (2018) salienta
ainda que € questionavel imputar a evaséao e a retengcao essencialmente ao curriculo
do Ensino Médio, desconsiderando particularidades como a historica inadequacéao da
infraestrutura dos estabelecimentos escolares, das carreiras docentes e seus
processos de contratagdo e, ainda que muitos jovens em idade de cursar essa etapa
do Ensino Basico, sdo necessarios enquanto for¢ca de trabalho para compor a renda
familiar, bem como do atendimento financeiro para as necessidades concernentes a
sua idade e a interagcdo com o0 meio em que vivem.

A visdo construida no Plano Nacional de Educagéo - PNE (2014-2024) em
curso € o retrato de um consenso ocorrido a posteriori da constituicdo da oferta dos
cursos técnicos integrados a partir de 2005. A construcao de diferentes grades para
opg¢ao do estudante, por meio dos itinerarios formativos (linguagens, matematica,
ciéncias naturais e ciéncias humanas), provoca o engessamento desse tipo de curso
dentro do NEM, pois a unica opgao que existe é no ingresso do curso, com a formagéao
geral ofertada em justaposi¢cao (ndo propriamente integracao) as disciplinas técnicas.

Ressalte-se, ainda, que o processo em implementagao, sob o versado nas
Diretrizes Curriculares publicadas na Resolucédo 03/2018 CEB/CNE, e a demanda da
Lei 13.415/2017 (Lei da Reforma do Ensino Médio), explicitam, de maneira flexivel,
que o percurso curricular seja delineado utilizando-se de cursos técnicos ou de
qualificagao profissional. Desta forma, a integralizacdo do itinerario de formacao
profissional poderia ocorrer de forma alheia a formacéao geral e, ainda, passivel de se
resumir a soma de cursos de formacéo inicial e continuada com objetivos
completamente diversos e com exigéncia de conhecimentos bastante distintos e

incompativeis com os cursos técnicos de nivel médio.
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2.1.4 Novo Ensino Médio e Base Nacional Comum Curricular

A busca por uma identidade geral para o ensino basico brasileiro ndo é
recente e foi reafirmado firmemente pela Constituicao de 1988 e pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educacido Nacional - LDB, em 1996, delineando as condi¢gdes minimas
para a almejada universalizagado da Educacgéo Basica, impulsionada fortemente dentro
dos foruns de educacdo, promovidos pelas instituicbes governamentais, pelos
documentos orientadores e legais, como os PNE e as Diretrizes Curriculares
Nacionais e Estaduais.

Com a emergéncia do PNE atual, a Base Nacional Comum Curricular, foi
efetivamente elaborada de 2016-2018, com as discussbes capitaneadas pelo
Ministério da Educacao e fomentada em féruns dirigidos pela Unido dos Dirigentes
Municipais de Educacao (UNDIME) e do Conselho Nacional de Secretarios Estaduais
de Educacdo (CONSED). Ressalte-se que o Movimento Todos pela Educacéo,
altamente financiado pelo empresariado brasileiro, atuou firmemente no processo de
consolidacdo do ideario proposto desde as Conferéncias de Educagao (CONAE),
construindo “por dentro” os pressupostos da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

Uma das experiéncias fundamentais para a implementagdo de uma Base
Comum advém de sua execugao nos Estados Unidos da América, em fins da primeira
década do século XXI. Sob a Common Core, base curricular nacional que obriga
somente Linguagens e Matematica em sua oferta, estabeleceu-se como proposta pela
combinacdo de parametros avaliativos, formatados por uma corporagao privada,
passando a ser implantada em grande parte dos estados americanos, motivada por

uma sequéncia de financiamentos advindos do governo central.

O Nucleo Comum é um conjunto de padrdes de alta qualidade académica em
matematica e lingua inglesa e literatura. Esses objetivos de ensino mapeiam
0 que um aluno deve saber e ser capaz de fazer ao fim de cada ano. Os
padrdes foram criados para assegurar que todos os alunos terminem o ensino
médio com as habilidades e os conhecimentos necessarios para serem bem-
sucedidos no ensino superior, na carreira e na vida, independente do lugar
onde vivem (Macedo, 2014, p.18).

O objetivo do Common Core, desde o inicio, foi elevar e equalizar as

expectativas de todos os alunos. Semelhante a outras reformas baseadas em
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padrées, o objetivo explicito dos padrbes de conteudo € preencher as lacunas de
realizacdo. Sem padrées de conteudo uniformes, os alunos academicamente
vulneraveis podem sofrer de expectativas sistematicamente mais baixas que podem,
em parte, causar lacunas no desempenho (Blelberg, 2021).

A mesma perspectiva se revelou nos documentos norteadores da BNCC, pois
no que é relacionado a fundamentagao do processo ensino-aprendizagem, a BNCC é
orientada por competéncias, pois a sociedade atual exige mais do que apenas coletar
dados, requer o desenvolvimento de habilidades para aprender a aprender, além
disso, as habilidades estdo no centro das avaliagbes internacionais organizadas pela
Organizagdo para a Cooperagdao e Desenvolvimento Econémico (OCDE) , que
coordena o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA) (Brasil, 2018a).

Dessa forma, sdo expostas dez competéncias gerais para a Educagao Basica,
que se interligam e se desdobram no tratamento didatico proposto para os trés niveis,
articulando-se na construgdo do conhecimento no desenvolvimento de habilidades e
formacao de atitudes e valores. As competéncias gerais orientam as competéncias
especificas de cada area, que por sua vez se desdobram em um conjunto de
competéncias elencadas no documento que representam a aprendizagem essencial
a ser garantida no ambito da BNCC a todos os alunos do ensino médio (Brasil, 2018a).

As competéncias sdo apresentadas no documento enquanto a eficacia de
saber fazer, abrangendo tarefas tanto da vida cotidiana quanto do mundo do trabalho.
Conforme podemos constatar, competéncia define-se como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e processos), aptiddes (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para atender demandas complexos do cotidiano,
o exercicio pleno da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2018a).

De acordo com a lei do Novo Ensino Médio e a BNCC, apenas as disciplinas
de Portugués e Matematica serdo obrigatdrias, demonstrando, assim, a importancia
dada ao papel das avaliacbes em ampla escala. Deve-se notar, também, que nesses
curriculos, o ensino de Inglés, pode ser oferecido como opgédo de outras linguas,
preferencialmente, a espanhola, além disso, deve contemplar "estudos e praticas" em
Educacao Fisica, Artes, Sociologia e Filosofia, de acordo com as definicdes da BNCC.
No entanto, é importante destacar que tratar essas disciplinas como "estudos e
praticas", e nao como "disciplinas", significa que nao ha obrigatoriedade de que

tenham carga horaria fixa nos trés anos do Ensino Médio.
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Este formato contraria os debates que se arrastam ha anos sobre a
importancia destes conteudos curriculares para o cidadao e o esbogo integrado dos
temas. Além disso, abordar apenas Portugués e Matematica como disciplinas
obrigatérias reforga a diluicdo das demais disciplinas e, também, cria uma hierarquia
entre elas, dificultando a apropriagdo de uma educacao de qualidade que ofereca aos
alunos acesso ao conhecimento em diversas areas, reforgando um curriculo integral.
As disciplinas restantes que devem dividir a carga horaria serao escolhidas partindo
dos itinerarios formativos.

De acordo com o artigo 36 da lei 13.415/2017, quanto a referida flexibilizagao,
os sistemas educacionais podem compor seus programas com base em mais de uma
das areas de conhecimento indicadas nos itinerarios formativos e na organizagao
dessas areas e respectivas competéncias, habilidades e expectativas de
aprendizagem, definidas na BNCC, sera realizado de acordo com os critérios
estabelecidos em cada sistema de ensino (Brasil, 2016a).

Nesse sentido, a escolha da area dependera da disponibilidade da escola
para oferecé-la, ou seja, concretamente, a formalizagado do Ensino Médio e o Ensino
Técnico Integrado ocorrera pela determinagéo de que cada estabelecimento "escolha"
para uma das cinco areas e nao para a constru¢ao de itinerarios formativos a serem
escolhidos pelos alunos de acordo com o0s seus interesses e ambigdes nas suas
escolas e municipios, como o governo nos quer fazer crer, através do divulgado.

De acordo com a lei, quem realmente escolhe e define os rumos sao os
sistemas educacionais, ndo necessariamente os jovens. As condigdes logisticas,
estruturais e econdmicas tornam-se determinantes na definicdo desses itinerarios
formativos, pois grande parte das escolas ndao possuem condi¢cdes de infraestrutura
para a oferta das diferentes matrizes curriculares (Gomes, 2019). Isso torna- se
consolidado nas escolas de Educacao Profissional, existe somente a opgao da
formacao técnica no percurso formativo, resumindo as condigdes de formacgao geral a

oferta discriminada com carga horaria menor que nos curriculos anteriores.

2.1.5 Novo Ensino Médio e reconfiguragao do técnico em Agropecuaria no estado do
Parana

Como mencionado anteriormente, a implementacao do Novo Ensino Médio no

estado do Parana foi iniciada em 2022, apds o estabelecimento dos curriculos que



29

pretendem se integralizar até 2024. Conforme delimitada na legislacdo e prevista
pelas condi¢des estruturais de oferta na rede estadual, a organizagao curricular fica a
cargo do sistema federativo. No Parana, optou-se pela jungdo dos itinerarios
formativos, configurando os cinco definidos na lei (Linguagens, Ciéncias Humanas,
Matematica, Ciéncias Naturais e Formagéao Profissional) em trés matrizes, juntando
Linguagens e Ciéncias Humanas em uma e, por outro lado, Matematica e Ciéncias da
Natureza, sendo que a matriz com a formacgao profissional a terceira opgao.

A influéncia do pensamento liberal nas politicas educacionais do atual Estado
brasileiro é notavel, em especial no caso do Estado do Parana. A reestruturacéo do
Ensino Médio, intensamente influenciada por agentes internacionais e interesses do
mercado no século XXI, reflete essa tendéncia.

Observa-se que os fundamentos da ideologia liberal se manifestam em
diversos aspectos das politicas educacionais contemporaneas no Brasil. A concepgao
de um "projeto de vida", que emerge a partir de escolhas individuais e da autonomia
dos estudantes, fundamenta-se na meritocracia, desconsiderando as desigualdades
sociais e 0 acesso deficitario as condi¢des basicas de vida e dignidade.

O abandono progressivo do conhecimento tedrico, a flexibilizagdo do curriculo
e a intensificacdo na preparagao para o trabalho através de atividades praticas e
estagios no setor produtivo evidenciam a intengcédo de formar uma classe trabalhadora
vulneravel, dependente e, por conseguinte, submissa as demandas do capital. Dessa
forma, perpetuamos uma nagao que se submete aos interesses internacionais (Silva
et al., 2022).

Dentre as mudancas, denota-se a “parte flexivel obrigatoria”, que apresenta
duas disciplinas novas: o Projeto de Vida e a Educacgao Financeira. Essas disciplinas,
mesmo nao constando na Formacao Geral, estdo presentes em todas as séries do
Ensino Médio, dividindo ainda mais essa carga horaria, enquanto disciplinas como
Historia, Geografia, Quimica, Fisica e Biologia, s&o ofertadas em duas séries, ou ainda

como Sociologia e Filosofia com apenas uma oferta.

Assumindo a responsabilidade de se conceber adolescentes e jovens em sua
totalidade existencial e subjetiva e assegurar as juventudes uma educagao
integral e transformadora, o componente curricular Projeto de Vida, como
parte integrante do curriculo do Estado do Parana, concebe que o trabalho
docente deve estar adequado a cultura juvenil e ao seu contexto sociocultural
e socioemocional. Destaca-se que o Projeto de Vida ndo se reduz a uma
abordagem disciplinar, pois se articula diretamente as atividades da realidade
do(a) jovem da sociedade contemporanea, que lhe exige competéncias
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cognitivas e socioemocionais para responder com dinamismo a diversos
desafios, sejam pessoais e/ou profissionais (Parana, 2021, p.3).

A despeito da importancia constatada ao tema do projeto de vida na escola,
nenhuma das diretrizes que o norteiam possui um significado deste conceito, sequer
indica elementos tedricos e metodoldgicos que consigam municiar de referéncias os
profissionais da educacao. Por isso, € de fundamental interesse ponderar que, para
além de ser objeto de ensino e capaz de ser organizado mediante a efetivacédo de
praticas pedagdgicas, o projeto de vida é fundamentado no campo psiquico, por
intermédio da articulagao entre padrdes psicolégicos como os valores e a identidade
dos individuos, do qual conhecimento é imperativo para entender a concepc¢ao do
projeto de vida e sua constituigao (Silva; Danza, 2022).

O enfatizado aqui dimensiona uma concepgao utilitarista do processo
educacional, com elementos que colidem frontalmente, dificultando a construcao de
condigdes de escolha acertada para caminhos de jovens na constru¢géo de um projeto
de futuro, quando proporciona que o senso comum seja potencializado enquanto
fundamentacdo nesse processo decisorio. Torna-se indefensavel que disciplinas
académica, cientifica e historicamente constituidas, ja estabelecidas em curriculos
minimos para a universalizagdo do acesso, sejam subjugadas para oferta de uma
disciplina que flerta com a autoajuda e responsabiliza¢do do individuo para seu futuro
(in)sucesso.

Sempre é pertinente relembrar que a construgdo do curso técnico integrado
nos moldes estabelecidos a partir do meio da primeira década dos anos 2000 foi um
processo de avancgos e retrocessos, tanto tedricos quanto praticos, conciliando nos
curriculos as condi¢cdes de uma forma integral do individuo, ndo somente enquanto

habilitado para o meio produtivo, mas também para o pleno exercicio da cidadania.

O ensino médio envolvera, pois, o recurso as oficinas nas quais os alunos
manipulam os processos praticos basicos da produg¢ao; mas nao se trata de
reproduzir na escola a especializagado que ocorre no processo produtivo. O
horizonte que deve nortear a organizagdo do ensino médio é o de propiciar
aos alunos o dominio dos fundamentos das técnicas diversificadas utilizadas
na produgdo, e ndo o mero adestramento em técnicas produtivas. Nao a
formagao de técnicos especializados, mas de politécnicos. Politecnia
significa, aqui, especializacdo como dominio dos fundamentos cientificos das
diferentes técnicas utilizadas na produgao moderna. Nessa perspectiva, a
educagdo de nivel médio tratara de se concentrar nas modalidades
fundamentais que dao base a multiplicidade de processos e técnicas de
producéo existentes (Saviani, 2022, p. 4).
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No que tange ao comparativo de curriculos, os dois quadros abaixo
confrontam as diferengas entre o técnico integrado em agropecuaria que, mesmo com
algumas modificagdes no periodo entre 2005 e 2018, procurou estabelecer o nexo
intermitente entre as disciplinas ofertadas em todos os cursos de Ensino Médio e a
formacéo técnica, perfazendo isso durante todo o percurso, nos trés anos em periodo

integral, frisando tanto a formagéo em agricultura quanto em pecuaria.

Quadro 1 - Matriz Curricular Técnico em Agropecuaria 2018-2021

Curso: TECNICO EM AGROPECUARIA
Forma: INTEGRADA Turno: INTEGRAL
Carga Horaria: 3840 horas mais 133 horas de Estagio Organizagao:
Supervisionado Seriada
N. DISCIPLINAS SERIES

1 2] [ 3] | CH

a a
T P T |PT|P

1 ADMINISTRAQAO E EXTENSAO RURAL 2 2 128
2 AGROINDUSTRIA 1 (171 1] 128
3 ARTE 2 64
4 BIOLOGIA 2 2 2 192
5 EDUCACAO FISICA 2 2 2 192
6 FILOSOFIA 2 2 2 192
7 FiSICA 2 2 2 192
8 FUNDAMENTOS DE AGROECOLOGIA 2 111 128
9 GEOGRAFIA 2 2 2 192
10 HISTORIA 2 2 2 192
11 HORTICULTURA 11211 (111 ]1] 224
12 INFRAESTRUTURA RURAL 111711 128
13 LEM: INGLES 2 64
14 LINGUA PORTUGUESA 3 3 3 288
15 MATEMATICA 3 3 3 288
16 PRODUGAO ANIMAL 2 2|2 |12 ]1]| 320
17 PRODUCAO VEGETAL 2 1112 |12 |1| 288
18 QUIMICA 2 2 2 192
19 SOCIOLOGIA 2 2 2 192
20 SOLOS 1T (1)1 [1]1]1] 192
21 ZOOTECNIA 2 64
TOTAL 40 40 | 40 384
ESTAGIO PROFISSIONAL SUPERVISIONADO 66h 67h

Fonte: SEED (2021)



Quadro 2 - Matriz Curricular Técnico Agricola (a partir de 2022)

MATRIZ PARA IMPLANTACAO A PARTIR DE 2022

] LERS CH. Ta R h
&7
Flsica &7 [
INGLESA 67 BT
PORTUGLIESS 100 A0 133
LOSOFA &7
EOGRAFIA o ar 0
&7 Ga-
CGIA
TICA 100 100 133
&
LIAAIC A 66 ar
&6 CH
- FINAMNCEHWA 34 ET] 34
OGIA E GEST, ;
ENTAL &7
W:mm 133
GLLTURAS 67
E FORMATID | - i =
SR— mmn; INFORMATICA APLICADA &7
‘ TR, INFRAESTRUTURA RURAL BT BT BT
AsRicoLA  INTRODUGAQ AGRICULTURA | 67
OINDOS TRIA &7 a7
i RVAGAD DO &7 &7

Fonte: SEED (2021)
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Com quarenta horas/aula semanais, a exequibilidade da integracdo entre
disciplinas do nucleo comum e da formacgao técnica torna-se para além de desejavel
facilitada pela transversalidade das tematicas do curso. Perseguir a formagao do
egresso enquanto técnico nao precisa ser um objetivo alienado, quando se oportuniza
um curriculo que converge para a formagéao, levando em consideragdo as multiplas
determinacgdes envolvidas na formacéo integral.

Por 6bvio, esse curso nao dispde obrigatoriamente das mesmas condi¢des de
preparagao para O ingresso no ensino superior que o Ensino Médio de carater
propedéutico, entretanto, o didlogo com o mundo do trabalho, aliado a aplicabilidade
pratica de conteudos elementares das disciplinas “classicas”, na materializacao das
disciplinas técnicas, possibilita uma retroalimentagdo que da sustentagao, por vezes,
maior ao conhecimento para uma sequéncia em estudos superiores.

Em oposigcao a isso, o curriculo do curso técnico dentro do Novo Ensino
Médio, dispondo das mesmas 40 horas semanais em trés anos, sofre uma
diferenciagao consideravel, com o enxugamento das disciplinas de Ciéncias Humanas
e de Ciéncias Naturais, bem como uma disposi¢gao menos integrativa das disciplinas
técnicas, sendo que as disciplinas da formagao geral praticamente se encerram no
segundo ano, sendo o terceiro ano somente com Educacgao Fisica e Fisica, além do
aumento (de carga horaria e responsabilidade) para as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Matematica.

Os ltinerarios da Educacao Profissional e Tecnoldgica aplicam-se em
engendrar a conexdao com o setor produtivo, projetando a cabal incorporagdo do
educando no mundo do trabalho. E necessario considerar as ocupacdes técnicas
reconhecidas pela esfera produtiva, estando conforme orientacdo da Classificagao
Brasileira de Ocupacgoes (CBO) e o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT).
Os itinerarios tém de estar ordenados no contexto de um curso, uma area ou um eixo
tecnolégico, de forma a verticalizar e proporcionar a formagdo em EPT. Adiante,
parcerias e proximidades entre empresas e instituicbes de ensino devem ser
estimuladas com a finalidade de viabilizar percursos formativos e circunstancias de
aprendizagens distintas e que coloquem os cursistas na efetividade do espacgo
produtivo (Seed-PR, 2021).
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2.2 Formagao Continuada de Professores: Fragilidades e Fortalezas para o
Ensino Remoto Emergencial

2.2.1 Caracterizagao Inicial da Formagao Continuada de Professores

As exigéncias impostas pela sociedade tém alterado a concepgéo acerca da
formacao de professores. A reconfiguragdo do paradigma moderno no século XXI,
considerando que o conhecimento cientifico € dindmico e a integragao das classes
populares na educagdo, aponta para a urgéncia de um novo modelo escolar, capaz
de responder as diferencas e desigualdades sociais. Essa transformacéo impacta a
interacdo entre os profissionais da educacao e aqueles que estdo fora do ambiente
escolar (Mizukami et al., 2010). Dessa maneira, conforme afirmado pela autora, é
imprescindivel transcender uma formagdo meramente funcionalista e técnica,
promovendo um dialogo com os saberes dos alunos, sua cultura e as realidades que
enfrentam. Assim, torna-se fundamental também encarar a educagdo como um
compromisso politico.

Mizukami et al. (2010) afirmam que a formacgao de professores deve ser vista
como um processo que abrange o desenvolvimento ao longo da carreira docente e da
vida, ultrapassando os momentos formais, como a formacao inicial e técnica.
Ademais, este conceito vai além de eventos especificos e pontuais, tais como
capacitagcdes e cursos. De acordo com essa perspectiva, em que se entende a
formacédo como relacionada a cursos e aperfeicoamentos destinados a aplicagao do
conhecimento adquirido, o saber profissional € percebido como um conjunto de
procedimentos e normas que visa solucionar problematicas emergenciais.

Neste contexto, a formagdo de professores, enquanto dominio do
conhecimento, abrange conteudos especificos que abordam a constituicdo da
identidade profissional docente, incluindo tanto o conhecimento da disciplina quanto
as competéncias pedagodgicas associadas. De acordo com Garcia (1999), a
autoformacao é condicionada pelos interesses, desejos e necessidades individuais do
professor. Ele também sugere uma reflexdo sobre a formagéo de docentes como um
campo em evolugéo, evitando trata-la apenas como uma pratica isolada, desvinculada
das teorias subjacentes. A heteroformacao, por outro lado, é realizada por meio da
atuacdo de especialistas e agentes externos e se manifesta no suporte aos
educadores, proporcionando auxilio na analise de questdes relacionadas a pratica

docente. Por fim, na formacao entre professores, ocorre a colaboragdo em torno de
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necessidades compartilhadas e se processa através de interacdes interpessoais
promovidas ao longo de sua trajetoria profissional (Santos; Fighera, 2012).

Nesse contexto, que transcende a dicotomia entre formacdo inicial e
continuada, Novoa (1992) também concebe a formagao docente como um conjunto
de elementos interconectados e ainda sustenta que a educacdo de professores
representa um momento crucial para a socializagao e configuragéo profissional. Ele
indica trés dimensdes que julga relevantes nesse processo: o desenvolvimento
pessoal, profissional e organizacional.

Na dimensdo relacionada ao desenvolvimento pessoal na formacédo de
educadores, o mesmo autor destaca a importancia do saber proveniente da
experiéncia, argumentando que o professor ndo acumula conhecimentos por meio de
cursos ou técnicas, mas elabora sua formacao através de um trabalho continuo de
reflexividade critica sobre suas praticas e pela reconstrucido constante de sua
identidade pessoal.

Segundo Tardif (2010), os saberes experienciais tém origem na pratica diaria
e estao ligados as condi¢des da profissao docente. Esses saberes sdo um conjunto
de conhecimentos essenciais, adquiridos fora das instituicbes de formacédo e dos
curriculos oficiais, e ndo estdo organizados em doutrinas ou teorias formais. Eles sao
praticos e se integram a pratica docente, ajudando educadores a interpretar e dirigir
suas atividades cotidianas, configurando a cultura docente em acgao.

O autor expde que os conhecimentos oriundos da experiéncia ou da pratica
sao aqueles que se adquirem e solidificam por meio do cotidiano profissional dos
docentes, nao resultando dos cursos de formagao ou dos curriculos. Tal saber pode
ser compartilhado entre os colegas, que sao os professores em atividade. A troca de
experiéncias configura-se como uma das maneiras pelas quais o0 conhecimento
experiencial é concretizado e, deste modo, se torna possivel sua documentagao.

Assim, os conhecimentos adquiridos por meio da experiéncia, que abrangem
a cultura do magistério, conforme afirma Noévoa (2017), constituem um legado da
profissdo e devem ser reconhecidos na formacdo de educadores. Tardif (2010)
ressalta a importancia dessa valorizagdo, uma vez que esses saberes se configuram

através das interacdes entre os individuos.

E através das relacdes com os pares e, portanto, através do confronto entre
os saberes produzidos pela experiéncia coletiva dos professores que os
saberes experienciais adquirem uma certa objetividade: as certezas
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subjetivas devem ser entéo sistematizadas a fim de se transformarem num
discurso de experiéncia capaz de informar ou de formar outros docentes e de
fornecer uma resposta a seus problemas (Tardif, 2010, p.32)

No ambito dos conhecimentos adquiridos por meio da experiéncia, Pimenta
(1999) destaca que esses saberes englobam dois aspectos principais. O primeiro
refere-se aqueles relacionados as representagcdes e esteredtipos que a sociedade
desenvolve em torno da profissao docente. Tais constru¢des podem ser moldadas
tanto pelas midias quanto pelas experiéncias anteriores do professor como aluno.

Assim, os educadores podem interiorizar representagdes significativas sobre
a valorizagao da docéncia, as praticas profissionais que serviram de referéncia e as
transformacdes e desafios que caracterizam a atividade docente. Contudo, esses
conhecimentos sao insuficientes; € imprescindivel uma formacgao inicial apropriada, a
qual deve facilitar a transicdo do estudante para sua atuagdo como docente e
contribuir para a configuragao de sua identidade profissional.

Em relagdo ao segundo aspecto, que se refere a formagao de professores, 0
conhecimento gerado pela experiéncia abrange o saber que € produzido e ativado no
cotidiano escolar e no ambito da profissdo, através de um processo continuo de
reflexdo sobre a pratica, mediado pela vivéncia de outros — ou seja, pelos colegas de
trabalho e pelos textos criados por outros educadores (Pimenta, 1999). Esses
elementos constituem o que Tardif (2010) caracteriza como a cultura docente em
acao.

Dessa forma, os dois aspectos enfatizados por Pimenta (1999) sao
significativos para a formacgao de professores, uma vez que o professor €, em primeira
instancia, um ser humano cuja identidade pessoal néo pode ser dissociada de sua
atuacao profissional (Novoa, 2013). Desse modo, viabilizar espagos que estimulem a
interacao entre as dimensdes pessoais e profissionais possibilita ao professor uma
apropriagao mais rica de sua formacao e pode atribuir maior importancia a sua carreira
profissional e a sua vivéncia.

Schulman (2014) enfatiza os fundamentos do conhecimento indispensavel
para a atividade docente, a saber: o entendimento do curriculo, conhecimento
pedagdgico do conteudo, compreensao dos alunos, dos contextos educacionais e das
finalidades, objetivos e valores da educagao, além de sua raiz histérica e filoséfica. E
necessario que os professores disponham de uma base sélida desses ensinamentos,

mesmo que essa base ndo precise ser definitiva ou imutavel. A medida que se adquire



37

mais experiéncias no ato de ensinar, sdo desenvolvidas novas versdes e
classificagdes para elucidar as competéncias de um bom educador e para construir
seu proprio acervo de conhecimentos via o processo continuo de agao-reflexao.

Ainda nesse sentido, Schulman (2014) também aponta que essa configuragao
de saberes exerce um impacto significativo na formac¢ao dos educadores, promovendo
uma reflexdo aprofundada acerca do processo educativo e do ambito da carreira. Tal
reflexdo abrangente requer ndo somente uma analise critica das praticas adotadas,
também robusta fundamentacdo em dados, principios e vivéncias que sustentam o
raciocinio. E imprescindivel que os educadores aprendam a empregar sua base de
conhecimentos como um alicerce para suas decisdes e a¢des. Portanto, a formagao
docente deve contemplar as crengas que norteiam suas praticas, juntamente com os
principios e evidéncias que respaldam as escolhas realizadas por eles.

Conforme aponta Novoa (1992), para impulsionar essa dimensdo, €
imprescindivel que os professores reconhecam seu papel como protagonistas,
refletindo sobre uma “autonomia contextualizada da profissdo”. Para atingir tal
objetivo, faz-se necessario diversificar as praticas formativas que possibilitem aos
educadores inovar na articulagdo entre o saber pedagdgico e o conhecimento
cientifico. Em sintese, é vital mobilizar o conhecimento em contextos que propiciem a
construcao da formacgao docente nas instituicdes escolares.

No contexto do desenvolvimento organizacional, é crucial enxergar a escola
como um ambiente educativo que une as dimensées do trabalho e da formagéo. E
importante entender a formagao como um processo continuo, que faz parte da rotina
escolar, em vez de considera-la apenas uma intervengdo pontual em projetos
profissionais e organizacionais (Névoa, 1992). A visdo da escola como um ponto de
referéncia para a criagdo de processos formativos € fundamental; além disso, o
desenvolvimento de novos modelos de formacdo constitui uma estratégia de
resisténcia contra sistemas e normas legais que limitam a atuagao dos professores e
dificultam uma abordagem formativa que promova a colaboracdo mutua.

Assim, as trés dimensdes abordadas por Névoa (1992) — desenvolvimento
pessoal, profissional e organizacional — contribuem para compreender como ocorre a
formacao de professores e quais elementos sao vistos como essenciais para essa
formacao.

Sob essa otica, Novoa (1992) enfatiza a escola como um espaco propicio a

geragao de conhecimento e sublinha a relevancia da valorizagdo dos educadores na
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qualidade de pesquisadores de suas praticas. Essa valorizagdo demanda que sejam
oferecidos tempo e condi¢gdes adequadas para que acdes formativas possam ser
planejadas e executadas em conjunto com os professores. Desta forma, no préximo
tépico, sera realizada uma analise acerca da formacao continuada de docentes,

sustentada por esses principios.

2.2.2 Abordagens, procedimentos e perspectivas da formagao continuada de
professores

Nesta sec¢ao, pretende-se estabelecer uma conexao com a discusséo anterior
ao expor elementos da historicidade e das variadas concepcdes relacionadas ao tema
em analise. Considera-se essencial realizar essa articulagdo, com o intuito de
ressaltar que a formagéo continuada esta intimamente ligada a formagdo como um
todo, incluindo a formacéo inicial.

Como argumenta Candau (1997), as memorias associadas as tendéncias e
perspectivas de formacgdo continuada de professores tém uma longa trajetéria,
remontando ao inicio das reflexdes sobre renovagdao pedagogica nos sistemas de
ensino. Nesse contexto, Imbernon (2010) ressalta a relevancia de se compreender
tanto o ponto de partida quanto os objetivos a serem alcangados, ja que ignorar a
historia pode levar a repeticdo de erros do passado, dificultando o avango nas
discussodes referentes ao assunto.

Imbernén (2010) e Candau (1997), com o primeiro centrado no contexto
espanhol e a segunda através de pesquisas no Brasil, oferecem uma analise histdrica,
além de desenvolvimentos e progressos relevantes relacionados a formagao
continuada de professores, 0s quais sao de grande importancia para esta pesquisa.
Assim, busca-se estabelecer um dialogo que aborde elementos historicos e integre
novas perspectivas, capazes de fomentar a autonomia dos docentes e estimular a
valorizacao do professor.

A formacgao de educadores que concebe a escola como um espago propicio
para a geragdo de conhecimento, fundamentada nas vivéncias dos professores,
supera a dicotomia tradicional entre formacdo inicial e continuada, como era
compreendida na visdo classica. Esse movimento, que comecou a se fortalecer no
final do século XX, de acordo com Candau (1997), possibilitou nova interpretacao
acerca da formacéao continuada dos educadores.
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Candau (1997) apresenta diversas criticas a abordagem classica de
formacgado, uma vez que, mesmo com os significativos avangos experimentados na
area, essa perspectiva continuava a ser predominante na transigao do século XX para
o XXI nas variadas modalidades e programas das universidades e sistemas
educacionais. Essa abordagem estava alicergcada em modelos que privilegiavam a
racionalidade técnica, focando na instrumentalizacdo dos docentes e em sua
atualizacao profissional. O conceito de reciclagem, de acordo com a autora, era
interpretado como uma renovagao da formacgao adquirida pelos educadores, sendo
enfatizado em multiplas iniciativas formativas tanto nas universidades quanto nas
ofertas promovidas pelas secretarias estaduais de educagdo, no ambito do Ensino
Médio.

Sob essa perspectiva, ressalta-se a relevancia do conhecimento
especializado e do ambiente académico, bem como de espacgos correlatos. Em virtude
disso, os especialistas passaram a assumir o papel dos educadores na esfera
formativa. Apesar de terem proporcionado contribui¢des significativas ao campo,

também geraram prejuizos para os professores e suas expertises.

Uma série de grupos e de especialistas foram ocupando o terreno da
formacgao de professores e, num certo sentido, foram substituindo os proprios
professores nas tarefas da formacdo. E evidente que a presenga destes
grupos ftrouxe um enriquecimento do campo, mas a custa de uma
marginalizacdo dos professores. Este facto merece ser assinalado, pois
coincide, historicamente, com um aumento das expectativas sociais sobre os
professores e, ao mesmo tempo, com uma diminui¢ao das possibilidades
praticas dos professores. Abre-se assim uma fenda entre o fudo que se pede
aos professores e 0 nada (ou pouco) que se lhes da (Névoa, 2012, p. 13).

Contudo, a intencdo nao é discriminar ou descartar o saber produzido por
outras instituicbes, como universidades ou processos oriundos de diferentes esferas,
mas sim valoriza-los dentro dos contextos escolares em que os educadores atuam,
promovendo uma conexao entre teoria e pratica.

A institucionalizagao da formacgao continuada apresentou aspectos negativos,
embora tenha representado um avanco significativo entre as décadas de 1980 e 1990

em diversos paises, inclusive no Brasil, conforme sustenta Imbernén (2010):

Tal modelo de treinamento é considerado sindnimo de formagéo continuada
e se configura como um que leva os professores a adquirirem conhecimentos
ou habilidades, por meio da instru¢ao individual ou grupal que nasce a partir
da formacédo decidida por outros. Em um curso ou uma sessao de
"treinamento”, os objetivos e os resultados almejados sdo claramente
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especificados por alguém e costumam ser propostos em termos de
conhecimentos e do desenvolvimento de habilidades (Imbernén, 2010, p. 19).

Contudo, esse processo introduziu na formagao continuada uma abordagem
funcionalista e reducionista no desenvolvimento docente, manifestando-se em
treinamentos que favorecem a aquisicdo de conhecimentos ou habilidades pelos
educadores, por meio de instrugdes individuais ou em grupo impostas por terceiros.
De acordo com o autor, essa institucionalizagdo apresentava tais caracteristicas
devido a predominancia de pesquisas da época que defendiam uma perspectiva
positivista. Ademais, o contexto politico estava repleto de interesses econémicos
voltados para esta area.

De acordo com Candau (1997), o desenvolvimento da formagao continuada
ocorreu fundamentado em trés teses que se sobressairam nas investigacbes e
passaram a atrair maior atencdo dos pesquisadores: a escola enquanto um local de
formacéo, a valorizacdo das competéncias dos docentes e o ciclo de vida profissional
dos educadores. Além disso, a partir dos anos 2000 essas perspectivas ofereciam
oportunidades para reflexdes criticas e para a concepcao do professor como um
pesquisador de sua propria pratica.

Deve-se levar em consideragdo as perspectivas de Candau (1999) e
Mizukami et al. (2010) nas investigagdes acerca do conceito de reflexdo, que é
abordado como uma forma especifica de racionalidade, superando a técnica, a qual
se mostra inadequada para a formagao docente. Mizukami et al. (2010) direcionam
seu foco para o aprendizado dos professores, propondo a racionalidade reflexiva
como uma orientagdo conceitual pertinente. Esse movimento, que ressaltou o
conhecimento do educador através dos conceitos de profissional reflexivo e professor
pesquisador atuando como investigador de sua propria pratica.

Contudo, segundo Zeichner (2008), o entendimento de reflexdo perdeu sua
esséncia a partir do momento em que foram formalizados estudos e programas
simplificados. Assim, passou a ser utilizado de maneira rapida como um jargao por
educadores de variadas vertentes politicas e ideoldgicas para legitimar suas agbes
em diferentes iniciativas. Com o decorrer do tempo, esse conceito foi se tornando
carente de qualquer significado particular.

De acordo com Noévoa (2013), a transformagao parece manifestar-se mais nos

discursos do que nas praticas concretas. Nesse cenario, Trevisan e Pedroso (2012)
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salientam que a racionalidade reflexiva gerou discrepancias no ambito da formagao e
profissionalizacdo dos educadores, visto que a abordagem, mediada pelo contexto
neoliberal e pds-moderno, valoriza os saberes praticos e aplicaveis em detrimento dos
conhecimentos tedricos. Desta forma, conforme Candau (1997), € essencial ter
consciéncia das limitagbes impostas pelas novas tendéncias de formacgao continuada
e também do que estas tendem a ignorar.

Entretanto, ao revisitar as concepgbdes de Candau (1997), as trés teses
apresentadas possibilitaram a exploracdo de diversos itinerarios para a reflexao
critica. No entanto, € imprescindivel considerar outras perspectivas ao abordar a
tematica da formacgao continuada. Enfatiza ainda, a relevancia de ressaltar aspectos
relacionados a diversidade cultural, ética e género, que foram frequentemente
desconsiderados no final do século XX. Além disso, destaca que o contexto politico-
social e educacional vigente ndo deve ser excluido do debate.

No cenario politico contemporaneo, é imprescindivel enfatizar que aspectos
histéricos permanecem sem superagao no ambito da educagao e das instituicbes
escolares. E essencial, a todo momento, devido um movimento antidemocratico que
tenta impor ideais associados a moral e aos bons costumes, além de propagar uma
reveréncia ao restabelecimento da ditadura militar, gerando ataques a liberdade de
ensino dos professores.

Segundo Imbernén (2010), ha duas décadas, a formacado continuada de
professores parecia tender para um modelo aplicativo-transmissivo, retrocedendo ao
passado ou aos principios fundamentais, caracterizado por ligdes exemplares,
conceitos ortodoxos e pela figura do professor bem formado e competente, cujas
habilidades devem ser reconhecidas para o exercicio da docéncia apropriada. Muito
apropriado para as propostas de algumas secretarias estaduais de educacao, frente
a simplificagdo do processo ensino-aprendizagem pretendido com a utilizagdo de
plataformas.

Assim, é imperativo destacar as ideias e propostas de Imbernén (2010) no
que tange a formagao continuada de professores: é imprescindivel valorizar acdes
colaborativas, reconhecendo a diversidade cultural e a participacdo ativa dos
docentes; deve-se levar em conta as opinides dos educadores em todas as etapas
dos processos formativos (planejamento, execugao e avaliagdo); além disso, deve-se
promover o apoio mutuo entre colegas durante o planejamento e a implementacao

das aulas. Também se evidencia a relevancia da conexao entre teoria e pratica nas



42

atividades formativas, assim como o fortalecimento da relagédo entre universidades e
escola de educagao basica. Esses principios sdo cruciais para evitar retrocessos e
incentivar avangos nessa caminhada. Diante disso, sera abordado no préximo item
a formacao continuada de professores do ensino médio no Parana, levando em

conta as reformas e politicas educacionais que orientam os processos formativos.

2.2.3 Impactos das reformas do Ensino Médio e das politicas de formagao docente
na formacéao continuada de professores

A analise da formacao continuada de professores do Ensino Médio demanda
uma consideragao do contexto em que essa formagao ocorre. Nesse sentido, propde-
se reflexao acerca das reformas realizadas nesse nivel educacional, levando em conta
o cenario politico e social que as motivou e ainda as influencia. Ademais, efetua-se
avaliacdo das politicas publicas e das diretrizes legais que orientam a continuidade da
formacgao dos docentes nesta fase da Educacgéo Basica. Deste modo, também sera
examinada a fase de excepcionalidade enfrentada em razdo da pandemia da COVID-
19.

As reformas educacionais voltadas para a educacao tém exercido uma
influéncia significativa sobre a formacao continuada de docentes do Ensino Médio no
estado do Parana. Essa influéncia ocorre em virtude de que varias politicas e
programas de formacao buscam legitimar essas reformas, as quais introduzirdo um
novo curriculo. A construcao curricular para a Educacao Basica esta profundamente
ligada as dinamicas de poder, configurando-se como um espag¢o de disputa,
caracterizado por interesses antagbnicos e concepg¢des divergentes. Além disso,
emergem descobertas e silenciamentos que se expressam através de conflitos
simbdlicos e ideoldgicos entre os diversos atores envolvidos no processo educativo.

No estado do Parana, a adogao, por parte da Secretaria Estadual de
Educacédo (SEED-PR), da formagdo em servico, enquanto politica de formagao
continuada, torna obrigatéria a participacdo de docentes efetivos, tanto para
progressao de carreira e/ou prioridade na atribuigdo de aulas e fung¢des, tem cerceado
as possibilidades de participacdo em curso de formacdo ofertados pelas
universidades. Ressalte-se que o sistema de ensino superior estadual paranaense

possui 7 universidades estaduais, com majoritaria presenga de cursos de licenciatura
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e programas de formagao pedagdgica. Isso sem levar em consideragcdo a UTFPR,
UFPR, UNILA, UFFS e o IFPR.

No bojo da intensificagdo das atividades por videoconferéncia, a SEED-PR
implementa o Grupo de Estudos Formadores em Acgéao a partir de 2020. Esse curso é
constituido em formato grupo de estudos composto por docentes supridos com aulas
e fungdes na rede estadual. Cada disciplina da Educagao Basica conta com um grupo
especifico de estudos, cujo objetivo € discutir a pratica pedagdgica no ambiente
escolar, promovendo a integragdo de metodologias ativas e tecnologias educacionais.
Todo o material didatico produzido pelos grupos é desenvolvido pela mantenedora,
que organiza esses conteudos em jornadas de formagao, estabelecendo uma carga
horaria total de 40 horas trimestrais, divididas em encontros semanais com duragao
de uma hora e 40 minutos. O docente, submetido a selecdo com prova escrita e
entrevista, para ministrar o curso online tem a responsabilidade sobre até 20
professores efetivos e de vinculo temporario (Tosetto; Domingues, 2023).

Conforme estabelecido na instrugdo normativa N.° 001/2023 — DEDUC/SEED,
o docente tem a possibilidade de realizar essa formacgao durante seu horario de hora-
atividade no ambiente escolar ou em outro local de sua escolha. Assim, o professor
utiliza duas das suas horas-atividade disponiveis (variaveis de acordo com o numero
de horas-aulas atribuidas, com o maximo de dez) para a participagdo no curso,
enquanto as atividades relacionadas a preparacao de aulas, corregoes e afins sao
executadas nas horas-atividade restantes ou em periodos além da carga horaria
regular (ndo remunerados) de trabalho docente (Batista et al., 2023).

Em artigo disponibilizado pela prépria SEED-PR, a formagédo em servigo, da

qual o Formadores em Acao torna-se o carro-chefe, defende que:

[...] foi possivel percebermos muitas contribuicdes oferecidas pela formagéo
em servico, entre elas podemos relacionar para reflexao: nas estratégias de
formagao em servigo, os professores constituem- se em sujeitos do préprio
processo de conhecimento onde ora sao professores “ensinantes” ora
professores “aprendentes”; esta modalidade de formagao, por estar mais
centrada no espago escolar acaba oferecendo ao professor plena autonomia,
decorréncia natural da condig¢éo de sujeito do préprio conhecimento; por estar
centrada nos reais problemas da escola, a probabilidade de adeséo e de
comprometimento coletivo, com certeza, sera maior; favorecendo o
envolvimento coletivo alunos e professores s6 terdo a ganhar, pois
professores conscientes de sua agao, através da pratica pedagdgica refletida,
consequentemente, alunos aprendendo mais e melhor e professores mais
satisfeitos (Fldride; Steinle, 2019).
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Nesse cenario, a formagdo em servico desempenha uma fungdo de (re)
formar um professor capaz de desenvolver competéncias e habilidades para lidar com
situagdes imediatas, solucionar problemas e conduzir a agao educativa em sintonia
com a pratica. Esse modelo de formagao nao requer nem o rigor, nem a analise
aprofundada que seria usualmente demandada nos cursos de formagdo mais
abrangente.

Vale ressaltar que, esta presente na Lei Complementar n.103/2004, que
dispde sobre a carreira do magistério estadual paranaense, o Programa de
Desenvolvimento Educacional - PDE, cujo o intuito € uma formacgéo densa, atrelada a
ascensao de nivel nesta carreira, onde dois mil docentes deveriam, anualmente, se
afastar das atividades docentes para, vinculado a uma das universidades publicas no
estado, além de frequentar aulas de componentes vinculados ao trabalho docente de
sua disciplina, também, produzir, sob orientacdo de um docente dessa instituicdo de
ensino superior, um trabalho de intervengao didatico-pedagdgica em sua area de
atuacao (Parana, 2004).

No cenario atual, a partir de 2023, o PDE é ofertado bienalmente, ap6és um
longo hiato sem oferta. Passa a seguir o modelo de um curso de pds-graduagao, com
uma carga horaria total estabelecida em 420 horas, dispostas em trilhas do
conhecimento. Assim como na estrutura anterior, as atividades continuam a estar
relacionadas as universidades publicas do Estado do Parana. Entretanto, os
profissionais que forem selecionados nao experimentarao redugao na carga horaria
total destinada as aulas presenciais; a proposta educacional enfoca tanto a atuagao
quanto a pesquisa pertinente a pratica profissional, sendo que o trabalho final de curso
consistira em uma intervencao pedagogica. A coordenacao da formacéo é realizada
pela Universidade Virtual do Parana, que engloba os centros de educacgao a distancia
das instituigdes estaduais de ensino superior com o0 objetivo de impulsionar o
desenvolvimento dos projetos relacionados ao PDE (Batista et al., 2023).

Ressalte-se que, docentes que ingressaram cursos de mestrado e doutorado
no periodo, mesmo com as condi¢cdes legais viaveis para afastamento remunerado
para esses cursos, nao tiveram qualquer incentivo para integralizagéo de créditos ou
producao de dissertagdes e/ou teses.

Identificam-se tais praticas nas formagdes, que devem ser realizadas como
condigdo de progressdo de carreira, tal como o PDE e o Formadores em

Acdo. Eles podem ser cursados concomitantemente, ndo importando a
SEED-PR sob quais condigbes. N&o envolvem licenca de estudos ao
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professor, sdo realizados em larga escala por multiplicadores da rede
estadual, versando sobre temas gerais da formagao docente. O espaco de
discussdo e reflexdo sobre a pratica na escola com seus pares ndo é
apontado, nem valorizado. O professor, assim, concilia suas atividades de
planejamento, ensino, acompanhamento de alunos aos cursos demandados
pela SEED-PR (Tosetto; Domingues, 2023, p. 15)

No contexto mencionado, o professor paranaense deve se empenhar na
dedicacdo, eficiéncia, certificagdo e nos resultados obtidos em sala de aula,
considerando a perspectiva do produtivismo e do atendimento das demandas. Esses
fundamentos, por sua vez, afastam o docente da oportunidade de se desenvolver
profissionalmente com base nas ofertas de formacdo continuada que lhe s&o
disponibilizadas.

Considerando a natureza dos programas de formagao continuada para os
docentes do estado do Parana, percebe-se uma abordagem pragmatica, destituida de
reflexao e de bases tedrico-praticas. A pratica reflexiva, que deveria ser um principio
fundamental, ndo esta presente nas politicas voltadas a formagao continuada dos
professores paranaenses.

O formato como a SEED-PR tem implementado as propostas de formacéao
continuada evidencia um sistema “meritocratico”, com metas a serem alcancadas e
resultados que ndo promovem o aprendizado ao longo desse processo. Tal
abordagem apenas repercute no esvaziamento e precarizagao do conhecimento do
conhecimento cientifico.

Os programas de formacgao continuada, como o PDE (que possui restricoes,
com acesso limitado em decorréncia da alta demanda e das necessidades de
promogao na carreira) ou do Formadores em Acéao (cuja participacdo € obrigatoria
para todos, sob risco de sancbes na atribuicdo de aulas no ano seguinte) nao
proporcionam uma fundamentagcdo tedrica adequada, nem viabilizam discussdes
relevantes ou conferéncias com especialistas qualificados a respeito dos tépicos
abordados.

Salienta-se, igualmente, que algumas das propostas do Formadores em Acao,
de carater estritamente disciplinar, restringem-se a debates acerca dos planos de aula
registrados no Registro de Classe Online. Estes planos possuem configuragao prévia,
elaborada por outros profissionais e remetida a Secretaria de Educacao, ignorando as

diferentes demandas de cada estabelecimento de ensino (Batista et al., 2023).
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Enfim, nesse cenario, o professor passa a atuar meramente como uma
interface na aplicagdo de técnicas ja estabelecidas, com objetivos especificos; tal
cumprimento de tarefas determina as condi¢cées de apropriagdo dos conteudos, em
sua grande parte fragmentados, pelos estudantes. Este fendmeno encerra um padrao
determinista ou ainda configura uma forma de comunicar ao docente, por meio da
formacéao continuada, que a reflexdo sobre sua atuacao € fundamental para conceber
seu trabalho como professor.

Dentro da mesma perspectiva de redimensionamento e flexibilizagdo em que
se processa o ensino-aprendizagem e o trabalho docente, focos centrais da formagéo
continuada, torna-se fundamental que se aborde a relagdo com a abordagem das
metodologias ativas diante das novas possibilidades e desafios apresentados ao

Ensino Médio e reconfiguracao de infraestrutura, fisica e digital da educagao escolar.

2.3 As Metodologias Ativas e suas possiveis repercussoes diante da
Reconfiguragdo do Ensino Médio

2.3.1 Entre possibilidades e determinismos

Os docentes que atuam no Ensino Médio enfrentam o desafio de reavaliar
suas praticas pedagogicas em virtude das transformacgdes pelas quais passa a
estrutura de oferta de ensino escolar. Em um contexto social no qual os jovens
demandam ndo apenas informagdes, mas também o desenvolvimento de opinides e
valores que os ajudem a compreender o tempo, 0 espago e as relagées em que estao
inseridos, a educacao formal parece proporcionar uma contribuicdo aquém do
desejado. No ambito da sociedade contemporanea, é fundamental que os conteudos
curriculares estejam conectados as experiéncias dos alunos e ao ambiente em que se
encontram. Assim, quanto mais alinhado o processo de aprendizagem estiver com a
realidade, maior a possibilidade de se traduzir em apropriagao de saber.

Conforme Moran (2014), ndo ha um unico método ou modelo que assegure a
execucgao de um trabalho profissional satisfatério. Essa questao esta profundamente
relacionada a personalidade, as competéncias, bem como a habilidade de interagir e
administrar pessoas e situacdes. Nesse sentido, o educador deve se considerar um
aprendiz, mantendo-se atento ao seu ambiente, desenvolvendo uma sensibilidade em
relacao as informacdes disponiveis e empregando essa percepg¢ao para melhorar sua

pratica pedagdgica.
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Entre as questbes que inquietam o educador em sua atuagao profissional,
ressaltamos as metodologias de ensino-aprendizagem aplicadas no ambiente escolar,
as quais devem estar alinhadas com os objetivos do projeto educativo estabelecido
para o aluno. Se desejarmos que nossos estudantes desenvolvam uma postura
proativa, torna-se essencial a adogédo de abordagens que os engajem em atividades
progressivamente mais complexas, nas quais sejam incentivados a tomar decisées e
avaliar resultados, sempre com o suporte de materiais apropriados. Para fomentar a
criatividade dos alunos, é fundamental proporcionar oportunidades para que eles
experimentem diversas maneiras inovadoras de manifestar sua iniciativa (Moran,
2015).

Ao abordar as metodologias, é importante destacar as metodologias ativas.
De acordo com Moran (2014), essas abordagens se apresentam como alternativas
promissoras para a elaboragdo de um curriculo que seja mais flexivel e centrado no
aluno, levando em consideracao suas necessidades e expectativas. As instituicbes de
ensino que buscam novos rumos estido adotando curriculos que priorizam essa
adaptabilidade, enfatizando a formagdo dos alunos para a integracdo de
conhecimentos variados, valores e projetos de vida, por meio da resolugdo de
problemas concretos, desafios relevantes, jogos, além de atividades e leituras
realizadas tanto individualmente quanto em grupo.

Embora o conceito de metodologias ativas seja considerado como recente, é
necessario, ao analisar as caracteristicas destas metodologias e algumas das
sistematizagdes e estratégias que as fundamentam, que sejam identificados pontos
em comum que as definem, sendo que suas bases. A correlacio entre seus principios
com os principios pedagodgicos e didaticos, conforme delineados pelos tedricos
modernos e contemporaneos, revela que tais conceitos tém se inserido no processo
educacional ao longo de séculos. (Lasakoswitsck, 2022).

Segundo Deponti e Bulegon (2018), metodologias ativas sdo aquelas que
oportunizam o tratamento de questdes contextualizadas na vida cotidiana do
estudante dentro do ambiente educacional, promovendo experiéncias inovadoras nas
praticas pedagogicas e explorando diferentes abordagens de ensino e aprendizagem.

De acordo com Marin et al. (2010), é possivel compreender as metodologias
ativas como modalidades de ensino-aprendizagem e estruturacdo curricular que
visam romper com os meétodos tradicionais, integrando teoria e pratica, além de

estimular a capacidade reflexiva dos estudantes diante de problemas reais,
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incentivando a formulagdo de agdes originais e criativas para transformar a realidade
social.

Conforme salienta Moran (2017), as metodologias ativas sao estratégias
pedagdgicas centradas na participagao efetiva dos alunos na constru¢ao do processo
de aprendizagem. Nessas abordagens flexiveis, interligadas e hibridas, a situagéo de
aprendizado se torna ativa ao enfatizar o protagonismo estudantil, seu envolvimento
direto, participativo e reflexivo em todas as etapas do processo. Isso implica
experimentar, projetar e criar sob orientacdo do professor. No contexto de um mundo
conectado e digital, as metodologias ativas se manifestam por meio de modelos de
ensino hibridos, com diversas combinag¢des possiveis. A fusdo entre metodologias
ativas e modelos flexiveis e hibridos traz contribuigdes relevantes para a concepgao
de solugdes contemporaneas para os alunos do presente.

Neste contexto, Diesel et al. (2017) apresentam os principios fundamentais
das abordagens baseadas em metodologias ativas de ensino, destacando o aluno
como protagonista do processo educacional, autonomia, reflexdo, problematizagao da
realidade, trabalho em equipe, inovagao e o papel do professor como mediador e
facilitador, relacionando cada um desses principios com correntes tedricas
estabelecidas.

Para Bastos (2006), as metodologias ativas sdo definidas como processos
interativos de conhecimento, analise, estudos, pesquisas e decisdes individuais ou
coletivas visando encontrar solugdes para um problema. Para o autor, esse tipo de
abordagem proporciona um ambiente que estimula a curiosidade dos estudantes e no
qual o professor desempenha o papel de facilitador ou orientador, oferecendo
condigbes para que os alunos investiguem, reflitam e tomem decisées por conta
prépria em conformidade com o contexto psicossocial da comunidade na qual estao
inseridos.

O conceito de mediagao, conforme destacado por Leontiev (1978), refere-se
a influéncia substancial e abrangente que as ferramentas, instrumentos e signos
culturais exercem nas multiplas atividades humanas e no complexo processo de
desenvolvimento pessoal e social ao longo da vida. Para o autor, a mediagao é
concebida como uma condicdo essencial e indispensavel para compreender de
maneira aprofundada como a cultura afeta a formagédo da mente humana, sendo
crucial para a evolucao das fungdes psicolégicas superiores que sao fundamentais

nas interagdes diarias entre os individuos.
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Para elucidar a relevancia da mediacdo no desenvolvimento humano, faz-se
referéncia a atividade humana especifica do trabalho. O trabalho é caracterizado por
dois elementos interdependentes: o primeiro diz respeito a produgado e uso de
instrumentos, enquanto o segundo se relaciona a realizag&o coletiva dessa atividade.
Assim sendo, no contexto do trabalho, os seres humanos estabelecem relagées com
seus semelhantes.

O trabalho é, portanto, historicamente mediatizado tanto pelo instrumento
quanto pela sociedade. E uma atividade que possui um fundamento social
originalmente baseado na cooperagdo mutua entre as pessoas e que viabiliza a
comunicagao entre elas. Dessa forma, os seres humanos desenvolveram tanto o
trabalho quanto os instrumentos necessarios que atuam como mediadores entre o
individuo e o objeto do seu labor. Leontiev defende que o aspecto central da atividade
humana é seu carater mediatizado pelo instrumento criado na prépria pratica laboral.

Neste panorama amplo e complexo, a mediagdo manifesta-se de forma
diversificada e dindmica através do uso de instrumentos e signos como a linguagem,
as mais modernas tecnologias inovadoras, simbolos significativos e sistemas de
significados que desempenham um papel critico ao mediar a relagdo intrinseca e
indissociavel entre o individuo e o meio social em que esta inserido. Salienta-se,
assim, a importancia dessas interacdoes humanas mediadas pela cultura, sendo tais
interacbes nao apenas necessarias, mas essenciais para uma compreensao
abrangente do desenvolvimento humano em todas suas facetas complexas e
interconectadas.

Entende-se que a mediagao ocorre por meio da interagdo com instrumentos
e signos: os primeiros n&o sao exclusivos dos seres humanos, enquanto os segundos
sao exclusivamente produzidos, compartilhados e acessados pelo homem devido a
singularidade da linguagem simbdlica. Na esfera da linguagem simbdlica surge a
formacdo de conceitos, cuja efetivagdo culturalmente estabelecida depende do
pertencimento desse conhecimento a um grupo social especifico em vez de ser
atribuida individualmente. Na construcédo desses conceitos, destaca-se o papel crucial
tanto dos professores quanto dos grupos de alunos; ambos tém potencial para
participar ativamente na formagao de conceitos do estudante (Zago, 2023; Gontijo,
2024).

As metodologias ativas, enquanto facilitadoras dessa mediagao, servem como

um ponto inicial para processos mais elaborados de reflexao, integracéo cognitiva,
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generalizagao e reestruturagao de praticas inovadoras. Autores como Dewey (1950),
Freire (2011), Rogers (1973) e Novack (1999), dentre outros, tém destacado ha muito
tempo a importancia de superar a educagdo bancaria convencional e focar a
aprendizagem no estudante, engajando-o, estimulando-o e incentivando um dialogo
com este.

Berbel (2011) considera as metodologias ativas como meios para promover o
processo de aprendizagem utilizando experiéncias reais ou simuladas, com o intuito
de desenvolver habilidades para resolver com éxito desafios provenientes das
atividades essenciais da pratica social em diferentes cenarios. Mitre et al. (2008)
afirmam que as metodologias ativas empregam a problematizagdo como estratégia
educacional visando engajar e motivar os alunos; diante do problema proposto, eles
param para refletir, integrar suas vivéncias passadas e reinterpretar suas descobertas.

Pereira (2012) define metodologia ativa como todo o processo de organizagéo
da aprendizagem (estratégias didaticas) em que a centralidade esta firmemente no
estudante, indo contra a predominéancia da atividade intelectual do professor e a ideia
do livro didatico como unica fonte de conhecimento na sala de aula. Ainda ressalta
que a metodologia ativa tem suas origens procedimentais no pensamento pedagogico
de autores associados ao movimento da Escola Ativa e Educagéo Integrada, cujo
principio educacional se baseia no trabalho intelectual, estético e laboral.

Nesse contexto, uma abordagem de ensino que oferece diversas
possibilidades de organizagdo de atividades didaticas e busca, principalmente, o
processo de aprendizagem com foco na inser¢do gradual do estudante no campo
profissional de sua formacao, permitindo a resolucéo de problemas e aprofundamento
de sua compreensao.

Para Valente (2018), as metodologias ativas sado consideradas praticas
pedagogicas alternativas ao modelo tradicional de ensino. Em vez da abordagem
baseada na simples transmissao de informacdes, caracteristica do ensino bancario,
essas estratégias pedagodgicas exigem que o aluno assuma uma postura mais
participativa, na qual ele soluciona problemas, cria projetos e, assim, abre caminho
para a construgao do conhecimento.

Em sua visédo, as metodologias ativas representam opg¢des pedagogicas que
direcionam o processo de ensino e aprendizagem para o aprendiz, envolvendo-o em

atividades que estimulam a descoberta, a investigacdo ou resolugcao de problemas.



51

Essas metodologias contrastam com a abordagem tradicional centrada no professor
como principal detentor do conhecimento transmitido aos alunos.

Nao ha motivos para refutar a afirmacao de que um professor que adota uma
metodologia ativa, como a rotagdo por estagdes, por exemplo, esta promovendo
inovacado em sua sala de aula. Em contraste com as tradicionais aulas expositivas, um
professor que utiliza a metodologia da aprendizagem baseada em problemas ou
baseada em projetos esta procurando sim, inovar.

Embora as metodologias ativas tenham sido objeto de questionamento em
relagdo aos seus principios, alguns estudiosos argumentam que essas abordagens
sdo vistas como limitadas e carentes de significado real para o ensino, nao
representando avangos praticos. Eles apontam que tais metodologias promovem
imediatismo, reforcam o pragmatismo profissional e causam confusao teorica sobre a
relagédo entre teoria e pratica (Silva, 2019).

As criticas também se direcionam ao conceito de “filiagdo pedagodgica”,
sugerindo que as metodologias ativas n&o apresentam inovagdes reais, mas apenas
uma atualizagdo de premissas ou propostas pedagdgicas ja conhecidas e testadas,
representando apenas um novo rétulo para praticas antigas que pouco contribuem
para o ensino (Pacheco, 2014).

A implementacdo de metodologias ativas, centradas no aluno, ultrapassa a
simples introdugdo de inovagdes tecnoldgicas. Essa abordagem tem como objetivo
essencial modificar a dindmica relacional entre educador e estudante, posicionando a
comunidade no centro do processo educativo. Assim, as metodologias ativas
constituem uma interseccdo entre teoria, técnica e arte, que € constantemente
reconfigurada pelo professor com o intuito de despertar no aluno o interesse e a
curiosidade para o aprendizado. Esse enfoque gera uma base cientifica independente
e emancipadora, fundamentada na determinagcdo de transformar realidades e
contextos nas esferas micro e macro das interagdes sociais (Anastasiou; Alves, 2012).

A escola tem a incumbéncia de promover o desenvolvimento humano,
almejando alcancgar niveis elevados de reflexdo e participacdo nas suas praticas.
Nesse cenario, o professor exerce uma funcao essencial basilar nesse processo,
tendo a capacidade tanto de estimular a autonomia dos alunos quanto de manter
comportamentos que busquem controlar esses préprios individuos (Berbel, 2011).

No contexto apresentado, emerge a concepgao do professor enquanto um

praticante reflexivo, que adota uma postura diante da complexidade e detém a aptidao
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para resolver questdes praticas por meio de uma integracdo critica e criativa entre
técnica e conhecimento. Adicionalmente, essas duas dimensdes (pratica e teorica) se
evidenciam em uma configuracado dialética que viabiliza um trabalho reflexivo ao
mesmo tempo habilidoso e incisivo.

Neste cenario, o professor exerce uma funcéo relevante na facilitacdo da
autonomia do aluno no ambiente educacional, ao: a) incentivar os recursos
motivacionais intrinsecos, ou seja, ao aproveitar o interesse do aluno para facilitar o
aprendizado; b) fornecer explicagdes racionais sobre os topicos tratados; c) utilizar
uma linguagem informativa e ndo impositiva; d) respeitar o ritmo individual de
aprendizagem dos estudantes; e) ser capaz de identificar e compreender as diferentes
formas de expressao negativa por parte dos alunos (Reeve, 2009).

Desse modo, docentes que apresentam as iniciativas buscam uma formacao
continuada, bem como refletir quanto funcionalidade das metodologias ativas. A
utilizacdo dessas metodologias tem o potencial de fomentar uma motivagao
autébnoma, ao reforgcar a nogao do aluno como protagonista de suas proprias agdes.
Isso ocorre quando sao disponibilizadas oportunidades para discutir e analisar as
situagdes integradas ao curriculo escolar, escolher componentes dos conteudos a
serem aprendidos e explorar distintas abordagens para elaborar respostas ou
solugdes para os desafios apresentados, bem como outras alternativas criativas para
a integralizagao da aprendizagem.

Diante da necessidade urgente de adotar metodologias ativas de
aprendizagem e levando em conta as restrigdes resultantes de uma formagao docente
inadequada, é fundamental que os educadores busquem um aprimoramento
profissional por meio de cursos de extensao, palestras e outras oportunidades que
possibilitem um aprofundamento em temas relevantes as suas areas de atuacéo.

Segundo Libaneo (1998), momentos dedicados a formagdo continuada
estimulam os professores a adotarem uma postura reflexiva, pois, apds a realizacao
de sua pratica pedagodgica, poderao reanalisar as atividades com vistas a futuras
implementagdes, reconsiderando tanto os aspectos positivos quanto os negativos
observados durante o desenvolvimento das aulas.

A abordagem ideal para a realizagdo de tal formagdo € por meio de um
trabalho colaborativo, no qual o profissional adquire aprendizados, a partir das
experiéncias de seus pares, tornando-se assim um profissional reflexivo, atento aos

resultados obtidos em sua atuagédo, com o intuito de buscar novas estratégias que
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promovam a melhoria da situacdo. Nesse contexto, os momentos de reflexdo
individual se revelam cruciais, pois sao essenciais para aprimorar a pratica
pedagogica em desenvolvimento, com o objetivo de favorecer um melhor progresso e
entendimento dos educandos. Behrens (1996) defende que a base da formacgao
continuada para a utilizagdo proficua de metodologias ativas reside na construgao
conjunta do conhecimento e na analise critica e reflexiva das habilidades praticas.

Assim, é possivel considerar que professores que participam de processos de
formacao continuada reconhecem sua capacidade de transformacdo, aprendendo
e/ou reaprendendo perante as mudancgas que desafiam seu trabalho. A ocorréncia
disso é possivel sempre que a agdo é acompanhada da reflexao critica, destacando
aquilo que precisa ser alterado e que deve ser mantido em seu plano de trabalho
(Libaneo, 1998; Behrens, 1996).

Ao corroborar e reforgar isso, Schon (1995) sugere que o desenvolvimento e
a construcao do conhecimento se materializam na pratica, em simultdneo ao exercicio
da reflexao durante a agao, acerca da acéao e, por ultimo, sobre a prépria reflexao no
contexto da acdo. Esta abordagem esta ancorada em uma perspectiva critica,
histdrica, politica e social de formagao docente, considerando o sistema educacional
como um processo intrinsecamente relacionado as questbes de ensino e
aprendizagem, alicer¢ado pela concepgédo do ser humano como um ente dinémico,
colaborativo, reflexivo e interativo.

Tal perspectiva promove uma compreensao abrangente do processo
educativo e possibilita um debate que ultrapassa a simples analise de normas
didaticas e propostas metodoldgicas inovadoras, demandando que o contexto seja
considerado enquanto possibilidade de utilizagdo proficua das metodologias. Nesse
sentido, o préximo tépico procura discutir como pode ser reconhecido o vinculo entre

as metodologias ativas e as inovagdes propostas na educagao escolar.

2.3.2 O emprego das Metodologias Ativas para a inovacao educacional: alguns
apontamentos conceituais

Evidencia-se no cenario atual, o discurso relacional entre a utilizagcdo de
Metodologias Ativas e o grau de inovagao que uma instituicdo de ensino apresenta,
salientando ndo apenas o processo de ensino-aprendizagem mas, também, a

contribuigao ativa do aluno em sua jornada educativa. Com isso, torna-se fundamental



54

reconsiderar a formagéo continuada de professores, conforme ja abordado na sessao
anterior, que atuam no ensino de sala de aula. Nesse sentido, Alarcéo (1996) enfatiza
a importancia de reaprender a pensar, sendo essencial, para tanto, aprender fazendo.
Esses aspectos sdo inseparaveis e estdo intrinsecamente relacionados as praticas
docentes, ampliando os conhecimentos cotidianos, cientificos, técnicos, didaticos,
pedagogicos e tecnoldgicos dos professores.

Levando em conta o que foi apresentado, torna-se essencial para a
transformacao da pratica docente, a oferta de programas de formagao destinados aos
professores, os quais podem contribuir no atendimento as novas demandas do
contexto escolar. Apds reconhecer algumas das adversidades encontradas pelos
educadores, um processo de formagao continuada pode ser vantajoso para que o
docente adote uma postura reflexiva, autbnoma e inovadora frente as circunstancias
complexas e imprevisiveis que emergem no ambiente escolar (Monteiro et al, 2011).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais, o Ensino Médio
constitui a fase final da Educacado Basica e deve estar em consonancia com a
contemporaneidade, promovendo o desenvolvimento de competéncias fundamentais
que posicionem o estudante como um agente gerador de conhecimento e atuante no
mercado de trabalho, além de favorecer seu crescimento enquanto cidad&o (Brasil,
2000). Além disso, conforme o referido documento, a énfase na formacao do aluno
deve centrar-se na aquisicdo de conhecimentos essenciais, na preparacao cientifica
e na capacidade de utilizar diversas tecnologias relevantes nas diferentes areas
profissionais.

E importante destacar que, em meio a diversas transformagées sociais, o
Ensino Médio encontra-se diante do desafio de se tornar relevante e atuante na fungao
de fundamentar a construgcdo dos projetos de vida de seus estudantes e egressos,
promovendo também uma reflexdo sobre o mundo e as relagcbes que os envolvem.

A estruturagao do curriculo, das metodologias, dos tempos e dos ambientes
de aprendizado necessita de uma analise critica. O paradigma educacional uniforme,
que instrui e avalia todos de forma equivalente e exige resultados previsiveis, ignora
que a sociedade fundamentada no conhecimento € alicercada em competéncias
cognitivas, pessoais e sociais. Tais competéncias ndo sdo obtidas através de métodos
tradicionais; ao contrario, demandam dinamismo, colaboracgéo, personalizacdo e uma

visao diligente (Moran, 2015).
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O autor amplia sua analise ao sustentar que instituicdes de ensino que adotam
novos direcionamentos estédo reformulando o modelo tradicional de disciplina por meio
de praticas voltadas para a aprendizagem ativa, que englobam problemas, desafios
relevantes, jogos, atividades e leituras. Essa metodologia combina momentos tanto
individuais quanto coletivos, bem como projetos pessoais e colaborativos. Essa
transformacgao demanda uma reestruturacéo do curriculo, a atuagao dos educadores,
a organizagao das atividades pedagogicas e a disposi¢ao dos espagos e tempos.

Freire (2011), ao longo de sua trajetéria como educador, advoga por uma
formacgao que se sustente na ética, no respeito a dignidade humana e na possibilidade
de autonomia dos alunos. O educador incentiva a adogdo de metodologias ativas, as
quais tém como objetivo enfrentar desafios, resolver problemas e construir novos
conhecimentos a partir de experiéncias prévias, com a finalidade de potencializar os
processos de aprendizagem. Em virtude do desejo por uma educagéo libertadora,
inicia-se o debate acerca da implementagdo de metodologias ativas na Educagao

basica, com énfase especial no Ensino Médio.

[...] o educador ja ndo é o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, é
educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado, também educa.
Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em que crescem juntos e em
que os ‘argumentos de autoridade’ j& ndo valem. Em que, para ser-se,
funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo com as liberdades e
nao contra elas. [...] O objeto cognoscivel, de que o educador bancario se
apropria, deixa de ser, para ele, uma propriedade sua, para ser a incidéncia
da reflexdo sua e de seus educandos (Freire, 2011, p. 40).

Assim, pode-se afirmar que a pedagogia da problematizagdao sugerida por
Paulo Freire promove um dialogo e, em certas situagdes, fundamenta as praticas
ativas de ensino-aprendizagem no Brasil, na medida em que direciona o aluno a refletir
de maneira critica e a agir em relagdo a sua forma de ser e estar no mundo. As
metodologias ativas promovem e instigam o pensamento critico, bem como a atitude
autébnoma, favorecendo o dialogo horizontal e incentivando a agao dos estudantes. A
dialogicidade, negligenciada no modelo bancario, é enfatizada nas metodologias
ativas e nas propostas educacionais de Paulo Freire, sendo aprimorada pelas
interacbes dindmicas e pela troca de experiéncias e saberes intrinsecamente
estabelecidas entre educador e educando.

Conforme salienta Berbel (2011), € consenso dentre os pesquisadores da

area da educacao, sobre as limitacdes da educacgao formal, especialmente no que diz
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respeito a caréncia de oportunidades para que os alunos participem de forma
integrada e participativa na sociedade. Nota-se insuficiéncia de individuos com
posturas transformadoras em face dos desafios do contexto em que vivem. A autora
ainda sinaliza que a legislagao brasileira determina que a escola deve atuar como um
agente responsavel por fomentar uma educagéao voltada para o desenvolvimento do
estudante, possibilitando, dessa maneira, que ele também se torne um agente de
transformacdo social. Nesse ambito, € fundamental que a escola promova o
desenvolvimento humano, a aquisicdo de habilidades complexas de pensamento e 0
envolvimento nas acgdes dos alunos.

A determinacdo da inovagao depende do contexto no qual ela é aplicada.
Assim, uma metodologia considerada nao inovadora em um contexto especifico pode
ser vista como inovadora em um cenario mais amplo. Outra critica encontrada na
literatura diz respeito a tentativa de atribuicdo de uma origem ou filiagdo especifica
aos modelos didaticos propostos pelas metodologias ativas.

Em grande parte dos estudos sobre metodologias ativas, os autores destacam
que essas abordagens sao fundamentadas em principios teéricos consolidados no
campo da pratica docente voltados para os processos de ensino-aprendizagem,
seguindo as principais teorias educacionais tais como a aprendizagem pela
experiéncia proposta por John Dewey; a aprendizagem significativa por David
Ausubel; assim como a perspectiva freiriana da autonomia (Diesel et al., 2017).

Discutir a origem dessas abordagens inovadoras sem considerar sua
relevancia apenas prejudica uma reflexdo critica e contextualizada sobre a Educagéao
como disciplina cientifica. As metodologias educacionais devem estar alinhadas com
os objetivos desejados. Caso o intuito seja promover a proatividade dos alunos, é
imprescindivel implementar abordagens que promovam seu engajamento em
atividades de crescente complexidade, nas quais sejam desafiados a tomar decisdes
e avaliar os resultados, contando com o suporte de materiais significativos. Para
estimular a criatividade, € fundamental proporcionar aos alunos oportunidades
diversificadas para expressar sua iniciativa por meio de experimentagdes variadas
(Moran, 2012).

E crucial ressaltar que a implementacéo de uma metodologia ativa demanda
um planejamento cuidadoso e uma preparacao adequada por parte do professor, pois,
tais abordagens sao mais complexas do que simples aulas expositivas. Sendo que,

no periodo atual, qualquer abordagem tedrica ou discussdo que menospreze a
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possibilidade de redefinicdo da pratica pedagdgica e do papel docente, restringe a
possibilidade de evolugdo e capacidade de atingir mais e melhor os estudantes no
processo ensino-aprendizagem.

Diante da conjuntura que é estabelecida pela reconfiguragdo do processo
educacional, aligeirada pelo emprego das tecnologias educacionais no periodo de
ensino remoto, que provocou que a estrutura minima para a aprendizagem passasse
a incorporar elementos outrora optativos, torna-se fundamental o entendimento sobre
o papel da inovagao educacional, para além do mero discurso evolutivo ou otimista,
em termos pedagogicos.

No ambito da educacao, € importante entender que a inovacéo € um processo
que se da por meio das agdes das pessoas e nao como um resultado final. Dessa
forma, a inovagao educacional pode ser vista tanto como um processo em si quanto
como seu desdobramento, ou seja, o processo é o resultado e vice-versa.

Ao refletir sobre a inovacado educacional, a partir dos postulados de Demo
(2017), percebe-se que simplesmente aceitar algo diferente torna a inovagao algo
passageiro e sem impacto real. Apenas ser diferente ndo é suficiente; faz-se
necessario aprimorar o que ja existe ou criar algo novo, sempre refletindo sobre os
objetivos da inovagdo no ambiente educativo para assegurar os direitos dos alunos.
O autor destaca uma tendéncia ainda existente de buscar a inovagéo por si s6, sem
uma analise profunda sobre o conhecimento que sera gerado.

Embora se associe frequentemente a inovacdo educacional a tecnologia,
principalmente na maioria das investigagdes que buscam definir o conceito, discutir a
inovacao na educacéao vai além dos avangos tecnolégicos e recursos utilizados nas
praticas pedagogicas. Trata-se de compreender tais praticas como oportunidades de
reflexdo e problematizacdo do trabalho do professor, visando assim desenvolver e
implementar uma nova abordagem educativa (Moraes Filho et al. 2019).

No ambito educacional, € compreendido que a "inovacéo educacional implica,
em primeiro lugar, ultrapassar os sistemas de ensino existentes para transforma-los
em sistemas de aprendizagem." Em outras palavras, a pratica da inovagdo na
educacao deve estar baseada na ideia de que o aluno é o centro do processo e que
a aprendizagem significativa deve ser o foco principal. No entanto, embora a inovagao
seja associada a criacao de algo novo e melhorado, nao significa necessariamente
abandonar o que ja estava em pratica, mas sim avaliar continuamente se a abordagem

adotada esta realmente contribuindo para a aprendizagem do aluno (Demo, 2012).
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Segundo Novoa (1988), a educagcdo € um processo e uma atitude, uma
atividade continua e provocadora que requer constante avaliagao e reflexdo, oposta a
nogao de decreto, imposi¢cao e resultado. Nesse sentido, a inovagdo no campo
educacional esta intrinsecamente ligada a sua natureza de processo-resultado.

De acordo com Tavares (2019), ao analisar a literatura sobre o uso do termo
"inovacdo" em pesquisas educacionais entre 1974 e 2017, observou-se quatro
concepgodes distintas: algo benéfico por exceléncia; sindbnimo de mudancga e reforma
educacional; alteracdo de propostas curriculares; e modificagdo das praticas
educacionais convencionais em um determinado contexto social. O autor concluiu que
o0 conceito de inovagdo abrange diversos significados relacionados as diferentes
perspectivas epistemoldgicas e ideoldgicas sobre o processo educativo.

Para Pacheco (2019), a inovagdo na educacgao precisa ser um processo
transformador que gere impactos positivos na formagdo humana e na qualidade das
aprendizagens dos alunos, ndo se restringindo apenas a implementagao de novidades
ou metodologias, mas implicando em mudangas na relagdo com o conhecimento.
Inovar € participar de um projeto coletivo que rompe com o paradigma instrucionista
para estabelecer um novo paradigma baseado na comunicagéao.

Assim, a inovagao caracteriza-se por ser algo original, util, sustentavel e
passivel de replicagdo. Significa introduzir algo genuinamente novo no ambiente
escolar em vez de simplesmente manter as praticas consideradas essenciais. Isso
pressupde ndo apenas adotar novidades - inclusive tecnoldgicas - mas também mudar
a forma como se concebe o conhecimento.

Obviamente, a necessidade de se adaptar totalmente o ensino presencial ao
remoto, durante um longo periodo entre 2021, apesar de ser considerado emergencial
e excepcional, pode também ser encarado como inovador, especialmente por ter sido
essencial o emprego de tecnologias outrora opcionais como obrigatérias e que, por
conseguinte, passaram a fazer parte do ambiente escolar, ou seja, uma modalidade
nunca antes utilizada na Educacéo Basica brasileira tornou-se uma realidade diante
da pandemia de COVID-19.

2.3.3 Ensino remoto na Educagéo Basica: uma reconfiguragdo excepcional

As condic¢oes de aprendizagem no inicio de 2020 foram definitivamente postas

a prova em todo o sistema de educacao formal, em todos os niveis. Pode-se dizer que
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nada sera como antes nas escolas, pois hunca antes um virus provocou o fechamento
de instituicdes de ensino por tanto tempo. Sendo que, a escola publica, que procura a
universalizagdo do acesso ao conhecimento formal, jamais enfrentou um desafio tdo
inesperado e com um cenario revelando possibilidades e determinantes impensaveis
naquele contexto no curto prazo.

Durante os meses de fevereiro e margo de 2020, as instituicdes educacionais
observavam com atenc&o a propagacao do virus COVID-19 na Asia, na Europa e sua
introdugcdo nas Américas. Na segunda quinzena deste més, o Governo do Estado do
Parana, em conformidade com o Decreto Estadual n. 4258/2020, decidiu suspender
as aulas presenciais em todas as instituicbes de ensino, tanto publicas quanto
privadas, sem previsao definida para retorno.

Os decretos municipais e estaduais foram respaldados pelo ato publico
contido no Parecer 05/2020 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Nesse
parecer, também datado da segunda quinzena de margo, o CNE se manifestou em
relagdo a necessidade de reorganizacdo das atividades académicas como medida
preventiva contra a disseminagao da COVID-19 (Brasil, 2020).

Diante desse contexto, as secretarias municipais e a Secretaria de Estado da
Educacao iniciaram discussdes sobre a continuidade do calendario escolar por meio
da implementacdo de aulas remotas. Dessa forma, os professores passaram a
ministrar suas aulas através de videos, audios e outros materiais encaminhados via
grupos no WhatsApp, além da utilizagdo de outras ferramentas digitais como o
Classroom. Em fungao disso, as decisdes tomadas pelas mantenedoras abriram um
leque diversificado de possibilidades para o envio de atividades aos alunos através
dos meios digitais ou fisicos.

As condi¢des remotas de ensino foram determinantes. Por maior que fosse o
anseio pela flexibilizagdo das metodologias e criagdo continua de instrumentos de
aprendizagem, sua insergdo no ambiente da Educacgéo Basica quase sempre ocorreu
em condigdes experimentais, sendo inimaginavel que o ensino remoto assumisse o
papel central nesse processo.

Com o fim das duas primeiras semanas de completa paralisacdo das
atividades, a conscientizacado de que a pandemia da COVID-19 perduraria enquanto
nao fosse disponibilizada vacina, todos os estados e municipios passaram a emitir
outros decretos e medidas normativas para ampliar o periodo de fechamento das

escolas. Como resultado, governos estaduais e organiza¢des de desenvolvimento de
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diversos setores comegaram a repensar: 1) os meios de ensino, defendendo
abordagens mistas de ensino e aprendizagem em diferentes estagios da educacao;
2) o escopo e a entrega do curriculo formal no contexto do COVID-19,
consequentemente; e 3) estratégias preventivas para facilitar o restabelecimento das
aulas presenciais (Costin, 2022).

Importante delimitar o entendimento de educagdo a distancia, educagao
online e ensino remoto, esse ultimo emergencial por conta da impossibilidade total de
contato entre os atores escolares. Tais modalidades, em que pese sua relagdo com
as tecnologias s&o distintas e com aplicagdes diferentes.

De acordo com Mello (2020), a educacdo a distancia ndo constitui um
fendmeno recente. Seu surgimento se da enquanto possibilidade de prover instrugéao
a adultos sem condigdes de frequentar cursos presenciais. O Projeto Minerva,
ofertado nas décadas de 70 e 80 do século passado, por meio da radiodifuséo, foi um
exemplo de educacdo a distancia ofertado pelo Minstério da Educacéo no Brasil,
mesmo com baixo indice de alcance e aprovagao.

Com a evolucao das tecnologias utilizadas, a educagao a distancia deixa o
atendimento da defasagem a escolarizagdo na idade apropriada, para alcangar a
educacdo formal de ensino superior, pds-graduacao /ato sensu, no sentido,
primeiramente de atingir estudantes longiquos e, no momento atual, a difusdo em
massa de curso de graduacao privados, especialmente licenciaturas em todas as
regides brasileiras.

Desta forma, a educacéo a distancia € uma modalidade de educacao que tem
0 objetivo de instruir, formar, ensinar quando estudantes e professores estdo em
espacos distintos, com organizagdao pedagodgica especifica que implica em uma
equipe interdisciplinar que possa organizar, planejar e executar processos didaticos.

Apesar das similaridades, educacao a distancia nao € educagao on-line,
tampouco a segunda € uma evolugdo ou reconfiguragdo da primeira. Surge na
cibercultura, pois se sustenta nas mediagdes e nos dispositivos digitais, por exemplo,
as plataformas educacionais. Situa-se na cibercultura, por ser e estar em espago com
inimeras conexodes, permitindo ponderar sobre novas condicbes que possibilitem
interacdo de aprendizagem entre grupos em espagos diferentes, tanto presencial
como virtualmente (Mello, 2020).

Por outro lado, Ensino Remoto é caracterizado como uma forma de ensino ou

aula que envolve o afastamento fisico entre professores e alunos, sendo
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implementado em todos os niveis de ensino durante o periodo de isolamento. Esse
processo € focado no conteudo, o qual é apresentado pelo mesmo docente que
ministra as aulas presenciais. Mesmo com o isolamento, busca-se seguir as
premissas utilizadas no ensino presencial (Moreira; Schlemmer, 2020).

E valido ressaltar que os dirigentes da educacdo estadual, nos tempos de
isolamento social, afirmaram que as instituicbes passaram a ofertar educacédo a
distancia. A propria SEED-PR designou no plano para ag¢des no ensino nao-presencial
como EAD, sem explicitar a modalidade adotada, sendo que remetem a modelos
didatico-pedagogicos que emergem de realidades e contextos totalmente diversos,
nao se enquadrando nem como educagado a distancia, tampouco ensino online
(Spadacini et al., 2023).

Diante das incertezas e dificuldade em dimensionar o desafio e estabelecer
uma acgao para a educacao formal e uma modalidade alternativa para o ensino
presencial, uma das primeiras medidas foi avaliar quais recursos 0s governos
estaduais tinham a sua disposi¢ao (por exemplo, plataformas online, canais de radio
e TV, capacidades para apoiar a entrega de aulas e trabalhos de casa, entre outros),
ou quais recursos eles poderiam alocar para criar ou fortalecer esses sistemas de
enfrentamento e protec¢ao para garantir que a educagao nao seja fosse em estado de
calamidade.

Os professores, por sua vez, nem sempre estavam acostumados a acessar
plataformas interativas e se o faziam n&o era para a demanda que se apresentaria
naquele momento. A mudanga de paradigma se apresentou abrupta e sem muito
tempo para treino e instru¢des adicionais. Avalanches de tutoriais foram apresentadas
aos docentes como forma de treinamento, o que se demonstrou estressante e pouco

esclarecedoras.

Esse impacto foi sentido por todas as disciplinas do curriculo escolar, sendo
o professor enclausurado na tela do computador ou smartphone, e em alguns
casos torna-se um nome em uma folha de papel que deve ser retirada no
colégio de tempos em tempos. O professor passa a ser uma figura distante,
e todo o esforgo de interagdo que havia significativo da sua pratica acaba por
ter um retrocesso imenso que deve ser rompido com urgéncia (Fortes et al,
2022, p. 39).

Neste cenario, professores e estudantes tiveram suas salas de aulas
migradas para o Google Classroom, dispositivo que majoritariamente nao utilizavam,

ainda que ele dispusesse de aplicativo para smartphones e todos ja tivessem acesso,



62

por cotas institucionais. O Google Classroom é uma sala de aula virtual onde os
professores podem usar ou nao outras ferramentas do Google Apps para organizar
cursos e orientar os trabalhos de casa. O professor acompanha os alunos no
desenvolvimento da atividade, fazendo comentarios e pontuagbes nos trabalhos
produzidos quando necessario. A cada nova atividade inserida, o aluno recebe um e-
mail independente de ter participado da aula presencial, podendo participar
ativamente de atividades complementares ou de pesquisa (Schiehl; Gasparini, 2020).

Tratando-se, especificamente, do ensino regular em escolas publicas, bem
como por determinagéo regulamentar das instituicées, por cerca de 4 meses o contato
prioritario professor-aluno foi impessoal, com diminuta atividade sincrona, focada no
aproveitamento das atividades postadas no Classroom, enquanto parametro avaliador
da aprendizagem. Durante o ano letivo de 2020, as reunides virtuais (meets) foram
ofertadas pelos professores, concomitantemente ao aprendizado sobre como utilizar
a ferramenta e definir as possibilidades de transposicdo da aula para este.

Quando se pensava no outro lado da tela, para além das dificuldades
socioecondmicas, o estudante da escola publica desconhecia a utilizagdo de uma
maquina a qual muitos professores ainda ndo tinham se adaptado plenamente: o
microcomputador. O recurso, o qual foi disseminado durante as duas primeiras
décadas do novo milénio, refinado sob o formato de notebook, foi plenamente
ignorado com a introdugédo dos smartphones nos ultimos 10 anos, que agregou em
um novo gadget - dispositivo portatil - demandas inadiaveis que se buscava em um

microcomputador.

Para além do descompasso tecnolégico dos estudantes, docentes
necessitam migrar suas praticas e seus instrumentos de avaliagdo da
aprendizagem para essas plataformas, especialmente o Google Classroom,
utilizado macigamente neste misto de ensino remoto, ensino a distancia com
uma perspectiva de ensino hibrido. Em momento algum anterior, a pratica
docente esteve vinculada ou submetida ao dominio e ressignificagao das TIC
no processo ensino-aprendizagem. As iniciativas para a utilizacdo de
instrumentos diferenciados sao comumente vinculadas aos aspectos
metodolégicos, sem “via de mé&o unica” para que a relagdo professor-aluno
aconteca (Fortes et al., 2022, p. 44).

Saliente-se que as barreiras colocadas para o processo de aprendizagem no
Ensino Técnico em Agropecuaria comprometem sobremaneira a relagdo tedrico-
pratica. Tanto professores quanto estudantes estavam em casa, apartados
irremediavelmente pelo “laboratério” que € a Unidade Didatica de Producao e seus

setores. Trabalhar os conteudos de agricultura e pecuaria, bem como de
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administracao rural, tornou-se uma demanda bastante complicada, que comprometeu
consideravelmente as condi¢cdes tanto de oferta dos conteudos, em um momento
inicial que somente se visualizava pela Secretaria de Educagdo do Parana o
atendimento, com aula gerais, transmitidas pela televisao, das disciplinas do Nucleo
Comum. Restando apenas o direcionamento pelo Google Classroom ou material
impresso para um precarissimo atendimento em 2020, possibilitando, no maximo, a
manutencgao subjetiva do vinculo entre aluno e escola.

Diante do cenario nos primeiros meses de 2020, quando se tornou evidente a
gravidade do periodo que se iniciava, os governos nao tiveram escolha a ndo ser agir
preventivamente. Essa decisdo também teve impacto no fechamento de escolas. As
medidas foram implementadas na rede publica para nortear o ensino remoto por meio
da migracao das aulas presenciais para plataformas digitais, teleaulas difundidas em
canais abertos e atividades postadas no Aula Parana, aplicativo desenvolvido pelo
SEED e pelo Google Classroom.

Sob as normativas estaduais, em especial das Secretarias de Educacao e de
Saude, as escolas buscaram direcionar mediante a orientacdo no Classroom e a
disponibilizacdo de material impresso para estudantes que ndo possuem cobertura de
internet ou mesmo aparelhos para interagirem com os dispositivos fornecidos.

Partiu-se do pressuposto de que todos os matriculados na rede estadual
utilizavam smartphones e, centralizando no aplicativo Aula Parana e utilizando conta
de correio eletrbnico do Google, chamada @escola, seria possivel manter as
condicbes de fluxo de conteudos. As aulas transmitidas pela televisdo partiam da
generalizagdo de uma matriz que n&o atendia a todos os estabelecimentos da propria
rede, sendo acompanhados disso conteudos postados diretamente da SEED, nas
turmas de Classroom das disciplinas.

De maneira arrevesada, o regime estabelecido pela Resolugdo 1522/20, que
caracterizava as atividades escolares enquanto aulas remotas, definiu as seguintes

responsabilidades para os docentes da rede nesse momento;

| — fazer login e interagir no Google Classroom, de acordo com o cronograma
diario do Livro Registro de Classe Online (LRCO) anterior a suspensao das
aulas; Il — participar efetivamente dos chats, estimulando a interagao dos
estudantes e promovendo a mediacao da aprendizagem; Ill — complementar
e fazer o enriquecimento pedagogico das aulas do aplicativo, do Google
Classroom e Google forms por meio de recursos didaticos (imagens, textos,
graficos, entre outros, observando a legislagdo que trata dos direitos
autorais); IV — atribuir nota as atividades impressas e realizadas no Google
Classroom (Parana, 2020, p. 64).
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No primeiro momento, essas atividades docentes ndo incluiam aulas
sincronas, sendo que os estudantes somente tinham aulas gerais, com a possibilidade
de interagdo pela turma no Google Classroom. A implementagdo de um curriculo das
disciplinas de nucleo comum, alimentadas diretamente pela Secretaria de Educacgao,
com a participagdo secundaria do professor regente da disciplina, funcionou como
uma forma de massificar um acesso minimo. Entretanto, isso somente atendeu,
mesmo que precariamente, uma parte do curso, ou mesmo dos estudantes do Ensino
Médio paranaense.

Especificamente, referindo-se ao Ensino Técnico, as disciplinas
profissionalizantes n&o foram atendidas com as mesmas condicbes de
desenvolvimento. A abertura das turmas do ambiente virtual de aprendizagem (AVA),
nao dispuseram de conteudos gerais em consonancia com o Curriculo Referencial do
estado. Desta forma, a organizacédo da plataforma dessas disciplinas comecou de
modo emergencial, necessitando da intensificacéo do trabalho desses docentes, que
precisaram aprender a lidar com os instrumentos e conceber os conteudos das
disciplinas, em grande parte com aulas tedricas e aulas praticas no AVA, com o
estudante, na melhor das hipéteses, demandando de tutoriais, videos e formularios

para aprender.

Figura 1 - llustragao da interface do aplicativo Aula Parana
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Em meados do segundo semestre de 2020, a plataforma Google Meet foi
determinada como instrumento prioritario para que os professores dessem suas
proprias aulas e interagissem com seus alunos. A partir desse ponto, as aulas via
Google Meet se expandiram e, em 2021, se tornaram o carro chefe da educacgéao
paranaense até que os indices epidemiolégicos melhorassem e a vacinagao da

populagao avangasse o suficiente para o retorno das aulas presenciais.

Cada professor teve uma carga horaria de transmissao de videoconferéncias
de acordo com o numero de aulas em cada turma e um software desenvolvido pela
SEED-PR - sistema Business Intelligence ou Inteligéncia Empresarial, com o nome de
Boletim Informativo (Bl) — o qual monitorou os acessos de professores e alunos e o
tempo online. Segundo a SEED-PR, o sistema permitia a visualizagdo das meets
realizadas (aulas ao vivo via Google Meet acessados pela extensdo @escola do
Google), quantos alunos estavam participando, tempo de duragado, quantas atividades
cada estudante fazia nos formularios inseridos pela SEED no Classroom das turmas
e quantas delas o estudante acertava. Dessa forma, foi possivel o0 monitoramento da
atividade dos estudantes e professores pelos Nucleos Regionais da Educacéo ou
pelas escolas, chamado de Sistema Presenga Aula Parana, que no periodo

Pandémico ocupou o lugar do RMF (Registro Mensal de Frequéncia).

No sistema Presenca Aula Parand, a legenda em vermelho representa falta
nao confirmada e indica que ha necessidade do professor esclarecer os
motivos de sua falta junto a direcdo escolar. A legenda em azul indica que o
professor ja justificou junto a dire¢ao sua falta, por motivos que ndo foram
gerados por atestados médicos, por exemplo, a indisponibilidade de internet
ou falta de energia elétrica. A presenga, indicada na legenda verde, confirma
que houve o registro da aula com a participagdo do professor e alunos. A
legenda amarela registra que o professor ja justificou sua falta pela entrega
do atestado médico ao diretor. Por ultimo, a legenda laranja confirma a falta
nas seguintes situa¢cdes em que o professor: ndo realiza postagem no mural,
nao apresenta atestado médico ou ndo justifica sua falta (Schulbalski, 2021,

p. 5).

Com as implementacbes das politicas de acesso a educacao digital no
Parana, muitos problemas foram observados, desde a falta de equipamentos com
tecnologia adequada para acesso aos aplicativos, até os recursos financeiros para
obter os aparelhos de smartphone, notebook ou computador necessarios. Esse
problema atingiu professores e alunos que nao tiveram esses materiais

disponibilizados pelo poder publico antes do retorno presencial das aulas.
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Figura 2 - Grade de horario de aulas televisionadas do Ensino Médio - Aula Parana
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Essa transformacao digital da educagdo também colocou o professor na
posicdo de um simples coadjuvante, repassador de informagbes que ja eram
produzidas pela SEED-PR. Esse tipo de ensino foi para muitos considerada um

retorno a educagao bancaria que Paulo Freire tanto criticou:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depésitos que os
educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e
repetem. Eis ai a concepg¢ao “bancéria” da educagédo, em que a Unica margem
de acdo que se oferece aos educandos é a de receberem os depdsitos,
guarda-los e arquiva-los. Margem para serem colecionadores ou fichadores
das coisas que arquivam. No fundo, porém, os grandes arquivados sao os
homens, nesta (na melhor das hipéteses) equivocada concepgao “bancaria”
da educagédo. Arquivados, porque, fora da busca, fora da praxis, os homens
nao podem ser. Educador e educandos se arquivam na medida em que, nesta
distorcida visdo da educagéo, ndo ha criatividade, ndo ha transformacgao, néo
ha saber (Freire, 2011, p. 33).

Além disso, tanto alunos quanto professores tiveram dificuldade em suas
casas de separar o publico do particular e achar um espago adequado para lecionarem
e estudarem, pois, 0 espaco da escola estava inacessivel para todos e, em casa, o
ambiente com a familia teve que ser adaptado. Muitos alunos com irmaos nao tinham
recursos tecnoldgicos de uso individual e coletivamente revezavam o aparelho. Tal
fato aconteceu com alguns professores com filhos em idade escolar até que

conseguissem adquirir mais aparelhos.
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Essas situacbes fizeram parte de como as pessoas realizaram seus
enfrentamentos pessoais diante das mudangas que a educagéo digital impds a cada
um e fez parte de sua forma de perceber o processo que se estabeleceu através da
mediagao da tecnologia. A busca por devolutivas acerca das condigdes de trabalho e
aprendizagem por parte de docentes e estudantes do curso técnico em agropecuaria
fomentou a formulagdo deste questionario.

Deve-se ter em mente que, a priori, o trabalho proposto preconizou a
introducéo de ambientes virtuais para uma aprendizagem descentralizada, no intuito
de possibilitar que as condi¢cdes de integralizacdo de conteudos basicos para a
formagdo nado fossem precarizados ou até mesmo deixados de lado, diante das
determinantes que dificultam que se “vencesse” o previsto nos planos de disciplinas e
na Proposta Curricular.

Diante da reconfiguracdo necessaria, tornou-se elementar diferenciar o que
seria educacgao a distancia de ensino remoto, ainda mais quando tanto por conjuntura
sanitaria como do processo ensino-aprendizagem, a virtualidade tendeu um caminho
de distensao para o ensino hibrido, que vale sempre ressaltar, € um anseio anterior a
ocorréncia da pandemia, enquanto possibilidade de atingir um aprendizado mais
solido por meio do aproveitamento maximo das aulas em sala, direcionando
proposi¢coes possiveis de flexibilidade para ambiente virtuais, como o Google
Classroom.

Conforme sera abordado no item posterior, o estabelecimento da relagéo
tedrico-pratica no Ensino Médio, especialmente na formagéao técnica, pelo perfil mais
flexivel e pela busca premente da materialidade e aplicabilidade do conhecimento
cientifico, torna-se um campo proficuo para agregar elementos dinamizadores em seu

processo ensino-aprendizagem.

2.3.4 Relagéo teoria-pratica do Ensino Técnico Integrado em Agropecuaria

O carater pragmatico do Ensino técnico, estabelecido desde o inicio do século
passado no Brasil, preconizou a primazia do fazer, no intuito de que as condi¢des de
desenvolvimento produtivo pudessem ser atendidas de forma independente da
apropriacao conceitual que envolve tal pratica. Diante disso, mesmo passando para a

responsabilidade das secretarias de estado e do préprio Ministério da Educacgao, o
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enriquecimento curricular do ensino agricola, em termos de conhecimentos teoricos,
em momento algum suplantou a necessidade de aplicabilidade na pratica.

E importante ressaltar que o modelo escola-fazenda, desenvolvido a partir dos
anos 1960, como linha motriz dos estabelecimentos de ensino agropecuario permeia
até hoje a organizagao didatico-pedagodgica e estrutural desta formagao técnica, sob

o mote: “Aprender a fazer e fazer para aprender”.

O modelo escola-fazenda foi pensado para o ensino profissional agricola com
a intengao de conjugar ensino, trabalho e produ¢ao. De um lado, as escolas
agricolas eram orientadas a comercializar o excedente produzido pelas
atividades dos alunos, como forma de cobrir parte dos seus gastos, numa
perspectiva de se tornarem autossuficientes. De outro, as atividades
produtivas dos alunos também deveriam ter um direcionamento educativo,
por meio de técnicas e atividades didaticas voltadas para o exercicio da
profissdo. Ou seja, deveriam “aprender fazendo”. Assim, a escola deveria
imitar uma fazenda racional e produtiva (Lima, 2021, p. 79).

O conceito de “aprender fazendo” apresentou-se em varias propostas
educacionais sustentadas por estudiosos de ideias pedagdgicas diferentes, que
relacionam o fazer pedagdgico a observagdo, a vivéncia, a funcionalidade, ao
concreto e a finalidade. A teoria de John Dewey (1859-1952) foi difundida no Brasil
fomentando afinidades entre a premissa da escola-fazenda e o pragmatismo
instrumental deste, mesmo que 0s manuais governamentais nao explicitem
diretamente tal associagao.

O “aprender fazendo” aponta para a centralidade da acdo na construgcao da
experiéncia. Constata-se, desta forma, que o aprendizado se desvela na condicao de
assimilagcao de um aprendizado, elementos que possibilitem superar os obstaculos da
atividade algo que sirva para vencer as dificuldades da aprendizagem de forma
sequencial, vencendo etapas de apropriagdo, amparada na atividade pratica. De

forma similar, Dewey salienta:

Qualquer pessoa que tenha percebido a plena forga dos fatos da conexdo do
conhecimento com o sistema nervoso e deste com o reajustamento da
atividade continua para encontrar novas condigdes nao duvidara de que o
conhecimento se relaciona com a reorganizagao da atividade, em vez de ser
algo isolado, completo em si mesmo (Dewey, 2007, p.95).

O documento que estabeleceu a implementacdo do modelo de formacédo em

nivel técnico agricola, o Manual da escola-fazenda (1972), carrega o conceito de
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producdo enquanto fundamento nas formulagdes do curriculo, conjugado a definicao
de que a aptiddo e a demanda dos colégios agricolas se materializam no
desenvolvimento e/ou estimulo de agbes de extensionismo rural e cooperativismo

agricola.

1. Proporcionar melhor formagao profissional aos educandos, dando-
Ihes vivéncia com os problemas reais dos trabalhos agropecuarios;

2. Despertar o interesse pela agropecuaria;

3. Levar os estudantes a se convencerem de que a agropecuaria é
uma industria de produgéo;

4. Oferecer aos estudantes a oportunidade de iniciarem e se
estabelecerem, progressivamente, num negocio agropecuario;

5. Ampliar o raio de agdo educativa do estabelecimento,
proporcionando aos agricultores circunvizinhos e aos jovens
ruricolas conhecimento das praticas agropecuarias
recomendaveis;

6. Despertar no educando o espirito de cooperagao e auxilio mutuo
(Brasil, 1972a. p. 1).

O processo de configuragao dos colégios agricolas no Parana, um dos poucos
a nao contar com um estabelecimento federal, também procurou especialmente nas
disciplinas técnicas, demonstrar esse carater tedrico-pratico, valendo-se da Unidade
Didatico-Produtiva (UDP) que tais estabelecimentos possuem, a qual possibilita a
aprendizagem em agricultura e pecuaria.

As atividades nos setores da UDP demandam a consonéancia dos seguintes
principios: a independéncia, onde os docentes devem ter a autonomia para intervir no
funcionamento dos setores de acordo com necessidade no processo ensino-
aprendizagem; o dialogo, tudo que abranger os setores da UDP deve ser debatido,
considerando a correlagdo dentre eles; a harmonia, sendo imprescindivel a
concordancia de toda a comunidade da escola no intuito do trabalho em prol da
formacado integral do estudante no estabelecimento; e a equivaléncia, pois no
processo decisorio, ndo possibilita condigcdes melhores para este ou aquele setor, pois
a qualidade do setor interfere qualitativamente nas condi¢gdes de apropriagao pratica
em determinado conteudo ou disciplina (Ueda, 2014).

No sentido amplo, objetiva-se provocar estudantes a produzir, questionar e
realizar intervencbes diante das relagbes entre o conhecimento tedrico e a
possibilidade pratica disponivel, pois a materializacdo da teoria aguca as condi¢des
de apropriagdo genuina do pretendido nas disciplinas, especialmente as técnicas.
Cabe, também, aos docentes constantemente revisitar os procedimentos e conteudos

reafirmando itinerarios bem-sucedidos e conectados com a realidade do curso, bem
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como a formagé&o necessaria para atuagdo do egresso, no intuito de estabelecer
firmemente os sentidos do aprendizado técnico, incutindo o desejo e a necessidade
de aprender.

Torna-se importante, estabelecer o conceito de apropriagao defendido nesse
trabalho. Tanto professor quanto estudante passam por apropriagdes necessarias
para trilharem suas caminhadas no processo ensino-aprendizagem. Na formagao das
relagdes sociais, a apropriagdo relaciona-se com o processo de subjetivacao do
individuo. Por meio dessa interagao, o sujeito elabora uma percepcéao que possibilita
a organizagao do ambiente social em que esta inserido, ao mesmo tempo em que é
moldado por ele, em um percurso que pode culminar em alienagao, resisténcia ou
adaptacao.

A pratica pedagdgica estabelece-se como uma interagao dialética entre a
objetivacdo e a apropriagdo. A apropriacdo refere-se ao mecanismo pelo qual a
atividade social presente no objeto € internalizada pelo sujeito. Esse processo possui
um carater subjetivo, na singular relagdo que se configura entre sujeito e objeto, além
de ser objetivo, uma vez que os resultados das relagdes sociais de producéo estao
concretizados. Dessa forma, ao se apropriar da tecnologia, o educador também
assimila os produtos do trabalho que surgem de um contexto histérico de objetivagéo
e apropriagao (Oliveira; Santos, 2002).

No contexto em questao, a concepgao de apropriagao descrita por Leontiev
(1978) se apresenta como um processo de transmissao cultural que nao se da de
forma passiva. Em sua analise, tal processo é delineado por uma continuidade que
nao é previamente definida; ao contrario, é desenvolvida ativamente. Dessa maneira,
insere-se um dinamismo no aprendizado que esta relacionado a realidade fisica e
cultural, o qual propicia o crescimento das potencialidades humanas.

Na percepgao de quem aprende, Vygotsky (2008) vincula a um processo que
se compara ao desenvolvimento descrito por Leontiev (1978), o qual é denominado
“significacdo”. Nesse contexto, o individuo, ao entrar em interagdo com o ambiente,
cultiva uma forma de percepcao interna que o direciona a um estado superior,
possibilitando-lhe uma nova maneira de perceber e manipular os objetos.

Assim, tanto na otica de Leontiev (1978) quanto de Vygotsky (2008), a
interacdo com os objetos do ambiente representa um desafio que deve ser enfrentado
pelo sujeito. Esse desafio, embora universal, ndo é vivido da mesma forma por todos.

A forma como se aborda esses objetos, apesar de ser uma experiéncia comum,
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revela-se unica e intransferivel, pois a constru¢do de significado oriunda dessa
interagdo baseia-se no repertério cultural individual. Desta forma, a internalizagao nao
se limita a apropriagao de algo, mas diz respeito a aquisicao de uma maneira singular
de perceber e interagir com a realidade.

E importante salientar que as construgdes curriculares do Ensino Técnico em
agropecuaria, em diferentes legislagées nacionais e estaduais, sempre se pautaram
em configurar um curso em periodo integral, com a carga horaria da formagao basica
integrada (por vezes, apenas somada ou agregada) a formacgao especifica. Com as
construgdes advindas da introducdo na Base Nacional Comum Curricular € o Novo
Ensino Médio, o curso técnico integrado, forjado no decorrer das décadas, revela-se
agora como um mero itinerario justaposto a formagao basica.

Desta forma, discutir as perspectivas da efetividade da aprendizagem sempre
foi um assunto urgente quando se refere a educacdo publica, estruturada e
universalizada. Diante do atendimento a estudantes com diferentes condi¢cdes de
apropriagao de conhecimento e suas defasagens, a busca por metodologias de ensino
que logrem sucesso foi, € e sera um anseio de todos os envolvidos nesse processo.
Tratando-se do ensino em estabelecimento agropecuario, isso dispbe de algumas
particularidades.

Para a apropriagdo dos conhecimentos em um curso técnico em
agropecuaria, apos o percurso de construgdo do curriculo, preconiza-se além da
integracdo dos conhecimentos das disciplinas do nucleo comum com as disciplinas
técnicas, também a obrigatoriedade de aulas praticas em sua proposta curricular. No
primeiro momento, com o ensino remoto, viabilizar aulas praticas, leia-se atividade em
campo, tornou-se inexequivel, entretanto, o risco de inviabilizar a integralizacdo das
disciplinas e mesmo do curso demandam adaptag¢des procedimentais por parte da
mantenedora, acompanhadas de inovagbes metodoldgicas e instrumentais por parte
do corpo docente.

Persiste uma confusdo, por vezes, alimentada por entes governamentais
sobre a diferenciagdo de instrumentos de metodologias inovadoras ou ativas.
Especialmente, no momento atual, adotou-se como mera utilizagdo dos instrumentos
ou plataformas digitais disponiveis como sendo um upgrade nas condicbes de
ensino, quando elas foram as Unicas condi¢des possiveis de manutencao da relagao

professor-aluno.
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O problema nao esta em aprendermos ou ndo em plataformas online. O que
esta revelando este periodo é que a maior parte das escolas vem ensinando
de uma forma inadequada, muito conteudista, dependente do professor, com
pouco envolvimento, participacdo e criatividade dos estudantes. O problema
nao esta no online; estd na falta de autonomia na formacdo de cada
estudante, na deficiéncia de dominio das competéncias basicas (saber
pesquisar, analisar, avaliar...) e também na gestido paternalistica das aulas,
da forma de ensinar: Tudo é dado pronto, como receita fechada, prato feito,
com pouca autonomia, participagdo e envolvimento dos aprendizes (Moran,
2020, p.1).

O ensino por plataformas, como o ocorrido no ensino remoto emergencial, ndo
é recurso definitivo, tampouco sera uma estratégia imutavel e plenamente inviavel
para outros tempos! E sim um local que oportuniza a transmissdo, mas também, a
investigacado dentro de seus ajustes. A escola ndo pode prescindir de incentivar o
aluno a ser protagonista em seu processo de aprendizagem, encorajando-o0 a
pesquisar, a entender suas condi¢cdes proprias de aprender e como interagir melhor
para aprender no coletivo da sala de aula. Assim, nao cabe aqui utilizar processos de
interacdo atuais para aulas cansativas e pouco produtivas, longe do saber-fazer que
0 ensino técnico estabelece como indispensavel.

O curso técnico em agropecuaria possui, ainda, no 2° e 3° anos, o estagio
obrigatorio que, durante o periodo sem aulas presenciais, nao teve sua execugao
possibilitada pela legislacdo aplicada. Por tratar-se de um curso integrado, muitos
terminaram os anos de 2020 e 2021 com essa pendéncia, que impossibilita a emissao
de histdrico escolar e diploma de técnico. Somente a partir do 2° semestre de 2021
tornou-se possivel que os estagios fossem em propriedades rurais ou
empreendimentos publicos ou privados ligados a agropecuaria.

Para as disciplinas técnicas com aulas praticas foram ministradas tanto aulas
sincronas quanto assincronas, com o auxilio de videoaulas produzidas pelos
professores e, também, videos encontrados nos diversos canais disponiveis na
Internet, além de imagens e fotos para tornar mais claras as explicacdes e os objetivos
das aulas. Isso possibilitou que encaminhamentos anteriores ja disponibilizados no
ambiente virtual fundamentassem as atividades praticas que os estudantes realizaram
em suas casas.

A principal personalizagédo sugerida para a implementagdo da aula sincrona
neste contexto excepcional foi o uso de aulas ao vivo por videoconferéncia, para
elucidar duvidas dos alunos e desenvolver atividades. A aprendizagem assincrona

ocorre por meio de videoaulas produzidas por pesquisadores e disponibilizadas nas
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plataformas de aprendizagem adotadas pelas escolas. Isso permite independéncia e
flexibilidade no processo de aprendizagem dos alunos (Marques et al, 2021).

Ainda que a aula sincrona tenha se desenvolvido com o objetivo de mobilizar
0 processo ensino-aprendizagem para além da aula presencial, ela pode ser exitosa
em arranjos hibridos ou totalmente remotos, utilizando-se de momentos sincronos e
assincronos, sempre com o suporte docente, com orientagcdes de material, tempo para
realizagcdo das atividades, discussao, resolugcdo de problemas e aplicagdo pela
reunido virtual. Apds o processo, torna-se mister que se verifique a consolidagao do

aprendizado antes de seguir adiante.

Figura 3 - Material para fundamentagcao de pratica em Zootecnia

My Activities s L a 2 =
. =IE1=5 =
-
[
= i AT
= -
=

De=fate5ees de re i Siesida o Lo

[ & - & &

Fonte: Autor (2021)

A atividade pratica em videoconferéncia, mediante a descentralizacédo dos
conteudos a serem experimentados, possibilitaram, mesmo distante da supervisdo
pessoal do docente, uma oportunidade inequivoca de constru¢ao do conhecimento e
dos processos vinculados a atividade laboral do futuro técnico. Por nao precisarem se
reportar ao docente em todos os momentos oportunizou-se que os estudantes
atuassem como protagonistas, demonstrando suas praticas durante a aula sincrona,
propiciou campo para a utilizagao a aprendizagem por pares (Peer Instruction), diante
do dominio do tema e a proximidade que a forma de explicar e a relacdo mais

acessivel dentre estudantes.

Esse método exige que o aluno compreenda os conteudos disponibilizados
previamente e explique ao seu par o seu entendimento sobre o tema
estudado. E mais facil o aluno compreender a explicagdo de um colega do
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que a do docente, devido aos limites de linguagem e ao distanciamento de
contato com o conteudo, enfrentados na relagdo professor e aluno. A
aprendizagem por pares ¢é alicer¢ada no trabalho em grupo, na promogéao de
interacdo, na relagao de ajuda mutua, na aprendizagem de interiorizagao da
agcdo, o que facilita a interagdo entre os alunos, possibilita que o
conhecimento seja compartilhado em pequenos grupos, criando um ambiente
que privilegia o discurso entre toda a turma. Assim, esse método proporciona
uma aprendizagem cooperativa (Peripolli et al, 2020, p. 5).

A desenvoltura e a criatividade tornaram-se mais importantes do que nunca e
as escolas indubitavelmente precisaram procurar solugbes que permitissem a
continuagcdao dos estudos dentro e fora da sala de aula usando diferentes
metodologias. Apoiar a aprendizagem dos alunos foi vital em circunstancias e
desenvolvimentos imprevisiveis, sempre no intuito de encontrar maneiras de envolver
os alunos ativamente no processo de aprendizagem (Nerantzi, 2020).

Conforme demonstrado na figura abaixo, na disciplina de Agroindustria,
algumas praticas puderam ser realizadas em encontros sincronos. Essas aulas
remotas estabeleceram um contexto no qual o educador assumiu a responsabilidade
de facilitar a compreensao de explicacdes técnicas por parte dos alunos. As atividades
praticas em cursos técnicos, como o de agropecuaria, impuseram um desafio
significativo tanto para os professores que conduzem as aulas praticas a distancia
quanto para os alunos que participam dessas sessbes. Boa parte dos estudantes
enfrentaram dificuldades para realizar atividades técnicas durante as aulas devido ao
afastamento em relagao aos docentes e colegas, assim como a falta de aparato digital

em suas residéncias.

Figura 4 - Atividade Pratica de Agroindustria para observag¢ao da microbiologia de alimentos
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Tanto uma quanto a outra, bem como combinadas, a sala de aula invertida e
a instrugcdo por pares puderam envolver diversos alunos de maneira inclusiva,
maximizando as oportunidades de aprendizagem mutua e de pares. Essas
abordagens puderam ajudar os alunos a estabelecer habitos de aprendizado ativo,
apoiados por seus professores, também levando ao protagonismo do aluno, podem
integrar o aprendizado ativo no ritmo individual como uma parte vital do aprendizado
fora da sala de aula fisica ou ao vivo, aumentando, assim, o senso de
responsabilidade dos alunos por sua aprendizagem e promover a autonomia em um
ambiente de apoio.

Na préxima secao sera apresentada a interacdo do trabalho com o contexto
que o fomentou. Com base no referencial estabelecido até aqui, sera abordado como
se procedeu a pesquisa para coleta de dados e a organizagao do curso de formagéao
para docentes do Ensino Médio Técnico, consequéncia das devolutivas obtidas por
parte dos docentes diante das mudangas em sua atuacdo, tanto pelo periodo de
excepcionalidade, quanto pelas proposi¢cdes em vista no Novo Ensino Médio (NEM) e

politicas da Secretaria de Estado da Educacéo do Parana.
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3 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS

3.1 Definicao do campo e espago para a pesquisa

3.1.1 Motivadores para tomadas de decisao

Nesta secdo, serdo apresentados os resultados da aplicagdo de um
questionario a professores e estudantes sobre suas percepgdes e perspectivas para
o ensino hibrido e Novo Ensino Médio no Ensino Técnico. No momento em que essa
aplicacao ocorreu, ao final do periodo de ensino totalmente remoto, tanto os
professores quantos os alunos estavam se apropriando novamente dos espagos
escolares, tendo, a partir dessa experiéncia de exceg¢do, uma perspectiva dos
processos escolares, no minimo, diferente da anterior.

O construto de uma proposta de intervencado diante da imprevisibilidade
ocorrida foi afetado pela mudanga drastica das demandas, aproximacdes e
pertencimentos que se estabeleceram entre os dispositivos tecnoldgicos, aplicativos
e plataformas utilizadas nos estabelecimentos de ensino, bem como o periodo para
que tal apropriagdo instrumental fosse considerada benéfica para ampliacdo de
condi¢cdes de aprendizagem e melhores possibilidades para o trabalho docente.

Conforme ressaltam Heinsfeld e Pischetola (2019), as politicas educacionais,
estabeleceram o acesso a tecnologia, especialmente ao microcomputador como uma
janela para atingir que o alcance ao conhecimento fosse universalizado e inclusivo.
Isso se revela no substancial investimento dos entes federativos, na aquisicéo e
disponibilizagdo de laboratérios de informatica, bem como na ampliagado da oferta de
internet nas escolas. A apropriagado do funcionamento da maquina e seus programas
(edicdo de texto, planilhas e navegador, principalmente) tornaram disponiveis para
exponencializar o acesso aos conteudos, que poderiam ser trabalhados e significados,
mediante a atuacao docente.

Entretanto, mais personalizado e acessivel do que o proprio
microcomputador, o smartphone foi o artefato tecnolégico que estava disponivel para
uso educacional. Os programas avancaram para aplicativos mais intuitivos e
simplificados, com interfaces mais atrativas e desafio cognitivo questionavel. Em
relagado ao smartphone, ha uma infinidade de possibilidades. Atualmente, os recursos
disponiveis sao tdo numerosos que cada usuario, além de usufruir das

funcionalidades padrdo, pode personalizar seu smartphone com as aplicacoes



77

desejadas por meio da internet. No presente, a realidade tecnologica digital se
configura de maneira distinta (Oliveira; Barroco, 2023).

E importante ressaltar que, as diferencas geracionais trazem variagbes na
linguagem, na compreensao dos conhecimentos e na interagdo com individuos e com
o mundo. Essas distingbes impdem as novas geragdes desafios na apropriagao de
conteudos da mesma forma que seus pais e educadores aprenderam. A era da
internet, no contexto do crescimento dos nativos digitais, esta promovendo uma
significativa transformagao nas formas de comunicacéo e na aquisicéo do saber, além
de acentuar divergéncias na construgao da identidade dos individuos (Palfrey; Gasser,
2011).

Esta transformacdo ficou evidente nas respostas aos questionarios
submetidos aos estudantes e docentes, que serdo explanados nos proximos dois
tépicos, exigindo, portanto, que o produto educacional deste estudo fosse
redimensionado para curso de formacao, o qual seria ofertado aos professores do
curso técnico em agropecuaria, apds o retorno as atividades presenciais nas salas de

aula.

3.1.2 Caracterizagao e procedimentos

E inegavel a eficacia da pesquisa cientifica enquanto mecanismo para o
escrutinio de novos saberes, especialmente, nas reconfiguragcbes da educacao
escolar. Entretanto, uma sucessao de procedimentos metodologicos € indispensavel
para o sucesso nesse processo investigativo. Na segéo a seguir, serdo apresentados
0s mecanismos utilizados para a coleta, analise e discussdo das informacoes
levantadas na etapa situacional do trabalho.

Devido ao objetivo de retratar inicialmente a realidade do estabelecimento
que ambienta o estudo, frente as possibilidades do processo ensino-aprendizagem
em reconfiguracdo, decidiu-se pela perspectiva descritiva da pesquisa que, de
acordo Gil (2008), prima por retratar as especificidades de determinado objeto de
pesquisa, também da verificacdo e entendimento das convicgdes e comportamento
de um determinado grupo. Em contrapartida, o autor acentua a existéncia de
propostas de trabalho que partindo de seus objetivos se delimitam enquanto
descritivas, encaminham-se no sentido de propiciar uma concepg¢ao inovadora para

o problema, aproximando-o das pesquisas exploratérias (Gil, 2008).



No que tange aos procedimentos técnicos, optou-se por um estudo de
campo, pelo fato dessa técnica promover condi¢gdes de esquadrinhamento dos
guestionamentos propostos e possibilitar a flexibilizagao do planejamento. O foco
do estudo de campo é uma investigacdo voltada a determinada atividade (Gil,
2008). Os participantes desta pesquisa compdem dois grupos, de docentes e de
estudantes, ambos de um estabelecimento estadual agricola, localizado na regiao
central do Parana. A pesquisa busca mapear suas percepgdes sobre a utilizagao
de novas tecnologias e metodologias no ensino técnico tanto na modalidade
presencial quanto remota.

Quanto ao progresso temporal, pode ser definido como um estudo
transversal, ja que a coleta de dados foi executada em espago de tempo
relativamente curto, especialmente pela utilizagdo de Formulario do Google, além
do contato facilitado por aplicativo de troca de mensagem do pesquisador com 0s
participantes. Conforme Gil (2008), o sucesso da pesquisa de campo depende, em
parte, da vivéncia que o pesquisador possui com a conjuntura em tela porque tal
relagao intrinseca possibilita o pleno entendimento das determinantes pelas quais
se guiam os grupos participantes, aumentando as chances de devolutivas mais
consistentes e resultados mais confiaveis.

Em termos de andlise dos dados, optou-se por uma abordagem
qualiquantitativa para a discussao das respostas obtidas, pois foram empregados
meétodos qualitativos e quantitativos para se discutir os resultados. As respostas
objetivas foram analisadas de forma quantitativa e as abertas de forma qualitativa,
por comporem uma diversidade de significados aos quais 0s mecanismos
quantitativos ndo seriam suficientes. Para Minayo (2001), além de nao colidirem,
os dados quantitativos e qualitativos se complementam diante da interagdo no

processo proporcionado pela realidade na qual estao inseridos.

3.1.3 Contexto da pesquisa
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A pesquisa foi realizada em uma Instituicio de Ensino Médio Técnico,

localizada em uma cidade da regiao central do Parana, com populacédo estimada de
182.644 habitantes, segundo dados IBGE (2020). Com base nos dados

disponibilizados pela Instituicdo, no periodo da coleta de dados havia 28 professores

e 265 alunos matriculados no Curso Técnico Integrado em Agropecuaria, 0s quais
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estavam distribuidos em oito turmas, trés de primeiro ano, trés de segundo ano e duas

de terceiro ano.

3.1.4 Participantes da pesquisa

Para a realizacdo da coleta de dados, foi utilizada uma amostra nao-
probabilistica, com a participacdo de 28 professores que responderam ao primeiro
questionario e 32 ao segundo. Quanto aos estudantes, participaram 122 (46%),
representando quase metade dos 265 alunos. Os questionarios foram encaminhados
via Formulario do Google para todos os participantes, juntamente com os Termos de
Compromisso Livre e Esclarecido.

Para constituir a amostragem, o critério de inclusdo utilizado foi o de
conveniéncia, pois foram selecionados os docentes do local de trabalho do
pesquisador, bem como estudantes das turmas que eles ministravam aulas. A técnica
utilizada é recorrente por corresponder na selecdo de amostra de uma populacao
atingivel, evidenciando relevante facilidade na execugé&o operacional e baixo ou
nenhum custo no processo. Além disso, na delimitagdo do critério de inclusao,
percebeu-se que a participagao de todos os estudantes nao seria indispensavel para
configurar um retrato para analise, ao contrario dos docentes, que o responderam em
sua totalidade.

Conforme salientado por Oliveira (2001), a adequacado da amostragem por
conveniéncia € empregada no desenvolvimento de caracterizagdes no percurso da
pesquisa. Reserve-se aqui, a consciéncia da possibilidade de enviesamento por conta
de sua circunscricdo, pois esse modelo de amostra ndo garante oportunidade de
generalizar assertivas com maior fidelidade acerca das respostas do universo
pesquisado. Para superar essas restricbes buscou-se a participagao dos estudantes
de modo mais equivalente possivel, dentre as turmas/séries ofertadas pelo

estabelecimento.

3.1.5 Instrumentos utilizados para a coleta de dados

A coleta de dados deu-se por meio de quatro instrumentos de coleta de dados
elaborados com base na bibliografia selecionada acerca da tematica. Os trés

primeiros foram submetidos a teste, com 10 docentes e 10 estudantes que se
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colocaram a disposicdo para colaborar no momento anterior a aplicacao definitiva.
Nesse momento, além de responder ao instrumento, os participantes foram indagados
sobre as facilidades e obstaculos para realizar a tarefa. Desta forma, alguns
problemas foram reconhecidos, especialmente: ambiguidades na formulagéo,
contradicdo em enunciados de questado, o que repercutiu na percepg¢ao de demora
para responder. Ressalte-se que a dificuldade inicial para o fechamento de um
instrumento efetivamente valido para a pesquisa deu-se, também, pela emergéncia
das tematicas para os participantes, que nunca foram questionados, ou ainda,
presenciaram a experiéncia da organizagado de ensino remoto ou ndo-presencial.

Eles foram elaborados em Formulario do Google e disponibilizados aos
participantes por e-mail e, também, nos grupos de troca de mensagens, no intuito de
aproveitar a pertinéncia do retorno as atividades presenciais para que as devolutivas
ocorressem em maior quantidade e maior fidedignidade das respostas quanto ao
questionado.

No primeiro momento (setembro de 2021) dois questionarios foram aplicados,
um aos professores e outro aos estudantes. No segundo momento (novembro de
2021) foi aplicado o terceiro instrumento de coleta de dados, somente aos
professores. Os dois instrumentos aplicados aos professores se justificam pelo fato
do primeiro questionario focar exclusivamente na experiéncia do ensino remoto
emergencial (ao qual os alunos também estiveram submetidos e, também, foram
participantes da coleta) e o segundo focar nas perspectivas do trabalho docente frente
as expectativas do ensino hibrido e do Novo Ensino Médio. O quarto questionario foi
aplicado aos professores apos participagao deles na formagao continuada (ofertada
em junho de 2023).

O primeiro questionario aplicado aos professores foi constituido de 16
questdes sobre o ensino remoto, dependendo da resposta, poderiam desdobrar-se
em 20, sendo quatro perguntas com respostas objetivas ‘sim’ ou ‘néo’, quatro com
possibilidade de resposta aberta, uma de multipla escolha, duas com possibilidade de
selecionar mais que uma opgao e nove baseadas na escala Likert (1932), de 5 pontos,
onde as respostas variam de 'concordo totalmente' a 'discordo totalmente', ‘muito
satisfeito’ a ‘muito insatisfeito’ e ‘muito seguro’ a ‘muito inseguro’.

As questdes deste instrumento de coleta de dados versaram sobre a
ambientacido no processo assincrono de ensino, o que € inquirido nas questdes de 1

a 4. Na sequéncia, as questdes de 5 a 10 tratam da utilizacido dos aplicativos do
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Google Suite, disponibilizados e incentivados para utilizagdo por parte da SEED-PR
para o ensino remoto, bem como outros instrumentos que os docentes possam ter
adotado. Nas perguntas 11 a 16, os professores apontaram as expectativas quanto
ao ensino hibrido (questdes 11 e 12), quanto as condi¢des de formagao oportunizadas
para o trabalho no ensino remoto (questdo 13), aos conhecimentos sobre
metodologias ativas (questao 14), sobre o legado positivo (questao 15), bem como o
maior fator prejudicial do ensino remoto no periodo pandémico (questao 16). Esse
questionario esta disponivel no Apéndice A.

O segundo questionario, aplicado aos estudantes, foi composto de 9
questdes, 8 de multipla escolha, com apenas 1 opgéo, e a ultima pergunta para a qual
poderiam escolher mais de uma opgado. As questdes tinham foco na experiéncia
adquirida com o ensino remoto e versaram sobre o quanto o Google Classroom
facilitou a aprendizagem (questdo 1) e como foram as avaliagbes das disciplinas
utilizando essa plataforma (questdo 2). Na sequéncia, foram inquiridos quanto a
percepcgao deles sobre 0 ensino remoto (questao 3), as expectativas quanto ao ensino
hibrido (questdo 4), a percep¢ao do quanto aprenderam nas disciplinas técnicas
(questdo 5) e quanto as disciplinas do nucleo comum (questdo 6), durante o ensino
remoto. A questdo 7 indagou sobre o posicionamento dos estudantes sobre as aulas,
utilizando o Google Meet em comparagao com o presencial. Em seguida, na questao
8 buscou-se saber sobre a validade de empregar os instrumentos utilizados no ensino
remoto no retorno ao presencial e, por fim, quais instrumentos os estudantes
consideram uteis no ensino presencial (questdo 9). O questionario completo esta
disponivel no Apéndice B do trabalho.

Tanto o primeiro questionario destinado aos professores quanto o direcionado
aos estudantes foram submetidos juntos pelo fato de discutirem como ocorreu o
ensino remoto no retorno das atividades presenciais, com o objetivo de compreender
o contexto desses atores do processo educativo diante da aprendizagem e das
apropriacdes instrumentais que tiveram no periodo pandémico.

Assim, optou-se pela analise conjunta dos dados destes dois primeiros
questionarios, que apesar de distintamente elaborados, verificando percepcdes
convergentes e divergentes entre professores e estudantes, conforme salienta Minayo
(2012), consiste em analisar o objeto a partir de diferentes perspectivas, comparar os
dados obtidos por meio de dois ou mais instrumentos de coleta e considerar duas ou

mais fontes de informacao, visando validar as devolutivas, comparando-as com as
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observacoes realizadas no contexto da pesquisa. A analise comparativa de ambos é
fundamental para o entendimento do contexto pos-pandémico.

Ja o terceiro questionario, ou seja, o segundo aplicado aos professores, nao
possui condigdes de comparativo com os instrumentos anteriores, mesmo que tenha
sido disponibilizado dois meses depois. Isso se deve ao fato das questdes se referirem
as expectativas dos professores para o ano letivo posterior (2022), sobre a nova
organizacao curricular (Novo Ensino Médio). Ele foi estruturado em 12 perguntas, as
11 primeiras com opg¢des de resposta em escala gradual Likert (de concordo
totalmente a discordo totalmente) e a ultima no formato aberto.

As questdes deste terceiro instrumento de coleta de dados indagaram sobre
a percepcao dos professores sobre a preparagao do estabelecimento de ensino para
a implementacao do NEM (questado 1), se as alteracdes foram discutidas (questao 2),
se eles consideravam o NEM capaz de preparar o estudante para a continuidade dos
estudos (questédo 3), bem como se sua disciplina conseguiria contemplar o minimo de
conteudo necessario a formagao dos estudantes (questao 4).

Na questdo 5, foi perguntado a eles se foi oferecida alguma formacéao
continuada sobre o NEM. Na questao 6, se o participante teve iniciativa em procurar
formacéo no tema. Na sequéncia, foi questionado se frente a iminéncia da mudanca,
o docente conhecia os conteudos do seu componente curricular nessa nova
configuracao (questao 7). Ainda, se ele participou das consultas publicas sobre o NEM
(questao 8), como também se considerava que o NEM melhoraria a qualidade da
aprendizagem dos estudantes (questdo 9) e significava uma modernizagédo da
educacdo (questdo 10). Na ultima pergunta do instrumento é questionada a
expectativa positiva quanto a seu trabalho no NEM (questao 11) e, na pergunta final,
de resposta aberta, foi oportunizado ao professor expressar sua percepgao sobre as
fragilidades e fortalezas para a implementacdo do NEM no curso Técnico em
Agropecuaria.

A utilizacdo da escala Likert é usual em estudos nas areas de ensino-
aprendizagem, todavia, ndo ha concordancia na quantidade de alternativas em uma
escala. Ela tem sido bastante utilizada por pesquisadores de areas como Psicologia e
Educacdo. Entretanto, mesmo depois de décadas de pesquisa, ndo existe um
consenso em termos do numero de opgdes de respostas em uma escala de medigao.
Assim, optou-se por uma escala com cinco opg¢des. De acordo com Dalmoro e Vieira

(2013), nessa escala, os individuos optam por apenas um dos pontos elencados na
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linha, em um ordenamento de cinco possibilidades de respostas. E importante verificar
0 quéo relevante na devolutiva se revela o carater neutro dentre os cinco pontos, para
os instrumentos da pesquisa, quando muito assinalado pelo grupo de participantes
nao desvirtue a resposta e, por conseguinte, as condi¢des de analise.

A anadlise do segundo questionario aplicado aos professores foi realizada de
modo separado dos dois primeiros instrumentos, pelo fato de se tratar do Novo Ensino
Médio, que teve a divulgacdo de sua implementagdo realizada durante o ultimo
trimestre de 2021, para o ano letivo posterior. Ele denotou a diferenca entre a
percepgdo de um processo vivido (dos questionarios anteriores, por professores e
estudantes) para as expectativas para uma nova realidade para o Ensino Técnico no
estabelecimento (para os professores, nesse segundo momento).

A conexao entre objetividade das questdes de resposta unica (1 a 11) e a
subjetividade da questéo aberta (12), deste segundo questionario aos professores,
devem ser consideradas como complementar. E desejavel que as interagdes sociais
sejam examinadas em suas dimensbes mais tangiveis e exploradas em seus
significados fundamentais, conforme salienta Minayo e Sanches (1993). Isso porque
o0 contexto apresenta diferentes aspectos e percepcdes e, por mais especifico e
fechado que seja o universo pesquisado, os dados reunidos poderdo proporcionar
compreensdes distintas sobre o questionado no instrumento.

Quanto ao quarto instrumento de coleta de dados aplicado aos professores
para a avaliacdo do curso ofertado foi composto de 11 questdes, sendo que as
primeiras perguntaram o grau de satisfagcdo o ambiente de aprendizagem no qual o
curso foi organizado (questdes de 1 a 3), a didatica do proponente (questdes 4 e 5),
quanto a metodologia adotada (questdées de 5 a 10). Por fim, a questdo 11 foi
estruturada sob o formato aberto e oportunizou relatar aspectos que o participante
julgou importantes para aprimoramento da proposta. Os quatro instrumentos

aplicados aos participantes do estudo estao dispostos nos apéndices deste estudo.

3.1.6 Procedimentos para a coleta de dados

Para a execucdo da coleta de dados, trés passos foram estabelecidos:
submissao dos instrumentos de coleta de dados a mantenedora e a Secretaria de
Estado da Educacido do Parana para obtencado de liberagdo para a realizacdo do

estudo. Na primeira etapa, apds submeter o projeto de pesquisa ao Nucleo Regional
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de Educacao do municipio, o qual aprovou sua execucao, ele também foi enviado a
diregdo de um estabelecimento estadual de ensino técnico agropecuario, onde foram
expostos documentalmente os objetivos da pesquisa, sendo também solicitada a
anuéncia documentada dessas instancias, no que concordaram e subscreveram.
Posteriormente, o projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da UTFPR e
aprovado, conforme o parecer consubstanciado em 4.914.791.

A partir da liberacéo, foi realizada a primeira coleta de dados para o periodo
entre 20 de agosto a 10 de setembro de 2021. Além da descricdo dos objetivos da
pesquisa, disponibilizou-se em anexo os Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido (para responsaveis de alunos e professores), Termo de Assentimento e
Esclarecido (para estudantes).

Os participantes, por estarem retornando as atividades presenciais
escalonadamente, foram orientados pelo pesquisador para que pudessem acessar o
formulario, por dispositivo movel ou computador para responderem as questdes.
Ressalte-se que 0 momento ndo poderia ser mais oportuno, diante da proposi¢cao da
Secretaria de Educagdao em conceber uma proposta de ensino hibrido diante do
arrefecimento dos numeros da pandemia de COVID-19.

Diante das primeiras impressdes delineadas pelo primeiro momento de coleta,
que abordou docentes e discentes, no periodo entre 20 de outubro e 10 de novembro
de 2021, foi solicitado aos docentes de um Colégio Agricola a participacdo em um
segundo instrumento de coleta, com foco nas perspectivas de utilizagao dos recursos
tecnolégicos forgosamente apropriados por conta do ensino remoto com retorno das
atividades presenciais. Em momento de reunido de planejamento docente, o

pesquisador explicou os objetivos dessa segunda coleta.

3.1.7 Procedimentos para a analise dos dados

A analise dos resultados foi realizada apds a organizagao e tabulagao dos
dados por meio de planilhas do Google, perfazendo uma base de dados com as
devolutivas de todas as perguntas, abertas discursivas, de multipla escolha, em escala
ou em caixas de selegdo, sendo possivel visualizar quantos participantes
responderam cada questao. Para questdes fechadas, de multipla escolha e de escala,
foi possivel também a construgéo de graficos que possibilitaram visualizar com mais

propriedade a variabilidade das respostas.
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Conforme Wagner (2013), um sujeito dispde de uma concepgao de
determinado objeto a qual é possivel ser mensurada através de questionarios e
quanto as pesquisas empiricas, essas representagdbes s&o municiadas como
posicionamento singulares, enquanto estruturas individuais de conhecimento,
simbolos e afetos disseminados nos grupos ou nas sociedades. Os posicionamentos
individuais sao difundidos pela comunicacdo e a formagdo de um discurso,
constituindo um entendimento que € consenso dentro de um grupo.

Optou-se por realizar uma andlise integrada dos dados obtidos com a
aplicagao do primeiro questionario aos professores e do questionario aplicados aos
estudantes, com as questdes sendo discutidas de forma alternada, a fim de verificar
as percepgodes tanto convergentes quanto divergentes entre os dois grupos.

Essa abordagem consiste em examinar o objeto de estudo sob diferentes
angulos, realizando comparagdes entre os dados coletados através de dois ou mais
instrumentos e levando em conta duas ou mais fontes de informacao. Ressalta-se,
portanto, a importancia de considerar o tema e o contexto das coletas de dados antes
que se proceda a analise das devolutivas segmentadas dos dois publicos,
oportunizando uma analise mais aprofundada sobre as experiéncias das relacdes de

aprendizagem no periodo pandémico.

3.1.8 Elaboracao do Curso de Formacgao

Para a definicao do foco na otimizagao do ensino em sala de aula, procurou-
se aliar a apropriagcao das tecnologias de comunicacao e informacgao por parte dos
docentes e possibilitar que tais dispositivos pudessem favorecer o trabalho com
metodologias ativas. O objetivo fundamental é que as tecnologias digitais melhorem
as condic¢des do trabalho com as metodologias ativas delimitando suas diferencas.

Atualmente, as metodologias ativas possuem diferentes definigdes, porém
geralmente se caracterizam como novas estratégias motivacionais para melhorar o
processo de ensino-aprendizagem, com destaque consideravel para a incorporagao
de tecnologias digitais em sala de aula. Elas sdo apontadas como um meio de garantir
que todos os alunos sejam ativos na aprendizagem do conteudo, de modo que sejam
responsaveis pela aquisicdo do conhecimento, atribuindo ao professor um papel
semelhante ao de tutoria, individualizando o acompanhamento do estudante, retirando

o carater centralizador da pratica docente.
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Sua propagacao tem sido justificada pelo impacto que as mudancgas trazidas
pelas tecnologias digitais causam na vida dos estudantes e, ao mesmo
tempo, pela inoperancia do ensino tradicional em lidar com essas mudangas.
Argumenta-se que os métodos tradicionais de ensino centrados no professor
mantém os alunos passivos e desmotivados. As metodologias ativas, ao
contrario, como inovagao no ensino, viriam para transforma-los em sujeitos
ativos, autbnomos e participativos no processo de ensino-aprendizagem e
produtores de conhecimento (Libaneo et al, 2022, p. 108).

Por conta da imersao obrigatoria nas tecnologias digitais apos a pandemia,
considerou-se relevante a proposta de um curso com o tema Otimizagdo do Ensino
em Sala de Aula: utilizagdo de metodologias ativas e ambiente virtual de
aprendizagem. Pelo fato de todas as turmas da Educagdo Basica estadual
empregarem o Google Classroom, em continuidade ao iniciado no periodo remoto,
procurou-se fomentar uma utilizagao produtiva desta plataforma para uma ampliacéo
das possibilidades, tanto em tempo como em qualidade, da aula presencial.

A proposta do curso buscou abrir possibilidade de formacao e reflexao para
docentes buscando diferenciar pelo formato acessivel e dialégico durante sua
execugao, estabelecendo um eixo central de discussdes sem engessamento diante
das experiéncias apresentadas pelos participantes frente aos temas das aulas.
Inegavelmente, as impressdes construidas no questionario sobre as expectativas para
a implementacgao do Novo Ensino Médio, fomentaram a delimitacdo das tematicas.

Diante disso, a perspectiva do curso é proporcionar ao docente condi¢des de
delimitar como sua agao pode ser mais proveitosa no trabalho dos conteudos,
langcando mao das metodologias ativas e dos dispositivos digitais, ndo somente para
suprir sua intervencdo, mas para qualifica-la e ampliar seu alcance. Para que
represente uma mudanca nas condi¢des de aprendizado, evidencia-se a centralidade
do papel docente em equilibrar a importancia da nova conjuntura, com sua enorme
gama de possibilidades metodoldgicas e instrumentais e a demanda fundamental da
apropriagao do conhecimento pelos estudantes (Imbernén, 2010).

O quadro 3 mostra as informacgdes dos oito encontros - em relacdo ao tema,
conteudo e procedimentos - propostos no curso Otimizagdo do Ensino em Sala de

Aula: utilizagdo de metodologias ativas e ambiente virtual de aprendizagem.

Quadro 3 - Organizacdo dos Encontros Sincronos

Encontros | Temas dos Encontros Organizagao do Aplicagao
Conhecimento
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10 Contextualizagéo do | Entendimento inicial sobre os | Reflexdo sobre os aspectos
Encontro percurso do trabalho |desdobramentos do acumulo | significantes da aprendizagem no
docente enquanto trabalho [ tecnolégico  ocorrido  na | contexto do ensino presencial
remoto: apropriagdes | pandemia. primando pela intencionalidade e
necessarias reciprocidade
20 Google Classroom: | Apropriagdo do sentido do | Visualizar o Classroom para além
Encontro Ambiente virtual ou remoto | AVA enquanto mecanismo | do mecanismo de recebimento de
de aprendizagem? essencial para dinamizar o | atividades pré-determinadas pela
processo ensino- | mantenedora.
aprendizagem
30 Dispositivos Virtuais de | Distingdo de tecnologia e | Identificar dentre aplicativos e
Encontro Aprendizagem e |método com foco na|plataformas oferecidos pela
Metodologias Ativas: como | aprendizagem  colaborativa | mantenedora, aqueles que
separar e otimizar a |em salade aula. possibilitam emprego em
utilizagao. consonancia com o trabalho do
docente reflexivo.
4° Metodologias Ativas e | Reposicionar as | Verificar dentro do carater
Encontro Educagéao Profissional: | metodologias ativas | pragmatico e de conhecimento
uma via de mao dupla conceitualmente e no | aplicado da educacgao profissional
contexto da construcdo de|o espaco para emprego de
possibilidades de | Metodologias Ativas
aprendizagem na EP.
50 Rotacdo por Estagbes: | Conceituar e posicionar a| Distinguir dentro dos espagos de
Encontro Aluno-professor/Aluno- metodologia, significando sua | presenciais, situa¢cdes em que a
tecnologia/Aluno-Aluno proposta descentralizada e | proposta possa ser utilizada, bem
auténoma. como os instrumentos a ser
empregados
6° Sala de Aula Invertida Definir essa metodologia | Estabelecer, amparando-se na
Encontro focando os aspectos de | metodologia, condicbes de
ampliagdo do espago/tempo | autonomizar estudantes para
da aula e suas interfaces com | momento de responsabilidade
outras propostas. pela sua aprendizagem sem
superviséo presencial
70 Instrugéo por Pares Posicionar a Instrugdo por | Definir, tendo em mente a
Encontro Pares, dentro da | participagédo da turma,
aprendizagem colaborativa, | instrumentos e momentos
notadamente por  aulas | oportunos para o emprego do
expositivas nado garantirem | conhecimento préximo (do
entendimento. educando) entre si.
8° Aprendizagem Baseada | Definir como a utilizagdo de | Propor dentro de um escopo
Encontro | &M Projetos projetos factiveis ou problema | interdisciplinar, projeto  que
motivador no contexto do | ressalte: aprendizagem auténtica,
trabalho cooperativo para | trabalho cooperativo e elaboragao
resolugdo de problemas. de um produto final.

Fonte: Elaborado pelo Autor (2023)

3.1.9 Perfil dos participantes, plataforma e operacionalidade

Os participantes do curso sao da rede estadual de ensino, da cidade de

Guarapuava, estado do Parana, e ministram disciplinas e/ou componentes

curriculares no Ensino Médio, tanto da Formacdo Geral, quanto do Itinerario de

Formacao Profissional. Também foi oportunizada a participagdo de quem atua na

organizacao do trabalho pedagdgico (equipe pedagdgica) no curso. Apos a divulgacao
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realizada em parceria com o Nucleo Regional de Educacao de Guarapuava, 25 (vinte
e cinco) docentes se inscreveram e compareceram ao primeiro encontro sincrono.

A participacao dos docentes nos trés momentos da investigacao foi diferente,
por conta das constantes mudangas na composi¢cao do quadro de professores. Assim,
no periodo de submissdo do primeiro questionario, houve 28 participantes; no
segundo, 32. No periodo de oferta do curso de formacdo, 25 profissionais de
inscreveram, dos quais 15 participaram dos encontros e realizaram as atividades
propostas. O curso foi realizado em formato sincrono, no periodo entre 17 de margo
a 19 de maio de 2023, com periodicidade semanal, salvo os feriados que
comprometessem o dia da semana escolhido, sexta-feira, por exemplo.

O curso teve duragao de vinte (20) horas de encontros sincronos e mais vinte
(20) horas destinadas ao contato com o material disponibilizado no ambiente virtual
de aprendizagem e realizagdo de duas atividades de implementagéo requeridas para
sua integralizagdo. Cada encontro teve a duragdo de aproximadamente 150 minutos,
onde procurou-se, a partir da bibliografia disponibilizada, mediada pela apresentagao
de slides, discutir os temas propostos de forma dialogada, possibilitando, também,
que as propostas do curso se ajustassem a realidade dindmica da plataformizagéo da
Educacio Basica paranaense, em curso.

O ambiente virtual de aprendizagem utilizado foi o Google Classroom, com o
qual os participantes estavam familiarizados por conta de sua utilizagdo durante o
periodo de ensino remoto, enquanto sistema de gestdo de aprendizagem, ligado a
outros aplicativos do Google Suite que permitem facilitacdo de instrumentos para o
ensino sincrono com tutoria, como Drive, Docs, Slides e o Meet. As condi¢des
necessarias para acompanhar os momentos sincronos e realizar as atividades
assincronas foram viaveis para os participantes, que estdo habituados ao uso de
microcomputadores e smartphones para o trabalho com esses aplicativos.

Os docentes da rede estadual que integralizaram o curso, na sua totalidade,
possuem idade entre 35 e 55 anos, com mais de 10 anos de atuagdo na Educacao
Basica, sendo que 4 se identificam com o género masculino € 11 com o feminino. As
areas de formacao deles sdo bem distintas: Arte, Matematica, Lingua Portuguesa,
Lingua Inglesa, Filosofia, Histéria, Sociologia, Educacdo Fisica, Biologia,
Infraestrutura Rural e Administracdo Rural e Pedagogia.

Para organizar as etapas e as atividades do curso, foi utilizado o Google

Classroom por se tratar de um aplicativo do Google conhecido pelos participantes,



89

com disponibilidade para smartphones e integragao ao Google Meet para atividades
sincronas, facilitando o acesso da turma, sem problemas de comunicacédo entre os
encontros. Além disso, foi oportunizado um grupo de WhatsApp (aplicativo de troca
de mensagens) para encaminhamentos.

Os participantes serdo designados no decorrer do trabalho por iniciais e
numero para serem preservadas as suas identidades, conforme disposto no quadro

abaixo:

Quadro 4 - Designagdo dos professores participantes

Codinome Formacéao Idade
Professora A.N. 15 Pedagogia 36
Professora B.M. 14 Pedagogia 40
Professora C.L. 13 Geografia 41
Professora D.K. 12 Matematica 43
Professor E.J. 11 Portugués e Inglés 50
Professora F.I. 10 Arte 52
Professor G.H. 9 Educacao Fisica 50
Professora H.G. 8 Filosofia e Sociologia 42
Professora I.F. 7 Biologia 55
Professor J.E. 6 Infraestrutura Rural 53
Professora K.D. 5 Agricultura 46
Professora L.C. 4 Portugués 43
Professora M.B. 3 Administracdo Rural 56
Professor N.O. 2 Pecuaria 35
Professora O.A. 1 Arte 57

Fonte: Elaborado pelo Autor (2024)



90

3.1.10 Atividades elaboradas pelos discentes no curso

A partir da pressuposicédo de que os participantes buscaram o curso ofertado
com a intengcao de obter melhores condigbes para o trabalho no ensino presencial,
frente as mudangas da “era da plataformizagao”, sem serem subjugados a mero
replicadores de conteudos previamente determinados, as duas atividades propostas
procuraram focar no desenvolvimento de plano de ensino e sequéncia didatica que
abordassem uma trajetéria virtuosa da utilizacdo de metodologias ativas e recursos
digitais no ensino presencial.

Estabelecer essa trajetoria perpassa por equilibrar os aspectos
metodoldgicos, instrumentais e espaciais do processo ensino-aprendizagem.
Enfocando prioritariamente a relagdo professor-conhecimento-aluno, o desequilibrio,
especialmente naquilo que o docente langa mao, n&o pode atuar em detrimento de
sua capacidade de mediador na constru¢cdo do conhecimento historicamente
acumulado, sob o risco do mesmo tornar-se mero replicador de conteudos
previamente determinados por uma instancia dirigente.

A Secretaria de Estado de Educagdo estabeleceu um fornecimento de
atividades voltadas ao atendimento ao Curriculo da Rede Estadual Paranaense -
CREP, que definitivamente submete os conteudos dos componentes curriculares as
necessidades de proficiéncia dos estudantes nos exames como a Prova Parana e o

Sistema de Avaliagao da Educacao Basica (SAEB).

As avaliagbes em larga escala controlam o professor e diminuem sua
autonomia. Todo o complexo processo de ensino-aprendizagem parece estar
voltado ao atendimento de exames externos. Estes, por sua vez, acabam
exercendo um poder muito grande sobre as escolas, professores e alunos,
produzindo situagdes, como: hierarquizagdo das pessoas, instituicbes e
paises; diferenciacdo de salarios e de alocagdo de verbas; homogeneizagéo
das realidades educacionais e sociais, levando a processos de corrupgao na
esfera educacional (Correia et al., 2015, p.17).

Para garantir tal diretiva, como “sugestdo”, no Livro de Registro de Classe

Online - LRCO, ja estao discriminados os encaminhamentos, conforme figura 5.
Com a premissa de garantia de um acesso minimo, ou melhor dizendo,
priorizado do curriculo, fica estabelecida uma estratégia duplamente estanque:
quando o estudante tem seu acesso ao conhecimento redimensionado e as bases do

trabalho docente modificadas. A restricdo ao conhecimento, especificamente na mera
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abordagem daquilo que atenda ao exigido para os parametros qualificatorios para uma
contribuicdo aceitavel ao indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica - IDEB, é
paradoxal no sentido que o acesso a tecnologia, melhoria e diversificagdo dos
dispositivos digitais deveriam ampliar os horizontes. Aplica-se 0 mesmo sentido ao
trabalho docente, que submetido ao atendimento de determinantes, reduzem a
capacidade de planejamento (abstragdo) e variaveis de abordagem para as

particularidades das turmas (Garcia et al, 2021).

Figura 5 - Print da tela do LRCO, com encaminhamentos de aula determinados

Fonte: SEED-PR (2024)

Diante disso, apds os trés primeiros encontros que estabeleceram um marco
situacional da proposta de curso, acerca das habilidades de tecnologias educacionais
adquiridas nos momentos de ensino remoto e ensino hibrido, foi solicitado aos
participantes que elaborassem na primeira atividade um Plano de Aula Inicial,
envolvendo seus conhecimentos acerca das metodologias ativas abordadas no curso
(rotagdo por estagdes, sala de aula invertida, instrugao por pares e aprendizagem
baseada por projetos). A intencdo nesse momento foi estabelecer uma devolutiva
inicial, na qual os professores pudessem demonstrar, com liberdade de reflexdo e
propositiva, as percepcgdes construidas no processo de reconfiguragao de trabalho a
qual foram submetidos nos ultimos trés anos, conforme veremos mais adiante.

Dentre os planos de aula apresentados na primeira atividade, a escolha recaiu

sobre a analise de uma proposta voltada a formacao geral basica e outra direcionada
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a formacao técnica. Tal escolha é justificavel considerando que o curso de formagao
buscou fomentar a integracdo dos conteudos e componentes curriculares, com a
expectativa de que as diversas possibilidades construtivas, mesmo em areas distintas,
convergissem nas metodologias adotadas.

Com base na metodologia do Conhecimento Tecnoldgico Pedagdgico do
Conteudo — TPACK, estabeleceu-se como premissa para a avaliagdo dessas
propostas iniciais. E fundamental desenvolver iniciativas que auxiliem os educadores
na verdadeira integracdo de suas bases de conhecimento, assim como na
implementagdo das tecnologias educacionais nos processos pedagogicos,
possibilitando o ensino de conteudos especificos em cada campo do saber. Contudo,
constata-se que a adocado de tecnologias nas praticas pedagdgicas permanece
limitada, frequentemente se restringindo ao uso de softwares educacionais ou a
participagdo em cursos de alfabetizacdo digital, os quais ndo capacitam
adequadamente os docentes para essa abordagem integrada (Souza et al., 2022).

Para conectar as propostas iniciais a atividade que se segue, foi estabelecida
uma sequéncia de cinco etapas para a elaboracdo de planos de ensino, conforme
sugerido por Harris e Hoffer (2009). Essa abordagem tem como objetivo promover a
implementagdo de diversas modalidades de atividades educacionais. Os autores
afirmam que tais etapas facilitam a articulagdo entre as metas e objetivos
educacionais estipulados pelos professores e as tecnologias disponiveis, que podem
contribuir para a realizagdo desses objetivos.

Para que uma proposta tenha contribuigdo no processo ensino-aprendizagem
faz-se elementar que tornar explicito para o docente de onde ele parte, qual opcao
tedrico-pratica escolhera para sua intervencao e, quais metodologias e instrumentos
utilizara para a efetivagado de sua proposta para determinado conteudo. A perspectiva
foi de estabelecer a conexao do conteudo com as situagdes reais que os educandos
ainda nao possuem condi¢cdes de entender em termos de conhecimento apropriado
(Gehrke et al., 2023).

O quadro 5 mostra a descricdo dos sete dominios possiveis na metodologia
TPACK, englobando o entrelagamento do conhecimento sobre conteudo, tecnologia
e pedagogia (leia-se pratica de ensino de uma disciplina especifica), que permearam
a abordagem do curso de formagao, bem como da elaboracdo das sequéncias

didaticas por parte dos cursistas.



Quadro 5 - Descrigao dos 7 dominios possiveis no TPACK

Conhecimento do Contelido

Conhecimento sobre o componente curricular a ser
abordado é delineado em documentos oficiais, como a
BNCC, e se encontra em materiais de apoio, como livros
didaticos.

Conhecimento Pedagdgico

Trata-se da compreensdo acerca dos métodos,
estratégias, decisdes e praticas que visam aprimorar o
processo educacional.

Conhecimento Tecnolégico

Refere-se a compreensdo a respeito das tecnologias e
suas aplicagdes educacionais.

Conhecimento Pedagdgico do
Conteudo

Acontece quando o educador utiliza técnicas particulares
para promover a aprendizagem e a compreensido de um
determinado conteudo.

Conhecimento Tecnolégico do
Conteudo

Fica evidenciado quando o docente consegue selecionar
a tecnologia mais apropriada para a instrugdo de um
conteudo especifico.

Conhecimento Tecnolégico
Pedagégico

Trata-se da competéncia para empregar de maneira
pedagoégica uma ferramenta tecnolégica, visando apoiar a
pratica docente.

Conhecimento Tecnolégico e
Pedagégico do Conteudo

Mobiliza-se quando ha uma integragao concomitante e
apropriada entre os elementos centrais da base.

Fonte: Adaptado de Brito e Santos (2023)

Diante disso, com a ampliagdo das condi¢cdes de avaliar possibilidades de
melhorar seu trabalho em sala de aula, foi proposta aos professores a segunda
atividade a qual deveriam construir uma sequéncia didatica incorporando os aspectos
discutidos durante o curso, de forma ordenada e articulada com o foco em alcancar
com os educandos a apropriacdo de conhecimento de um determinado conteudo da
unidade curricular, realizada com a aplicacdo de metodologias ativas e tecnologias
digitais que otimizam o processo ensino-aprendizagem.

A concepgao comum de sequéncia didatica esta intimamente relacionada a
um conjunto de atividades, porém, somente atividades ordenadas se caracterizam
como uma sequéncia didatica, estruturadas e articuladas, voltadas a determinados
objetivos educacionais e, principalmente, tendo posicao de inicio e fim explicitos para

o docente e para seus educandos (Zabala, 2015). Sendo assim, para cumprir esses
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fatores, & elementar um planejamento compativel, tendendo a balizar de cada fase
e/ou atividade para qualificar as tematicas dos componentes curriculares de maneira
integrada, promovendo melhor dinamicidade e maior perspectiva de aprendizagem.

O processo de construgao de um recorte de proposta de trabalho, mesmo que
seja de um numero de aulas limitado (2 a 4 aulas, por exemplo), diante de uma
estrutura em crescente padronizagdo de estratégias como saida preferencial para a
nova configuragcdo da organizagao do trabalho docente em sala de aula foi pensada
para dialogar intimamente com os temas trabalhados nos momentos presenciais do
curso. Fundamentalmente, oportunizar que o determinismo tecnoldgico n&o suplante
as potencialidades do professor enquanto proponente de seu trabalho e das variaveis
nas suas relagbes com suas turmas € indispensavel.

Torna-se necessario salientar que o plano de aula € uma ferramenta que
organiza de maneira sistematica todos os conhecimentos, atividades a serem
implementados e a metodologia a ser utilizada em uma aula especifica, visando os
objetivos esperados a serem alcangados com os alunos. Esse documento representa
um desdobramento do plano de curso ou ensino, uma vez que sistematiza as unidades
desse plano, configurando assim um cenario didatico concreto para a aula. Conforme
Gil (2012) afirma, a diferenciagéo entre o plano de ensino e o plano de aula esta
fundamentada na particularidade dos conteudos minuciosamente descritos, bem
como nos objetivos mais pragmaticos que caracterizam o segundo.

Para a elaboracao do plano de aula, Libaneo (2014) destaca a importancia da
construcao prévia do plano de ensino, considerando suas distintas fases: preparacao
e apresentacdo dos objetivos, conteudos e tarefas; desenvolvimento do novo
conteudo; consolidagdo por meio da fixagao através de exercicios, recapitulagcéo e
sistematizacao; além da aplicagao pratica e avaliagao. Este autor reforga ainda que o
planejamento da aula € um instrumento fundamental que sistematiza as experiéncias
de aprendizagem a serem promovidas durante a sessao docente, direcionando-se aos
resultados almejados junto aos estudantes.

E importante enfatizar, a distingdo entre a estrutura e os pressupostos de uma
Sequéncia Didatica (SD) em comparagéao ao plano de aula reside na amplitude da
abordagem das atividades. Enquanto o plano de aula se limita aos registros de seus
objetivos, atividades e avaliagdes, ela se expande para incluir materiais de apoio ou
instrucionais. Isso implica que a Sequéncia Didatica ndo se restringe apenas aos

detalhes das atividades — que correspondem a descricdo das tarefas, mas abarca
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também as tarefas propriamente ditas, com os enunciados das questdes, imagens,
figuras, tabelas, entre outros.

Dessa forma, a escala de abordagem de uma sequéncia didatica é
consideravelmente mais elaborada do que a do plano de aula. Como ja foi
demonstrado, um plano de aula integra uma sequéncia didatica; no entanto, por si so,
nao constitui uma sequéncia didatica. Assim, pode-se afirmar que se articula em dois
produtos complementares: o plano de aula (que se restringe ao ambito docente e a
gestao escolar) e o material de apoio (desenvolvido com base no plano da aula), que
sera disponibilizado aos alunos (Castellar et al., 2016).

O objetivo central da sequéncia didatica é favorecer o dominio de um
determinado conteudo por parte do aluno, proporcionando-lhe conhecimentos
adequados que possibilitem uma comunicagdo mais acertada em situagdes
especificas. Isso implica que a intencdo da aplicacdo da sequéncia didatica no
ambiente escolar é oferecer suporte aos estudantes em relacdo a conteudos que sao
pouco explorados ou até mesmo inexistentes em seu repertério, permitindo assim a
exercitagado de novos saberes, tanto praticos quanto teoricos (Dolz et al., 2004).

E imprescindivel que todas as atividades, especialmente aquelas que serdo
realizadas diretamente pelos alunos — como experimentos, observacbes e
seminarios — estejam incluidas no material instrucional e sejam minuciosamente
detalhadas no plano de aula. Esta € a razdo pela qual se mencionou anteriormente
que uma sequéncia didatica pode englobar outras modalidades organizativas da aula
ou até mesmo integrar momentos de outras interveng¢des educativas.

Conforme salientado por Castellar et al. (2016), seguramente, trabalhar com
uma sequéncia didatica demanda um acervo de conhecimentos cientificos. Contudo,
0 ambiente escolar é intrinsecamente complexo e carece de solugdes predefinidas por
parte da ciéncia (ou das ciéncias). Portanto, a pratica docente consiste
fundamentalmente em interagdes humanas e ndo deve ser reduzida ao simplista
modelo agdo-reagdo. Uma atividade com uma funcao claramente delineada e
adequadamente estruturada pode gerar respostas diversas, algumas inusitadas e
frequentemente surpreendentes.

No que diz respeito a viabilizagdo do processo interativo no curso, a adocao
da metodologia Conhecimento Tecnoldgico, Pedagdgico e de Conteudo - TPACK,
ressaltou a importancia da proposta e sua viabilidade. A metodologia TPACK

estabelece condi¢des para capacitar os docentes no uso eficiente das tecnologias
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digitais no contexto do ensino-aprendizagem, ao serem estimulados a investigar as
oportunidades fornecidas pelas ferramentas tecnoldgicas e integra-las de forma
significativa em suas praticas educativas.

O TPACK constitui uma forma emergente de conhecimento que transcende
os trés elementos fundamentais (contetido, pedagogia e tecnologia). E a esséncia de
um ensino qualificado mediado por tecnologias e demanda compreensao das
maneiras de representar conceitos por meio destas ferramentas. Além disso, envolve
a aplicagao de métodos pedagogicos que utilizam tecnologias de maneira construtiva
para facilitar o aprendizado de conteudos.

E necessario também entender quais aspectos tornam os conceitos mais
desafiadores ou acessiveis para os alunos, assim como identificar como a tecnologia
pode contribuir para mitigar problemas enfrentados pelos estudantes. Adicionalmente,
€ essencial ter consciéncia do conhecimento prévio dos alunos e das teorias
epistemoldgicas pertinentes, bem como entender como as tecnologias podem ser
empregadas para gerar novos saberes com base no conhecimento ja existente, além
de promover novas epistemologias ou fortalecer as ja existentes (Mishra; Koehler,
20006).

Conforme expdem Mishra e Koehler (2006), a formacédo de docentes deve
incorporar o uso das tecnologias em suas respectivas disciplinas, de modo que elas
possam oferecer estratégias que fomentem o desenvolvimento do conhecimento dos
futuros professores acerca da organizacgao, planejamento, abstracéo e avaliagao das
ideias relacionadas a um determinado conteudo. Adicionalmente, € essencial que
esses docentes compreendam as necessidades especificas de cada estudante e as
particularidades das situacdes presentes na sala de aula. Os autores sugerem que o
entendimento das tecnologias deve ser abordado de maneira abrangente, abrangendo
desde ferramentas tradicionais — como quadro negro, lapis e cadernos — até
tecnologias contemporaneas, incluindo computadores, softwares, redes de
comunicacgao e celulares.

E imperativo ressaltar a importancia do dominio do professor sobre o
conteudo da disciplina que leciona, enfatizando que eles precisam conhecer as
tecnologias mais adequadas aos objetivos pedagdgicos e ao conteudo a ser
transmitido. Assim, o modelo TPACK promove a interagdo entre o conhecimento
pedagdgico do conteudo e o conhecimento tecnoldgico, resultando em uma

combinagdo que abrange tanto o saber sobre o conteudo pedagdgico quanto o
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tecnolégico. Dessa forma, os educadores tém a possibilidade de incorporar as
tecnologias digitais de maneira pedagogica em sua pratica docente durante o

processo ensino-aprendizagem (Nazario; Oliveira, 2014).

Figura 6 - Os sete componentes do TPACK
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Contextos

Fonte: Adaptado de Mishra e Koehler (2006)

Ademais, tem como objetivo promover o desenvolvimento de habilidades e
competéncias digitais entre os professores, habilitando-os a empregar diversas
ferramentas e recursos tecnoldgicos em suas praticas pedagogicas. Essa abordagem
visa assegurar que os educadores estejam aptos a lidar com os desafios e as
exigéncias de uma sociedade contemporénea, que se torna cada vez mais tecnoldgica
e interconectada. Ao unir tecnologia, pedagogia e conteudo, favorece-se tanto o
aprimoramento do exercicio profissional docente quanto a reforma do processo
educativo.

Nesse contexto, a sequéncia didatica emerge como uma estratégia
fundamental para organizar o ensino e a aprendizagem, seja ela presencial ou a
distancia. Segundo Zabala (2015), uma SD refere-se a um conjunto sequencial e
articulado de atividades que formam cada unidade tematica. Em outras palavras,
significa detalhar cada agdo que acontecera durante as aulas, indicando o tempo

necessario para sua realizagao e incluindo a forma de avaliagdo da aprendizagem. As
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acbes selecionadas devem se conectar de forma coerente e significativa,
proporcionando um sentido para os alunos.

Assim, a Sequéncia Didatica implica em uma ordem logica de temas e
conteudos, envolvendo acgdes, eventos e procedimentos por meio de diferentes
recursos educacionais. Essas etapas também refletem as visbes dos professores
sobre ensino e aprendizagem, assim como seus principios educacionais. Por
exemplo, quanto mais participativo for o método de ensino proposto, mais fica
evidente a importancia do aluno como protagonista de seu proprio processo de
aprendizagem.

O professor estimula a participagéo ativa dos alunos ao empregar diversas
estratégias desafiadoras de aprendizagem e disponibilizar suportes pedagodgicos para
auxiliar no avanco dos estudantes para patamares mais complexos. A diversidade de
atividades e recursos propostos € fundamental para a eficacia da sequéncia didatica,
além de reconhecer os saberes prévios e experiéncias anteriores dos alunos como
valiosos para enriquecer a organizagao da aprendizagem.

A sequéncia didatica estabelece um conjunto de a¢des que contribuem para
a construgcao do conhecimento cientifico, considerando que € por meio do conflito
cognitivo que o aprendizado se consolida (Zabala, 2015). Com base nesse principio
de priorizar a participacdo dos alunos, € possivel compartilhar a sequéncia didatica
com eles, de forma a receber sugestdes, propostas de aprimoramento e, assim,
fomentar ainda mais o envolvimento e comprometimento com a aula.

Ao elaborar uma sequéncia didatica, € importante levar em consideracédo os
elementos a seguir:

a) Definicao do tema a ser abordado e dos objetivos educacionais.

b) Descricao das atividades e dos recursos digitais a serem utilizados.

c) Implementagao de avaliagdo formativa.

Apos a escolha do tema, é fundamental que a sequéncia didatica sempre
mantenha como referéncia os objetivos de aprendizagem. Dessa forma, é essencial
descrever etapas que conduzam a conquista desses objetivos ao final da aula.
Entendemos os objetivos de aprendizagem como aquilo que representa os
comportamentos que os estudantes devem demonstrar, com base em diferentes
niveis cognitivos.

Ao finalizar a aula, almeja-se que os estudantes tenham plenas condicbes de

realizar uma agao especifica, onde essa agdo demonstra o processo cognitivo
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empregado para atingir sua finalidade (por exemplo, memorizar, compreender,
executar ou classificar). Ademais, a atividade precisa retratar o tipo de conhecimento
que esta no cerne do processo cognitivo.

Quanto aos objetivos de aprendizagem, ha uma clara hierarquia, indo do mais
simples ao mais complexo. Por isso, ao planejar a sequéncia de ensino, é fundamental
conduzir os alunos por esse caminho, comeg¢ando com tarefas basicas e evoluindo
para as mais desafiadoras. E importante variar as atividades e recursos ao longo da
sequéncia didatica. A ordem das etapas € crucial, comegando com a avaliagdo dos
conhecimentos prévios dos alunos. Assim, as atividades devem seguir uma logica
evidente, mantendo a progresséo clara.

E essencial adaptar os recursos tecnoldgicos utilizados, pois, muitas vezes,
assumem o papel de intermediario entre o educador e o aluno. Cada atividade deve
vir acompanhada de instrucbes claras e detalhadas sobre o uso dos recursos
correspondentes.

A etapa final da sequéncia didatica consiste na avaliagdao do alcance do
objetivo de aprendizagem estabelecido. Nesse momento, tanto o aluno quanto o
professor tém a oportunidade de verificar em que medida o objetivo foi atingido e se
algum suporte pedagdgico adicional é necessario para determinado assunto. Se a
sequéncia original n&o resultar no esperado, € recomendado complementa-la com
outra atividade.

Para amparar a integralizagao da atividade, disponibilizou por meio do Google
Classroom orientagdes explicitas fundamentadas na obra A pratica educativa: como
ensinar, de Zabala (2015), disponibilizada integralmente e com excertos, sendo
possivel seguir modelo e template disponibilizados, delimitando o percurso de
integralizagdo da atividade. Nesse momento, prognosticou-se que 0s quinze
participantes pudessem expressar cabalmente diferengas na forma de manejar as
ferramentas digitais e suas viabilidades ou expectativas de alianga com as
metodologias ativas abordadas no curso.

E fundamental, dentro da perspectiva delineada nessa proposta, que o
docente situe plenamente na sequéncia didatica, tendo evidente para si, a
aprendizagem dos conteudos por tipologia, o que é fator interveniente em assegurar
oportunidades concretas de apropriagao de conhecimento por parte dos estudantes,
ja que diferente da aprendizagem meramente vinculadas as disciplinas ou

componentes curriculares.
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O conteudo factual abrange a compreensao de fatos, situagdes, dados e
fendmenos especificos e concretos. Esses saberes sao fundamentais para entender
a maioria das informacgdes e desafios encontrados no dia a dia pessoal e profissional.
Quando um aluno consegue reproduzir um conteudo factual, considera-se que o
aprendeu, sem necessariamente compreendé-lo. A verdadeira aprendizagem ocorre
quando ele consegue recordar e expressar de forma precisa o que foi originalmente
apresentado.

No caso de eventos, busca-se uma lembranga o mais precisa possivel. Caso
ja haja solida compreenséo dos conceitos relacionados aos dados, fatos ou eventos,
a pratica principal para aprendé-los € a repeticdo. Esse carater reprodutivo envolve
exercicios de repeticdo verbal, listas organizadas de forma significativa, conexdes
com esquemas e representagdes visuais, associagdes, entre outros. Para realizar
essas atividades repetitivas, € imprescindivel ter uma atitude ou disposi¢ao favoravel.

Os conteudos conceituais abrangem os principios e conceitos. Principios
referem-se as alteragdes ocorridas em um fato, objeto ou situagdo em relagao a outros
elementos, descrevendo usualmente relagdes de causa e efeito ou correlagéo. Ja os
conceitos englobam um conjunto de elementos com caracteristicas semelhantes,
sejam eles fatos, objetos ou simbolos. Para determinar se um aluno realmente
aprendeu, € necessario que nao apenas repita a definicdo, mas que também consiga
aplica-la na interpretacdo, compreensdo ou representacdo de um fendébmeno ou
situagao. O verdadeiro aprendizado se revela quando o individuo é capaz de situar
fatos, objetos ou situagdes especificas dentro do contexto conceitual em que estao
inseridos.

Um conteudo procedimental consiste em uma série de agdes coordenadas
com o intuito de alcancar um objetivo. Diversas habilidades se enquadram nesse tipo
de conteudo, como leitura, desenho, observacio, calculo, classificagao, traducéo,
recorte, salto, inferéncia, espetada, entre outras. Geralmente, aprendemos essas
habilidades por meio de modelos especializados. O primeiro passo é executar as
acdes do procedimento ou estratégia. Em seguida, a pratica constante - a repeti¢cao
tantas vezes quanto necessario - € fundamental para dominar o conteudo de forma
competente. Refletir sobre a propria atividade constitui o terceiro passo, possibilitando
a conscientizacdo das acdes. Por fim, o quarto e ultimo passo é aplicar essas
habilidades em diferentes contextos, ja que o conhecimento adquirido se torna mais

valioso quando é utilizado em situagdes imprevisiveis.
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Os valores, atitudes e normas compdéem o conteudo atitudinal, cada um
pertencente a um grupo com caracteristicas préprias. A aquisicdo de um valor pelo
aluno ocorre quando ele o incorpora internamente e estabelece critérios para se
posicionar diante do que é considerado positivo ou negativo. Ja a aprendizagem de
uma atitude se da quando o aluno pensa, sente e age de maneira consistente diante
do objeto ao qual essa atitude € direcionada. Quanto a aprendizagem de uma norma,
ela pode ser observada em trés estagios: o primeiro envolve apenas a aceitagao, o
segundo implica conformidade com uma reflexdo minima sobre o significado da
norma, e o terceiro estagio ocorre quando a norma é internalizada e adotada como
principio fundamental no funcionamento da sociedade.

Para criar e validar uma sequéncia de ensino, € viavel aplicar critérios de
justificacdo antes e depois, ou seja, com base na experiéncia. Os critérios de
justificagcdo antecipada visam deixar a sequéncia de ensino clara, abrangendo trés
dimensdes de analise: 1) relagdo com a epistemologia, que envolve os conteudos a
serem ensinados, os problemas que eles resolvem e seu desenvolvimento historico;
2) dimensao psicocognitiva, que avalia as capacidades apropriacdo do conhecimento
pelos alunos; 3) dimensao didatica, que considera as limitagdes da propria instituigao
de ensino (curriculo, estrutura, entre outros) (Méheut, 2005).

Os critérios de validacao a posteriori de uma sequéncia didatica levam em
consideragao dois pontos de vista distintos, porém, complementares: o primeiro
consiste em avaliacdo externa ou comparativa, feita por meio de pré e poés testes, a
fim de analisar os efeitos da sequéncia didatica em comparacao ao método tradicional
de ensino; ja o segundo refere-se a validagao interna, que é realizada por meio da
analise de seus impactos em relagao aos seus objetivos, por exemplo, comparando
as diferentes formas de aprendizagem que os estudantes adquirem durante o
processo com aquelas previamente estabelecidas.

Diante disso, apds a entrega dessa atividade final, seguindo o modelo
estruturado no quadro acima, dentre as quinze sequéncias didaticas entregues, foi
possivel verificar que o percurso para estabelecer a relagao indissociavel entre o
planejamento curricular e a mudanca de visdo dos cursistas quanto as opcgodes
metodoldgicas e das ferramentas ou instrumentos para viabilizar suas propostas.

As informacgbes apresentadas no quadro 6 representam a estrutura para a
elaboracao da Sequéncia Didatica por parte dos participantes, como segundo trabalho
do curso de formacdo. Além de discriminar os campos do template abaixo, sera
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necessario refletir, no elencado nesses campos, sobre como se relacionam aos

componentes do TPACK.

Quadro 6 - Estrutura para a construgao da Sequéncia Didatica utilizada no curso

Titulo
Problematizacéo
Objetivo Geral
Metodologia de Ensino
Aulas Objetivos Especificos Conteldos Dindmica das Atividades Ferramentas/Instrumentos
Utilizados

1

2

3

4
Avaliac&o
Bibliografia Referencial Tedrico:

Fonte: Adaptado de Giordan e Guimaraes (2012)

Para avaliar as sequéncias didaticas, para além de revelar a relagdo aos
componentes do TPACK, que remete ao ponto de vista de concepgao, utilizou-se o
roteiro construido por Salles et al. (2023), com base nos critérios que a Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES utiliza para qualificar
produtos técnicos e tecnologicos. No quadro 7, estao dispostas as categorias de
analise, as quais foram utilizadas para avaliar a viabilidade pratica de sua aplicagao

enquanto planejamento de intervengao no ensino em sala de aula.

Quadro 7 - Critérios para Analise da Sequéncias Didaticas (SD)

Avaliaggo pedagogica e técnica: examinar se os recursos e metodologias estdo contribuindo para a
aprendizagem dos alunos. Avaliar a facilidade de implementacdo da SD e sua capacidade de ser
replicada em diferentes contextos.

Impacto: investigar as mudancgas provocadas pela introdugao da SD no ambiente escolar.
Inovacgao: estudar o uso de conhecimentos novos na elaboragao da SD.

Aderéncia: demonstrar a relacdo da SD com o componente curricular.

Complexidade: analisar o conhecimento necessario para desenvolver a SD.

Interface: observar como os elementos visuais estdo dispostos e organizados para proporcionar uma
experiéncia dindmica e interativa ao publico.

Fonte: Adaptado de Salles et al. (2023)
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Para a analise, foram avaliados dois planos de aula e duas sequéncias
didaticas. Essa escolha procurou garantir que, pelo menos, uma disciplina da
Formacao Geral Basica e uma da Formacgao Técnica fossem abordadas. Tal decisao
visa demonstrar que, mesmo em componentes curriculares oriundos de areas
diferentes, é viavel a elaboragcdo de propostas de aulas que integrem tanto a
abordagem do conteudo quanto metodologias que incentivem a participagdo e o

aprendizado dos estudantes do Ensino Técnico.

3.1.11 Elaboragao do Produto Educacional

Como resultado dessa investigagao, sera disponibilizado um roteiro referente
aos momentos formativos realizados, apresentado na forma de um documento no
formato pdf. Esse material incluird orientagdo sobre os temas abordados, as
atividades propostas e as sugestbes de producgdes, além de links para videos e
trabalhos publicados que possam servir como referéncias na formacgéao de professores
relacionadas ao tema em questio.

O produto educacional desenvolvido visa contribuir para a formacéao
continuada de professores, promovendo a melhoria dos ambientes da educacéao
formal por meio da aplicagdo de metodologias ativas e o uso de tecnologias
educacionais. Assim, busca-se disponibilizar um recurso que possa ser empregado
em diversos contextos e momentos, auxiliando na ampliacdo das oportunidades de
aprendizado e interagdo entre professor e aluno, bem como na mitigacdo das
principais dificuldades identificadas na revisao bibliografica, que destacam obstaculos
quanto ao progresso e a implementagcdo de metodologias ativas no ambiente escolar.
O produto educacional “Otimizacdo do Ensino em Sala de Aula: Utilizacdo de
Metodologias Ativas e Ambiente Virtual de Aprendizagem — Roteiro de um curso de
formacgao”, parte integrante desta tese, estara acessivel no Repositério Institucional

da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (RIUT).

3.2 Implementagao do Produto Educacional: formagao de professores

Implementar uma proposta que visa interferir na realidade do trabalho

docente, intuito de disponibilizar melhores condicbes para o processo ensino-
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aprendizagem na Educagao Basica tornou-se, além de um grande desafio, também,
uma necessidade diante do percurso desse trabalho. E razoavel salientar que diante
do retorno do ensino presencial apos quase dois anos de ensino remoto, o cenario
tornou-se bastante diferente, especialmente diante das percepgdes docentes sobre a
apropriagao e a utilizagdo do arsenal de dispositivos tecnoldgicos que teriam ao seu
dispor, tanto por conta de demanda delegada pela Secretaria de Estado de Educagéao
do Parana, quanto pela propria iniciativa dos sujeitos em procurar softwares,
aplicativos e/ou plataformas que favoregam a aprendizagem dos estudantes.

A configuracdo de formacgao de professores, que ja apresentava interferéncia
crescente de plataformas e aprendizagem assincrona, até mesmo na formacéo de
graduacéo, diante da propria auséncia de presencialidade na Educagao Basica, as
condi¢cbes de formacgao do docente foram, sem grandes contestagcdes, migrada para
ambientes virtuais de aprendizagem e mediacéo por videoconferéncia. Desta forma,
0 curso proposto enquanto produto dessa tese, tornou-se um curso ambientado no
Google Classroom, com reunides periodicas utilizando o Google Meet.

A pesquisa realizada com professores e estudantes da educacgao profissional,
realizada em dois momentos, o primeiro sobre as percepg¢des sobre 0 ensino remoto
e 0 segundo sobre as perspectivas sobre Novo Ensino Médio, implicaram na definigéo
de oportunizar formagcado para docentes implicados nessas mudangas, tanto nos
processos de aprendizagem, quanto na organizagao curricular.

Para evidenciar essa intrinseca relagdo estabelecida durante o curso, serao
analisadas a partir da proxima secao cada um dos momentos presenciais, utilizando
a analise de conteudo, que segundo Olabuenaga e Ispizua (1989), € uma técnica para
ler e interpretar o conteudo de toda classe de documentos, que analisados
adequadamente abrem as portas ao conhecimento de aspectos e fendbmenos da vida
social de outro modo inacessiveis.

De acordo com Marques (1999), a matéria prima da analise de conteudo pode
constituir-se de qualquer material oriundo de comunicagado verbal ou nao-verbal,
sendo que aqui serdo utilizadas as gravacdes do curso realizado, observando os
temas abordados e as discussdes proporcionadas, bem como as devolutivas
realizadas diante das atividades propostas aos participantes, com o intuito de
constituir uma estratégia valida de formacgao e reflexao sobre a nova configuracéo do
ensino presencial e a reflexdo necessaria para o trabalho docente diante dessa

realidade.
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Neste interim, a analise de conteudo estrutura-se enquanto um método que
proporciona um percurso a seguir, desvelando a intencionalidade do discurso,
delimitando esse conteudo em tematicas especificas, fatos ou hipéteses, de forma a
possibilitar o alcance de novos significados. Com sua utilizacdo, descortinam-se
devolutivas e assertivas concebidas previamente, da mesma forma que cenarios que
demandam ajustes e reavaliagao do processo. Demonstra-se, assim, que um trabalho
cientifico deve postular mais do que meramente extrair dados, pois analisar e
interpretar sdo indispensaveis para a finalizagdo deste trabalho (Amado et al., 2013).

Ressalte-se que o foco prioritario da analise de conteudo € proporcionar, além
de uma representacdo objetiva e definida das mensagens rigorosa e objetiva
representacdo dos conteudos ou elementos das mensagens por meio da sua
categorizacgao, progredindo na busca do significado mais amplo possivel, investigando
atentamente os contextos e condicionantes onde se integraliza o trabalho. Portanto, o
pesquisador ndo pode se abster deste rigor, por se tratar de um método de analise
que demanda seguir as etapas que constituem a técnica de maneira rigorosa, que
requer compromisso, empenho e entendimento por parte de quem realiza a analise
dos dados.

Quanto a viabilizagdo do processo de interacdo no curso, a utilizacido da
metodologia TPACK tornou preponderante a relevancia da proposta e sua
exequibilidade. Ela proporciona condi¢des para capacitar os professores a utilizarem
de forma adequada as tecnologias digitais no processo de ensino-aprendizagem,
quando sao incentivados a explorar as possibilidades oferecidas pelas ferramentas
tecnoldgicas digitais e a incorpora-las de maneira significativa em suas praticas
pedagdgicas (Assis; Vieira-Santos, 2021).

A adocao dessa metodologia no curso possibilitou maior interacéo, tornando
as aulas mais dinamicas, participativas e estimulantes. Ao integrar os conhecimentos
tecnolégicos, pedagdgicos e de conteudo, essa metodologia proporcionou aos
professores participantes visao mais abrangente e integradora do processo educativo.
Compreender como utilizar as tecnologias de forma alinhada aos objetivos
pedagdgicos e aos conteudos a serem transmitidos € essencial para promover um
aprendizado efetivo e melhorar os resultados dos estudantes (Leone et al, 2022).

Além disso, visa desenvolver habilidades e competéncias digitais nos
professores, capacitando-os a utilizar diferentes ferramentas e recursos tecnolégicos

em suas praticas educativas, onde contribui para que os docentes estejam preparados
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para enfrentar os desafios e demandas da sociedade atual, cada vez mais tecnoldgica
e conectada. Ao integrar tecnologia, pedagogia e conteudo, contribui para o
desenvolvimento do profissional docente e para a transformacdo do processo de

ensino-aprendizagem.

3.2.1 Primeiro e Segundo Encontros - Contextualizagao do percurso do trabalho
docente enquanto trabalho remoto: apropriagbes necessarias

No inicio do curso foi necessaria uma abordagem de contextualizagdo do novo
percurso dos professores apos a mudancga estrutural do seu trabalho no ambiente nao
presencial, bem como o impacto dessas reconfiguragcbes com o retorno do ensino
presencial, onde estabelece uma realidade muito diferente, estrutural e
pedagogicamente do periodo pré-pandemia. A excepcionalidade do ensino remoto
emergencial proporcionou a utilizagcdo de muitos dispositivos digitais na busca de
substituir o ensino presencial. Esses dispositivos digitais, bem como, as mudangas
metodoldgicas propostas no periodo excepcional foram construidas para o ensino
presencial.

No momento inicial, os participantes demonstraram a preocupagao com a
indissociabilidade de plataformas e atividades predeterminadas desenvolvidas sem a
participacdo de docentes em regéncia, aos quais sdo demandados a aplicabilidade
com metas e utilizagdo obrigatdéria com estudantes, impactando nas condi¢des de
planejamento das disciplinas e no processo ensino-aprendizagem das turmas,
privilegiando que métricas sejam obedecidas.

O aprofundamento do condicionamento e controle do trabalho docente
levaram o chefe do executivo paranaense a afirmar, entusiasticamente, que o
professor ndo gasta mais tempo preparando aula. De acordo com a postagem do
entao governador Ratinho Junior, uma ferramenta desenvolvida pelo governo permite
a preparagado da aula por grupo de trabalho, proporcionando ao docente em seu
celular, todas as aulas ja preparadas por conteudo (Plural, 2023). O percurso da
utilizagao de dispositivos virtuais, iniciado no periodo remoto, enveredou néo para a
flexibilidade metodoldgica, mas para uma unica fonte de interpretagao curricular como
desejavel.

E questionavel se as condicdes estabelecidas pelo trabalho remoto na

educacao, primeiramente vinculadas a dispositivos de mediacdo para atividades
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sincrona e/ou plataformas que igualmente possibilitem a troca professor-aluno, com a
necessidade de planejamento docente fora plenamente desestimulado por
dispositivos engessados pela institucionalidade, sendo meramente reproduzida,
independentemente da diversidade de docentes e suas formagdes e dos contextos
educacionais, tanto de infraestrutura escolar e socioecondmicos que os estudantes
estdo localizados.
Um planejamento pronto, que vocé tem que trabalhar aula a aula exatamente
aquilo, ndo tem mais uma autonomia de poder fazer outras agdes que havia
nos anos anteriores. Informagdes que chegam a nds, dos meios oficiais, de
que o colégio, Nucleo Regional de Educacgéo ou a SEED, enfim, vai verificar

o conteudo, fazer o cruzamento com o plano de trabalho nosso, com o
planejamento deles (Professora D.K. 12).

Nesta configuracdo, outro contrassenso se estabelece: a jornada interminavel
ao qual o docente foi submetido durante o periodo da pandemia de COVID-19,
tornando indissociavel seu ambiente de trabalho e sua casa, que retirou
irremediavelmente a possibilidade de desvincular-se, pois os diversos mecanismos
dessa imersdo sem volta (e-mails, ambiente virtual de aprendizagem, aplicativo de
trocas de mensagens) sao indistintos quanto ao pessoal e profissional. Desta forma,
as condigdes de criatividade e abstragao, indispensaveis para antever ou planejar
sucumbem. Sem condi¢cdes cognitivas de planejar, o trabalho docente pode ser
facilmente instrumentalizado e submetido a uma rotina predeterminada de execugao
programatica.

Por 6bvio, o caminho percorrido na excepcionalidade € sem volta, tanto para
estudantes que tiveram sua rotina de aprendizado formal retirada da sala de aula fisica
como essencial, tanto para o magistério que teve o caminho do mundo digital como o
unico possivel e demandaram o tempo em casa, dedicado para apropriar-se da
utilizacdo desses dispositivos, proporcionando a adequacéo da atividade docente a
mediacao de plataformas educacionais, especialmente o ambiente virtual Google
Classroom.

E discutivel, também, a consolidada perspectiva de que os estudantes atuais,
especialmente os nascidos no terceiro milénio sejam irrevogavelmente nativos digitais
(De Bruyckere et al., 2015) A denominada geracgdo internet esta longe de ser
homogénea enquanto grupos, sendo muito ampla a gama do dominio e a natureza

das praticas em dispositivos digitais pelos mesmos, bem como a variagao por conta
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do género, idade, tipo de estudos efetuados, do contexto cultural e perfil

socioecondmico.

Contrariamente ao mito de uma populagéo superconectada e homogénea, os
dados mostram uma grande diversidade de situagdes.41 Assim, para os pré-
adolescentes (8-12 anos), a exposic¢ao diaria se distribui de maneira mais ou
menos harmoniosa, comegando com “nenhum” (8% das criangas) até
“‘desenfreado” (mais de 8 horas,15%). Essas disparidades continuam
notaveis para os adolescentes (13-18 anos), ainda que baixem um pouco em
relacdo aos usuarios importantes (62% dos adolescentes dedicam mais de 4
horas por dia a suas telas digitais recreativas). Em grande parte, essa
heterogeneidade se alinha com as caracteristicas socioecondmicas da
familia. Os individuos desfavorecidos apresentam, assim, uma exposicao
média significativamente superior (= 1h45/dia) aquela de seus homadlogos
privilegiados (Desmurget, 2021, p. 14).

Tornou-se um equivoco com crescente e solida aceitacdo que os jovens
estudantes da Educagé&o Basica por lidarem com a tecnologia digital no formato plug
and play — abismo entre a simplicidade de utilizagdo e a complexidade na concepgao
— sejam plenamente proficientes nos aspectos que as Tecnologias de Informacgao e
Comunicacdo (TIC) dialogam com a aprendizagem formal. E evidente que em
diferentes aplicagdes as tecnologias digitais constituiram avango indubitavel,
carecendo de razoabilidade que a influéncia destas seja essencialmente prejudicial.
Entretanto, € a finalidade da utilizagdo dos dispositivos digitais, sejam plataformas,
aplicativos, softwares e outros, por criancas e adolescentes repercutem ou nao nas
condi¢cdes de aprendizagem destes.

Torna-se importante explicitar que plataformizagao remete a convergéncia de
diferentes protocolos, redes, sistemas, entre outros, que conciliam atores distintos e
agdes, sejam humanas ou ndo, conectadas por multiplas tecnologias, mecanismos
socioculturais e econémicos. Elas se entranharam visceralmente no funcionamento
da vida cotidiana, interferindo nas condigdes de interacdo pessoal, e ainda nas
configuracdes institucionais e profissionais (Poell et al., 2020).

E com o cotidiano dessa plataformizacdo que os docentes das escolas
estaduais paranaenses passaram a lidar a partir de 2022 e mais fortemente em 2023,
com cobrancgas de utilizacdo dessas plataformas no ensino presencial. Um exemplo
disso € a disciplina de Lingua Portuguesa.

Na disciplina de Lingua Portuguesa, juntamente com a de Matematica, a luz
da BNCC e do Novo Ensino Médio, é foco prioritario de afericdo de proficiéncia,
professores e estudantes precisam lidar obrigatoriamente por conta de um ato
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normativo da Secretaria com trés plataformas: Redacdo Parana, Leia Parana e o
Desafio Parana, este ultimo comum a todas as disciplinas.

Na plataforma Redagdo Parana, o professor avalia a parte discursiva e
subjetiva do texto produzido pelo estudante, respondendo por 60% da nota da
redacao, realizando os apontamentos necessarios de acordo com o tipo de redagao
proposto. A avaliagéo restante, 40%, € composta pela corre¢do gramatical realizada
por Inteligéncia Artificial disponibilizada pela plataforma, contudo, néo corrige
completamente, apresentando insuficiéncia, conforme a utilizacdo dos professores,
demonstrando inconformidade na composi¢ao da nota final (Zorzo, 2023).

O aplicativo “Leia Parana” é voltado para a leitura de obras selecionadas pela
SEED-PR, vinculada também com atribuicdo de nota na disciplina de Lingua
Portuguesa. E demandado do estudante que leia uma obra de sua livre escolha, sendo
que durante essa leitura aparecem questdes sobre a obra para que responda. Do
professor é cobrado que verifique se as leituras estdo sendo realizadas, com cobranca
de relatorio semanais.

Além destas atividades, o Desafio Parana também é cobrado em todas as
disciplinas. Trata-se de uma plataforma com questdes de cada aula constante no RCO
Mais, sendo que essas questdes sao elaboradas e enviadas pela mantenedora. Eles
sao exercicios de fixagao, que ndo devem ser realizados em sala de aula. A Secretaria
de Educacgao estabeleceu, em principio, que esses questionarios comporiam 30% da
nota trimestral, responsabilizando ao professor a cobranga para que os estudantes os
respondessem e proporcionassem periodos de recuperagao, independentemente das
condicbes de acesso a internet dos estudantes.

Para entender como ocorre a utilizacdo obrigatoria das plataformas, é
necessario consultar o Decreto Estadual 7943/2021, o qual define os critérios para a
selecdo, nomeacgao, habilidades e responsabilidades dos diretores e diretores
auxiliares das escolas estaduais de Ensino Fundamental. Esse decreto estabelece,
no minimo, trés areas-chaves de responsabilidade dos gestores: método de avaliagao
das aulas, garantia de uso da plataforma Redagao Parana e controle de presenca dos
alunos.

Além disso, o documento determina que o descumprimento das
responsabilidades levara a destituicdo imediata do diretor e do diretor auxiliar. Essa
diretriz reflete o carater gerencial e punitivo das politicas educacionais adotadas pela

mantenedora. Nesse contexto, uma questao relevante a ser analisada seria o impacto
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em cascata que a punigdo dos gestores poderia ter sobre os professores que nao
utilizam as Plataformas Digitais de Ensino em suas aulas (Mendes; Oliveira, 2023). A
figura 7, capturada da pagina da SEED-PR, elenca os aplicativos e plataformas
disponibilizados aos docentes para a utilizag&o nas disciplinas, sendo que alguns sao
para determinadas disciplinas (Leia Parana, Redacdo Parana para Lingua
Portuguesa, por exemplo) e outros para que o docente eletivamente lance mé&o de sua
utilizacao.

Diante de tal situacéo, sao trés aplicativos ou plataformas, além das aulas ja
discriminadas no LRCO Mais, inviabilizando as particularidades da atuacédo docente,
no exemplo de uma disciplina com no maximo 4 horas/aula semanais. Convém
perguntar onde fica o papel da mediagao do professor no ensino? Seria o trabalho
docente passivel de homogeneizagao?

A intensa instrumentalizacdo da Educacao Basica neste momento ndo pode
se abster de discutir o papel do professor nessa reconfiguragéo, sob o risco de sua
plena secundarizagdo no processo ou banalizacdo de sua formacido. Dai a
necessidade de reforcar seu papel enquanto mediador do processo ensino-

aprendizagem.

Figura 7 - Aplicativos e Plataformas Educacionais utilizados nas escolas publicas do Parana

PARAN&'EE,' ECEETARIA DA EDUC ;i'lh

| Aplicativos e Plataformas Educacionais

caren Digital mgids Prafessor FH - Saad
Arguing EQor Hahoot Roponea Parand
Desafio Parand (Quizins) Lada Parand f$ala virual Parana (Classroom)
Edu Tech Matemabca Farana (Fhah Acagemy) Scratch
Evpresac Matersabca Parana | Mot fiere
GriHuD mlikook IDE Si3tema Freyenga
Google ROO VS Code

ngiés Farana Redacao Parana Web Ediftor - pi 3

Fonte: SEED-PR (2023)

E fundamental observar determinadas condicdes prévias para a utilizacdo das

plataformas educacionais, de modo que elas possam realmente acrescentar valor a
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qualidade do processo de ensino e aprendizado. Entre essas condi¢des, destaca-se
a consulta aos docentes acerca de seus planejamentos e das necessidades
especificas que possuem em relagcdo ao suporte para as aulas. Além disso, é
imprescindivel que os professores recebam formagdo continuada proveitosa,
capacitando-os a compreender a plataforma sob uma perspectiva pedagdgica e
integra-la adequadamente em seus planejamentos (Menta; Brito, 2024).

Neste escopo, a mediacao possibilita interagir de maneira a levar o individuo
a se tornar um suijeito critico. E ensinar que a inteligéncia ndo é inata, mas resultado
de uma nova perspectiva sobre o ser humano. A composi¢ao desse processo de
mediacdo no processo ensino-aprendizagem € composta por trés elementos
significativos: o docente, o estudante e as relagdes desse processo. O primeiro seria
0 responsavel por oportunizar intencionalmente condigdes de desenvolvimento; o
segundo situa-se enquanto ente mediado, porém n&o passivo; e o ultimo seria 0 que
€ apresentado e experienciado no processo de ensino (Feuerstein et al., 2014).

A reconfiguragao estrutural do ensino abre a possibilidade e a emergéncia do
dialogo e reflexdo entre os insumos de ensino e os atores do processo, sendo
indispensavel que as opg¢des metodologicas contemplem essa conexdo, caso
contrario, uma atuagdo meramente instrumental do professor e uma percepcao
mnemoénica e sem apropriagao por parte do estudante, torna-se uma possibilidade
real.

O mediador precisa ter o objetivo de ensinar e, por meio de suas agdes,
garantir que o que esta sendo ensinado realmente seja aprendido. E uma tomada de
posicao de forma consciente, assume-se a responsabilidade por colocar em pratica
as estratégias a sua disposicao para alcancar o objetivo (Meier, 2007).

Para definir quem sao os atores nessa aprendizagem mediada, € necessario
enfatizar que essa experiéncia ndo se processa caso nao seja composta pelos
seqguintes critérios de mediagao: intencionalidade e reciprocidade, transcendéncia e,
por fim, significado.

Com intencionalidade, o professor-mediador objetiva ensinar e, nessa acao
assegurar que o conhecimento seja realmente compreendido. E um posicionamento
que demanda consciéncia e compromisso em colocar em pratica as técnicas ao seu
dispor para conseguir éxito nesse processo. A reciprocidade pode ser entendida como
resultante do sucesso da intencionalidade. Caso o professor seja reticente quanto sua
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intencdo ao ensino e o0 estudante disperso e sem interesse pelo conhecimento, &
improvavel que tal mediacédo aconteca.

O direcionamento do professor voltado para o futuro, para contextos
diferentes, proporciona mediacao para além do imediatismo cotidiano, mostrando que
0 processo ensino-aprendizagem ndo é estanque. Demanda aplicabilidade e
integracao a diferentes conceitos, bem como aos diversos momentos e contextos da
vida do estudante.

Complementando, significado € atribuir valor e utilidade ao conhecimento que
nao surge de nenhuma particularidade, sendo externo a ele, ndo sendo um fim em si.
Torna-se fundamental incorporar significados sociais e afetivos ao objeto, com o
proposito de atingir as demandas do estudante e amplia-las, podendo, a partir dai,
apresentar o conteudo de forma que seja atraente e cativante ao educando, pois ele
carrega consigo principios aos quais este carece (Meier, 2007).

Assim, a proposta de discussado buscada nessa formacao € voltada a reflexao
do professor, que precisa visualizar a mediagao como passo importante para formar
uma nova identidade docente. A relevancia e a indispensabilidade do professor no
ensino de sala de aula estdo diretamente vinculadas as condi¢cdes de apropriacéo de
conhecimento por parte do estudante. A centralidade do conhecimento enquanto
agente modificador da realidade do educando também esta vinculada e, por vezes,
dependente das condi¢cdes de mediacédo docente.

A capacidade docente em reconfigurar sua pratica, diante das condigbes
instrumentais e estruturais do ensino presencial nesse momento torna-se crucial para
que o conhecimento historicamente acumulado ndo seja cada vez mais fragmentado
e precarizado em sua abordagem. E imprescindivel que a técnica e a tecnologia sejam
mecanismos de promog¢ao e exponencializagao das possibilidades de conhecimento,
otimizando percursos sem pular etapas, sem proporcionar respostas automaticas e
imediatas.

E responsabilidade do professor, pela sua condi¢do de formagao, posicionar-
se de maneira firme e competente, perante as plataformas e aos aplicativos sem temor
de secundarizagdo, como promotor da aprendizagem, pois, diferentemente da
homogeneizagdo de dispositivos de massa, o saber docente é fundamental para o

atendimento a multiplicidade de atores na sala de aula.
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3.2.2 Terceiro encontro - Dispositivos Virtuais de Aprendizagem e Metodologias
Ativas: como separar e otimizar a sua utilizagdo?

Apos estabelecido o contexto, neste encontro, foi motivada a discussao sobre
a utilizacdo do ambiente virtual de aprendizagem (AVA), Google Classroom no ensino
presencial, ja que se tornou, incontestavelmente, a marca central enquanto plataforma
e continua sendo utilizado de forma majoritaria nas turmas do ensino publico
brasileiro. Destaque-se que a disponibilidade dessa plataforma, bem como de
diversos aplicativos do Google ja acontecia antes da emergéncia do ensino remoto,
porém a conjuntura pouco favorecia sua utilizagdo, ja que demandaria formagao
continuada, ofertada de maneira insuficiente pela SEED.

A dependéncia do ensino remoto ao Google Classroom provocou no primeiro
momento do retorno presencial o abandono da sua utilizagcdo como se ele durante
cerca de um ano e meio tivesse provocado uma saturagdo do ambiente virtual. Os
entes dialégicos da sala de aula apropriaram um sentido diferente da sua finalidade:
em ambos os casos interferindo nas prerrogativas do professor enquanto protagonista
do ensino-aprendizagem, como se a ferramenta dirigisse o trabalho docente e ndo o
professor langcasse mao da ferramenta para alcancar seu aluno em atividades
sincronas e assincronas.

Invariavelmente, os investimentos realizados tanto na disseminacdo de
aplicativos voltados a educacdo, quanto no estimulo ao desenvolvimento de novas
tecnologias digitais educacionais, mesmo que tenha sido intensa e sem condicdes
plenas de reflexao, dado o carater de excepcionalidade, de forma alguma, pode ser
considerada uma justificativa para o retorno pleno ao modus operandi anterior.
Conforme ressalta Paulo Freire, na Pedagogia da Autonomia: € a consideragéao de
quem, de um lado, n&o diviniza a tecnologia, mas de outro, ndo a diaboliza. De quem
a olha ou mesmo a espreita de forma criticamente curiosa (Freire, 2011).

Da mesma forma que outras plataformas, o Google Classroom foi formulado
como um aparato de suporte ao docente, assim ndo é pertinente a utilizagao desta na
totalidade do processo, situagdo que foi promovida, ressalte-se que
emergencialmente, pelo ensino remoto, sem a adaptagao plena dos atores para isso.
Entretanto, tal imersdo, municia a utilizacdo cotidiana para o direcionamento das
atividades da turma. Esse ambiente possibilita ao docente a mediagdo do conteudo

na plataforma, otimizando percursos a serem percorridos em momentos presenciais.
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Conforme afirma Araujo (2016), a funcionalidade em criar e manter turmas no
ambiente digital, docentes e alunos conseguem utilizar os demais aplicativos do
Google, que favorecem a organizagdo da aprendizagem, possibilitando que ocorra
interacdo com as orientagdes do professor, a consulta facilitada ao conteudo e mesmo
atividades avaliativas propostas, todos de maneira organizada e intuitiva na
plataforma, elementos que na conjuntura do pés-pandemia promovem a aplicagao do
ensino hibrido e que se lance mao de metodologias mais flexiveis que promovam a
otimizagao do tempo de aula presencial.

Conforme citado anteriormente, a utilizagdo dos aplicativos do Google por
parte dos docentes da Educacao Basica paranaense, apesar da aquisicdo desses
servicos pela Secretaria de Estado de Educagao - SEED, serem do inicio de 2018,
uma parcela minima dos docentes entrou em contato com sua conta pessoal, que se
popularizou com “@escola” (CEE-PR, 2018).

Em abril de 2020, logo depois do periodo do periodo de recesso que a SEED
estabeleceu, quando ndao comegou o ano letivo, recebemos a partir dali a
responsabilidade do Classroom, quando muitos, inclusive eu, nem utilizava o
“@escola”, sendo que dentro daquela conta que estava a turma, que na
minha disciplina, ja constava conteudos encaminhados pela SEED, com base
nas aulas que passavam na televisao (Professora L.C.4).

As tecnologias digitais sozinhas ndo conseguem fazer os estudantes se
apropriarem do conhecimento, ja que nao possibilitam a relagao entre teoria e pratica
em todos os casos, por mais variaveis e programacgdes que determinado dispositivo
possua, € improvavel que inclua todos as resolugcdes possiveis ao ser humano. No
entanto, enquanto apoio e instrumento disponivel ao docente promove a troca de
ideias com os alunos, por meio de jogos e quizzes, bem como tarefas mais
elaboradas, que possam ser realizadas de forma auténoma.

A preferéncia pelo Google Classroom amparou-se principalmente nos
quesitos: a facilidade de acesso; o design sem nenhuma convicgdo politica ou
ideoldgica; a oportunidade de comunicagdo entre estudante e mediador; e
funcionalidades gerais educativas (Santos; Carvalho, 2020). Assim, 0 insumo que
mais se destaca na plataforma é a conectividade, pois permite ficar online de forma
simultanea, aproveitando da necessidade da geracao atual de estudantes desse tipo
de interatividade, demandando aulas dinamicas e amparadas por recursos que

provoquem a participacao (Bacich et al., 2015).



115

A utilizagédo do Classroom por mim e pelos colegas comegou com a postagem
de conteudos e atividades, onde a prioridade era nao deixar o aluno
totalmente desassistido de conhecimento, essa postagem era automatica
pela SEED, sendo que o professor poderia, a seu critério, utilizar, substituir
ou complementar o que vinha. No semestre posterior, passamos a ter
realizacdo de meets, que possibilitou que se orientasse melhor os alunos para
os conteudos e avaliagdes, o que em 2021, no ultimo periodo intensificou com
a obrigatoriedade de cumprir os horarios de aulas todos com meets. E nisso
tudo, onde uma utilizagéo além da obrigatéria foi pensada para o Classroom?
Em momento nenhum, por isso a dificuldade de usar melhor agora no
presencial (Professor G.H.9).

Essa mudanga de utilizagdo do ambiente virtual de aprendizagem, com a
possibilidade de ampliagdo da relagdo professor-aluno para além da sala de aula,
reafirma a necessidade do docente abandonar uma posi¢cao de exposicao para a de
mediacdo do conteudo, sob a perspectiva da plataforma que poderia facilitar ser
somente um mecanismo para mera reproducdo de uma aula ja desinteressante,
tornando-se mais um fardo do que um instrumento dinamizador, que promova o
dialogo, que resulte em colaboragdo nesse processo permanente, saindo também o
estudante de uma posig¢ao passiva quanto a sua aprendizagem.

Existem diferentes possibilidades de atuagdo docente professor, visando a
interagdo com o educando, por meio do Google Classroom, sempre no intuito de
“ampliar” o tempo das aulas como objetivo prioritario. Segundo destaca Tardif (2014),
€ sabida a desconexao entre o tempo escolar e o tempo de aprendizado dos alunos,
sendo necessario reafirmar que a aprendizagem é um processo que demanda tempos
variados conforme os individuos e os grupos.

Nesse sentido, a plataforma Google Classroom surge como uma possibilidade
para estender o tempo de ensino, permitindo que professores e estudantes interajam
de forma sincrona ou assincrona, além de propiciar a continuidade autbnoma das
atividades de aprendizagem. Em outras palavras, ela se apresenta como um ambiente
de aprendizagem distinto do tradicional, onde as interagdes sao guiadas por um
espaco fisico e um tempo pré-determinado que caracterizam a sala de aula (Behar;
Waquil, 2009).

No mesmo sentido, a expansao das atividades sugeridas no Ensino Médio
torna-se possivel. Conforme Romiszowsky (2002), espera-se que um estudante do
Ensino Médio dedique duas a trés horas diarias a estudos adicionais. Portanto, de
maneira geral (andlise em nivel macro), um curriculo de uma escola secundaria
tradicional consiste aproximadamente em dois tercos de atividades presenciais e um

terco de atividades nao presenciais. Esse resultado sugere que, mesmo em cursos
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presenciais, as atividades a distancia serao planejadas e/ou realizadas pelos alunos
(Tori, 2009). Da mesma forma, Kenski (2007) entende o processo educacional como
sendo, predominantemente, uma relagdo semipresencial.

Nao ha como garantir que todas as atividades educativas planejadas se
restrinjam ao ambiente escolar, a sala de aula e a presenga de um professor (Kenski,
2007). Logo, o professor que busca proporcionar uma nova experiéncia pedagogica
aos alunos, expandindo as atividades escolares, pode se beneficiar
consideravelmente ao utilizar o Google Classroom. Esta plataforma faz parte de um
conjunto de ferramentas tecnoldgicas poderosas que incluem o Docs, Forms, o Drive
e Calendario, as quais podem ser exploradas pelo docente para desenvolver distintos
tipos de atividades pedagdgicas, tanto de forma individual quanto em grupos.

Enquanto fruto da otimizacdo e ampliacdo de tempo e condigdes de acesso
ao conteudo, a melhoria da interagcao é favorecida. Segundo Behar et al. (2009), a
interacdo € essencial para a educacado. Ao utilizar o Classroom em ambientes
educacionais presenciais, onde a presenca fisica dos participantes ja € uma vantagem
reconhecida, (Tori, 2009), contribui significativamente para aprimorar a interacéo e
comunicagao entre professor e aluno, bem como entre os préprios alunos. Isso
permite que eles interajam por meio de postagens de materiais, comentarios e
duvidas, enviem atividades com prazos definidos ou flexiveis, e recebam feedback
sobre suas tarefas. Além disso, o Classroom oferece aos alunos e professores um
canal de e-mail académico exclusivo para as atividades escolares.

Diante da flexibilizagao espacial e temporal, bem como da autonomizacéo no
processo, o estimulo a pesquisa é evidenciado. De acordo com Waquil e Behar (2009),
a pesquisa em Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) é caracterizada pelo
acesso, consulta e uso dos materiais e conteudos do curso disponiveis virtualmente
para os alunos. Para os autores, isso € vantajoso para os alunos ndo apenas pela
facilidade de armazenamento e acesso aos materiais de estudo no AVA, mas também
porque eles tém acesso a muitos dos registros das interagdes que ocorrem em sala
de aula (postagens dos alunos, intervengdes do professor, entre outros). Eles afirmam
que uma das principais vantagens do AVA em comparagéo com o ambiente presencial
€ justamente o fato de que muitas das atividades em sala de aula ficam registradas.

Assim, o Google Classroom mostra-se como uma ferramenta potencialmente
valiosa e unica. Isso porque, além de permitir que o professor compartilhe materiais

de ensino com os alunos para serem utilizados em aula, também possibilita que esses
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materiais sejam facilmente acessados, visualizados ou baixados pelos alunos, mesmo
fora da sala de aula, a qualquer momento e em qualquer lugar. Isso permite que os

alunos prossigam com seus estudos de forma pratica.

3.2.3 Quarto Encontro - Metodologias Ativas e Educacéao Profissional: uma via de

mao dupla

A procura pela relagao teoria-pratica mais efetiva em sala de aula, com vistas
a maior eficiéncia o processo ensino-aprendizagem, certamente € uma das maiores,
sendo a maior justificativa para a diversificagao instrumental e a busca incessante ou
ressignificagdo de metodologias de ensino, especialmente na Educacao Basica.

Atendendo a premissa, é importante, com desdobramentos intrinsecamente
ligados ao sucesso pratica de ensino, que o professor tenha condi¢ao de distinguir e
entender que instrumentos e metodologias se conectam, porém s&o distintos, a
despeito das influéncias que os avangos no desenvolvimento de um, interfira na
materialidade do outro.

A metodologia de ensino pode ser definida como a apresentagdo do
conhecimento, sendo que neste ato complexo de ensinar, € lancado méao de diferentes
elementos para que o método seja estruturado, passando da técnica de estudo e
refletindo na relagao professor-aluno. Sendo que, a busca por respostas imediatas no
percurso, burocratiza e formata as metodologias enquanto receituario para os
diferentes niveis e modalidades de ensino (Nunes, 1993).

A opcao metodoldgica realizada pelo professor expressa a sua visao de
mundo, do educando, do seu trabalho docente, dos saberes a serem apropriados em
seu componente curricular. A metodologia obviamente € dinamica e suscetivel a
adequacdes, tao logo a reflexdo sobre sua pratica € possivel ao professor. Visto que,
ensinar se traduz em uma atividade que compreende tanto uma aplicagao intencional,
ou seja, aquilo que € realizado com objetivo expresso, quanto uma aplicagao
produtiva, na qual a agao apresenta algum resultado. Desta forma, contempla a
conjugacao de esforgos e encaminhamentos praticos que se desvelam nos percursos
de aprendizagem pensados, e também, na escolha metodoldgica (Anastasiou, 1997).

A atividade docente, na sua constante dindmica de agao-reflexdo, ainda mais
inserida no contexto da universalizagdo do ensino, como qualquer outro trabalho

humano, que calcado na antevisao, no planejamento, bem como, na execugao e
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materializagdo, resulta em artefatos para além da técnica, do processo. Tal
materializagdo s&o os instrumentos de aprendizagem, os quais na atualidade séo
fisicos e digitais.

A sociedade da informacgao interpde, de forma constante e evolutivamente,
novos artefatos tecnoldgicos que materializam a técnica, otimizando tempo e
ampliando condi¢ées de que processos cognitivos possam ser estimulados e a
construgcao de conhecimento tenha condigbes de acontecer. Vale salientar que ao
pensar a técnica, carece de investigar os diversos formatos de apresentagao do e no
processo ensino-aprendizagem, por meio das tecnologias, sempre em
reconfiguragao.

Entretanto, também ¢é crescente a confiabilidade depositada, de forma
irrefletida e, muitas vezes, carecendo de devolutivas consistentes, na substituicdo de
atividades genuinamente humanas pelas tecnologias digitais, ou seja, as plataformas
assumirem um carater componente de reflexdo. Como afirma Rebon (2019) “para
preencher os siléncios, combater o tédio e nos expressar sem o medo de nos
sentirmos julgados é tanta que a industria se esforga para desenvolver a inteligéncia
artificial para que possamos falar com objetos em vez de pessoas”. Contudo,
estabelecer caracteristicas exageradas as tecnologias, abre possibilidade para perder
de vista suas limitagdes, secundarizando a necessidade da interagéo social. De forma
bastante similar, a auséncia de distingao do instrumento tecnoldgico e da metodologia
de ensino, essa ultima invariavelmente humana, além de subverter o trabalho docente
pode provocar uma inversao de papeis na sua efetivacao.

Frente ao avancgo tecnoldgico marcado pelas correntes da operacionalidade
técnica, de suas ramificagbes e impactos na sociedade, torna-se essencial
compreender as questbes que as tecnologias geram em relacdo as reflexdes
educacionais. E notavel a falta de didlogo ou uma restricdo no questionamento sobre
as tecnologias, visando permitir ou remediar a¢des instrumentais, como € o caso das
plataformas utilizadas nas escolas, tornando os processos educacionais
subalternizados ao artefato, sendo sequenciados por abordagens simplérias que
podem desencadear em aprendizagem fragmentada e insuficiente (Habowski; Conte,
2019).

Os dispositivos digitais e as plataformas, enquanto instrumentos, nao podem
determinar os sentidos da atividade docente. O aceite dessa perspectiva é entender

que o esvaziamento da funcido do professor é aceitavel, reduzindo sua capacidade
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laborativa ao mero reproduzir de curriculos formatados, sem condigdes reflexivas para
intervir na aprendizagem do educando, homogeneizando cenarios tal qual femplates.
Assim, tanto a metodologia quanto o dispositivo n&o dialogam com a apropriagao de
conhecimento, empobrecendo possibilidades de aprendizagem, meramente servindo

para fins quantitativos e cumprimento de metas.

Porque nds precisamos cada vez mais também de pessoas que consigam
lidar melhor com os instrumentos e ndo tdo bem com o aspecto metodoldgico
e de reflexdo. Ou seja, nés estamos tendo um principio que ndo é mais de
gestao educacional, mas de geréncia educacional. A geréncia é um processo
completamente mecanicista. Nés precisamos ter para tudo um meio termo,
como os gregos sempre estabeleceram. Os trés ingredientes para a beleza,
a simetria, a proporgao e a harmonia (Professora L.C. 4).

Nesta abordagem do professor, é possivel fazer uma critica em relagao a
separacao entre as fases de concepgdo e de execugédo do trabalho pedagdgico.
Assim, observa-se as exigéncias relacionadas a atuagéo do professor em sua pratica
pedagodgica e a priorizacdo da agao em detrimento da reflexdo. Esse modelo
gerencialista enfatiza a descentralizagdo e a desregulamentag¢ao da educagao, com a
municipalizagdo das escolas, concedendo autonomia na gestdo administrativa e de
recursos as instituigdes.

Por outro lado, introduziram-se mecanismos de fiscalizagdo e
regulamentagcao, com o estabelecimento de metas e resultados definidos pela gestao
central sobre as instituicdes: "No campo da educacgao, os principios da Nova Gestao
Publica no pais se refletem, principalmente, nos processos de descentralizagao,
aliados a implementacao e aprimoramento dos sistemas de avaliagdo educacional"
(Duarte, 2020, p. 35).

Quando os docentes nao se deixam influenciar pelo processo de avaliagao
algoritmica promovido pelas instancias de tomada de decisdo e, consequentemente,
recusam-se a impor aos estudantes que estdo sempre certos, mas sim os convidam
a dialogar sobre os conteudos estudados a fim de transforma-los em conceitos, abre-
se a possibilidade de que a analise critica das informagdes obtidas algoritmicamente
efetivamente enriquega a aprendizagem.

A sala de aula se torna transpassada, atravessada, desafiando a subjetividade
dos educadores e demais profissionais da escola, que agora se veem na necessidade
de "inspirar" os alunos, "atrair" sua atencgao, "gerir" seu comportamento e "monitorar"

a eficacia dos recursos disponiveis. E importante ressaltar que esses mesmos



120

professores estdo sujeitos a um tipo semelhante de avaliagdo do desempenho e
concentracdo, com suas acg¢des sendo controladas por meio de dispositivos que
monitoram o numero de acessos, tempo de uso e padrao de interagdes que ocorrem
em diarios digitais, plataformas interativas e salas de estudo virtuais, entre outros.

Como ferramenta educacional, os dispositivos digitais, por meio da utilizagéo
de varios recursos, podem n&o apenas se dedicar a democratizagao e facilitagdo do
acesso a educagao, mas, principalmente, viabilizar o reconhecimento da capacidade
de dialogo e a agao coletiva dos envolvidos nesse processo de aprendizagem,
partindo do principio de uma educacdo conectada a vida para a promog¢ao da
transformacéo social.

Nesse sentido, a plataforma pode desempenhar um papel significativo na
reconstrucdo do aprendizado e na reintegracdo para uma reflexdo coletiva. E
importante destacar que o ambiente virtual e a interagcédo tecnoldgica digital proposta
em si ndo sao suficientes, pois podem levar ao tecnicismo curricular e a manutencao
do controle social — no sentido inverso de uma educacao democratica e libertadora.
Promover vivéncias de cuidado com o proximo e com o mundo, por meio de praticas
educativas inovadoras, resulta em apreciacdo e receptividade a nova compreensao
que surge a partir da vida real, ao expandir o didlogo com as diversidades,
contribuindo para um crescimento coletivo (Conte; Habowski, 2019).

Com a proliferagao constante de informacgdes, a sociedade passa a questionar
se os elementos destacados nas metodologias ativas sao de fato integrados as
praticas no ensino de sala de aula, ou se sao apenas adotados pelas instituicdes de
ensino como uma estratégia para atrair atengdo e promover uma nova abordagem
considerada moderna e atual.

A homogeneizagao dos individuos na escola atual, com a massificacdo de
instrumentos que direcionam para uma abordagem padrdo e resolutiva, na qual a
pessoa é percebida como um mero dado estatistico, representada por numeros frios,
moldada para ser meramente um autdmato social. Nesse contexto, n&do se promove o
desenvolvimento do pensamento critico, tampouco se respeita a autonomia do
individuo, uma vez que faltam ag¢des voltadas para o seu dia-a-dia.

Obviamente, a apropriacdo do conhecimento por parte dos estudantes é o
foco prioritario do processo ensino-aprendizagem, inicialmente por meio de
abordagens ou paradigmas que recorriam a diferentes recursos para ajuda-los. No

momento atual, a estimulacdo do conhecimento para os estudantes é continua, nao
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s6 vindos de professores, mas também dos dispositivos tecnologicos voltados para a
promog¢do do conhecimento, presentes em praticamente todo lugar. Entretanto, é
necessaria uma reformulacdo na formagao dos professores, para uma abordagem
critica e pedagodgica desse processo, indo além da obtengdo de conhecimentos
técnicos e da adesdo cega as tendéncias e supostas inovagdes através do uso desses

artefatos e de metodologias ativas.

Noés estamos nos tornando apenas abelhas? Porque a abelha executa tarefas
extremamente complexas, mas nao faz planejamento. Mas nao antevé?
Onde esta a nossa capacidade de antever? Quem esta somente submetido
ao sabor dos resultados que sao de um processo apenas determinado, nédo
tem capacidade de reflexdo (Professor J.E. 6).

Desta forma, é evidente que a abordagem de metodologias ativas propagada
na educagao publica paranaense, enfatizando resultados e competéncias, esta sendo
simplificada para um instrumento técnico e pratico, além de ser encarada como a
solucdo milagrosa para os desafios do ensino. E preciso admitir que a sua crescente
popularidade se deva em grande parte ao fato de que muitas das metodologias
utilizadas na pedagogia tradicional sdo inadequadas para lidar com as demandas
educacionais em constante evolugao.

O trabalho docente, através da pratica utilizada, oferece os recursos abstratos
e materiais, por meio de interacbes no ambiente de aprendizagem. Sendo assim, o
ensino € dependente de ferramentas de mediagcdo, o que significa examinar as
ferramentas mediadoras ja existentes historicamente na pratica e na teoria, tanto na
producao cientifica quanto nas atividades bem-sucedidas ja utilizadas. Os docentes
devem se apropriar dessas ferramentas, melhora-las e adapta-las aos objetivos de
aprendizagem. Dessa forma, essas ferramentas mediadoras sédo incorporadas nos
processos educativos, pois proporcionam as condigdes necessarias para o
desenvolvimento e aprendizado dos estudantes (Libaneo, 2022).

Os instrumentos sédo os recursos utilizados pelos educadores, tais como
abordagens tedricas, conceitos, técnicas de ensino e método de praticas. Para
exercer a profissao de forma competente, os professores devem estar familiarizados
com esses elementos. A pratica docente requer conhecimento e habilidade no uso
das ferramentas profissionais disponiveis. No entanto, é indispensavel que o docente
tenha explicita sua funcdo enquanto delimitador, selecionador e diretividade no

processo de utilizagdo de instrumentos, bem como de opgado metodoloégica a ser
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utilizada. O conhecimento a ser apropriado, o objetivo de aprendizagem deve guiar
esse proposito.

Torna-se, fundamentalmente, um ato discricionario, que a formagao docente,
tanto inicial quanto continuada precisa dar conta, para que as definicdes
metodoldgicas e instrumentais, em processo avangado de monopolizagao das redes
de ensino com um perfil gerencial e impessoal, ndo submetam e objetifiquem o ente
humano e impar do professor enquanto mediador em um processo simplista de

educacao unidirecional.

3.2.4 Quinto Encontro - Rotagao por Estagdes: Aluno-professor/Aluno-
tecnologia/Aluno-Aluno

Propor a discussdo da otimizagdo das condigdes de apropriagdo do
conhecimento em sala de aula e efetividade do trabalho docente nessa proposta nao
representa apenas a demonstracdo conceitual e dialogada das fortalezas e
fragilidades da reconfiguragéo estrutural a qual a oferta de educagao basica publica
foi submetida desde o inicio dessa segunda década do século XXI. Passa, também,
por fundamentar a utilizagao proficua de metodologias para além do instrumental,
aliando e potencializando o ensino presencial e 0os momentos ou espagos nao-
presenciais. Diante disso, a metodologia de rotagéo por estac¢des foi a primeira a ser
discutida com o grupo de participantes.

A Rotacéao por Estagdes € considerada uma inovagao sustentavel, tem como
propoésito demonstrar aos alunos que a compreensdo de uma disciplina especifica
pode ser alcangada ndo apenas por meio de aulas tradicionais (expositivas), mas sim
por meio de diferentes abordagens, onde, pelo menos em uma delas, eles se sentirdo
mais a vontade para aprender. Nesse método, o ambiente é dividido em varios grupos,
cada um focado em uma atividade distinta e, pelo menos, um dos grupos incorpora a
tecnologia como um recurso didatico (Silva et al., 2018).

Essa abordagem promove a constru¢cdo do conhecimento a partir da
participacdo ativa do estudante, contradizendo a ideia de que o conteudo das aulas
deve ser previamente determinado e rigidamente seguido por meio da exposi¢cao do
professor. A metodologia sugere que questdes problematicas devem ser exploradas
e valorizadas através de grupos de estudo colaborativos, incentivando a interagao

entre alunos, professores e a comunidade académica.
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Na dindmica colaborativa do estudo nas estacdes de ensino ocorre uma
valiosa troca de saberes que enriquece a aula, permitindo aos estudantes dialogarem
sobre variados conteudos, estimulando o pensamento critico e estimulando a
autonomia e o pensamento analitico cientifico dos alunos. Assim, sua abordagem
consiste em disponibilizar diferentes atividades simultaneamente em mesas ou
bancadas, cada uma tratando de um tema distinto, porém, interligado aos demais,
sem necessidade de uma ordem sequencial obrigatéria para execugao. Ao aplicar a
Rotacdo por Estagbes, os alunos sao divididos em pequenos grupos e sao
direcionados para distintas estacdes, cada uma com uma tarefa especifica, sendo que
ao menos uma delas requer o uso de tecnologia para completar a atividade (Silva et
al., 2016).

Nessa metodologia ativa, os estudantes alternam-se entre diferentes
modalidades de aprendizado dentro de um determinado curso ou disciplina, de acordo
com a orientacao do professor. Uma estagdo, no minimo, € voltada para o aprendizado
online, enquanto as outras podem envolver atividades como instrugcdo em grupos
pequenos ou grandes, projetos colaborativos, tutoria individual e trabalhos escritos.
Sua implementacdo pode trazer diversos beneficios, incluindo a transformacéo do
papel do professor em um mediador, maior eficiéncia na aprendizagem ao contemplar
diversos estilos, um feedback mais consistente sobre o progresso dos alunos e a
promogao da autonomia dos estudantes (Vale, 2018).

Dessa forma, a abordagem da Rotacado por Estacdes parte do principio de
que é essencial que o estudante se envolva ativamente e assuma a responsabilidade
por sua prépria aprendizagem com autonomia, conduzindo suas a¢des em busca de
conhecimento e formacgao. Enquanto isso, o papel do professor consiste em organizar
e apoiar o aluno ao longo desse caminho educacional, orientando e delineando as
atividades em cada estacao do circuito de rotagao.

Quanto ao modelo ou conteudo especifico, existem diversas formas de
abordagem que podem ser adaptadas a uma disciplina ou curso, com o intuito de
propiciar ao estudante a participacdo em diferentes grupos de atividades e a interacao
com os demais participantes. Nesse cenario, cada aluno tem a oportunidade de
interagir e colaborar com seus colegas para construir coletivamente seu préprio
processo de aprendizagem.

Na pratica, o professor organiza pontos especificos conhecidos como

estacdes, com uma programacao fixa para ser realizada por cada grupo de estudantes



124

dentro de um intervalo de tempo limitado. E recomendado que pelo menos uma
dessas estagcbes de trabalho seja online, enquanto as demais devem englobar
atividades para pequenos grupos de estudantes ou para toda a turma reunida (Staker
e Horn, 2012). Dessa forma, a abordagem de Rotacgao por Estagdes possibilita, como
metodologia, o desenvolvimento de projetos em grupos, com um sistema de tutoria
liderado pelo educador. Além disso, os alunos que ja dominam o conteudo tém a
oportunidade de se voluntariar para ajudar os colegas, atuando como tutores.

A quantidade de estag¢des que os alunos fardo em sala de aula varia de acordo
com o tamanho da turma e da decisédo do professor, 0 que impacta toda a execugcao
do planejamento. De maneira geral, a criagdo de grupos menores possibilita
aprendizagem personalizada e interagao entre os participantes. Contudo, ndo ha
impedimento para que equipes com um maior numero de estudantes também fagcam
rodizios nas estacdes de trabalho. Isso transforma essa metodologia em uma forma
flexivel e adaptavel ao estilo da turma e do professor.

Dessa forma, € o professor quem define a permanéncia do grupo na estacao,
porém, se perceber dificuldades na realizacado das tarefas, ele pode ajustar o tempo e
intervir no processo. Essa abordagem pode levar a mudancgas no plano de aula inicial.
No entanto, o tamanho da turma, determinado pelo numero de alunos envolvidos na
aula, pode afetar a qualidade da implementacdo da metodologia. Segundo Silva et al.
(2018); mesmo sendo recomendavel formar grupos menores a Rotagao por Estacgdes,
mostra sua adaptabilidade, pois pode ser implementada em ambientes de ensino
presencial, remoto e hibrido, com grande variabilidade no numero de estudantes por
turma.

As atividades das estagdes devem ser utilizadas em uma ordem didatica e ser
independentes umas das outras, embora correlacionadas, devendo comecar e
terminar na mesma estagdo, ndo exigindo nenhum exercicio prévio. Isso ocorre
porque os alunos comecgarao em uma estacao e passarao pelas outras a partir dela.
Trés momentos sao cruciais nesta abordagem de ensino: a interagao entre colegas e
professor (sendo este mais um mediador), o desenvolvimento colaborativo da
atividade (com discussoes, ideias e projetos) e 0 uso da tecnologia (exercicios online).
A medida que os jovens parecem estar quase fundidos com suas maquinas, em uma
espécie de fusao com os smartphones, é essencial que eles explorem cada vez mais

esses dispositivos em sala de aula (Lorenzoni, 2016).
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Durante a atividade de rotacao por estagdes, a configuragdo da sala de aula
€ ajustada de acordo com as necessidades do planejamento. A tradicional
centralidade do quadro é deixada de lado e o professor passa a se deslocar por
diferentes pontos, dando suporte aos grupos e orientando, em contrapartida as aulas
expositivas convencionais. Com a incorporagao da tecnologia digital em um plano de
aula bem estruturado, o papel do professor deixa de ser o foco absoluto do processo
de ensino, transformando-se na figura que coordena, orienta e guia os alunos em sua
jornada de aprendizagem. Essa abordagem pedagdgica do professor se manifesta na
maneira como ele organiza o espago em estagcbes que exigem prévia preparagao
(Teixeira; Reis, 2012).

Outro beneficio da integracdo da Rotagao por Estagdes e dispositivos digitais
é o desenvolvimento de habilidades transferiveis. A medida que os alunos trabalham
de maneira colaborativa e exploram diferentes formas de aprendizado, eles estédo
adquirindo habilidades-chave, como pensamento critico, resolucido de problemas,
comunicagao acertada e colaboracdo. Essas habilidades sdo fundamentais néao
apenas para o0 sucesso académico, mas também para a vida profissional e pessoal
dos alunos.

A figura 8 mostra uma das formas de organizagéo da Rotagao por Estagoes,
dispondo os dispositivos tecnolégico empregados enquanto mecanismo que municia,
estudantes e professor de forma conectada podendo ser espaco de abordagem de

conteudo ou estagao de verificagdo da aprendizagem.

Figura 8 - Exemplo de implementagcao da Rotagao por Estagées
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O professor tem a possibilidade de construir um ambiente educacional mais
estimulante, enriquecedor e dinamico, preparando os alunos de maneira integral e
holistica para os desafios do mundo atual. Nesse sentido, a Rotagéo por Estagbdes no
ensino presencial desafia as concepcgdes tradicionais de ensino e propde uma nova
forma de educar, em sintonia com as demandas e necessidades da sociedade
contemporanea. Portanto, € fundamental que os educadores se atualizem e se
aperfeicoem constantemente para implementar efetivamente essa abordagem,
aproveitando ao maximo seus beneficios e potencial transformador (Oliveira et al.,
2022).

Para subsidiar a concretizagao das interfaces nas estagdes de aprendizado,
o docente precisa langar mao de alguns dispositivos que possibilitem o facil acesso
ao conhecimento bem como de condi¢des de apropriagdo ou registro. As habilidades
necessarias para interagir com as estagdes devem ser equivalentes, ja que nao seria
pertinente graduacdo de dificuldade em modelo rotativo. Ressalte-se que é

plenamente possivel utilizar essa metodologia sem dispositivos digitais.

Ent&o eu tinha quatro tipos de solo e para cada um fiz uma estagao. E ai eu
coloquei em fio, num filtro de vidro, né? Apoiado la no becker e eles mediam
a velocidade, iam colocando agua, para eles fazerem a relagao com a textura,
solo mais argiloso, mais arenoso. E ai tinha uma planilha que eles iam
preenchendo em cada estacgao. Ai no final, eles iam numerando a estagéo A,
B, C, D, para a gente chegar a uma conclusdo de qual era o mais arenoso,
argiloso e achei que foi assim bem produtivo e deu bastante certo (Professora
M.B. 3).

Em situagdes de aprendizagem como a supramencionada, de forma
concomitante as observagdes em cada estacdo, o estudante precisa conceber um
formato de registro que possibilite sistematizacdo e condicdo de revisdo do
conhecimento. Uma forma viavel de organizar as anotagcbes favorecendo sua
apropriagao é a Nota de Cornell.

O sistema de anotacdes Cornell oferece aos alunos uma maneira de participar
de um ciclo de aprendizagem completamente natural usando o mesmo documento. O
ciclo de aprendizagem comeca quando se formata uma folha em trés secoes,

conforme representado na Figura 9.
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Figura 9 - Representagao da Nota de Cornell
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Fonte: Adaptado de Pauk (1997)
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De acordo com Pauk (1997), o sistema de anotagdes € um ciclo natural de
aprendizagem porque exige que o educando registre, revise e avalie a compreensao
de novas informag¢des enquanto interage com um unico documento. No momento
posterior, o estudante: 1) revisa e esclarece palavras ou conceitos; 2) escreve
perguntas sobre as ideias principais das notas na coluna de sugestées; 3) cobre suas
anotacdes e responde as perguntas que acabara de escrever (ou descobre suas
anotagdes quando uma resposta ndo pode ser fornecida); 4) escreve um resumo
composto por uma a duas frases na seg¢do de resumo; e 5) utiliza a fungédo de
armazenamento externo do sistema para revisar suas anotagbes sozinhos ou com
colegas de classe, posteriormente.

Para que tal utilizagao possa ser rapidamente entendida pelos estudantes em
sala de aula sugere-se que antes de apresentar, seja considerada a disposicao destes
para uma atividade colaborativa e também de sua interagdo com o instrumento, para
seus registros individuais, em tépicos, anotagdes e resumo.

Depois de preparados, € indicado pedir aos alunos que facam anotacdes
livremente em sua prépria copia do modelo. Em intervalos regulares, enquanto é
realizada uma explicacao pelo docente, por exemplo, torna-se necessario que revisem
suas anotagdes, utilizando esse campo para anotar ideias e perguntas principais.
Essas ideias e questbes serdo muito uteis na discussdo com toda a turma,
subsidiando a construgcdo do resumo, ao final da sistematizagcdao com o coletivo. Tal

resumo, enquanto produg¢do do entendimento do estudante sobre o processo que
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visualizou, pode ser encaminhado (por ambiente virtual) para avaliagdo do professor
(Piolat et al, 2005).

Embora essa abordagem traga consigo desafios, como a necessidade de um
trabalho colaborativo mais intenso entre professores e estudantes, os resultados
podem ser altamente satisfatorios. Promovendo maior engajamento da turma,
tornando-a mais participativa e motivada, uma vez que tém a oportunidade de
aprender de maneira mais dinamica e com maior interagdo. Portanto, podemos
concluir que a utilizagao da Rotagao por Estagcdes, com tecnologias digitais ou nao, é
altamente promissora para melhorar a qualidade do trabalho com os conteudos e
preparacdo dos estudantes para os desafios para além de uma rotina monolitica de

aprendizagem.

3.2.5 Sexto encontro - Sala de Aula Invertida

Estabelecer novas condigdes de trabalho com conteudos em disciplina na
Educacao Basica frente ao turbilhdo de instrumentos, que em sua grande maioria
podem auxiliar no processo ensino-aprendizagem dos estudantes, demandam de
professores e demais envolvidos com a organizacao do trabalho pedagdgico que as
ferramentas sejam condicionadas a metodologia utilizada, em busca do engajamento
e apropriagao de conhecimento.

A implementagéo da sala de aula invertida no Ensino Médio apresenta alguns
desafios que devem ser considerados. Um dos principais desafios € a necessidade
de preparagao previa do material didatico, que exige planejamento detalhado e tempo
de dedicacédo dos professores. Além disso, é preciso garantir que todos os alunos
tenham acesso aos recursos necessarios, como computadores ou dispositivos moveis
€ uma conexao estavel com a internet.

Outro desafio é a resisténcia inicial por parte dos alunos, que podem estranhar
essa nova metodologia e sentir dificuldades para se adaptar a autonomia e
responsabilidade exigidas. Também, é necessario um monitoramento cuidadoso do
progresso dos alunos para identificar eventuais dificuldades ou lacunas na
aprendizagem e oferecer suporte adequado. Por fim, a avaliacdo dos alunos pode se

tornar mais desafiadora, pois € necessario avaliar ndo apenas o0 conhecimento
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adquirido, mas também habilidades como a capacidade de pesquisa, analise e sintese
de informacgdes.

Dentro desse escopo, a Sala de Aula Invertida (Flipped Classroom)
apresenta-se como uma metodologia muito pertinente para proporcionar a ampliagao
do tempo e espago de aprendizagem do estudante. A sala de aula invertida € uma
metodologia de ensino que propde uma inversdo do modelo tradicional de ensino.
Nesse modelo, os alunos tém acesso antecipado aos materiais de estudo, como
videos, textos, exercicios e atividades bem como exemplos praticos, antes das aulas
presenciais. Dessa forma, eles chegam a sala de aula preparados, com um
conhecimento prévio abrangente e consolidado sobre o assunto que sera abordado.

A sala de aula invertida centra-se em estimular a autonomia dos alunos,
despertando neles o interesse pela busca de conhecimento aprofundado e o
desenvolvimento de habilidades de pesquisa. Além disso, essa abordagem
pedagogica incentiva a construgcdo do conhecimento de forma colaborativa,
promovendo o dialogo e a troca de experiéncias entre os estudantes. Uma das
grandes vantagens dessa metodologia € que ela também permite que os estudantes
aprendam no seu préprio ritmo, utilizando recursos tecnoldgicos e interativos para
aprofundar o aprendizado (Bueno et al, 2022).

Apresentar vantagens que amplificam as condigdes de aprendizagem precisa
ser o diferencial de uma metodologia ativa. Nessa perspectiva, a sala de aula invertida
rompe com algumas condi¢cdes estanques, para estudantes e docentes. O professor
enquanto mediador deixa de ser o foco principal e concentra-se em ajudar os alunos
no processo de aprendizagem como especialista na matéria, tendo mais liberdade
para criar e usar diferentes recursos didaticos no ensino dos estudantes. A partir desta
premissa, a sala de aula podera ser mais produtiva com maior interagdo entre
professor e aluno, reduzindo o tempo perdido com distracbes dos alunos,
possibilitando ao professor conhecer com maior proximidade os alunos, conseguindo
identificar suas necessidades especificas de ensino e avaliagdo de forma
personalizada.

As informagdes apresentadas na figura 10 demonstram a possibilidade de
ampliagdo do espacgo de aprendizagem, para além do tempo restrito da sala de aula,
com aulas de 50 minutos. A abordagem do conteudo, utilizando os dispositivos
convenientes, preferencialmente os digitais, podem otimizar que o momento de

explicagédo presencial seja mais proveitoso e dialégico, da mesma forma, em alguns
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momentos, a verificagdo da aprendizagem, elaborada em plataformas, aumenta o

espaco aproveitamento da aula presencial.

Figura 10 - Ciclo de funcionamento da Sala de Aula Invertida
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Fonte: Silveira (2020)

Por outro lado, o estudante, na sala de aula invertida, passa a ser o elemento
central de seu proprio aprendizado, abandonando o papel passivo comum no modelo
tradicional de aula. Para tal, adapta-se a realidade dos alunos e suas agendas
extraclasse, permitindo mais flexibilidade na organizagcao dos estudos, sendo que isso
também auxilia alunos com dificuldades de aprendizagem, ja que o professor tera
mais tempo para acompanha-los. A autoestima dos estudantes tende a melhorar, ja
que suas habilidades de autorregulagao seréo estimuladas, diante da maior ou menor
facilidade com determinado conteudo. Ainda, promove a interagdo com o docente e
demais estudantes, quando a maior parte dos exercicios sao realizados em sala de
aula, procurando transformar o tempo gasto fora da sala de aula em espaco de
preparagao para a aprendizagem (Silveira, 2020).

Diante da inversao proposta, € sumamente necessario 0 compromisso com
essa novidade posicional: o desenvolvimento da aula somente & possivel se os
estudantes anteciparem sua preparagao em momento prévio ao encontro presencial
em sala. O propésito de subsidiar o momento em sala de aula proporciona uma
ampliagao da propria aula. Por vezes, questiona-se a n&o ocorréncia de inovagéo ja
que historicamente estao estabelecidos “exercicios de fixagdo” ou “estudos dirigidos”
para o extraclasse. No entanto, os direcionamentos eram condescendentemente

evocados pelo professor, despidos de qualquer reciprocidade na relagao dos atores.
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Assumindo a mediagao, ao invés da mera transmissdao do conhecimento, o
professor estabelece nova dinamica com seu componente curricular e seu
planejamento. Neste interim, faz-se necessario que o espaco da sala de aula nao seja
utilizado para nova exposi¢cao de conteudos, sob o risco de perda da ampliagao de
tempo proporcionada pelos encaminhamentos prévios, além de demonstrar pouca
confianga na autonomia do estudante em atender as orientagcbes do professor e
preparar-se adequadamente para a aula presencial.

Desta forma, a utilizagdo do Google Classroom, ferramenta permanente apés
ter sido utilizado no ensino remoto, pode revelar-se muito mais util do que o mero
atendimento de demanda burocratica advinda dos entes governamentais. Possui
capacidade para lidar com uma variedade de recursos midiaticos (videos, audios,
imagens, textos e hipertextos) fundamentais para enriquecer as praticas pedagogicas.
Promove o engajamento e a colaboragao dos alunos em atividades em grupo, fomenta
a busca pelo conhecimento e promove o aprendizado colaborativo, tendo o estudante
como foco principal do ensino-aprendizagem (Costa; Bueno, 2022).

A versatilidade do Classroom em momentos presenciais e assincronos, apos
estabelecida a perspectiva da ampliacdo da sala de aula e descentralizada as
possibilidades e momentos de aprendizagem dos estudantes, oportuniza ao professor
verificagao paralela de fortalezas e fragilidades do encaminhamento. Além disso, um
dos grandes beneficios € a possibilidade de personalizagdo do ensino, o que resulta
em uma educacao adaptada as necessidades especificas e ritmo de aprendizagem
de cada aluno. Com essa ferramenta, os educadores podem criar um ambiente de
aprendizagem flexivel e individualizado, no qual os conteudos séo apresentados de
forma intuitiva e interativa, estimulando a autonomia e promovendo o engajamento
dos estudantes.

A partir da dinamicidade e interligacdo dos trés momentos da aula, torna-se
impreterivel que o ambiente de aprendizagem seja flexivel, onde tanto o professor
quanto a sala aula presencial saiam da posi¢ao tradicional, do primeiro enquanto
detentor do saber e a segunda como espaco de recepg¢ao passiva de conhecimento.
Saindo da posigao tradicionalmente utilizada, a escolha de materiais de preparagao e
consolidagéo da aprendizagem devem focar na autonomia e otimizagéao do espago da
aula presencial. Sendo que, para isso, o educador necessita sair da posicao de mero
replicador de conteudos, revelando reflexao critica acerca de sua pratica, atencao as
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diferentes condigbes de aprendizagem dos educandos, manifestando isso na

inventividade das atividades propostas.

Nos tinhamos... até interessante o pessoal falar... nés ndo temos audiéncia
cativa na escola, nés competimos com um monte de coisa. Na verdade, tudo
compete com a gente, até o mosquito passando 14, até o caminhao do gas
passando la na rua compete com a gente, muitas vezes na sala de aula.
Agora, o estudante precisa ter uma melhoria na interagdo com o professor. E
quando a gente tem um engessamento cada vez maior, nés vamos ter cada
vez menos possibilidade de fazer isso. Entdo nds precisamos procurar
mecanismos de fazer essa interagao, porque com certeza, isso nao precisa
convencer ninguém, quando a interagdo professor-aluno aumenta, as
condigdes de aprendizagem do estudante com certeza aumentam, porque
existe uma questdo de que o contexto, o significado vai existir (Professora
C.L. 13).

A promogao de um trabalho diferente com a aprendizagem dos estudantes,
independe da hipertrofia de mecanismos. A partir de 2023, a Secretaria de Estado da
Educacgao tem disponibilizado a organizagédo e o langamento dos conteudos de
disciplinas, sob o nome de RCO+Mais, que além de realizar o registro de frequéncia
on-line, dispensa o docente de realizar o planejamento anual, sendo que todas aulas
ja sédo designadas para determinado conteudo. Desta forma, o excesso de
ferramentas, com a cobrancga de sua utilizagdo para atendimento de demandas pré-
estabelecidas, leva ao engessamento e a rotinas desinteressantes e que néo agregam
ao estudante.

Em consonancia com isso, a importancia da avaliagdo da aprendizagem na
sala de aula invertida reside na sua capacidade de fornecer feedbacks significativos e
individualizados aos alunos, promovendo a autorregulagéo e autonomia no processo
de aprendizagem. Além disso, a avaliagdo contribui para a identificacdo de
necessidades individuais de aprendizagem, permitindo a adaptagdo das estratégias
educacionais para atender as demandas especificas e diversificadas dos alunos. Uma
avaliacao abrangente e abrangente é fundamental para fornecer informagdes valiosas
ao professor, permitindo a analise aprofundada do progresso e do desempenho dos
alunos.

Os principais objetivos da avaliacao na sala de aula invertida incluem apoiar
o desenvolvimento de competéncias multidisciplinares, promover a reflexao sobre o
préprio processo de aprendizagem e subsidiar a tomada de decisdo do professor em
relagao ao planejamento e ajustes no ensino, visando uma educacgao personalizada e

adequada as necessidades especificas de cada aluno. Através de estratégias de
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avaliacao diversificadas, como questionarios, provas e trabalhos praticos, é possivel
obter uma avaliagdo holistica e abrangente do progresso dos alunos, identificando
pontos fortes e areas que precisam de maior desenvolvimento (Ribeirinha; Silva,
2020).

A avaliagao na sala de aula invertida ndo apenas fornece informacgdes sobre
o0 conhecimento adquirido, mas também sobre as habilidades de pensamento critico,
resolucdo de problemas e trabalho em equipe dos alunos. Com base nessas
informacgdes, o professor pode redirecionar o conteudo e as atividades de ensino,
garantindo assim uma abordagem mais personalizada e oportuna, tornando-se uma
ferramenta valiosa para melhorar a aprendizagem e potencializar o desenvolvimento
integral dos alunos.

Ademais, o uso de plataformas de aprendizagem, como o Google Classroom,
desempenha um papel imprescindivel nesse contexto, uma vez que tais plataformas
proporcionam um ambiente virtual repleto de recursos e materiais multifacetados e
extremamente abrangentes, o que favorece sobremaneira o acesso facilitado de
diferentes tipos de conteudos de qualidade e a realizacdo de atividades interativas
estimulantes e envolventes, que despertam o interesse e a curiosidade inerentes aos
estudantes (Lima et al, 2021).

Por meio dessas plataformas, os alunos tém a oportunidade de explorar as
tematicas abordadas de maneira mais aprofundada, ampliando seu repertério de
conhecimentos e consolidando sua compreensao acerca dos topicos em pauta.
Entretanto, é imprescindivel considerar que o sucesso continuo dessa abordagem
inovadora esta intimamente relacionado ao planejamento prévio e adequado das
atividades, bem como a capacitacado dos professores para a utilizacao efetiva dessas
plataformas e, claro, a disponibilidade de recursos tecnoldgicos que atendam as
necessidades impostas por essa metodologia de ensino unica e especial.

Nesse sentido, a sala de aula invertida aliada as plataformas de aprendizagem
apresenta potencial para transformar positivamente o processo de ensino e
aprendizagem no ambito do Novo Ensino Médio, promovendo, assim, uma educagao
mais dindmica, interativa, colaborativa e centrada no aluno. E inegavel que essa
abordagem rompa com paradigmas pré-estabelecidos, desafiando o tradicional
modelo de ensino unidirecional, em que o professor ocupa uma posi¢cao central e os

alunos receptores de conteudo.
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Ao contrario, a sala de aula invertida abre espago para a construcdo do
conhecimento a partir do protagonismo do estudante, permitindo que ele seja o
principal agente de seu préprio processo de aprendizagem, enquanto o professor
assume um papel mais orientador e mediador, auxiliando os alunos na busca por
informagdes relevantes, no desenvolvimento de habilidades cognitivas e no
aprimoramento de competéncias importantes para sua formacgao integral, podendo
proporcionar uma experiéncia educativa mais significativa, relevante e personalizada.

Portanto, quando devidamente aplicada com estratégias de avaliagao
assertivas e o apoio de tecnologias educacionais, a sala de aula invertida representa
um percurso correto de proporcionar uma aprendizagem mais significativa,
participativa e autdnoma para os alunos. E um caminho que possibilita verdadeira
transformacao na sala de aula (e para além dela), em busca de proporcionar a criagao
de um ambiente fértil para a aprendizagem e geragao de autonomia dos estudantes e

a apropriagao de conhecimento.

3.2.6 Sétimo encontro - Instrugcao por Pares

A geracgao de autonomia dos estudantes e melhores condi¢des de trabalho ao
docente representam o foco prioritario dos avangos propostos na ressignificagao e
incrementos de possibilidades de aprendizagem. Ainda, a fadiga do modelo tradicional
de ensino, com sua légica de atendimento homogeneizante e desprovido das
condi¢cdes de inclusdo necessaria para a escola publica, demanda a ampliagao dos
horizontes, especialmente por parte dos docentes, com vistas a um atendimento
melhor do processo de educacgao formal.

A Instrugdo por Pares (Peer Instruction), desenvolvida e difundida
internacionalmente por Eric Mazur, professor de Fisica da Universidade de Harvard,
proporciona um formato diferente para a relagdo com conhecimento por parte dos
estudantes e do docente em sala de aula, possibilitando devolutivas durante o trabalho
oportunizando que as perspectivas iniciais da aula sejam revistas.

Para Mazur (1997), uma das questdes mais problematicas do ensino
tradicional refere-se a forma como o conteudo € apresentado. Geralmente, este é
simplesmente reproduzido de livros ou das notas do professor, o que acaba
desmotivando os alunos a participarem das aulas. O cerne do problema esta na

maneira tradicional de apresentar o conteudo, que costuma se resumir a um monologo
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diante de uma plateia passiva. Ainda mais desafiador € oferecer oportunidades para
que os alunos desenvolvam o pensamento critico e utilizem os argumentos
apresentados. Por consequéncia, as aulas expositivas acabam reforgando a ideia nos
alunos de que a chave para dominar o conteudo esta na resolugao de problemas. Isso
resulta em uma demanda crescente por mais exemplos praticos, o que, por sua vez,
reforga a crenga de que o sucesso esta intimamente ligado a habilidade de solucionar

problemas (Mazur, 2015).

Para a instrugao por pares ser bem-sucedida, é necessario que o livro e as
aulas expositivas desempenhem papéis diferentes dos que costumam
exercer em uma disciplina convencional. Primeiro, as tarefas de leitura do
livro, realizadas antes das aulas, introduzem o material. A seguir, as aulas
expositivas elaboram o que foi lido, esclarecem as dificuldades potenciais,
aprofundam a compreensdo, criam confianga e fornecem exemplos
adicionais. Finalmente, o livro serve de referéncia e guia de estudo (Mazur,
2015, p.19).

Diante disso, Mazur (2015) aplicou em sua turma de Fisica para o curso de
medicina, o teste de Halloun e Hestenes, que considera que a aprendizagem dos
conceitos é satisfatoria quando a devolutiva € de setenta por cento de acertos. Para a
surpresa de Mazur, os resultados foram surpreendentes: os alunos tiveram um
desempenho ligeiramente superior no teste de Halloun e Hestenes comparado ao
exame da metade do semestre da disciplina. Isso aconteceu mesmo considerando
que o teste de Halloun e Hestenes era mais simples, enquanto o conteudo abordado
(dindmica das rotacdes, momentos de inércia) era consideravelmente mais
desafiador, na visdo de Mazur.

A partir do duplo questionamento do estudante: como devo responder a essas
questdes? De acordo com que a forma que o professor ensinou ou conforme o meu
jeito de pensar a respeito dessas coisas? Tornam-se evidentes os limites da aula
expositiva e de nota do professor, bem como a dissociagdo entre a forma com o
professor aborda o conteudo e o estudante o compreende, apropria e comunica o que
aprendeu.

A utilizacao da Instrucao por Pares pode ser combinada com a Sala de Aula
Invertida, ja que da condigdes, caso os estudantes tenham contato prévio com o
conteudo da(s) aula(s), proporciona que a intervengao inicial do professor seja mais
favoravel ao dialogo dirimindo duvidas e sem o foco na explanagao para posterior
verificagdo da apropriagdo dos conceitos. Diante da devolutiva de apropriagao

(Votagao 1), o docente decide qual caminho seguir. A figura 11 demonstra o fluxo de
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verificagcdo da aprendizagem por parte dos estudantes, possibilitando ao professor
que tenha uma devolutiva imediata quanto a necessidade de nova abordagem do

conteudo ou se pode seguir para atividades com maior complexidade.

Figura 11 - Ciclo de funcionamento da Instrugcao por Pares

Fonte: Adaptado de Mazur e Somer (1997)

Os objetivos essenciais da Instrugdo por Pares consistem em explorar a
interacdo entre os alunos durante as aulas expositivas e direcionar o foco deles para
os conceitos fundamentais. Em vez de ministrar aulas com o mesmo nivel de
detalhamento encontrado no material didatico, estas sessdes sdo compostas por uma
sequéncia de breves exposi¢gdes sobre os pontos cruciais, seguidas por testes
conceituais - pequenas questdes que abordam o tema em discussao. Inicialmente, é
concedido um tempo para os alunos elaborarem suas respostas e, em seguida, eles
devem debaté-las entre si. Esse procedimento tem duas repercussoes: por um lado,
incentiva os alunos a refletir com base nos argumentos apresentados e por outro,
proporciona a todos, inclusive o professor, uma forma de avaliar o entendimento do
conceito (Mazur, 2015).

Essa metodologia parte da premissa de que seus alunos aprendiam mais e
melhor quando interagiam entre si, calcado na aprendizagem colaborativa. Mesmo
que nao seja diretamente citado remete ao sociointeracionismo, ja que a interacao
social € o veiculo fundamental para que ocorra a construgdo do conhecimento, a
formacgao dos esquemas mentais e o conflito sociocognitivo. Nesse conflito, originado
ou potencializado pelas interacbes sociais entre os pares, isto €, quanto mais
frequentes e melhores forem os tipos de interagdes, mais qualidade tera a construgao

de conhecimentos (Fernandes et al, 2022).
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Algumas vezes, parece que os estudantes s&o capazes de ensinar os
conceitos uns aos outros de forma mais eficiente do que seus professores.
Uma explicagdo provavel € que os estudantes, os que sido capazes de
entender o conceito que fundamenta a questdo dada, acabaram de aprender
a ideia e ainda estao cientes das dificuldades que tiveram que superar para
compreender o conceito envolvido. Consequentemente, eles sabem
exatamente o que enfatizar em sua explicagdo. De forma semelhante, muitos
professores experientes sabem que a sua primeira aula em uma nova
disciplina frequentemente é a sua melhor, marcada por uma clareza e uma
leveza que em geral deixam de existir nas versdes posteriores, mais polidas.
A razao que esta por tras disso € a mesma: a medida que o tempo passa e
um professor permanece exposto ao mesmo material, parece que as
dificuldades conceituais vao desaparecendo e, consequentemente, vao
deixando de ser examinadas com cuidado (Mazur, 2015, p. 22).

O distanciamento entre a abordagem dada pelo docente ao conteudo, mesmo
sendo mais capacitado possivel, esta suscetivel a nao ser entendido pelo estudante
e ndo percebe o porqué n3o esta sendo compreendido. E a chamada “maldicdo do
conhecimento”. Conforme Pinker (2016) assevera ao se tornar especialista em uma
determinada area, o professor pode perder a percepgao sobre as reais dificuldades
de seus estudantes e, particularmente, sobre o contexto em que experimentam o
processo de aprendizagem. Isso nao significa que o educador nao tenha boa intengao
de fazé-lo ou que nao haja bons percursos educativos em que também seja ator com
papel importante.

E perceptivel, entdo, que o estudante, ao aprender e ajustar aquilo que passa
a dominar, tem em suas condi¢cdes de explicagao, por ser alguém que nao sabia até
pouco tempo antes, muito mais facilidade em ensinar por possuir lembranca do ponto
de vista de quem nao se apropriou do conhecimento. Aqui se processa a mudanga do
alcance do conhecimento, ndo centralizado no professor, que a Instrugcao por Pares
permite coletivizar e retroalimentar e sintonizar os rumos da abordagem do conteudo
(Heath; Heath, 2018).

As perguntas dos testes conceituais possuem um grau de dificuldade
adequado para os alunos, ndo sendo nem muito simples nem muito complexas, com
0 objetivo de estimular discussdes sobre aspectos controversos dos conteudos a
serem assimilados. Em geral, os testes englobam pontos fundamentais da disciplina,
conceitos essenciais e de dificil compreensao. Normalmente, em cada aula de 50
minutos sao apresentados de 3 a 4 testes conceituais. Cada teste desse tipo requer
uma sequéncia especifica com base no numero de respostas certas de cada questao.
Conforme mostrado na Figura 11, o procedimento tipico para os testes conceituais é
assim proposto:
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1) A questdo é apresentada para a turma em cerca de 1 minuto;

N

Os alunos tém aproximadamente 1 minuto para refletir individualmente;

w

Eles registram suas respostas de maneira individual;

)
)
)
)

N

Os alunos discutem e argumentam com um colega sobre suas escolhas de
resposta durante 1-2 minutos;

5) Em seguida, eles ajustam suas respostas iniciais, se necessario;

6) Feedback é fornecido ao professor: contagem das respostas;

7) Esclarecimento das respostas.

Normalmente, nos testes conceituais, quando os alunos erram, ndo sao
penalizados com a perda de pontos, pois 0 propdsito ndo é promover a competicao,
mas sim a colaboragdo. E essencial que os alunos estejam abertos a discutir e
motivados a valorizar as questdes, buscando acertar as respostas. E viavel avaliar
como a pontuagao nos testes conceituais impactam o envolvimento dos estudantes
nas discussdes, em termos de profundidade e qualidade. Foi comprovado que ao
atribuir crédito (pontuagéo) para respostas incorretas, os alunos se dedicam mais a
explorar ideias, resultando em respostas mais diversas, sem que um colega mais
experiente domine a conversa ou influencie negativamente os demais. Isso reflete um
melhor entendimento por parte dos alunos e oferece aos professores uma ferramenta
de avaliacdo mais satisfatoria. Portanto, é favoravel que a pontuagdo nos testes
conceituais siga esse modelo.

Os testes conceituais desempenham um papel fundamental nesse método.
Os estudantes respondem as perguntas individualmente e o professor imediatamente
obtém informacgdes sobre os acertos e erros, compartilhando posteriormente esses
dados com a turma, mantendo em segredo a resposta correta. Em seguida, é
concedido um tempo para que os alunos possam debater as razdes por tras de suas
escolhas com os colegas. Caso a taxa de acertos ultrapasse os 70%, uma breve
conclusao sobre o topico é apresentada e o ciclo de perguntas continua. No entanto,
se o indice de acertos for inferior a 70%, os alunos sao incentivados a discutir e
argumentar com os colegas sobre suas decisdes a respeito da mesma questao.

Uma nova votagcdo € realizada e o professor tem a oportunidade de
compartilhar as informacdes. A expectativa é que, apos a discussao entre os colegas

(segunda votacéao), a taxa de acertos seja maior do que na votagao anterior (primeira
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votacgéao), pois foi observado que a interacdo promove uma melhoria no entendimento
dos conceitos. O professor pode avaliar o entendimento dos alunos e se as perguntas
foram respondidas, caso contrario, somente entdo o professor podera esclarecé-las.

Quando necessario, é possivel realizar a demonstragcdo de um experimento
ou usar material visual ou audiovisual para complementar a explicagdo. A
demonstracdo ajuda a confirmar o conceito para aqueles que responderam
corretamente e esclarece para aqueles que responderam de maneira incorreta ou que
ainda tém duvidas. Apds cada série de testes conceituais, o professor faz uma breve
exposicao. Podemos observar uma alternéncia entre testes e exposi¢gdes conduzidas
pelo professor durante uma aula com Instrugcao por Pares.

A dinamizagao para que num curto espaco de tempo se consiga devolutivas
e se possibilitem encaminhamentos, seja do professor para o grupo ou dos alunos
entre si na busca do consenso pelo conceito correto, é possivel com a utilizagcado de
aplicativos de respostas, sendo o Plickers uma alternativa bastante viavel para a
escola publica.

O Plickers é uma ferramenta gratuita para votagao que possibilita ao professor
criar bibliotecas de perguntas, cadastrar e acompanhar os alunos em salas e
armazenar os resultados de cada teste. Para utiliza-lo, o professor s precisa se
registrar no site e instalar o aplicativo em um dispositivo movel. No site (plickers.com),
o professor pode organizar as perguntas em bibliotecas tematicas e, uma vez
cadastradas, as perguntas podem ser usadas livremente em diferentes questionarios.
Durante o cadastro de uma pergunta de multipla escolha com 4 opgdes, o professor
deve indicar a resposta correta. Apos criar uma sala e adicionar os alunos, o professor
seleciona as perguntas que serdo usadas durante a atividade a partir da biblioteca
criada.

O site disponibiliza os cartdes de resposta que precisam ser impressos e
distribuidos em salas de aula com até 63 alunos. Cada cartao € unico, apresentando
formatos e relevos distintos, e é identificado por um nimero que corresponde ao aluno
que o utiliza. As legendas nos cartdes sao propositalmente claras, de forma que
somente o aluno atribuido ao cartdo consiga identificar a op¢édo mostrada. O estudante
deve selecionar a resposta considerada correta ao girar o cartao, sendo que cada lado
representa uma das opgdes possiveis. Por exemplo, se o aluno optar pelo item "A",
ele deve posicionar o cartdo de modo que a letra "A" fique no topo. O mesmo principio

se aplica as outras alternativas, conforme pode ser visto na figura 12:
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Figura 12 - Cartao resposta utilizado pelo aplicativo Plickers

Fonte: Novas (2020)

Posteriormente, o professor utiliza a camera de um smartphone ou tablet com
o aplicativo Plickers instalado para realizar a leitura optica das respostas dos alunos
(Figura 13), as quais sao entdo enviadas instantaneamente ao banco de dados do
site. Ao longo da atividade, os estudantes podem visualizar quando suas respostas
sdo registradas pelo aplicativo. O professor também tem a possibilidade de mostrar
um grafico que indica quantos alunos optaram por cada alternativa.

Uma vez finalizada a atividade, as respostas sao armazenadas no site e ficam
disponiveis em um banco de dados para consulta a qualquer momento. Para uma
analise mais aprofundada dos dados da atividade, a secao de pontuacdo exibe as
taxas de acerto de toda a turma e de cada aluno para cada questao, além da escolha
feita por cada estudante. Tais informacdes podem ser baixadas em formato de
planilha ou impressas para facilitar a avaliagao.

O uso do Plickers também permite que o professor tenha uma visao clara do
progresso da turma ao longo do tempo. Com base nas respostas coletadas, € possivel
identificar padrdes, lacunas de conhecimento e até mesmo tendéncias
comportamentais. Essas informag¢des auxiliam o docente a ajustar o plano de ensino,
promovendo uma experiéncia educacional ainda mais enriquecedora e dindmica. Em
suma, seu uso pode ser extremamente benéfico por permitir ao professor avaliar o
entendimento da turma em tempo real e adaptar suas estratégias de ensino de forma
personalizada. Com essa ferramenta, os alunos tém a oportunidade de vivenciar uma

experiéncia educacional mais rica e dinamica (Silva e Bedin, 2022).
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A figura 13 mostra o funcionamento dos cartdes de resposta utilizado pelos
estudantes, sendo valido ressaltar que um mesmo conjunto de cartdes, quando

preservado, pode ser utilizado, em diferentes disciplinas durante um longo periodo.

Figura 13 - Estudantes utilizando os cartées-resposta

Fonte: Novas (2020)

A utilizagao da Instrugao por Pares na Educacgao Basica aliada a ferramentas
tecnolégicas de aprendizagem, como o Plickers, apesar de trazer diversos beneficios,
também enfrenta desafios e limitagdes. Um dos principais desafios, a necessidade de
formacao dos professores para que possam aplicar efetivamente essa metodologia, o
que requer tempo e investimento na formacado continuada, sem que essa seja
meramente instrumental e quantitativa. Apesar da evolucdo de acesso a esses
dispositivos e também de infraestrutura Iégica nos estabelecimentos de ensino, o fator
desencadeador e mediador da qualidade e alcance do ensino passa pelo tratamento
e cuidado do docente em langar mao das estratégias e percursos mais adequados
para a aprendizagem de sua turma.

A Instrugao por Pares tem o potencial de transformar a dindmica do ensino e
proporcionar uma experiéncia de aprendizado mais colaborativa para os estudantes.
Com a ajuda da tecnologia, essa abordagem permite que os alunos trabalhem em
conjunto, compartilhem conhecimentos e desenvolvam habilidades essenciais, como
a capacidade de trabalhar em equipe, resolver problemas e comunicar ideias de forma
clara e acertada. Igualmente, fundamental € criar um ambiente inclusivo, onde todos

os estudantes tenham igualdade de oportunidades para participar e contribuir.
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A figura 14 apresenta o percentual de acertos das respostas durante a
utilizacao do Plickers em sala de aula, oportunizando um feedback imediato, que pode
ser apresentado para a turma, bem como a migragédo desses registros para o Google
Classroom.

Figura 14 - Percentual de resposta a cada questao

[r——

Questdes Peer 70%

L
T

Fonte: Autor (2023)

A interagdo constante entre os estudantes também desempenha um papel
fundamental na motivagao e no fortalecimento da autoestima dos alunos, pois eles se
sentem responsaveis nao apenas pelo préprio aprendizado, mas também pelo
progresso dos colegas, oferecendo apoio e auxilio mutuo ao longo do processo
educacional. A pratica constante dessa metodologia também fomenta a inclusao e o
respeito a diversidade, pois os alunos aprendem a valorizar e respeitar opinides
divergentes, especialmente quando essas levam a apropriagdo do conhecimento,
reconhecendo e apreciando as contribuicdes unicas de cada individuo, pelas

percepgdes destes enquanto ativos no processo de aprendizagem.

3.2.7 Oitavo Encontro - Aprendizagem Baseada em Projetos

A Ultima metodologia ativa abordada foi a Aprendizagem Baseada em
Projetos (BP), que pode ser descrita como o uso de atividades praticas e realistas,
inspiradas em perguntas, tarefas ou desafios que sejam extremamente motivadores e
interessantes, para ensinar matérias escolares aos alunos por meio do trabalho em

equipe visando solugcdes. Nessa metodologia, os alunos sado desafiados a resolver
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problemas complexos e aplicar os conhecimentos adquiridos de maneira pratica e
contextualizada por meio do desenvolvimento de projetos educacionais.

Em seu nivel mais fundamental, a Aprendizagem Baseada em Projetos - ABP
oferece aos alunos o contexto no qual podem construir significado e aprender o
conteudo por meio da realizagdo de uma tarefa que seja importante para eles, sendo
que eles se envolvem em uma situagédo real ou verdadeira em que o objetivo do
aprendizado é claramente evidente. Nos casos mais efetivos, o topico € de interesse
particular para a idade dos alunos podendo o projeto pode causar um impacto fora da
sala de aula quando da conclus&o do trabalho.

Assim, os estudantes se envolvem em um contexto real, por exemplo: um
problema local de agua, uma situagao politica enfrentada por criangas, uma crise de
energia ou de saude hipotética - para energizar os alunos e despertar seu interesse.
Como parte dessa experiéncia contextualizada, alguns projetos exigem contato com
especialistas externos da area para concluir partes especificas do projeto ou
responder a perguntas geradas ao longo do caminho (Bender, 2014).

Com esse formato, o fluxo de conhecimento passa do professor para os
alunos. Os alunos se tornam o canal de informagdes e o professor atua como
facilitador da experiéncia de aprendizagem, bem como consultor de conteudo, se néo
for o especialista em conteudo, orientando os alunos em sua exploragao, inovacao,
pesquisa e sintese. E uma abordagem decididamente diferente dos modelos
tradicionais, em que o professor é visto como o transmissor e o originario de todo o
conhecimento. Diante disso, o0 conhecimento pode ser encontrado em varias fontes:
livros, professores, especialistas externos, na internet e os colegas.

Uma experiéncia utilizando ABP que vale a pena € aquela que busca
respostas para perguntas importantes. Essas perguntas despertam interesse, debate,
consternagéo, empolgacao, mas sem respostas absolutas reais. O cerne aqui € uma
pergunta com substancia suficiente para permitir uma pesquisa consideravel e um
estudo académico significativo e rigoroso, que reflita os padrées académicos. A
pergunta é de interesse dos alunos ou que os alunos ajudaram a escolher, motivando
a investigacado que deve estar no centro da experiéncia. De forma sucinta, quando
agucada a curiosidade, surgem questdes as quais se procuram respostas, sendo que
durante o processo, o pensamento critico € iniciado e/ou estimulado, diante das
informacgdes que demandam analise, comparacao e verificacdo se sdo confiaveis para

embasar conclusdes razoaveis (Barell, 2010).
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Mesmo diante da reconfiguragdo dos curriculos ocorrida durante a ultima
década, a maioria dos sistemas escolares ainda esta organizada em cursos
segmentados com base em um modelo fabril do século passado, apesar do fato de
ser notorio que os cidadaos atuais possam pensar de forma diferente e por motivos
diferentes. Assim, as experiéncias de ABP giram em torno de um problema ou uma
questao central, onde ha uma oportunidade e, muitas vezes, a necessidade de o aluno
recorrer a varias areas de conteudo para resolver o problema. Embora os alunos
precisem usar certas habilidades técnicas em uma parte do projeto, eles necessitam
de um conjunto completamente diferente quando se preparam para apresentar as

descobertas ou o produto final (Anderson, 2010).

No comeco foi bem dificil, sabe? Dificil de acertar a divisao de trabalho, dificil
de se entender um pouquinho com as dinamicas dos professores. E dificil
eles separarem a fungdo de monitor com a fungdo de aluno e amigo da
casada ali, mas depois que eles foram entendendo o papel, aqueles que
realmente assumiram o compromisso ficaram (Professora N.O.2).

O grau de autonomia do aluno no aprendizado € uma marca registrada da
ABP, que geralmente comega com o envolvimento do aluno para ajudar a escolher o
objetivo, a dire¢ao e as perguntas orientadoras do projeto. A medida em que os alunos
tenham voz nessas questdes dependera de muitos fatores, incluindo a duracéo e o
escopo do projeto, a idade dos alunos e as experiéncias anteriores do professor e dos
alunos. Um fator importante nesse engajamento é o uso da tecnologia, pois os alunos
podem se envolver em pesquisas e precisam ter suas perguntas respondidas, pois
desejam ter acesso imediato a informagdes reais e precisas, bem como de
ferramentas para organizar dados, pensar em solugdes, inovar, colaborar uns com os
outros dentro e fora da sala de aula (Markham et al., 2003).

Obviamente, a ABP exige que os alunos trabalhem juntos para resolver um
problema ou abordar uma situagcdo. Em geral, a experiéncia traz consigo fungdes que
refletem as encontradas no mundo real. Assim, a apresentagdo nao €& um
complemento no final do aprendizado, e sim, uma etapa necessaria em que uma
equipe de alunos precisa compartilhar suas descobertas com um painel de
especialistas antes que uma solucéo seja escolhida, sendo uma extensao natural da
experiéncia (Bender, 2014).

A ideia que se apresenta é que os alunos tenham um conhecimento mais

aprofundado do conteudo, muito além do que aprendem apenas com a memorizagao
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e a repetigao, sendo central e nao periférica ao curriculo. O foco intenso nos padrdes,
e a ideia de que o projeto é a forga motriz do aprendizado, e ndo um complemento,
promovem condi¢cdes de preparagao para desafios maiores ou em outros niveis de
escolarizagao posteriores. Nesse processo em que trabalham juntos, cada um com
uma fungado definida a desempenhar para ajudar a resolver o problema ou realizar a
tarefa, assemelhando-se mais de perto aos desafios do mundo do trabalho local de
trabalho no mundo real (Larmer; Mergendoller, 2012).

Diferentemente da abordagem tradicional, a ABP trabalha de forma
multifacetada com o conteudo. Essa forma de atividade difere da condicido de
aprendizado solidario para um focado em grupos, dindmico e colaborativo. A
colaboragao esta no centro de todas as atividades baseadas em projetos, seja na sala
de aula, no laboratoério ou no campo. Em geral, a maneira como os alunos colaboram
€ muito focada e objetiva, as vezes identificando fung¢des especificas para cada
membro do grupo.

E importantissima essa perspectiva porque & onde eles podem dar a
personalidade do processo. A voz e a escolha do estudante. E importante que
eles tenham autonomia para conceber o projeto. Tema, problemas, objetivos.
Formar os grupos de trabalho, além de serem encorajados a fazer escolhas
ao longo de sua execugdo. O que é fazer escolha? Técnicas, coleta e

tratamento de materiais. Vocé tem que ter condicdo de fazer orientagao, de
mediar, para que eles possam fazer as escolhas (Professora M.B. 13).

A medida que os alunos se tornam adeptos das experiéncias instrucionais de
ABP, eles também se tornardo jogadores de equipe experientes, acostumados a
planejar atividades em equipe, especificando fun¢des para varios membros da equipe,
trabalhando juntos para resolver problemas e oferecendo avaliagdes apropriadas e
Uteis dos colegas sobre o desempenho uns dos outros (Bender, 2014).

Por outro lado, o papel do professor passa de transmissor para orientador de
conteudo, de palestrante para facilitador. Essas funcdes tradicionais do professor
podem ser desafiadas a medida que os alunos fazem escolhas sobre como abordar
um problema, apresentar descobertas ou identificar qual sera a pergunta ou perguntas
principais. Nessa sintonia, a medida em que o professor se sinta mais confortavel com
a transferéncia da tomada de decisdes do professor para os alunos influenciara, de
certa forma, a qualidade da colaboragao no projeto (Bender, 2014).

A apropriagdo do conteudo na Aprendizagem Baseada em Projetos se
processa de forma diferente da tradicional, pois busca resolver um problema central

usando qualquer conteudo ou habilidade necessaria para isso. Como a ABP envolve
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os alunos em habilidades necessarias no local de trabalho moderno, tais como
pensamento critico, flexibilidade, capacidade de trabalhar em grupos, pensar de forma
criativa, dentre outros. Para além dos objetivos do projeto e os conteudos em que
estdo imersos e sua associagdo com o Ensino Médio, essas habilidades listadas
transcendem e possibilitam que o conhecimento aprendido seja transversal e de fato
relevante (Bell, 2010).

Nesse interim, a maneira de avaliar na ABP é diversa da tradicional,
apresentando-se como dindmica enquanto uma verificagao da qualidade do progresso
do grupo, uma avaliagdo do conhecimento do conteudo para medir a prontiddo para
abordar uma questao importante ou uma apresentacao final das descobertas, muito
parecida com o que alguém faria em um local de trabalho.

A autorreflexdo, a reflexdo em grupo, o processo e a avaliagdo do projeto
desempenham um papel no processo de controle de qualidade da experiéncia de
aprendizagem. Para tal, o estabelecimento de rubricas de aprendizagem se revela
mais apropriado, pois estas capturam estagios diferentes da apropriagao do conteudo
e o progresso de forma individual e no grupo (Boss, 2012).

As rubricas podem ser holisticas ou analiticas/descritivas. A rubrica holistica
fornece um descritor geral de desempenho para obter uma nota. A rubrica analitica
delineia os niveis de desempenho para cada descritor (Bender, 2014). O uso de
rubricas € uma forma de os alunos chegarem a um acordo sobre as metas do projeto
e como ele sera avaliado, podendo ser usado como uma ferramenta de avaliagao
formativa e somativa durante todo o processo de aprendizagem (Markham et al.,
2003).

A autorreflexdo por meio do registro em diario também ¢é outra forma
importante de avaliagdo na aprendizagem baseada em projetos. Da mesma forma que
o uso de rubricas, a autorreflexdo pode ser usada para uma ampla gama de propdsitos
de avaliacdo. Os estudantes podem refletir apds a conclusdo de uma tarefa ou como
parte de uma verificacdo de qualidade durante o andamento do projeto. A reflexao
pode ser sobre o0 processo ou o produto. Ela pode ser usada para obter uma nota ou
para determinar a qualidade da experiéncia de aprendizado para os grupos ou
individualmente, podendo dispor de graficos ou rubricas, ou simplesmente usar um
diario ou sugestdes de discussao (Barell, 2010; Bender, 2014).

Diante disso, as condi¢cdes de aprendizagem nao ficam sem devolutivas

explicitas e que demarcar o percurso formativo. Entretanto, € elementar que o
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percurso individual seja possivel de ser visualizado pelo docente, sob risco de o
trabalho em grupo negligenciar um ou mais componentes do grupo com o subterfugio
do projeto ser bem-sucedido. Apesar de o projeto ser muito importante, a
aprendizagem vem em primeiro lugar, pois o projeto ndo pode se tornar um fim em si
mesmo. O processo de construgdo, de autonomia e de corresponsabilizacdo €&
fundamental para a ABP.

Mostrar ao aluno a conexao entre a teoria ensinada em sala de aula e sua
propria experiéncia € um marco essencial para cultivar nele o interesse pelo tema.
Quando fica evidente a relevancia do que esta sendo aprendido e quando se projeta
um estudante autbnomo e comprometido, o esforgo investido passa a ser gratificante.
Com o emprego da Aprendizagem Baseada em Projetos, € possivel reconfigurar e
expandir o ambiente tradicional da sala de aula, transformando-o em um espaco
alinhado com as aspiragdes dos alunos, que almejam ser participantes ativos na
propria aprendizagem e construtores do seu desenvolvimento. Para isso, é
fundamental fornecer-lhes as ferramentas necessarias, o que a configura como uma
alternativa valiosa para contribuir com a formagao de individuos mais bem preparados,

tanto do ponto de vista técnico quanto no aspecto interpessoal.
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4 APRESENTAGAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Nesta se¢ao, sao apresentados e analisados os resultados da aplicagcao de
quatro instrumentos de coleta de dados: os dois primeiros direcionados aos
professores sobre o ensino remoto emergencial e sobre a implantagdo do novo Ensino
Médio; o terceiro, direcionado aos estudantes, também sobre o ensino remoto
emergencial; e, o quarto, destinado a avaliagdo dos professores, sobre o curso
Otimizacao do Ensino em Sala de Aula: utilizacdo de metodologias ativas e ambiente
virtual de aprendizagem.

A subsecao 4.1, contextualiza recorte temporal onde a pesquisa de campo se
desenrola, apds o periodo com atividades remotas no estabelecimento de ensino, com
a breve adocdo do ensino hibrido, sendo que logo foram permitidas as aulas
presenciais, oportunizando que as tematicas dos questionarios estivessem ainda
presentes nas vivéncias de professores e alunos.

No item 4.1.1, sdo discutidos os resultados da aplicagdo do primeiro e do
segundo questionarios, destinados respectivamente aos docentes e estudantes, com
o intuito de compreender as concepgdes deles sobre o Ensino Remoto Emergencial,
em relacédo as atividades realizadas de forma sincrona e assincrona em ambiente
virtual de aprendizagem, bem como suas expectativas quanto ao retorno ao ensino
hibrido e/ou presencial.

A analise dos dois instrumentos se dara de forma alternada, pelo fato de terem
sido submetidos no mesmo momento, no retorno do periodo pandémico e ensino
remoto, de forma que as percepg¢des de ambos os grupos possam dialogar entre si e
com o contexto do processo ensino-aprendizagem, contribuindo de forma mais
significativa quando o posicionamento de um grupo € comparado com o outro.

Assim, sao discutidas concomitantemente as questdes da seguinte forma:
quanto a utilizagdo do Google Classroom (questdes 1 a 4 no Questionario 1 para
professores e questdes 1 e 2 do Questionario destinado aos estudantes), sobre o
Ensino Remoto (questdes 4 e 5 no Questionario 1 para professores e questdes 3,5 e
6 do Questionario destinado aos estudantes), sobre os encontros sincronos via
Google Meet (questdes 6 a 8 no Questionario 1 para professores e questdo 7 do
Questionario destinado aos estudantes), e sobre o Ensino Hibrido (questao 12 no
Questionario 1 para professores e questdo 4 do Questionario destinado aos

estudantes).
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No item 4.1.2, sdo discutidos os resultados do segundo questionario aplicado
aos professores, com vistas as expectativas deles quanto a reconfiguragéo curricular
do curso Técnico em Agropecuaria frente a implantacédo do Novo Ensino Médio, no
contexto do periodo pos-pandémico. A analise das 12 questdes deste instrumento
procurou compreender o contexto do corpo docente quanto a Reforma do Ensino
Médio, para o qual ndo havia sido plenamente explicitado quanto ao inicio da
efetivagdo do NEM, bem como as mudangas quanto ao curriculo do técnico integrado,
no que tange as disciplinas, especialmente quanto as cargas horarias e conteudos.

Em seguida, na subsecéo 4.2, serdo discutidos e analisados os resultados do
desempenho dos professores nas atividades avaliativas da formacdo continuada
ofertada; os quais foram divididos em tépicos distintos: dois planos de aula e duas
sequéncias didaticas. O item 4.2.1 refere-se a discussdo de dois planos de aula
elaborados por parte dos participantes do curso de formagao continuada, no intuito de
discutir sobre o conhecimento prévio quanto a utilizagcdo de metodologias ativas. Ja
no item 4.2.2, sdo analisadas duas sequéncias didaticas, concebidas ao final do curso,
com a finalidade de verificar melhores condigcbes de planejamento de ensino que
empregue metodologias ativas realizando uso apropriado de tecnologias no processo
de ensino presencial.

Finalizando essa subsecdo, o item 4.2.3 é voltado para a avaliacido dos
participantes sobre o curso “Otimizacdo do Ensino em Sala de Aula: utilizagdo de
metodologias ativas e ambiente virtual de aprendizagem”, com o propdsito de
identificar, em questionario aos cursistas, as fortalezas e fragilidades da oferta de
formacéao proporcionada.

Na subsecao 4.3, € apresentada analise do percurso, ou seja, desde a coleta
de dados até a trajetéria em busca da formagao continuada para uma realidade
desafiadora, onde sdo apresentados os resultados da analise da relevancia das
metodologias ativas bem como a discussao das opgdes metodoldgicas e
instrumentais dos professores na organizagao do trabalho docente do curso Técnico
Integrado em Agropecuaria.

4.1 Perspectivas para o ensino hibrido e Novo Ensino Médio no Ensino
Técnico: percepgoes de estudantes e professores
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O retorno as aulas presenciais, no segundo semestre de 2021, que em
primeiro momento seria com metade dos alunos em sala e metade remotamente por
Meet em tempo real, revelou um grande desafio estrutural, principalmente, para os
docentes, pois ambos os grupos precisaram de um atendimento indubitavelmente
igual. Nesse momento, falava-se que isso seria ensino hibrido pela mera utilizagao do
virtual e do presencial. Depois de um ano, a utilizagdo do Google Classroom, para a
organizacgao de conteudos e avaliagdes ja estava consolidada, podendo partir para a
otimizagao de processos visando melhor aproveitamento das aulas.

Com as condi¢des que a excepcionalidade proporcionou, municiando mesmo
ainda que precariamente estudantes e docentes de interagdo com ambientes virtuais,
videoconferéncias, comunicagao otimizada por aplicativos e certa instrumentalizagcao
para a pesquisa, abreviou-se a possibilidade de descentralizagdo da aula para além
da sala e da autonomia do estudante em aprender sem intervencao direta do professor
na regéncia. Ao invés do percurso do ensino presencial para o ensino hibrido,

inesperadamente poderia se fazer o percurso do ensino remoto para o ensino hibrido.

O ensino hibrido acontece quando se mescla periodos online com periodos
presenciais na educacgao. Para a sua realizagdo € necessario que, além da
estrutura para a educacado presencial, sejam estabelecidas condi¢cdes, em
nivel de gestdo e de ensino e aprendizagem, da disponibilizacdo de recursos
materiais, como equipamentos e acesso a rede, tanto para as instituicoes
como para os estudantes (Abed e Munaro, 2022, p. 79).

No contexto do ensino hibrido, podemos considerar um curriculo mais flexivel,
que planeja o que é basico e fundamental para todos e que permita, ao mesmo tempo,
percursos customizados para atender as necessidades de cada aluno. Segundo
Moran (2021), o hibrido abrange a articulagao de processos mais formais de ensino e
aprendizagem com os informais, de educacao aberta e em rede. O hibrido acarreta a
combinacgao e integracao de areas, profissionais e alunos diferentes, em espacos e
tempos diversos.

Reforgando ainda mais esse conceito Fini (2021) disserta,

a educacgao hibrida remete a curriculos mais flexiveis, com planejamento do
direito do que é basico e fundamental para todos, com caminhos comuns,
mas também trajetos personalizados para atender as necessidades de cada
escola e aluno. Hibrido também ¢ a articulagédo de processos mais formais de
ensino e aprendizagem com os informais, de educagao aberta e em redes
configuradas com muitas dimensdes e recursos. Hibrido implica em integrar
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areas académicas diferentes, profissionais diferentes e alunos diferentes com
familias diferentes em espacos e tempos muito desiguais (Fini, 2021, p. 22).

O ensino hibrido € aquele que combina o ensino e a aprendizagem presencial
com o ensino e a aprendizagem remota. Desta forma, o ensino hibrido n&do é o mesmo
que o ensino a distancia, sendo que esse ultimo se organiza sem momento presencial,
onde recursos de comunicagao variados sao utilizados para promover o ensino e a
aprendizagem remota de forma sincrona ou assincrona. As atividades remotas
ofertadas nas escolas recentemente ndo podem ser consideradas educacido a
distancia, porque nao foram planejadas para tal.

As aulas hibridas tendem a oportunizar o arranjo entre personalizagao,
colaboragcdo e tutoria. Um projeto estruturado adequadamente e com uso de
metodologias adequadas, uma parte do percurso pode ser feita pelo estudante dentro
do seu ritmo e circunstancias, o que implica em calibrar e acompanhar essas
atividades para que todos se envolvam e cheguem aonde os professores planejaram.
Outra parte do percurso pode ser feita em grupos e classes € mais colaborativo é
supervisionada diretamente pelos docentes esse percurso pode acontecer na sala de
aula fisica na digital ou em ambos os espagos simultaneamente ou de forma
assincrona (Crivelaro, 2022).

Integracao e flexibilidade sdo conceitos-chave para enfrentar os desafios pos-
pandémicos de hoje. Dinamicamente, pode-se sair de proposi¢gdes fechadas para
outras mais abrangentes, de tempos iguais para tempos combinados, do percurso
tradicional para ofertas personalizadas e colaborativas no espago escolar. Nesse
sentido, a formagao implica uma revisao da organizacao curricular rigida, utilizacao
de metodologias ativas, a adequagao e diferenciagdo de espagos, bem como o0 uso
de tecnologias digitais, a melhoria dos processos avaliativos, do papel do professor e
os modelos de sistematizagdo e controle, numa possibilidade de formacao voltada

para aprendizagem e com intensa participacdo dos educandos.

4.1.1 Ensino hibrido e o legado do ensino remoto: (des)construgdes do periodo sem
aulas presenciais na percepg¢ao de estudantes e professores

A busca por devolutivas acerca das condigbes de trabalho e aprendizagem
por parte de docentes e estudantes do curso técnico em agropecuaria fomentou a

formulacao deste questionario. Deve-se ter em mente que, em principio, o trabalho
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proposto preconizava a introdugdo de ambientes virtuais para uma aprendizagem
descentralizada, no intuito de possibilitar que as condi¢des de integralizagdo de
conteudos basicos para a formagao nao fossem precarizados ou até mesmo deixados
de lado, diante das determinantes que dificultam que se atinja o previsto nos planos
de disciplinas e na proposta curricular.

Entretanto, os ambientes ou instrumentos virtuais que a proposta inicial
pretendia introduzir ou popularizar junto ao publico-alvo, inesperadamente tornaram-
se as unicas possibilidades de interagao professor-aluno por um longo periodo, por
conta da imersado no ensino remoto por conta da pandemia de COVID-19. Diante
disso, a construcdo teorica dos processos de apropriagdo das tecnologias de
comunicagao e informacgao focadas na aprendizagem escolar nao havia ocorrido € o
ensino remoto ocorreu, em muitos casos, sem qualquer preparo prévio para que se
fizesse.

Tanto docentes quanto estudantes, com maior ou menor relevancia,
dispunham de contato com dispositivos tecnoldgicos digitais, seja por e-mails e
softwares em microcomputadores ou utilizando smartphones com aplicativos.
Todavia, o percurso entre a utilizacdo destes dispositivos para trabalho
docente/aprendizagem discente na Educacdo Basica estava comegando e mesmo
assim em carater experimental.

Nesta secao, serdo discutidos os resultados de dois instrumentos de coleta
de dados que buscou saber sobre a experiéncia do ensino remoto emergencial que
foi respondido por 28 (100%) dos professores no momento da aplicagéo e 122 (46%)
dos estudantes. O questionario aplicado aos professores continha 16 perguntas e o
destinado aos estudantes, 9, devido as suas realidades distintas.

Dos participantes que responderam, 67%, 19 sao professoras; 41% ou seja,
50 estudantes do género feminino. O ensino agropecuario historicamente € um
ambiente eminentemente masculino, especificamente pelo perfil de internato, que até
o inicio do século passado nao possuia oferta para meninas. Em 2010, essa instituicao
passou a ofertar 36 vagas de internato feminino, sendo ainda que a grande maioria
delas permanecem como alunas semi-internas, que ficam o dia todo e retornam para
o domicilio no fim das aulas diarias.

Grande parte dos estudantes participantes pertenciam, em 2021, ao 1° ano
do curso técnico em agropecuaria (45%), sendo que o restante se dividiu entre os

estudantes dos 2° e 3° anos, com cerca de 28,5% cada. Esse dado é relevante, pois
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por se tratar de um curso de 3 anos, fica estabelecida também a extensédo do tempo
do curso que fora impactada pela suspensao das aulas presenciais. Assim, 0s
estudantes do 2° ano, que iniciaram o curso em 2020, quando retornaram as aulas
presenciais em agosto de 2021, ja haviam integralizado cerca de metade da carga

horaria do curso, sendo que frequentaram o estabelecimento por menos de um més.

Grafico 1 - Tempo de servigo no magistério dos docentes do estabelecimento

Ha quanto tempo atua como professor(a)?

I7 resposlas

@ Enire D & 5 anos
@ Enira 5 & 10 anos

Enira 10 & 15 anos

A @ Enire 15 e 20 anos
@ Entra 208 25 anos

_-‘ @ Entra 2% a 30 anos

@ Enira 30 @ 15 anos

Fonte: Autoria Prépria (2021)

Por outro lado, o corpo docente que atua no estabelecimento possui, no
minimo, 15 anos de atuagé&o no magistério, elevando-se para mais de 85% quando o
recorte € o minimo de 10 anos. Dos participantes, 55,5% possuem entre 20 e 30 anos.
Tal caracterizacgao revela que a formagao académica desse corpo docente se deu, em
grande parte, em uma perspectiva de educacao bastante diferente da atual, calcada
firmemente no processo de ensino centralizado no cotidiano da sala de aula e pouco
suscetivel a processo de flexibilizagao.

Por se tratar de um estabelecimento de ensino profissional, boa parte dos
profissionais que atuam séo das disciplinas técnicas do curso (39,3%), por exemplo,
Producao Vegetal, Produgcdo Animal, Administracéo e Extensao Rural, Agroindustria
e Fundamentos de Agroecologia. Os demais docentes sao das disciplinas/areas do
nucleo comum, como, Historia, Geografia, Matematica, Fisica, Quimica, Sociologia,
dentre outras. Os docentes das disciplinas técnicas trabalham somente neste
estabelecimento, com disciplinas que possuem aulas tedricas e praticas, tanto
relacionadas a area da agricultura quanto a de pecuaria. Aqueles que atuam nas

disciplinas de nucleo comum atuam parcialmente no estabelecimento, sendo
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necessario complementar a jornada em outros estabelecimentos com outras

realidades de oferta.

Grafico 2 - Areas de conhecimentos que atuam os docentes do estabelecimento

Em gue drea do conhecimento atua?

28 respogtas

@ Matemalice e suss lecnalogias -
IRatemdatica

@ Linguagens & suss lecnalogias - Lingus

oruguesa Arte, Sducacio Sizica e

@ Cibnoins da Maburers 8 Suas
tecnoénglas - Clénclas, Bicloga, Fisic.

@ Cidnoias Humanas o Sccials Aplicadas -
Geografia, Histdria, Fllesofia & Socolo

@ Dizciplings Tecnicas - Curso Temico em
Agropecuang

Fonte: Autoria Propria (2021)

Quando questionados, conforme demonstrado no grafico 3, sobre a utilizagao
de instrumentos de aprendizagem virtual, antes do ensino remoto por ocasido da
pandemia, 81 (66,1%) dos estudantes afirmaram que n&o utilizavam nenhum
dispositivo tecnoldgico. Isso demonstra que a expectativa de aprendizagem fora
conformada quase que exclusivamente para que este se processe no ensino

presencial.

Grafico 3 - Utilizagao de instrumento de aprendizagem virtual pelos estudantes antes da
pandemia

Voce utilizava algum instrumento de aprendizagem virtuzal antes do ensino remoio?
121 resposlas

@ Sim
@ Nio

Fonte: Autoria Propria (2021)
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De acordo com Prensky (2001), os estudantes participantes do estudo sao
nascidos no século XXI, portanto, sdo denominados “nativos digitais”. Em sua
totalidade, possuem smartphones com aplicativos para todas as possibilidades de
atendimento, inclusive para a aprendizagem. Por mais que os aparelhos menores
tenham dentre seus aplicativos, editores de textos, planilhas e outras adaptacdes dos
programas que tradicionalmente impulsionaram as condi¢bes de organizagao de
estudos mediados por tecnologias, a utilizagdo do smartphone visa outros objetivos,
muito mais diretiva e sem um vinculo prioritario com a aprendizagem formal. Longe
de apegos sequenciais de apropriagcéo de instrumentos e programas, invariavelmente
a apropriagdo de conhecimento demanda que estabelecam em instrumentos
organizadores, seja fisico ou digital (Fortes et al., 2022).

O grafico 4 mostra os resultados sobre a utilizagdo de aplicativos para o
ensino virtual, como o Google Classroom. Dos 28 professores, 16 (57,1%) relataram
nao utilizar nenhum recurso com esta finalidade nas disciplinas que atuam no curso
técnico em agropecuaria. Embora, quando se estabeleceu o ensino remoto, docentes
e discentes dos estabelecimentos estaduais do Parana ja possuiam uma conta do

Gmail, chamada de “@escola”.

Grafico 4 - Utilizagao de instrumento virtual de ensino pelos docentes antes da pandemia

Voce |a utillzava algum Instrumento de ensino virtual anteriormente a
necessidade regulamentada pela SEED-PR?
28 respostas

@ S5im
@ Nio

Fonte: Autoria Prépria (2021)

O Google Classroom tornou-se o ambiente virtual principal no processo de se
estabelecer o ensino remoto nesse estado de emergéncia, o que ocorreu menos de

quatro semanas apdés a interrupgao das aulas presenciais no inicio de margo de 2020.
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Ele ja era disponibilizado aos professores e alunos, no entanto, ndo utilizado pela
maioria.

Os resultados mostram que para 93 (76,2%) estudantes e 16 (57,1%)
professores que responderam ao questionario, o primeiro contato que tiveram com o
Google Classroom ocorreu dentro do periodo de isolamento social, apds instrugoes
assincronas, por tutoriais em redes sociais da SEED-PR e Youtube. Diante da
demanda emergencial, a SEED-PR criou mais de 350.000 salas de aula virtuais no
Google Classroom, com uma para cada disciplina/turma, dando aos professores
independéncia para produzirem atividades relacionadas a disciplina e utilizagado de
todos os aplicativos do Google Suite.

Ao ser adotada uma perspectiva critica sobre as tecnologias discutidas neste
estudo, observa-se que a implementagao estratégica dos referidos recursos nao se
da de maneira linear. A disponibilizacdo dessas ferramentas nao é suficiente para
garantir a efetividade do processo formativo; € importante que o educador possua os
conhecimentos essenciais para a pratica pedagogica proveitosa em um ambiente de
aprendizagem que esteja dotado de tecnologia. A formagao tecnoldgica dos docentes
propicia ao estudante um acompanhamento virtual que seja condizente com aquele

oferecido no formato presencial.

Grafico 5 - Quantitativo de estudantes que conheciam o Google Classroom antes da pandemia

Vocé conhecia o Google Classroom antes do ensino remoto?

122 respostas

® Sim
@ NBo

Fonte: Autoria Prépria (2021)

Em consonancia com essa linha de pensamento, Dotta et al. (2013) enfatizam

que, embora a tecnologia possibilita um amplo acesso a informagao, ela, por si
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mesma, ndo cria as condigdes necessarias para a aprendizagem daqueles que a
utilizam. Dentro desse contexto, destaca-se que os profissionais da educacao
desempenham um papel crucial, sendo indispensavel para o uso apropriado das
diversas tecnologias, o dominio técnico e o planejamento adequado.

Constata-se que, em todo o processo de transformag¢ao, como o observado
durante a pandemia da COVID-19, algumas pessoas apresentam capacidade de
adaptagao superior em comparagao a outras. No entanto, quando imersos em um
contexto de cooperacéao e aprendizado conjunto, as limitagbes que surgem podem ser
contornadas.

As salas virtuais também receberam as atividades elaboradas pelos
professores que registravam as aulas da “Aula Parana” diariamente e de acordo com
o horario fixo de transmissao das aulas. Essas atividades sao replicadas por robés,
que automatizam o processo buscando atividades em mais de 150 turmas-modelos
(criados especificamente para a area técnica de produgédo de conteudo) para aulas
com alunos e professores dos componentes e respectivas disciplinas (Brito et al,
2020).

Nesse contexto, caracterizado por um ensino unidirecional, a presenca de
perguntas nas aulas € inviavel, uma vez que essa estrutura e concepg¢éo pedagadgica
nao favorecem abordagens dessa natureza; priorizam-se caracteristicas de aulas
centradas na transmissao e recepg¢ao de conhecimentos. Assim, para que se crie um
ambiente propicio a formulacdo de perguntas, € imprescindivel disponibilizar
condicbes para tal processo, como a criacdo de espacos adequados para a
proposicao de questdes. No modelo do Ensino Remoto Emergencial, baseado no
Programa Aula Parana, os professores carecem de autonomia na organizagao dos
conteudos e estratégias a serem explorados, dado que as aulas gravadas foram
ministradas por docentes alheios as turmas e ao contexto especifico de cada escola.

Nesse tipo de abordagem, a énfase do ensino recai sobre a quantidade de
conteudos e o processo de memorizacado, fatores que nao proporcionam aos
estudantes um espaco para formular perguntas com o intuito de abranger ou revelar
suas curiosidades e interesses durante as aulas. Ademais, a utilizacido das questdes
levantadas pelos alunos pode constituir um recurso valioso para os professores, na
medida em que tende a afastar-se do modelo educacional tradicional. Tal pratica

permite que os alunos reflitam sobre aspectos ligados ao seu cotidiano e oferece uma
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ferramenta util para tratar situagdes que despertam interesse dos discentes, como
ocorre ao trabalhar com a metodologia das situagdes-problema (Silva et al., 2023).
Na sequéncia dos questionarios submetidos aos professores e estudantes,
buscou-se conhecer as percepgdes deles sobre periodo em ensino remoto. Dentro da
estrutura viabilizada pelo sistema de ensino, no qual a imensa maioria dos estudantes
nao estiveram presencialmente, é preciso entender que todas orientacbes e
demandas na busca de um processo continuo de interagao foram realizadas desde o
inicio mediante orientagbes remotas, com todas as potencialidades e entraves que

iSso envolveu.

Grafico 6 - Quantitativo de professores que conheciam o Google Classroom antes da
pandemia

Voceé |ja conhecia o Google Classroom antes de este ser definido como
instrumento base para a oferta do ensino remoto no ensino publico
paranaense?

2B respostas

@ Sim
@ Nao

Fonte: Autoria Prépria (2021)

Diante das devolutivas dos participantes, pretende-se analisar as respostas
de professores e alunos sobre a utilizagdo do Google Classroom, ensino remoto e
aulas sincronas, expectativas para o Ensino Hibrido e conhecimento sobre
Metodologias Ativas. Desses dois instrumentos de coleta de dados pretende-se
conseguir uma visao inicial de como os participantes estdo diante do retorno as
atividades presenciais apds mais de um ano de atividades remotas.

No periodo pandémico, a interagdao professor-aluno parte do tempo foi
assincrona, com posterior ingresso gradual de reunides sincronas a partir do segundo
semestre de 2020, sendo que a compreensao que destes sobre os temas envolvidos

sao proprias desse contexto sem contato presencial.
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A distincdo das impressdes de estudantes e professores sobre o ensino
remoto e a utilizagcdo do Google Classroom durante o periodo sem o ensino presencial
possibilitam reflexdo sobre as potencialidades desses novos elementos que surgiram
em carater excepcional na vida escolar e quais podem ser os desdobramentos desses
para a “normalidade” no pds-pandemia. Ainda, avaliar qual a dimensao da ruptura com
o estabelecido na educagao escolar presencial, apds cerca de trés semestres de
ensino remoto.

A pandemia de COVID-19 acelerou um processo que ja se encontrava em
desenvolvimento. Contudo, a natureza emergencial da situagdo nao propiciou um
espaco para reflexdo e mobilizagao tanto dos docentes quanto dos discentes acerca
da implementagao dessas plataformas. O contexto demandou uma resposta imediata
e emergencial por parte dos professores, que se dedicaram a aprofundar seus
conhecimentos sobre ferramentas digitais com o intuito de engajar os alunos.

E indiscutivel que todo esse esforco resultou em um legado significativo em
termos de aprendizado e, principalmente, de fluéncia digital, a qual beneficia qualquer
ambiente educacional, seja ele on-line ou presencial. Diversas iniciativas que surgiram
ou ganharam relevancia durante o ensino remoto estdo sendo atualmente
consolidadas, tornando inviavel conceber a sala de aula sem esses recursos
tecnolégicos. Com efeito, o formato da sala de aula no periodo pds-pandémico nao
retornara a configuracao anterior.

As tecnologias quando empregadas sob uma perspectiva instrumental,
reduzem as metodologias e praticas a um enfoque meramente transmissivo. E
evidente que ingressar rapidamente no ensino remoto nio foi uma tarefa simples para
os professores. Consequentemente, muitos limitaram-se a adaptar estratégias
previamente utilizadas no contexto presencial, ou ainda, pela mera replicagdo dos
conteudos selecionados pela SEED-PR.

Em principio, torna-se elementar, dentro do recorte temporal da pesquisa
visualizar como os envolvidos compreendiam o Google Classroom, uma vez que ele
foi amplamente utilizado no periodo de ensino remoto.

Diante disso, pode-se comparar as impressdes de professores e estudantes
em questionarios distintos. Os professores quando indagados sobre o Google
Classroom ser um bom instrumento de organizagcao (questdo 1), facilitador de
aprendizagem (questao 2), que proporciona boas condi¢coes de abordagem (questao

3) e que possibilita condi¢des de avaliagao (questao 4) nas disciplinas, 25 (90%) dos
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28 professores demonstram-se muito satisfeitos com o Google Classroom como
interface de organizagao dos conteudos do componente curricular.

O quantitativo de aprovacao dos professores ao aplicativo vai ao encontro do
defendido por Bilthauer (2021), o qual define o Google Classroom como um ambiente
de organizagao e construgao integradas de informacgao, de aprendizagem on-line e de
comunicagdo, que conecta interfaces sincronas e assincronas, onde o professor
consegue oportunizar conteudos e atividades, acompanhando o aprendizado
individual e coletivo dos educandos. Sendo que, enquanto os estudantes podem
trabalhar de forma autbnoma, de forma individual ou em reunides virtuais de trabalho
coletivo, o docente proporciona o alcance de conhecimentos selecionados, objetos de
aprendizagem e materiais complementares, adaptados ao ambiente virtual.

Mesmo néo tendo utilizado o Google Classroom e tendo que aprender no
ensino remoto, todos os professores participantes, apds se familiarizarem com esse
ambiente de aprendizagem, sentiram-se seguros quanto a materializagdo de sua
disciplina, mesmo que os momentos de interagao professor-aluno nao tivessem plena
garantia de execucgao, sendo sempre possivel a recuperagido do estudante.

Diferentemente, no questionario submetido aos estudantes as respostas no
que se refere a utilizacdo de um ambiente virtual de aprendizagem, diferem
consideravelmente. Quando questionados sobre quanto o Google Classroom facilitou
a aprendizagem (questao 1), 35 (42%) dos estudantes consideraram como suficiente
a utilizagdo do dispositivo. Ao mesmo tempo, 59 (48%) deles consideraram as
avaliagdes disponibilizadas nesse ambiente como piores em comparacdo com as
presenciais (questao 2).

Para além da dificuldade de se apropriar de aplicativos para aprendizagem
em substituicdo ao ensino presencial, denota-se aqui uma compreensao bastante
arraigada da presenca visual, fisica e determinadora de agdes do professor para que
o aluno se sinta seguro enquanto estudante. A partir do fim de abril de 2020, todos os
estudantes tinham disponivel algum acesso ao material de estudo, especialmente no
que tange as disciplinas do nucleo comum que, primeiramente, centralizou-se na
SEED-PR e, posteriormente, com a individualidade do professor enquanto
direcionador do processo.

Entretanto, ficou a cargo do estudante a gestao de como fazer sua rotina de
estudo, fato que nunca fora sua responsabilidade, além de estar lidando com as

demandas proprias e muito particulares de seu grupo familiar e residéncia. Pela falta
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de habito de utilizacdo de dispositivos virtuais para estudar, associada a mudanca
drastica na forma de oferta da educagao que sempre fora presencial, € compreensivel
gue a maioria dos alunos, nas duas primeiras questdes, reclame do Google Classroom
em sua forma de organizagao e, também, da rotina de estudos, vista como invasiva e
interminavel.

Segundo Tatagiba et al. (2021), no periodo pandémico, sobre o uso do Google
Classroom, os estudantes elencaram como queixas: a falta de familiaridade com a
plataforma, a dificuldade de acesso a internet, seja por motivo financeiro ou de
cobertura de internet movel ou banda larga e, também, limitagcdo de aparelhos para
utilizacdo em residéncias com irmaos, que também precisavam participar das
atividades remotas em outras séries e contextos.

A busca por condigdes proximas ao idealizado ou normal ao rotineiro no
Ensino Médio Técnico, quando totalmente desvinculado do aspecto pratico que € uma
expectativa/realidade por parte de estudantes e professores certamente provocou
dificuldade para considerar termos que poderiam ser construidos para otimizacéao de
procedimentos e condigdes mais produtivas de encaminhamentos pedagdgicos para
o trabalho docente e das possibilidades de aprendizagem.

Quando inquiridos sobre as aulas sincronas e 0 ensino remoto, em
questionarios proprios para cada grupo, no instrumento destinado aos professores,
correspondendo as questdes 6, 7, 8, 9, 10, 15 e 16, e no questionario atribuido aos
estudantes as questdes 3, 5, 6 e 7, as devolutivas relataram que a utilizagédo dos
mecanismos virtuais ocorreu prioritariamente para que ndo fossem rompidos e nao se
perdesse burocraticamente o ano letivo.

Depois de estabelecido o contato inicial com as turmas virtuais e postagem de
conteudos e atividades avaliativas no ambiente de aprendizagem, foi incentivada e
posteriormente exigida pela mantenedora, que se realizassem aulas sincronas
periddicas. Isso por si s6 ndo causaria qualquer estranheza, entretanto, o corpo
docente, que ja ndo conhecia o ambiente de aprendizagem, tampouco tinham
familiaridade com o Google Meet, dispositivo preferencial para tal interagao.

Tanto que, quando sao perguntados sobre seus conhecimentos sobre a
utilizagao do aplicativo para videoconferéncia, quando passa a ser exigido nas aulas
sincronas (questado 6), a maioria, 24 professores (mais de 85%) ja tinham utilizado o

Google Meet. Assim, 19 professores (67%), definiram-se como satisfeitos ou muito
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satisfeitos quanto a possibilidade de realizagdo de aulas com interacdo em tempo real

com estudantes.

Ressignificar uma pratica demanda um tempo consideravelmente extenso,
todavia, em um momento de pandemia, os professores tiveram de aprender
velozmente as especificidades das plataformas digitais, tais como: Google
Meet, Bl, Classroom e outras, o que possibilitou a esses profissionais uma
reflexao acerca do verdadeiro significado do trabalho docente em uma época
totalmente adepta a informagdo, a tecnologia, as mudangas de
comportamentos dos alunos na busca por um conhecimento dindmico,
arrojado e diligente (Silva; Gitahy, 2021, p. 2).

No ambiente pandémico em 2020 e 2021, professores e estudantes, por
meses, estiveram restritos as suas casas, com seus ambientes de estudo/trabalho
limitados a condigbes restritas, 0 que se tratando de um curso técnico integrado,
ampliam as adversidades em atender ao minimo necessario. Neste interim, as
reunides de trabalho virtuais, webnarios e até mesmo a utilizacdo do meet para
conversas pessoais, provocaram aos professores uma apropriagao obrigatoria.

Quanto aos estudantes, a percepcdo das aulas sincronas foi
fundamentalmente insatisfatoria. Dos participantes, 70 (57%) dos 122 estudantes
quando indagados sobre a aula por meeting virtual declararam que ela nao substitui a
contento a aula presencial. Por vezes, os aparelhos dos estudantes tinham problemas,
dificuldade em baixar o conteudo e verificar antes da aula com o professor e até
mesmo manter a conexao da aula sem que travasse pela baixa velocidade da internet
(Fortes et al., 2022, p. 46).

O ensino remoto gerou a dificuldade de um espago adequado dentro das
casas para os estudos. Algumas familias carentes moram em espagos muito
pequenos, sem um local apropriado para somente estudar e mesmo em casas
maiores dificilmente existem espagos proprios para essa finalidade. Muitos estudantes
acabam improvisando esse local, com evidente prejuizo para a concentragédo na
aprendizagem (Castro; Rossetto, 2022). Tanto que durante o periodo de ensino
remoto para, aproximadamente, 40 (15%) dos alunos, somente restou a opgao pelos
trabalhos impressos, sem qualquer interacado com o professor para encaminhamentos
metodoldgicos, somente as instrugcdes presentes nessas atividades, realizadas
quinzenalmente.

Em busca de qualificar as percepgdes dos grupos envolvidos quanto aos

dispositivos no ensino remoto, as questdes 5, 9, 10, 15 e 16 para os professores
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indagaram sobre os contetdos disponibilizados para os estudantes. E importante
lembrar que as disciplinas da Formacdo Geral Basica desde o inicio da
disponibilizagcdo das turmas virtuais receberam postagens semanais diretamente da
SEED-PR, no intuito de direcionar os conteudos de acordo com a BNCC.

Os conteudos das disciplinas da Formacao Geral Basica poderiam ou n&o ser
mudados pelos professores, sendo que 24 (85,7%) dos professores realizaram suas
postagens sem depender da mantenedora (questdo 9). Ressalte-se ainda que, os
professores das disciplinas da Formagao Técnica ndao possuiram tal apoio, sendo
totalmente responsaveis pela “alimentagdo” dos ambientes das turmas virtuais de
suas disciplinas.

Diante da participacao ativa em organizar suas disciplinas, os professores se
familiarizaram com as demais ferramentas do Google, sendo que grande parte passou
a utilizar o Drive, Jamboard, Google Docs e o Google Slides em suas aulas e
avaliagdes. Quanto ao Google Forms (questédo 5), sua utilizagao para a avaliagao foi
amplamente adotada pelos professores, sendo que 10 (35%) dos professores utilizou
outros dispositivos para tal como o Canva, Padlet, Socrative e Google Slides para
Seminarios.

O questionamento sobre a apropriacdo desses instrumentos possibilita a
implementacdo de novas metodologias e viabilidade do Classroom no ensino
presencial (questdo 10, para professores), ainda mais com o retorno ao presencial no
segundo semestre de 2021, que ocorreu com a utilizagdo deste dispositivo
organizando as turmas até o final do ano letivo. Dos 32 docentes participantes, 21
(75%) professores consideraram viavel usar o Classroom no presencial, denotando,
assim, uma perspectiva promissora para que as aulas poderiam ser otimizadas e as
condi¢des para o aprendizado poderiam continuar para além da sala de aula.

Para os professores, as questbes 15 e 16, que versaram sobre os pontos
positivos do ensino remoto, as respostas centraram-se na descoberta das novas
ferramentas, a superagao dos desafios no novo formato de trabalho e a geracao de
autonomia em parte dos estudantes diante da interface tecnolégica, especialmente na
utilizagdo do ambiente virtual de aprendizagem. Por outro lado, todos os professores
indicaram como barreiras para o ensino nao presencial: a falta de acesso a internet
por parte dos alunos, a intensificagao do trabalho e jornada de trabalho interminavel e
sem espago para a vida particular, a falta de controle de frequéncia dos alunos e a

impossibilidade de experimentos e aulas praticas.
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Por parte dos estudantes, as percepcdes sobre o ensino remoto ndo foram
promissoras. Classificam o ensino remoto como um mecanismo que nio se perca o
vinculo com o colégio e as aulas (questédo 3), sendo que 102 (83,6%) dos 122 alunos
assinalaram que esta modalidade de ensino atende precariamente, pois o
aprendizado € bem menor que no presencial. No que tange, especificamente, as
disciplinas, tanto do nucleo comum quanto técnicas (questdes 5 e 6 do questionario
para estudantes), em sua grande maioria, 113 (90%) dos estudantes consideraram
que aprenderam pouco, quando comparado ao ensino presencial, considerando que
0 ensino remoto atrapalhou muito o aprendizado.

O percurso em busca da viabilizacdo do ensino hibrido tornou-se
intempestivamente um tema de discussdo no ambiente escolar, quando inicialmente
se pensava num processo mais lento e de construgao do interesse dos atores do
processo educativo para sua discussdo e possivel utilizacdo. No instrumento de
pesquisa em analise estudantes e professores foram questionados sobre as
perspectivas que tinham quanto ao ensino hibrido, que passou a possuir elementos
iniciais para sua implementagdo com o retorno das aulas presenciais.

Com o estabelecimento por parte da SEED-PR de um conceito préprio de
ensino hibrido, no qual o docente trabalharia com uma parte dos alunos em sala e
outra parte por videoconferéncia ao mesmo tempo, denotando aqui somente o

hibridismo nos instrumentais e nada relacionado ao metodoldgico.

Para além das condi¢des insuficientes para retorno, o Governo adotou o
ensino hibrido como método a ser usado pelas escolas. Nao houve nenhum
debate, formagdo ou planejamento com a comunidade escolar e norma
exarada por este Conselho Estadual de Educagédo. O modelo proposto indica
alternancia entre o ensino presencial e ndo presencial entre os(as)
estudantes. Cabera ao professor mesclar estratégias de ensino presencial e
ndo presencial, organizar atividades para os dois publicos e interagir nas
plataformas digitais (Conselho Estadual de Educacéo - CEE-PR, 2021).

Mesmo com um conceito enviesado sobre o tema disponivel, os professores
nas questdes de 11 a 14 e para os estudantes nas questbes 4, 8 e 9, puderam
posicionar- se sobre o ensino hibrido. Os 28 docentes inquiridos sobre terem ou nao
conhecimento conceitual sobre o ensino hibrido (questdo 11) em sua grande maioria
(64,3%) apontou que ignorava essa metodologia de ensino antes de ser proposta pela
mantenedora. A parcela que apontou conhecer do que se trata, (35,4%), relatou que

teve contato com a tematica em curso oferecido pela SEED-PR, em pesquisas
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pessoais, noticias repassadas por colegas docentes e uma docente relatou ter
trabalhado em curso técnico em agropecuaria em instituicdo privada que langava méao
de ensino hibrido em suas disciplinas.

Dos investigados, 9 dos 25 professores sentem-se seguros em trabalhar com
o ensino hibrido (questdo 12). Proporgao similar de docentes que se sentiram
contemplados com as oportunidades de formacao continuada que a mantenedora
disponibilizou para o trabalho com o ensino remoto e/ou ensino hibrido (questao 13).
Tal posicionamento revela a insuficiéncia da implementagao por parte da Secretaria
de Educacédo e fragiliza as condicdes de melhorias no trabalho pedagdgico,
fortalecendo a perspectiva de que as ferramentas somente seriam uteis em periodos
de excepcionalidade.

Quando indagados sobre as metodologias ativas que passaram a ter um
conhecimento preliminar, por conta da abordagem inicial proporcionada pela SEED-
PR, durante o periodo pandémico, grande parte dos 28 docentes participantes
apontaram o Ensino Hibrido (75%), a Sala de Aula Invertida (67,9%), a Aprendizagem
Baseada em Projetos (53,6%), a Aprendizagem Baseada em Problemas (46,4%), a
Gamificagéo (32,1%) e Aprendizagem por Pares (21,4%). Isso demonstra que mesmo
de forma genérica, tais metodologias foram apresentadas nas formagdes (webinarios
e cursos on-line promovidos) da SEED-PR, entretanto, as metodologias ativas nao
sao um mecanismo vinculado ao ensino descentralizado, remoto ou que pretende
diminuir a demanda pelo papel mediador do professor.

Na percepcéao dos estudantes, a visdo de forma mais negativa sobre o ensino
hibrido se revela quando eles pressupdem que terao dificuldades na modalidade por
conta do periodo em que tiveram aulas remotas, tanto que 96 (78,6%) dos estudantes
demonstraram expectativa de dificuldade (questdo 4). Por outro lado, 98 (80,3%)
também defendem que os instrumentos digitais, que possibilitaram sua continuidade
de estudo durante as aulas remotas, devem ser utilizados no retorno ao ensino
presencial (questao 8). Na ultima questao, a apropriagao que os estudantes tiveram
em relacao aos dispositivos do Google, que por meio de sua conta institucional de
estudante, continuam usando nas suas atividades diarias de aprendizado.

Diante das respostas de estudantes e professores, percebemos que o periodo
em ensino remoto promoveu mudancgas de posicionamento frente ao processo escolar

que nao serao removidas das compreensdes que ambos 0s grupos passaram a ter,
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especialmente com o contato com a realidade presencial, que por mais familiarizada
que ela se apresente, jamais sera a mesma de outrora.

As mudangas se relacionam ao processo de aprendizado, retirando a
obrigatoriedade de a educacao escolar processar-se no ambiente fisico da escola.
Mesmo que seja critico quanto ao alcance da aprendizagem no Ensino Remoto
Emergencial (ERE), no que se refere a autonomia do estudante para aprender ou
ainda da necessidade do docente em flexibilizar as condicbes de trabalhar os
conteudos dos componentes curriculares, as repercussdes tecnologicas aconteceram
para grande parte dos estudantes (Jaime et al.,2021).

Os desafios postos aos estudantes e aos docentes do estabelecimento
envolvem também a implantagdo do Novo Ensino Médio pela rede estadual de
educacao do Parana a partir de 2022. Muitas incongruéncias estao postas, porém, a
visao dos educadores sobre o processo em vias de ocorrer torna-se elementar para
verificar as fortalezas e fragilidades no que ocorrera em frente.

O novo curriculo do ensino técnico, dentro do Novo Ensino Médio, com as
drasticas mudancgas de carga horaria nas disciplinas, especialmente da Formagao
Geral Basica, exige o dominio de instrumentos que favoregam o aprender para além
do espacgo e tempo da sala de aula, para que o conteudo basico n&o seja ainda mais

precarizado.

4.1.2 Impressdes sobre uma mudanca estrutural: expectativas dos professores do
Ensino Técnico em Agropecuaria sobre o Novo Ensino Médio

Certamente, o retorno ao ensino presencial, no segundo semestre de 2021,
foi muito alentador para todos os envolvidos com a Educacdo Basica. No
estabelecimento em questao, nao foi diferente, especialmente por se referir a um
estabelecimento que oferta o curso em periodo integral, com urgéncia em atender
demandas como aulas praticas e estagios obrigatérios, bem como a defasagem
proporcionada pelo periodo remoto, sendo que alguns estudantes ingressantes
sequer haviam frequentado o estabelecimento e se habituado a sua rotina peculiar.

Para os docentes do estabelecimento, a discussao sobre a oferta do curso
técnico, a partir de 2022, dentro do proposto “Novo Ensino Médio” também

proporcionava um ambiente de incertezas quanto aos rumos da educacao
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profissional, ampliada pela duvida sobre como seria o curriculo do curso, pois a
formacéo técnica, de acordo com a proposta, se tornaria um itinerario nao optativo.

Dentro desse ambiente, submeteu-se ao corpo docente, em novembro de
2021, um segundo questionario via Formulario do Google, para levantamento das
impressdes sobre os impactos da implantacdo do Novo Ensino Médio no
estabelecimento, t&o logo se teve as prévias de como esse se organizaria enquanto
matriz e referenciais curriculares a serem praticados para as turmas ingressantes em
2022.

Todos os trinta e dois (32) professores que atuavam no estabelecimento no
momento desta investigagdo participaram dessa segunda etapa da pesquisa, em
novembro de 2021, demonstrando o interesse pelo tema, bem como a urgéncia em
conseguir dimensionar o cenario das suas disciplinas e/ou areas de atuagao que hoje
executam no técnico em agropecuaria no escopo futuro.

Das respostas as 12 questdes, 11 estdo organizadas na escala Likert. A ultima
delas é subjetiva, onde o professor expressa suas impressdes sobre suas
perspectivas quanto a implantagdo da nova matriz curricular do curso Técnico em
Agropecuaria dentro das normativas do NEM. Sobre a reforma do Ensino Médio, os
estudantes ndo foram questionados pois ndo havia naquele momento no
estabelecimento, tampouco no Parana, nenhum estudante da rede estadual
matriculado nesta modalidade.

O segundo questionario aplicado aos professores, proposto para averiguar as
percepcdes dos professores quanto a implantacdo do Novo Ensino Médio e suas
repercussdes no curso Técnico em Agropecuaria, tornou-se necessario, pois no ultimo
trimestre de 2021, simultaneamente ao retorno ao ensino presencial, havia grande
expectativa quanto a implementagao que ocorreria a partir de 2022.

Na primeira questao deste instrumento de coleta de dados, na implementagao
do NEM ficou evidenciada a divisdo entre a concordancia ou discordancia, 17
professores (53%) consideraram que colégio estava preparado para implementar o
Novo Ensino Médio, por outro lado, 15 professores (47%) n&o consideram o
estabelecimento esteja apto. E importante relembrar que desde 2005, que marcou o
retorno da oferta do técnico integrado, ja foram propostas duas alteragbes de matriz
curricular para o curso deste estabelecimento, revelando que as mudancas de
curriculo apesar de causar estranheza, ndo abalam a confianca nas condicbes de

implementagao por parte dos envolvidos.
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A segunda pergunta buscou saber se as alteragdes curriculares propostas
foram discutidas, sendo que 21 (65,6%) apontaram concordéancia parcial ou total com
essa assertiva. Pressupbe-se, a partir de tal apontamento, que os envolvidos
estivessem plenamente cientes das mudangas e adequacgdes foram “propostas” pela
SEED-PR, tendo participado ativamente na formatagdo dos conteudos de suas
disciplinas nessa nova realidade. Entretanto, as acdes da Secretaria de Educacéo,

conforme o proprio diretor da pasta, demonstraram uma rota completamente contraria:

No Parana, embora o novo curriculo ainda nao esteja pronto, as opgdes
tomadas agora, ainda no ‘velho’ ensino médio, podem ser uma pista das
possibilidades futuras. Independentemente da reforma, é prioridade da
gestao, de acordo com Roni Miranda, dobrar o numero de alunos em cursos
de educacgéo profissional até o final do ano que vem — hoje s&o 70 mil no
estado, segundo ele. “Sobre o quinto itinerario, a gente vai ter que dialogar.
Se eu quero ampliar, vou ter que dialogar com os parceiros, vou ter que ser
mais flexivel na oferta desse ensino profissional”’, defende, explicando que o
orgao de controle do estado orientou que fosse feita uma licitagdo para oferta
desse segmento educacional. A vencedora foi uma universidade privada, que
sera entdo contratada para oferecer curso técnico no contraturno aos
estudantes do ensino médio do Parana (Guimaraes, 2021, p.5)

No atual momento, sabe-se que os itinerarios se fundiram em trés, conforme
ja citado anteriormente neste trabalho, sendo: 1) Linguagens e Ciéncias Humanas; 2)
Matematica e Ciéncias Naturais; e 3) Educagao Profissional, sendo que o documento
legal que tornou publica (Instrucdo Normativa 008/2021 - SEED-PR) as matrizes
somente foram disponibilizadas em 21 de dezembro de 2021, com o ano letivo ja
encerrado.

E perceptivel que ndo existe clareza sobre a diferenga entre ser consultado e
discutir as alteracbes e apenas participar das consultas publicas sobre o tema.
Quando se verifica a resposta a questdo 8, que indaga sobre a participagdo em
instrumentos de massa, seja da SEED-PR ou outros entes envolvidos com a
formulagéo de politicas de educacgao, 32 (56,2%) apresentam percepgao passiva na
constru¢ao do processo que interferira sobremaneira em seu trabalho.

Essa discrepancia se exacerba quando os professores do estabelecimento
sao inquiridos sobre as oportunidades de formacao ou capacitagao para uma proposta
especifica como o NEM na educagéo profissional (questao 5). Dos participantes, 24
(75%) discordaram sobre a insergdo do novo curriculo para funcionar, principalmente
devido a auséncia de integracédo das disciplinas da formacgao geral e disciplinas da
formacao especifica, essas ultimas organizadas no curriculo como um itinerario

formativo. Antes do periodo pandémico e da Reforma do Ensino Médio, eram
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apresentadas como nucleo comum e disciplinas técnicas, no curso técnico integrado
entre 2006 e 2021.

Em consonancia com resposta para a questdo de numero 6, se 0s
participantes tinham iniciativa em procurar curso para a implementagao do NEM, a
afirmativa de mais da metade de 18 (53,2%) participantes em buscar capacitagao por
conta propria, no bojo da discussao nacional e os diferentes momentos de andamento
da implantagcdo em outros estados, acompanhada de uma logica que traduz numa
necessidade mais instrumental e menos conteudista, apoiada em formagbes
pragmaticas, pois como responsavel pelo aprendizado sem o entendimento prévio
para esse novo formato, sem que tenha sido possibilitado preparacdo prévia, os
docentes procuram se orientar para sua atuagao na sua disciplina ou componente
curricular (Evangelista, 2017).

O esforgo ou a iniciativa em se inserir na reconfiguragao proposta pelo NEM
também é retratada nas respostas da questido 4 sobre a possibilidade de adequagao
dos conteudos ao Novo Ensino Médio de forma que os professores conseguissem
ministrar os conteudos necessarios. Para 18 (56%) dos professores acreditaram é
possivel parcial ou totalmente, sendo que muito dessa concepcgao advém do orientado
pela SEED-PR, dentro do referencial “construido” anteriormente a implantacao, antes
mesmo da nova distribuicdo da carga horaria das disciplinas. Isso esta em
consonancia com a incerteza quanto aos conteudos, os quais deverao ser trabalhados
no NEM, demonstrada na questdo 7, onde 14 (43,8%) afirmaram saber o que
trabalhara em suas disciplinas.

Os desafios de se garantir os conteudos basicos diante da perda de carga
horaria das disciplinas perpassam pela auséncia de discusséo para a construgcao dos
curriculos no NEM e pela falta de transparéncia do 6rgao responsavel. A
desconsideracao de fundamentos técnicos, cientificos e humanos no Ensino Médio
contribuem para a concepgao do conhecimento como um conglomerado de
habilidades que os alunos devem possuir, de modo a capacita-los a utiliza-lo para
descobrir novas maneiras de agir, nao como um instrumento de transformagao social,
mas sim como uma adaptagao as demandas do mercado (Corréa et al., 2022).

A inseguran¢a manifestada pelos educadores resulta da falta de debate sobre
as diretrizes curriculares do ensino técnico e da busca por adequa-las as exigéncias

do mercado, com uma formacgéao de carater utilitarista. Tais aspectos evidenciam as
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intencbes dos reformadores, que se contrapdem a concepcao filosofica,
epistemologica, politica e metodolégica do Ensino Médio Integrado.

E necessario refletir sobre o que se pretende para os alunos na etapa final da
Educacdo Basica: uma formagao orientada para o mercado, focada no
desenvolvimento de habilidades e competéncias alinhadas as demandas dos setores
produtivos, ou se almejamos promover o desenvolvimento humano integral em
relagdo ao mundo do trabalho, a continuidade dos estudos e, como meta, o pleno
usufruto da vida e da cidadania (Possamai et al., 2022).

Indispensavel citar, a migracdo de tudo o que priorizado no curriculo no
Registro de Classe On-line (RCO) com a disponibilizagdo de planos de aula ja
formatados com as aulas prontas para replicagdo por parte dos professores. A
proposta de replicagdo de aula ja pronta sem a devida reflexdo quanto as
especificidades dos estudantes e dos contextos diminui sobremaneira as
possibilidades de transformacao social dos estabelecimentos, inclusive no Ensino
Técnico em Agropecuaria.

A partir da perspectiva de um curriculo basico ou do “minimamente
necessario", a questdo 3 indaga sobre a possibilidade do NEM do curso técnico em
agropecuaria conseguir contemplar os conteudos para a participacédo dos egressos
em certames para o acesso ao ensino superior. A maioria dos docentes 25 (78,1%)
discordaram, uma vez que o conteudo priorizado no referencial curricular em relagao
a carga horaria das disciplinas, ndo oportuniza a formacéo em nivel médio para o
acesso ao ensino superior, demonstrando estanque as expectativas de ingresso a

universidade.

O projeto formativo em acdo no Novo Ensino Médio indica diferentes formas
de violéncia curricular nas escolas piloto que, na pratica, configuram-se como
obstaculos ao sentido emancipatério da docéncia no curriculo escolar. A
docéncia neste projeto fica reduzida a execugado de procedimentos técnicos
e de conteudos ligados as competéncias padronizadas e alinhadas com as
necessidades econémicas atuais, e com uma concepc¢ao de formagéo para
adaptacao, para a flexibilizagdo e para a competitividade (Silveira, 2021,
p.12).

A priorizagado do curriculo, que vem se constituindo como passo irreversivel
rumo a limitagdo do acesso ao conhecimento historicamente acumulado, tornara-se
uma regra com sua vinculagao irrestrita aos “objetivos de aprendizagem”, assumindo

como possivel se retirar do que ja era basico.
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Afunila-se a percepcgao de mera reproducgao das condi¢cdes estabelecidas pela
mantenedora, especialmente quando questionados sobre melhoria de qualidade com
a mudanca (questéo 9), quando 21 (65%) dos 32 professores, em novembro de 2021,
nao tinham expectativa de melhoria. No comparativo proposto pela questao 10, onde
e feito o comparativo da matriz curricular anterior a Reforma do Ensino Médio com a
matriz curricular iniciada em 2022, 22 (68,7%) professores n&o veem a reconfiguragao
como modernizagao da educacao A proposta de matriz a ser iniciada em fevereiro de
2022 nao havia sido disponibilizada oficialmente aos professores, sendo que sé foi

publicada em 21 de dezembro de 2021, reforgando o cenario de incerteza.

Figura 15 - Imagem do Registro de Classe Online, na aba com o planejamento delimitado pela
SEED-PR

Fonte: SEED-PR (2022)

Reflete-se igualmente na expectativa positiva sobre o préprio trabalho e o
processo de ensino-aprendizagem (questdo 11) no Novo Ensino Médio. Dos
participantes, 20 (62,5%) deles demonstraram falta entusiasmo diante da mudanca de
curriculo do curso técnico.

Essa auséncia de impeto justifica-se pela demonstracdo de que os
fundamentos pedagoégicos do NEM foram estabelecidos em virtude de uma

necessidade utilitarista de especificar e categorizar, ao maximo, cada operagao
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cognitiva esperada dos alunos. Sua implementac&o nao esta relacionada a qualquer
tipo de consenso ou escolha participativa entre professores e pesquisadores, tendo
como objetivo primordial subsidiar mecanismos de gestdo e avaliacdo, em vez de
fomentar uma educacéo direcionada a qualquer movimento de transformagao da
realidade. Apoiada em uma suposta neutralidade decorrente do detalhamento do que
deve ser ensinado nos componentes curriculares, por meio da pedagogia das
competéncias, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) busca intervir nos
aspectos subjetivos dos estudantes (Mesquita et al., 2024).

E inquestionavel a necessidade de melhoria no Ensino Médio, incluido aqui o
técnico, ainda mais com a insercdo de novos instrumentos de aprendizagem com a
imensa facilidade acesso aos conhecimentos em qualquer lugar, a qualquer momento.
A esperanga é aumentar as possibilidades, ampliar para que o curriculo basico possa
ser completamente apropriado para além da mera instrumentalizacdo, esta ultima
obediente as avaliagdes de larga escola (SAEP, SAEB, Prova Parana, Prova Brasil,
entre outros).

Na questao 9, sobre a expectativa de melhoria da qualidade da aprendizagem
nessa reconfiguracdo, 21 dos 32, ou seja, 65,6% dos professores acreditam que ndo
havera melhoria, o que € evidenciado na questédo 10, a qual expde as matrizes antigas
e atuais do curso Técnico em Agropecuaria. Dos participantes, 22 (68,7%) relatam
desanimo em relagdo a nova proposta. E compreensivel que 20 (62,5%) dos
professores ndo tenham uma expectativa positiva sobre seu trabalho enquanto
professor dentro do curso técnico em agropecuaria neste novo formato (questado 11).

A logica que acompanha a reforma do Ensino Médio sempre sustentou que
ele ndo atendia mais as necessidades de inser¢cao dos jovens no mercado de trabalho,
nao contribuindo para o desenvolvimento econémico brasileiro. Agregou-se, ainda, a
narrativa de que a modalidade é ultrapassada, excessivamente conteudista (mesmo
sendo basico) e com disciplinas obrigatorias. De certa forma, a matriz curricular
reconfigurada alcangou as metas colocadas, quando diminuiu a carga horaria das
disciplinas, substituindo por componente curriculares dentro da perspectiva gerencial
e flexivel (Ferretti, 2018).

A questao de numero 12 solicitou que os professores discorressem sobre
potencialidades e fraquezas para a implantacado do NEM nesse estabelecimento, a
maioria das respostas centraram-se na reducao de carga horaria, que certamente € o

primeiro impacto sofrido pelos docentes, ja que isso repercute diretamente na jornada
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de trabalho bem como na remuneragao, gerando precarizagdo das condi¢gbes do
trabalho docente. Mesmo diante de um cenario ainda sem pleno entendimento do que
envolveria tal reforma, os excertos demonstrados no quadro 8, referentes as respostas
dos professores a questdo 12, podem sugerir como se dardo as praticas a partir da

nova realidade.

Quadro 8 - Impressées e/ou negativas dos docentes sobre a implementagdao do NEM

“A reducgao de carga horaria em diversas disciplinas acaba por fragilizar e precarizar o acesso a
educagdo. Deixa professores de maos atadas e inseguros diante do futuro e trara impactos
negativos aos alunos que terdo uma bagagem de conhecimentos inferior”. - Professora |.F. 7

“Pouco se sabe da implementagao de forma efetiva. Diante disso me sinto vulneravel diante deste
novo modelo”. - Professora L.C. 4

“Pretendo focar os conteudos da Quimica somente na parte técnica aplicada ao curso. Pois ndo
terei carga horaria para trabalhar os conteidos da Quimica propriamente dita. Vestibular,
ENEM..., sem chance’. - Professora D.K. 12

“Esta reconfiguragdo desconstréi a formagao do técnico em amplo sentido, pulverizando ainda
mais o potencial representado por esta profissdo no seu mundo do trabalho”. - Professora M.B. 3

“O novo ensino médio privilegia algumas areas do conhecimento em detrimento de outras. A
Educacao Fisica e a Sociologia minhas areas de formagao sé tem a perder. Penso que ndo é no
ensino médio que devemos realizar uma formagao especifica, direcionada, esse direcionamento
€ para o ensino superior. Os alunos ndo tém maturidade para fazer escolhas por determinados
itinerarios. O aluno precisa de uma formagdo ampla que o prepare para o ensino superior
independente do curso de formagdo que ira escolher”. - Professor G.H. 9

“As disciplinas como flexiveis ndo abordam a contento o necessario para o bom aprendizado
técnico dentro do que o mercado exige, seria mais adequado que fossem obrigatérias”. -
Professora K.D. 5

Fonte: Elaborado do Autor (2021)

O indicativo de uma redugao gradual da carga horaria dos docentes em suas
respectivas areas — atingindo, inclusive, os docentes de componentes curriculares que
possuem maior reconhecimento e um numero significativo de aulas, como Portugués,
propde duas principais "alternativas" para a manutencéo do trabalho com a mesma
remuneragao: a atuagcao em outras disciplinas, afastando-se assim de sua area de
formagcao, ou o reordenamento para complementar a carga horaria em outras
instituicbes de ensino. Ambas as situagbes funcionam como mecanismos de
compensagao pela carga horaria subtraida na area formativa; no entanto, sob uma
perspectiva pedagodgica e nas condi¢des laborais, acarretam diversos prejuizos aos
professores. Isso resulta em menor tempo dedicado a sua propria area de
especializagao, seja pelo tempo despendido em disciplinas como Projeto de Vida, seja
pela necessidade de mais deslocamento e adaptacdo as exigéncias de outras

escolas.
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No que tange as transformagdes na atividade docente impostas pelo Novo
Ensino Médio, € viavel identificar fatores que permeiam o cotidiano laboral de forma
mais objetiva, bem como aqueles desencadeados pela subjetividade dos educadores,
levando ao afastamento da area formativa e das caracteristicas intrinsecas a
profissdo. Aspectos como o desenvolvimento de competéncias, as atribuicdes
burocraticas e a necessidade de atuar em outros componentes configuram os
professores como executores de tarefas que extrapolam e reconfiguram sua fungao
(Silva et al., 2022).

Com um curriculo focado na constru¢do empirista e pragmatica do
conhecimento por meio de competéncias, gera-se um contexto favoravel a
simplificacdo e homogeneizacdo do trabalho docente, resultando na diminuigdo da
teoria que fundamenta essa pratica. Além disso, essa diminuigdo tedrica nao é
referente exclusivamente ao conteudo formal presente no curriculo; mas engloba
também o recuo dos professores enquanto intelectuais a servico da sua categoria.
Portanto, essa analise ndo se restringe apenas a ascensao ideologica do capital;
envolve também o recuo tanto individual quanto coletivo dos intelectuais pertencentes
aos trabalhadores da educacao (Ferretti et al., 2017).

Ha muitas nuances sobre a reforma em curso, sinalizando as dificuldades em
adequar a formagao necessaria para este curso técnico integrado e as possibilidades
sejam de trabalho na area ou na perspectiva de continuidade no ensino superior. A
concretude, que exacerba as diferencas de oportunidade, ndo permite que todos os
individuos tenham as mesmas condi¢des de escolha e integragdo ao meio produtivo.
A negativa dessa limitagdo desagua na concepgao um tanto limitada de que o ensino
pode ocorrer dissociado da existéncia e relagdo desse individuo com o meio,
ignorando ainda que ela é capaz de promover a transformacgao social ao passo que
ocorra a apropriacdo das necessidades dos sujeitos e as demandas de produgao
(Souza, 2022).

E preocupante visualizar que a intencdo de uma professora em trabalhar em
sua disciplina apenas o que esteja vinculado a formagao do curso técnico, ja que as
aulas da referida disciplina (Quimica) cairam de 6 aulas durante o curso, no curriculo
“basico”, para 4 aulas no novo curso. Na mesma perspectiva, ja ficou evidente que o
estudante do curso técnico agricola estara limitado a ndo enriquecer suas condi¢des

de apropriacdo em outras disciplinas por ja adentrarem num curriculo pré-definido
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desde o primeiro ano, o que nao ocorrera com os estudantes do Ensino Médio
propedéutico.

Isso revela que a reforma em curso sustenta a educagao profissional como
justificativa de que ele n&o é cativante, é cansativo, e ndo cria condi¢gdes para que os
estudantes ingressem a universidade, colocando como aptos somente os que
puderem fazer os percursos formativos por opgéo.

Tal processo, aléem de nao atender plenamente a ja precaria Educagao
Basica, demarca fundamentalmente no curriculo o determinismo da formacéao
pragmatica, que por auséncia das disciplinas das ciéncias naturais e ciéncias
humanas em todos os anos, ndo conseguirdo se integrar as disciplinas técnicas, como
ocorreria no técnico integrado, sob a expectativa da formagao de egresso com futuro
bastante comprometida e fragmentada (Ferretti, 2018).

Em vista disso, faz-se necessaria a oferta de um curso de formacao
continuada que desenvolva tépicos surgidos dos questionarios, em especial as
metodologias ativas, que foram abordadas pela SEED-PR em momento de ensino
remoto, sem condigdes do docente colocar em pratica em situagdes normais do
ensino presencial. Tal curso tem como finalidade a garantia de uma discusséo
consistente as metodologias ativas e 0 emprego adequado das tecnologias digitais,
bem como a promogao de condigdes para a elaboragéo de planejamentos de aula que
orientem uma pratica de ensino bem-sucedida e adequada ao contexto.

A proposta de ensino hibrido nas escolas estaduais paranaenses
praticamente inexistiu, o que se torna fundamental o planejamento de agdes didatico-
pedagogicas nos conteudos de seu componente curricular, tendo explicitos os limites

dos instrumentos digitais adquiridos e as op¢des metodoldgicas a sua disposicao.

4.2 Desempenho dos professores nas atividades avaliativas do curso de
formagao “Otimizagdo do Ensino em Sala de Aula: utilizagdo de metodologias
ativas e ambiente virtual de aprendizagem”

Integralizar um curso de formacgao, estabelecendo um ambiente de dialogo
para docentes da Educacao Basica pressupde momentos de constru¢ao individual
dos participantes para se posicionarem diante da proposta em discussédo, bem como
da sua viabilidade para sua atuacgao profissional no espaco, ainda em construcao, da

escola. Nao realizar atividades que demarquem momentos formativos ou avaliativos
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tornaria temeraria, tanto o compromisso com qualificar a oferta quanto com a mudanca
e reflexdo frente ao trabalho docente e aos condicionantes do processo ensino-
aprendizagem.

Para tanto, foram propostas aos participantes duas atividades, no intuito de
materializar a aplicagdo dos conceitos, tanto os abordados quanto as percepcdes e
praticas anteriores. Essas atividades foram disponibilizadas em momentos distintos
com expectativas de devolutivas distintas: a primeira, centrada em um plano de aula,
apos trés semanas de curso e a segunda, ao final da abordagem das metodologias

ativas, logo apds o término da carga horaria sincrona.

4.2 .1 Elaboragao de Plano de Aula Inicial

A proposta dessa atividade, realizada em Formulario do Google, apos as
reunidées sincronas que abordaram a reconfiguragéo do ensino frente a disponibilidade
de novas ferramentas e de uma realidade diferente apds o periodo de ensino remoto,
foi um plano de aula empregando uma das metodologias ativas apresentadas no
curso.

A medida que o proposito da formagdo continuada era oportunizar
crescimento e reflexo na agdo docente, tornou-se necessario evidenciar a diferenga
da visdao anterior ao processo, bem como a capacidade de qualificar melhor o
conteudo que domina para que as turmas pudessem ter o melhor atendimento
possivel. O quadro abaixo mostra os passos necessarios para o cumprimento da

tarefa inicial.

Quadro 9 - Modelo do Plano de Aula Inicial

Plano de Aula(s) - Proposta Inicial

A presente proposta busca provocar a constru¢do de um Plano de Aula Inicial com onde se
estabelega dentro dos conteudos trabalhados a utilizacdo das metodologias que seréo
trabalhadas neste curso.

Abaixo seguem alguns apontamentos interessantes para balizar suas propostas iniciais:

Rotagao por estagoes

Sala de aula invertida

Instrucao por pares

Aprendizagem baseada em Projetos



https://drive.google.com/file/d/1VOc5R7NXGK_LYDFo1ccrvpqb34XIj4VO/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1vfFM5M4hweWUZmCgfFldn9wNXRkoC8m8/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1vfFM5M4hweWUZmCgfFldn9wNXRkoC8m8/view?usp=share_link
https://drive.google.com/file/d/1qGRWnhSehS__scLIZdmizSQLHtkrKDhi/view?usp=share_link
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Abaixo seguem os topicos a serem preenchidos:

Dados de identificagao: Ano/série a que o planejamento se destina

Objetivos: Descrever o(s) objetivo(s) de aprendizagem para a elaboragao do plano de acao,
levando em consideragao que se coloque em pratica a construgao de habilidades, competéncia
ou apropriagao de conteudos.

Metodologia: Qual metodologia servira inicialmente sera proposta? Indique aqui a metodologia
selecionada. Esta devera estar aderente com os demais elementos.

Conteudo: indique aqui qual conteudo sera explorado, lembrando de contemplar o nimero das
aulas necessarias para o desenvolvimento.

Fragilidades: diante da experiéncia de trabalho com esse grupo, quais dificuldades vocé antevé
nessa implementagéo?

Potencialidades: diante da experiéncia de trabalho com esse grupo, quais pontos fortes e
avangos potenciais vocé antevé nessa implementagéo?

Papel/ag¢des do(a) professor(a) (preparatoria, acompanhamento e avaliagédo)

Papel/ag6es dos Estudantes (preparatéria, acompanhamento e avaliagao)

Recursos: Recursos digitais e analégicos necessarios para a implementagdo deste plano de
aula.

Resultados esperados: Diante da implementagao, descreva qual efeito que vocé esperar da
sua proposta, bem os objetivos de aprendizagem poderdo ser alcangados.

Fonte: Elaborado do autor (2024)

As devolutivas dessa demanda demonstraram algumas impressdes iniciais
importantes. Um exemplo disso foi a opgdo de 8 dos 15 participantes em propor a
utilizacdo da Rotacao por Estacdes; 4 optaram por Instrugcao por Pares e 3 por Sala
de Aula Invertida, sendo que ninguém optou por Aprendizagem Baseada em Projetos.
Talvez pelo fato desta metodologia estabelecer projetos, que por sua vez geram
artefatos ou solugdes, demandado mais que um encontro presencial de 50 ou 100
minutos (Santos et al., 2019).

Por ser um grupo heterogéneo, as tematicas estiveram vinculadas aos
componentes curriculares bem diferentes. No entanto, quanto as fragilidades
prognosticadas foram mencionadas, independentemente da metodologia proposta,
dificuldades relacionadas aos estudantes como: nao utilizarem o tempo fornecido para

preparacao da atividade (tanto na sala de aula quanto em casa), ndo se interessarem
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pelo tema, ndo aceitarem trabalhar em grupo, em diferentes niveis de apropriagéo e
sem nenhum incentivo extraclasse e com grande dificuldade para o trabalho
colaborativo, especialmente em turmas lotadas.

Quanto as potencialidades, a perspectiva de agucar a criatividade e a
curiosidade, bem como a diversificacdo de exercicios no que se refere a sensibilizacao
para o aprendizado do conteudo, gerando maior envolvimento dos estudantes mais
agitados, surgiram como respostas relacionadas de quem optou pela Rotagao por
Estacdes: oferecer ao estudante a oportunidade de transitar entre diferentes espacos,
com conteudo e atividades praticas diversas, aproveitando os dispositivos
tecnolégicos em sala de aula, como o Educatron, remetendo aos percursos
desenvolvidos no ensino remoto, que construiram em maior ou menor medida,
autonomia do estudante, enquanto metodologia sustentada (Valente, 2014).

Ja os planos onde constaram a metodologia ativa de Sala de Aula Invertida
apontaram o aproveitamento e melhor aprendizagem dos estudantes mais
comprometidos e que se preparam para o0 momento presencial. Quanto a Instrugao
por Pares, o estudo colaborativo e a formacgao de grupos para a discusséo foram os
apontamentos iniciais.

E bastante comum em situagdes como as presentes nas propostas, quando
se qualifica fortalezas e fragilidades do processo educativo, que as ultimas sejam
direcionadas aos estudantes (Patto, 2022). E essencial que os alunos se engajem
ativamente na organizagao e na construgdo do seu préprio conhecimento, tanto em
sala de aula quanto fora dela. Caso contrario, o progresso da aprendizagem pode ser
prejudicado. E fundamental que os estudantes se envolvam, assumindo papel ativo e
responsavel no processo de ensino-aprendizagem, em vez de serem meros
espectadores passivos diante de conteudos apresentados por um professor especifico
(Lotumulo Junior; Mill, 2020).

Para melhor prognéstico acerca de um plano de aula é fundamental o
otimismo na visao do papel do professor. Em todos os registros dos participantes foi
encontrada a necessidade do professor agir enquanto mediador da agao de
aprendizagem. Isso revela que as experiéncias recentes vém retirando o carater
centralizador e diretivo da docéncia.

A melhor forma de aprender é quando o educador auxilia na construgao de
significados para o conhecimento. A vivéncia, experimentagdo e sentimentos

contribuem para a descoberta de novos significados ao integrar o sensorial,
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emocional, racional, ético, pessoal e social. A interagdo com outras pessoas e com 0
mundo é essencial para o processo de aprendizagem e € gratificante quando
percebemos que algo novo foi criado. Desenvolver habitos que facilitam a
aprendizagem e encontrar prazer no estudo sdo fundamentais para transformar a
aprendizagem em uma pratica constante, que promova confianga em si e afeto
reciproco (Moran et al., 2000).

Diametralmente, o papel dos estudantes, desejado nos planos de aula dos
professores, reporta ao sujeito participativo, que desenvolve as atividades, que
trabalha colaborativamente, que busca por autonomia no processo de leitura e escrita
e que troca experiéncias com os colegas. Mesmo que n&o seja mencionado
diretamente, o ensejado aqui remete ao estudante que toma parte enquanto
protagonista da aula, das atividades propostas, o que combina com as fragilidades e

potencialidades elencadas anteriormente.

Quadro 10 - Papel do Professor no Plano de Aula Inicial

No decorrer do processo da atividade, estar em movimento permanente entre os grupos, para sanar
eventuais duvidas de vocabulario, interpretagao, etc. - Professora BM. 14.

Preparar as atividades, auxiliar os alunos na realizagdo da proposta e avaliar. - Professora G.H. 9.
Supervisdo da atividade e orientagao de bases de pesquisa. - Professora D.K. 12.

Estabelecer a tematica ao mesmo tempo pensando nos objetivos que pretende atingir com esse
trabalho, realizar as orientagdes necessarias para a participagao de todos e realizar um fechamento.
- Professor E. J. 11

Professor mediador da agdo de aprendizagem, tem papel importante no acompanhamento do
trabalho dos alunos, bem como no planejamento, organizagéo e execugao da aula. Finalizando como
avaliador do processo, fazendo um feedback com os alunos no encerramento da atividade, com
registro escrito em forma de depoimento sobre o tema estudado. - Professora L.C. 4

Mediagao entre o conhecimento prévio e o conhecimento que se espera alcangar. Os alunos foram
previamente despertados para a fungédo social da escrita e serdo avaliados a partir de suas
produgdes, onde o processo tera mais peso que o produto. - Professora K.D. 5

Mediador do conhecimento, desenvolvendo a atividade avaliando o educando durante toda atividade.
- Professora M.B. 3.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Os estudantes podem exercer uma analise critica da realidade a fim de
questiona-la e autonomamente, escolher o ponto que julgam mais significativo para o
trabalho em sala, o que se mostra crucial para o engajamento continuo no processo.

A curiosidade inocente, que surge de maneira desarmada e esta ligada ao
conhecimento do senso comum, € a mesma que, ao se criticar, se aproxima

de forma cada vez mais rigorosa e metédica do objeto a ser conhecido,
transformando-se em curiosidade epistemolégica (Freire, 1996, p. 31).
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Assumindo coletivamente a responsabilidade pela construcdo do
conhecimento e por empenharem-se pela sua resolucéo, reduzem a dependéncia do
professor na execugdo das atividades e promovem gradativamente sua
autonomizagao. Dessa forma, a medida que percorrem as etapas e lidam com as
informacdes técnicas, cientificas e empiricas acessadas para a realizacao das tarefas,
os alunos podem ser incentivados a reafirmar suas convicg¢des, valores e conceitos
prévios, a questiona-los, ou até mesmo a reformula-los, a luz dos novos aprendizados
(Berbel, 2011).

Quando se refere aos recursos digitais e analdgicos necessarios para
executar o plano de aula, evidencia-se a preferéncia por recursos analégicos, em sua
maioria, 11 planos trouxeram recursos materiais, como textos impressos, recortes de
noticias, livro didatico e painel com cartazes. Quando pretendem usar recursos digitais
em dois planos surgem apresentagao de slides, bem como o Google Classroom, que
tornou-se rotineiro, tanto pelo encaminhamento do planejamento da SEED, quanto
pela familiaridade construida desde o ensino remoto.

E bastante compreensivel, na época do curso (1° semestre de 2023), que
muitos docentes ainda apresentem determinada rejei¢cao aos instrumentos digitais aos
quais foram compulsoriamente obrigados a utilizar durante o periodo de ensino
remoto. Tal imersdo nao foi negociada, como diversas situagdes que acarretaram a
vivéncia nunca experimentada em um século. A busca por possibilitar beneficios ao
processo ensino-aprendizagem diante daquilo aprendido, tanto em termos
metodoldgicos quanto tecnoldgicos por conta do ERE justificam a discusséo proposta
neste curso.

Com o retorno ao ensino presencial, para além das mudancgas estruturais e
curriculares, também ¢é preciso levar em consideragdao que seja revisto o perfil de
estudante, que certamente ndo é o mesmo do periodo anterior ao periodo pandémico.
Esses jovens ja ndo sdo mais 0os mesmos seres para quem tudo deveria ser
providenciado, cuja unica fonte de conhecimento era o professor e os limitados
materiais didaticos impressos (Quintanilha, 2017). A informagéo esta acessivel por
varias fontes e meios além da escola, chegando facilmente aos alunos, desde que
sejam incentivados e capacitados a busca-la e compreendé-la. Por isso, nédo é
surpreendente que haja um contraste ao comparar a dindmica do mundo atual (e a

abundancia de estimulos que o cercam) com a persistente realidade das salas de aula
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tradicionais, onde o siléncio e a imobilidade s&o considerados essenciais (Lotumulo
Junior; Mill, 2020).

Diante disso, os resultados esperados dessa agao inicial ressaltam de forma
otimista a perspectiva em despertar a reflexdo nos estudantes, a importancia da
tomada de decisdo para a mudanga ou convencimento, que tornem alunos motivados
e com capacidade de trocar conhecimento, tornando-se protagonistas do seu
processo de aprendizagem. Claro que, para além desses aspectos, ressaltam a
necessidade de apropriagdo do conteudo ou habilidade da area de conhecimento
proposta.

Assim, estabeleceu-se como produto da formacdo um plano de aula que
pudesse ser revisitado posteriormente diante da aproximagao e reflexdo sobre as
metodologias ativas discutidas pelo curso na sequéncia, mantendo o foco em otimizar
as condigdes de aprendizagem, lancando mao das Vvariaveis dispostas,
reconfigurando os limites e possibilidades da sala de aula, bem como onde ela comega
e termina, buscando tornar organico que o docente, ao pensar no planejamento de
conteudo, nao se restrinja ao dominio e condigdo de transmissdo em sala de aula,
mas de conceber um processo de aprendizagem multifacetado e inclusivo, com
condicdes plenas de apropriacdo do conhecimento pelos estudantes.

Dentre as propostas iniciais apresentadas, optou-se por analisar um plano
referente a formacao geral basica e um sobre da formacéao técnica. Isso ¢ justificavel
pelo curso de formacao ter procurado promover a integracdao dos conteudos e
componentes curriculares, esperando como devolutivas que as possibilidades de
construgdo propositivas, mesmo em areas distintas, pudessem convergir nas opgoes
metodologicas.

Estabeleceu-se como premissa a metodologia do Conhecimento Tecnolégico
Pedagdgico do Contetido - TPACK na avaliagdo das propostas iniciais. E imperativo
formular iniciativas que apoiem o docente na verdadeira integragéo de suas bases de
conhecimento, bem como na aplicagcdo das tecnologias educacionais aos processos
pedagogicos, permitindo o ensino de conteudos especificos em cada dominio do
saber. No entanto, a adogao de tecnologias nas praticas de ensino tem se mostrado
restrita, frequentemente restringindo-se ao uso de softwares educacionais ou a
participacdo em cursos de alfabetizacdo digital, os quais nado capacitam os

educadores de forma adequada para essa abordagem integrada (Souza et al., 2022).
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Com o intuito de vincular as propostas iniciais a atividade subsequente, foi
adotada a sequéncia de cinco etapas para a elaborag¢ao de planos de ensino proposta
por Harris e Hoffer (2009), visando favorecer a implementagao de diferentes tipos de
atividades educacionais. De acordo com os autores, essas etapas facilitariam a
articulagao entre as metas e os objetivos educacionais definidos pelos docentes e as
tecnologias disponiveis, as quais podem auxiliar na consecucéo desses objetivos,

conforme pode ser visto no quadro 11.

Quadro 11 - Passos para construgao do Plano de Aula Inicial

1. Estabelecer os objetivos de aprendizagem;
2. Fazer escolhas metodoldgicas em relagéo ao tipo de vivéncia educativa;
3. Optar por atividades de aprendizagem que estejam alinhadas a experiéncia proposta;

4. Definir as abordagens de avaliagdo que correspondam a proposta e que demonstrem o progresso
dos alunos;

5. Escolher as ferramentas digitais mais adequadas para maximizar os beneficios da vivéncia
educativa para os estudantes.

Fonte: Adaptado de Harris e Hoffer (2009)

A sequéncia sugerida nao é fixa. Deve-se ressaltar que Harris e Hoffer (2009)
consideram essencial que a selegdo das tecnologias seja a ultima etapa, e ndo uma
prioridade em relagdo as demais agdes do planejamento, devendo estar subordinada
a estas. Quanto a escolha das tecnologias, a decisdo mais acertada sera aquela que
contribui para alcangcar uma ou mais metas de aprendizagem, com foco em otimizar o
ensino de um determinado conteudo. Se, no inicio, a atencao estiver voltada para a
selegao das ferramentas tecnoldgicas, isso pode resultar na elaboragéo de um plano
de ensino que depende excessivamente dessas tecnologias, sem que elas oferegam
beneficios reais para o processo educativo (Harris et al., 2013). Sob essa 6tica, corre-
se o risco de nao atender adequadamente as necessidades de aprendizagem dos
alunos, tampouco aos objetivos de aprendizagem estabelecidos.

O primeiro plano de aula escolhido foi construido pela Professora O.A. 1, que
trabalha com ensino Fundamental e Médio. A participante esta familiarizada com a
sequéncia de conteudos cobrados na disciplina de Arte, das séries finais do Ensino
Fundamental, sendo possivel subsidiar atividades mais complexas no 1° ano do
Ensino Médio. Tal proximidade se da, pelo fato dessa disciplina estar com seu

curriculo referencial disponivel, de acordo com a BNCC desde 2020, o que n&o ocorre
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com as disciplinas de formacao técnica. Vale também ressaltar que a oferta de Arte
s6 se da no 1° ano do Ensino Médio Técnico.

O plano de aula exposto no quadro 12 revela, ainda que de forma inicial, os
cinco passos para uma proposta condizente e articulada. Por tratar-se de uma
tematica de Artes, especificamente da arte de performance e contemporanea, que
envolve para além da representacdo ou atuagdo, mas também o envolvimento de
grupo, o improviso, torna-se fundamental entender e diferencial o proposto, sendo que
o Flash Mob, € uma atividade de grupo, que se realiza e se dispersa rapidamente, na
maioria das vezes em espagos publicos e com o objetivo de causar interesse por
pautas negligenciadas. Ja o Happening, propde a espontaneidade e a participagao

direta ou indireta do espectador, sendo um evento sem trama.

Quadro 12 - Plano de Aula Inicial - Artes (Formagao Geral Basica)

Plano de Aula - Proposta Inicial

A presente proposta busca provocar a constru¢do de um Plano de Aula Inicial com onde se
estabelega dentro dos conteudos trabalhados a utilizagdo das metodologias que serao trabalhadas
nesse curso.

Abaixo seguem os topicos a serem preenchidos:

Dados de identificagao:
Professora O.A. 1.

Série: 1° ano EM.
Componente Curricular: Artes
Total de alunos: 35

Objetivos:
-Conhecer a arte da performance, contextos, praticas e artistas;
-Conhecer o Happening e o Flash Mob, suas origens e caracteristicas;

Metodologia:
Rotacéao por Estagdes
1° Estagéo: “Tomar Nota” (Nota de Cornell): Fotos e Cartazes com o conteudo proposto;

2° Estacgao: Assistiro  video: O que é performance?

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=WNUkZVdhalg
Assistir o video: O que Happening?

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=Er2hMJ1HFKw
Assistir o video: Flash Mob: O Rei Leéo.

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=3yEwtKP763w

3° Estagdo: Painel interativo (cartolinas coladas na parede) onde os alunos deverdo escrever em
post its coloridos os conceitos estudados.



http://www.youtube.com/watch?v=WNUkZVdhalg
http://www.youtube.com/watch?v=Er2hMJ1HFKw
http://www.youtube.com/watch?v=3yEwtKP763w
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Conteudo:
O corpo como suporte da Arte; Performance e Happening; Flash Mob.
Unidade Tematica: Artes Integradas.
Tempo estimado: 2 aulas (aproximadamente 100 minutos)
Numero de estagbes de Estacbes: 3

Habilidades:
(EF69AR31) Relacionar as praticas artisticas as diferentes dimensdes da vida social, cultural,
politica, histérica, econdmica, estética e ética.
(EF69AR33) Analisar aspectos histoéricos, sociais e politicos da produgao artistica, problematizando
as narrativas eurocéntricas e as diversas categorizagcdes da arte. (EF69AR35). Identificar e
manipular diferentes tecnologias e recursos digitais para acessar, apreciar, produzir, registrar e
compartilhar praticas e repertérios artisticos, de modo reflexivo, ético e responsavel.

Fragilidades:
As dificuldades para a implementacao estariam relacionadas a motivacdo dos alunos, para que
realizassem com interesse as atividades propostas em cada estagéao.

Potencialidades:
Aprendizagem significativa e autonomia.

Papel/agdes do(a) professor(a):

O professor é o organizador e mediador do processo, o qual proporcionara varios estilos de
aprendizagem com o intuito de desenvolver a autonomia dos alunos.

Avaliagao: Os alunos deverdo acessar o quizizz disponivel no Classroom. (Quizizz disponivel em:
https://quizizz.com/admin/quiz/64392f06db4dd9001e47b47c/performance-happening-e-flash
mob?searchLocale=).

Papel/agdes dos Estudantes:
Tornar-se protagonista de seu processo de aprendizagem dentro de um periodo delimitado (15
minutos), consultando o professor sempre que necessario.

Recursos:

- Textos e Fotos impressos;

- Educatron para acesso aos videos;

- Painel interativo - cartolinas coladas na parede, onde os alunos deverdo escrever em post-its
coloridos os conceitos estudados.

- Quizziz.

- Google Classroom

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Neste contexto, € apresentado o conhecimento pedagdgico do conteudo, que,
conforme Harris et al., (2009), envolve a transmissdo de um determinado saber,
considerando as maneiras mais convenientes de representar conceitos de uma
disciplina especifica, os temas frequentemente abordados em um determinado
conteudo, as analogias e ilustragbes pertinentes, além da avaliacido do processo de
aprendizagem.

A opcao pelo conteudo ndo sofreu interferéncia direta do proponente do curso.
As discussbes realizadas durante os primeiros quatro encontros motivaram as
escolhas de conteudos e praticas propostas no plano de aula inicial, pressupondo o
protagonismo dos professores participantes.

Conhecer a arte envolvida diante dessas duas representagdes de

performance de rua, por parte da docente caracteriza o primeiro passo: definir as
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metas ou objetivos da aprendizagem. A articulagdo entre os objetivos e o conteudo
precisa da estrutura e dos objetivos de aprendizagem, que sdo delineados por meio
das competéncias, conhecimentos, habilidades e atitudes em cada atividade de
ensino, contribui significativamente para a sele¢cao das estratégias pedagdgicas mais
adequadas.

Um resultado de conhecer o conteudo, sua posicdo no processo de
integralizagdo do componente curricular e ainda, as relagdes teorico-praticas, € a
melhor condi¢cdo de escolher a metodologia ativa mais adequada para esse trabalho
(segundo passo), no caso, a Rotacéo por Estagcbes. Nesse aspecto, por se tratar de
atividade corporal e de interacdo presencial, as estacbes com fotos e cartazes
explicativos sobre os temas (12 estacdo) e 22 estacdo com os videos que
complementam o conceito com sua demonstracdo perfazem um momento para o
estudante tomar nota, podendo utilizar a nota de Cornell, sendo um momento
individual de construgdo de impressdes. Isso torna possivel selecionar tipos de
atividades de aprendizagem que se alinham a experiéncia educativa, a terceira
estacgao, presente do campo metodologia deste plano de aula.

A utilizagdo do painel interativo, envolvendo os estudantes e a docente nesta
estacéo, propicia o engajamento dos educandos, pois o0s retira da inércia e da sentido
as anotagdes realizadas, potencializando o sentido da aprendizagem e da autonomia
gerada durante esse momento, revelando o quao fundamental é escolher os recursos
fisicos e digitais que se alinhem a proposta, que permitam identificar como os alunos
estdo apropriando o conteudo, mediante seus registros (Bacich et al., 2015). Por se
tratar de uma aula, promove também devolutivas para a avaliagdo da aprendizagem,
a ser finalizada ou ndo nesse momento.

Assim, identifica-se o conhecimento pedagdgico da tecnologia referente a
habilidade do educador em indicar a maneira mais acertada de empregar tecnologias
especificas no aprimoramento dos métodos de ensino e aprendizado (Koehler;
Mishra, 2008). Enquanto aula do componente curricular de Artes, utilizar Nota de
Cornell, o Educatron (televisor com computador acoplado) para visualizar as
performances, bem como a utilizacdo do Quizziz e do Google Classroom para enviar
seus registros, demonstram a selegdo dos dispositivos mais adequados a
integralizagdo desse momento, escolhendo as ferramentas, dentre as plataformas

disponibilizadas, mais adequadas, no campo Recursos do plano de aula.
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Tal compreensao envolve a analise das restrigbes e das vantagens potenciais
que diferentes tecnologias oferecem, bem como a forma como essas ferramentas
podem ser aplicadas em diversas atividades educativas. Entretanto, por se tratar de
um conteudo pratico e cativante, a materializagcdo de uma performance no ambiente
escolar consumaria a apropriagdo desse conhecimento, bem como motivaria outros
estudantes.

A modelagem e a demonstragao constituem abordagens pedagodgicas que, de
maneira geral, demonstram eficacia. No processo de educacgéao, € benéfico que os
educadores apresentem — antecipadamente e de forma sequencial — as
expectativas em relagédo aos alunos, além de exemplificar modos de raciocinar, agir e
se comunicar que poderdao auxiliar os estudantes na consecugdao das metas de
aprendizagem estabelecidas pelo curriculo (Harris et al., 2013).

No plano de aula relacionado a formacgao técnica (quadro 13), devido ao
carater aplicado do conhecimento, a Professora K. D. 5, da disciplina Producgao
Vegetal, propbs-se a trabalhar com o conteudo de solos oportunizando que o saber
tedrico seja evidenciado e municie os estudantes de requisitos indispensaveis para a
formacgao técnica em agropecuaria. Por meio dessa relagdo, busca-se motivar os
alunos a desenvolverem habilidades de criagdo, questionamento, intervengao e
transformacdo em seu ambiente profissional.

O trabalho com o conteudo proposto depende invariavelmente do
conhecimento pleno sobre ele, a priori, pelo professor e depois pelos estudantes para
que atividades praticas e aprendizagem coletiva sejam possiveis. Para o atendimento
dos campos objetivos e conteudo do plano de ensino, € essencial o conhecimento do
conteudo.

De acordo com Mishra e Koehler (2006), conhecimento do conteudo refere-
se ao tema que sera ensinado ou adquirido, englobando o entendimento de conceitos
pertinentes a disciplina em questdo, métodos e procedimentos caracteristicos de um
campo especifico, principais fatos, ideias e teorias, bem como estruturas
organizacionais, evidéncias, provas, praticas consagradas e abordagens direcionadas
ao desenvolvimento desse tema dentro da referida disciplina.

Ao reelaborar teorias, o professor instiga as percepgdes do estudante; ao
aplicar essas teorias na pratica, compreendera como executar a atividade de forma
mais acertada. O educador deve refletir e familiarizar-se com as circunstancias e os

desafios que deram origem ao saber, assim como suas evolugdes ao longo da histéria,
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de modo a possibilitar a apreensao de atitudes que facam o aluno reconhecer
significado no conteudo abordado e despertem seu interesse pela aprendizagem
(Bruno, 2019). A interagdo professor-aluno, independentemente das ferramentas
utilizadas, constitui um elemento fundamental para o aprimoramento de uma pratica
de exceléncia, permitindo que o estudante adquira conhecimento, municiando
também de controle, engajamento e sintese, dentro do processo educativo (Toniazzo,
2009).

Quadro 13 - Plano de Aula Inicial - Produgao Vegetal (Formagao Técnica)

Implementagédo 1 - Plano de Aula(s) - Proposta Inicial

A presente proposta busca provocar a construgdo de um Plano de Aula Inicial com onde se
estabelega dentro dos conteudos trabalhados a utilizagdo das metodologias que serao trabalhadas
nesse curso.

Abaixo seguem os topicos a serem preenchidos:

Dados de identificagao:

Professora K.D. 5.

Educacao Profissional - Curso Técnico em Agropecuaria

TURMA: 3° A

Duracgédo: 03 aulas (150 minutos

Objetivos:

- Caracterizar 3 diferentes tipos de solo de acordo com a sua textura;

- Observar a interferéncia da textura na velocidade de infiltragao e percolagdo da agua no perfil;
- Perceber as diferentes constituicdes do solo de acordo com a sua textura

- Relacionar a textura com o manejo do solo

Metodologia:

Rotagao por estagoes

Conteudo:

Componente curricular: Produgao Vegetal

Conteudo: Manejo do solo

Fragilidades:

Alguns alunos se distraem facilmente com conversas paralelas, comentarios inapropriados ao
ambiente e a aula, contribuindo para o desvio de atencdo de alguns colegas, como também da
professora que precisa reconduzir a atengédo dos alunos para a aula.

Potencialidades:

Os adolescentes em geral e especialmente os desta turma s&o curiosos e gostam de aula pratica,
na qual eles podem realizar a atividade de forma dindmica e interativa. Acredito que fardo as
observacbes e terdo condigbes de concatenar com conhecimentos anteriormente discutidos e
adquiridos.

Papel/agdes do(a) professor(a):

Seréo utilizadas 3 aulas

12 aula: Conceituar em sala de aula e sair a campo para coleta de 3 tipos de solo na

UDP (Unidade Didatico Pedagdgica)

22 aula: pratica nas estagoes
32 aula: compartilhamento das experiéncias realizadas e conceitos levantados
PREPARAGCAO: A professora coletara juntamente com os alunos porgdes (cerca de 1.000 g de 3

tipos de solos com textura diferente (Arenoso, misto e argiloso) da area da UDP. A turma sera dividida
em 3 grupos e cada grupo com numero de 1 a 3.
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Anteriormente serdo preparadas 3 mesas (Estagédo A, B e C) onde ficardo 5 alunos (1/3 da turma)
em cada uma delas. Em cada mesa tera 3 bandejas, identificadas com numero de 1 a 3. Na bandeja
tera 1 Erlenmeyer de 250 ml. 1 filtro de vidro, 1 pisseta com 200 ml de agua destilada, 1 bureta de
100 ml e 1 planilha para anotagéo de resultados com os 3 tipos de solo e volume aproximado de
agua utilizado dentro da capacidade de campo do solo.

ACOMPANHAMENTO: Na aula tedrica, os alunos serdo orientados como funcionara a dindmica
entre as estagdes, na qual estdo todos os alunos juntos e que a pratica sera na aula seguinte. Farei
a orientagdo e retomada de conceitos que serdo necessarios para melhor aproveitamento da
atividade.

AVALIACAO: sera observada a interagéo e realizagéo da atividade, como também serao instigados
a ir compartilhando no grupo o que acreditam o que ira acontecer entre os diferentes tipos de solos
e quais as relagbes com o manejo do solo, o clima, estadio de desenvolvimento da cultura, entre
outros fatores.

Papel/agbes dos Estudantes:
12 aula: coleta de 3 tipos de solo na UDP (Unidade Didatico Pedagdgica), por meio da selegao das
areas a serem coletadas

22 aula: pratica nas estagdes: deverao realizar a atividade, fazer a observagéo, coleta e registro de
dados.

32 aula: Cada um dos 3 grupos fardo o compartiihamento das experiéncias realizadas e conceitos
levantados.

Recursos:

Ficha de anotagao

Google Classroom

Laboratério de Ciéncias Agrarias
Educatron

Smartphones

Resultados esperados:

Que os alunos consigam caracterizar e diferenciar tipos de solo arenoso, argiloso e misto por meio
da observacao da sua textura;

Sera importante que os alunos percebam a interferéncia da textura na velocidade de infiltragao e
percolagdo da agua no perfil do solo e como relacionar com o0 manejo e fatores como o clima, tipo
de cultura e estadio fenoldgico da planta, entre outros.

Fonte: Elaborado pelo autor (2024)

Para tanto, torna-se elementar a caracterizacdo dos tipos de solo, a
interferéncia da textura na infiltragdo e percolagdo da agua, como também sua
composicao, e ainda, sua relagdo com o manejo produtivo. Esse processo precisa
contar com a participacdo ativa dos estudantes em todas as etapas. E necessario,
porém a percepcao das condigdes individuais e coletivas da turma para que um
momento breve (150 minutos) possa ser de aprendizagem viavel.

Mensurar as fragilidades e potencialidades dos estudantes diante da aula,
pressupde pleno dominio, por parte da docente, do conhecimento pedagdgico do
conteudo, focada na competéncia em transmitir um conteudo curricular especifico,
levando em consideracdo os conhecimentos prévios dos alunos. Procura também

abranger, segundo Mazon (2012), a compreensao das abordagens de ensino
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apropriadas para o conteudo em questdo, bem como a habilidade de organizar os
elementos desse conteudo de maneira que favorega o aprendizado.

Estabelecer a relagao tedrico-pratica, envolvendo a coleta de campo, pratica
laboratorial, tomada de informagdes e discussao coletiva no final, promove o
engajamento dos estudantes, reduzindo a possibilidade de distracdo, apontada como
fragilidade, bem como agucga a curiosidade, a condi¢do de entendimento do que foi
apontado teoricamente, aproveitando o potencial associativo dos alunos na
aprendizagem nessa interagao.

Na atividade laboratorial, por meio da experimentacéo e observagao, registro
das diferengas de textura, cor e infiltracao do solo, a caracterizagcado proporcionada
pela aula tedrica. Sob essa 6ética, considera-se que praticas laboratoriais, como os
experimentos, tém o potencial de aprimorar o processo de ensino-aprendizagem. Isso
se deve ao fato de que essas atividades s&o inerentemente estimulantes,
possibilitando a alunos e professores um ensino que pode ser analisado criticamente
e recontextualizado (Botelho et al., 2019).

No bojo desse direcionamento, a professora atua estabelecendo seu papel,
delimitando a preparacdo dos insumos coletados para o experimento, o
acompanhamento da utilizacdo por parte dos estudantes da base tedrica sobre os
diferentes solos e ainda, a avaliacdo, onde pode ser observada a participacao
individual, entendimento das diferengas dos solos e suas aplicacdes distintas.

Com esse conhecimento tecnologico do conteudo, o professor deve
compreender quais tecnologias sdo mais apropriadas para o ensino de cada tema e
identificar quais conteudos podem ser efetivamente abordados por meio de
tecnologias digitais, bem como por outras metodologias. Desse modo, isso implica um
dominio acerca das ferramentas tecnoldogicas e das diversas representagdes
utilizadas em uma determinada disciplina (Cibotto; Oliveira, 2017).

Em consonancia, a participacdo ativa dos estudantes, especialmente no
preparo para as diferentes estagcdes de observagao dos tipos de solo, no registro
particular e compartilhamento das informacdes no grande grupo e, ainda, a realizagao
de atividade no Google Classroom convergem com o plano, demonstrando o acerto
no instrumental utilizado. Mostra que a docente deve ponderar sobre as maneiras
mais oportunas de ministrar o conteudo utilizando as tecnologias disponiveis e
compreender como os alunos podem assimilar informacdes por meio de diversas

ferramentas apropriadas aos respectivos temas abordados (Harris; Hoffer, 2011).
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A opcédo metodoldgica pela rotagdo por estagdes justifica-se por conta do
processo, que apos a coleta de solo, demanda a utilizagao de laboratério para analise,
sendo esse um espaco que favorece uma organizagao rotacional de aprendizagem.
Ressalte-se que cada etapa prevé um espacgo equivalente (cinquenta minutos). Com
a atividade de laborat6rio sendo a intermediaria, faz com que os estudantes n&o sejam
meros espectadores, por meio de grupos, organizam os tipos de solo, fazem a analise
e reafirmam o carater cientifico do saber técnico.

A fundamentagcdo de uma aula mais participativa exige uma compreensao
profunda da representagcédo dos conceitos; a adogédo de abordagens pedagogicas que
integrem as tecnologias de maneira construtiva para facilitar o aprendizado do
conteudo, o dominio de estratégias quanto ao manejo de conceitos, sejam estes mais
desafiadores ou mais acessiveis; a identificagdo de como as ferramentas tecnoldgicas
podem auxiliar na resolucdo das dificuldades enfrentadas pelos estudantes; o
entendimento sobre os conhecimentos prévios dos alunos, bem como das teorias
epistemoldgicas pertinentes; e a percepgao de como as tecnologias podem ser
empregadas para expandir saberes ja estabelecidos para fomentar novos
aprendizados ou reforgar aquelas ja existentes (Mishra; Koehler, 2006).

Por se tratar de uma atividade dindmica com envolvimento dos estudantes, é
sumamente necessario que eles utilizem ficha de anotagcao e smartphones para que
possam registrar e encaminhar para o ambiente de aprendizagem o trabalho em
registros escritos e fotograficos. Prioritariamente, a avaliagao necessita ser pratica
com a demonstrag¢ao do conhecimento conquistado na analise material, evidenciando
diante das caracteristicas especificas qual o tipo de solo. Para tal, a discussao
descentralizada dos grupos, organizada pelo professor é substancial. E mister que o
técnico consiga consolidar esse saber para devolutivas ageis, sendo esse momento
muito agregador.

Diante do analisado nos dois planos, € possivel perceber que, no momento
em que o plano de ensino inicial € solicitado, muitos elementos importantes ainda
ficam vulneraveis na proposta, representando que apesar do acesso a novas
condigbes organizar a aprendizagem e o conteudo, ainda é necessario espago e
orientagdo para que o potencial propositivo do docente se reflita plenamente. Ja se
vislumbra a familiaridade com a aula descentralizada, com a autonomia do estudante,

porém em instancias iniciais.
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A elaboragao de planejamentos e planos de aula adequados a realidade das
escolas no Brasil € um desafio complexo, o que traz significativas transformacdes na
pratica dos professores (Cibotto; Oliveira, 2012). Contudo, essas iniciativas permitiram
que os educadores pensassem em estratégias que, de certa forma, criaram um
ambiente com maior envolvimento dos alunos.

Considerar o contexto é fundamental para o processo de aprendizagem, pois
posiciona o saber do docente, mesmo em cenarios complexos onde a aplicagao de
normas especificas se faz necessaria, ndo sendo estas universais. Isso demanda
transcender os principios gerais relacionados a conteudo, tecnologia e a metodologia
utilizados, ter conhecimento prévio sobre as condi¢gdes de aprendizagem dos alunos,
bem como do perfil da instituicdo educacional que estdo inseridos, enquanto

caracteristicas mais relevantes.

4.2.2 Elaboragao da Sequéncia Didatica

O planejamento do ensino € uma das atividades essenciais para os
professores. Esse processo € complexo, exigindo metodologia, técnicas,
planejamento e a escolha de estratégias, recursos e atividades adequadas para

assegurar que os estudantes alcancem os objetivos de aprendizagem com éxito.

O planejamento é uma acao transitiva, que liga a realidade existente a
realidade que se quer construir. O planejamento, de certa forma, € uma
espécie de antecipagéo da realidade. O ato de planejar leva o agente que o
elabora a se transportar para o futuro, isto &, a visualizar o resultado final que
se espera obter antes mesmo que ele ocorra e este o remete para o presente,
para entdo, de posse do passado e da realidade atual, por em agédo o
processo a ser construido, ou seja, construir o futuro (Orso, 2015, 267).
Diante disso, na atividade final do curso optou-se pela constru¢do de uma
Sequéncia Didatica, na perspectiva de que, em resposta a atividade inicial, fossem
viabilizadas condigdes mais amadurecidas para estratégias edificantes no trabalho
com os componentes curriculares. Apos diversas mudancas estruturais e um leque de
variaveis instrumentais, a organizagao do ensino se tornaria mais desafiadora,
especialmente devido a flexibilizagdo da obrigatoriedade da presenga fisica e a
utilizacdo do espaco virtual como uma forma de expandir o ensino.
Dentre as sequéncias didaticas entregues, serdo discutidas duas propostas
que exemplificam o processo edificante e ascendente que o docente pode consolidar

quando conseguem convergir os conteudos com a melhor forma de aborda-los,
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tornando essa estratégia de trabalho mais interessante aos estudantes, provocando
maior engajamento, e ainda, garantindo agilidade em curto espaco de aulas para a
aprendizagem.

A primeira proposta abordada refere-se a disciplina de Artes, 1° ano do Ensino
Médio, com o conteudo voltado a Arte Africana, estabelecida em uma Sequéncia
Didatica (SD) de quatro aulas, construida pela Professora F.l. 1. Esta disciplina tem
somente uma oferta garantida, sendo muito pertinente mecanismos para o melhor
aproveitamento possivel desse espaco, de duas aulas semanais. Visando isso, a
docente propde que a sequéncia didatica conte com Sala de Aula Invertida, ampliando
seu espaco de interagdo com a turma.

Conforme visualizado no quadro abaixo, a Professora F.l. 1 fez uso do Google
Classroom, tirando proveito da familiaridade que tanto ela quanto os alunos tém de
sua utilizacdo desde o ensino remoto. Essa utilizacdo se da tanto para orientacdes
prévias para as aulas, quanto para avaliacbes posteriores, deixando o momento
presencial para encaminhamentos dialdgicos e ludicos, aliando a teoria e a pratica do
conteudo, conforme é bastante proprio dessa disciplina, retirando o perfil centralizador
da docente, viabilizando que os estudantes se envolvam ativamente nas aulas.

Torna-se perceptivel, pela organizagdo da sequéncia, a utilizagdo de
metodologias ativas, especialmente a sala de aula invertida, quando se oportuniza ao
estudante preparar-se para as aulas presenciais, sempre procurando conectar as
aulas, aproveitando o ambiente virtual para alimentar, contextualizar e instigar o
interesse dos estudantes na tematica, sem que se torne enfadonho e sem sentido,
potencializando as circunstancias outrora estanques nas quais as disciplinas e
conteudos, por vezes, sao previstas.

Toda a sequéncia de atividades busca criar situacdes que despertem no aluno
uma vontade em aprender sobre o tema, numa construcio coletiva de reflexdes, pois
todos estao imersos numa construgao cultural diversa, demandando contextualizagao
e entendimento. A inter-relacdo entre os conteudos pressupde condigdes de
significagao do conhecimento em consonancia com o dialogo para além da disciplina,
demonstrando que o trabalho com uma tematica em especifico ndo se torna um fim
em si mesmo.

A SD, apresentada no quadro 14, organizada pela participante F. |. 1 procura
atender o solicitado. Por mais que se estabeleca um modelo de planejamento

burocratico, a transposi¢ao na realidade da sala de aula deve passar ao largo de ser
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complicado. Precisa ser fluido e adaptavel, com o professor tendo condi¢cdes de

revisitar os critérios e avaliar de forma diligente a eficiéncia de sua proposta. No

quadro abaixo, & possivel verificar, a organizacdo de conteudos, dos objetivos e

instrumentos a serem utilizados para as aulas propostas, demonstrando o dominio do

conhecimento do conteudo da disciplina, bem como da pratica de ensino, fazendo as

opgdes metodologicas pertinentes e, ainda do emprego correto das ferramentas

disponiveis no estabelecimento.

Quadro 14 - Sequéncia Didatica de Artes

Titulo | Arte Africana
Problematizagcdo | Estabelecer que a disciplina de Arte, ofertada somente no 1° ano do Ensino
Médio, contemple de forma plena as relagbes estéticas e histéricas das
contribuicbes da arte africana na composicao cultura brasileira.

Objetivo Geral . , o . . .

Analisar e valorizar o patriménio cultural, material e imaterial, de culturas
diversas, em especial a brasileira, incluindo suas matrizes indigenas, africanas
e europeias, de diferentes épocas, e favorecendo a construgéo de vocabulario
e repertodrio relativos as diferentes linguagens artisticas.

Metodologia Ativa: Sala de Aula Invertida

Aulas Objetivos Conteudos Dindmica das Atividades Ferramentas/

Especificos Instrumentos
Utilizados

1 Reconhecer | Povo Africano | Exposigao inicial da professora | - Kit contendo: meia
a influéncia | e Cultura | com perguntas motivadoras. | folha de cartolina,
dos povos | Brasileira Passando para a utilizagdo de | canetinhas, cola, ficha
africanos um video sobre o tema. | de leitura e imagens
sobre a Finalizando, com atividade em | que deverao ser
cultura grupos sobre expressdes | organizados
brasileira culturais africanas e | - Multimidia

repercussoes na cultura
brasileira visiveis aos
estudantes.

2 Reconhecer | Arte Africana, | Inicio com uma musica sobreo | - Kit contendo: meia
simbolos religiosidade e | tema, com posterior debate | folha de cartolina,
religiosos do | simbolos. provocado pela docente sobre | canetinhas
Candomblé as impressdes da letra da | - Google Sala de Aula

musica. Assistirdo um video | - Multimidia
sobre candomblé e santeria.
Como  atividade  deverdo
reproduzir 0s simbolos
religiosos do candomblé,
através de desenhos.

Como atividade complementar
deverao assistir um video
sobre o tema e responder um
questionario disponibilizado no
Google Sala de Aula.

3 Reconhecer | Arte Brasileira | Os alunos terdo acesso prévio | - Google Sala de Aula
o] artista | (linha, forma, | pelo Google Sala de Aula a | - Cornell Notes
Rubem cor e luz). biografia do autor e a |- Multimidia
Valentim professora fara um relato

explicativo sobre a vida do
autor, contextualizando-o
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historicamente. Exibira
algumas obras do artista para a
apreciacdo. Assistirdo ao
video: Rubem  Valentim:
Geometria Sagrada (Arte na
Escola). Os alunos se reunirdo
em grupos e receberdo a
imagem de uma obra e fardo
anotagdes numa tabela que
constara: cores, simbolos,
formas geométricas. Um dos
componentes do grupo devera
mostrar a obra e expor as
anotagdes, que servirdo como
atividade avaliativa.

Reconhecer | Arte Brasileira, | Subsidiados pelas anotagdes | - Google Sala de Aula
cores, linha, forma e | da ultima aula, bem como pelo | - Multimidia
formas, cor, video disponibilizado | - Lapis de Cor
linhas e a | Bidimensionali | previamente no Google Salade | - Giz de Cera
simetria, nas | dade, Aula, no momento presencial, a | - Tinta Guache
obras de | Geometria e | professora disponibilizara uma
Rubem simetria. copia da obra do autor que
Valentim. deveréo colorir de acordo com
as cores observadas.
Ainda em sala assistirdo um
video sobre a simbologia afro-
brasileira presente nas obras
Avaliagao A avaliagdo sera diagndstica e processual, a partir desenvolvimento dos alunos nas

atividades propostas.

Bibliografia

Referencial Tedrico:

BRASIL. Ministério da Educagao. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia, 2018.
ARTE NA ESCOLA: Rubem Valentim: Geometria Sagrada.

VIDEOS:

Breve Historia da Cultura Africana -
https://www.youtube.com/watch?v=UHaP02xEeSs e
https://www.youtube.com/watch?v=3DrifdxPqJo

Religides africanas - Candomblé e Santeria -

https://www.youtube.com/watch?v=SDnRI7WeLW4 .-
Candomblé - https://www.youtube.com/watch?v=Dfs_w8SoNIU.
Histéria dos povos africanos:https://www.youtube.com/watch?v=0nzH2g7X3GY.

Detidamente, quando a SD

Fonte: Elaborado pelo Autor (2023)

reivindica trabalhar de forma plena as

repercussdes da arte africana na cultura brasileira, a avaliacdo pedagodgica, bem como

sua aplicabilidade necessitam ser bem sustentada pelo objetivo geral e os especificos

de cada, permeando nas aulas a necessidade encadeada de reconhecimento e

apropriacdo dos conceitos e visualizagdes. Da mesma forma, a possivel adaptacao

para outras turmas e ainda melhoramentos diante da primeira execugao, mensura a

pertinéncia do recurso frente a mera replicacdo do conteudo de acordo com

determinado no RCO mais.


https://www.youtube.com/watch?v=UHaP02xEeSs
https://www.youtube.com/watch?v=3DrifdxPqJo
https://www.youtube.com/watch?v=SDnRI7WeLW4
https://www.youtube.com/watch?v=Dfs_w8SoNlU
https://www.youtube.com/watch?v=0nzH2g7X3GY
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O impacto e a inovagao da proposta presentes nessa SD sao fortes indutores
para que a abordagem nao seja meramente uma abordagem histérica e linear. O
espaco da sala de aula, ambiente para a aprendizagem do conteudo e suas
representacdes, particularmente estéticas (por conta do conteudo), com mudangas
visiveis e com engajamento dos estudantes, ressaltam a concretude da proposta,
demandando conhecimento tecnolégico pedagogico apurado, pois além de trazer para
um espacgo conhecido, o adapta para as necessidades da execucgéo.

E imprescindivel uma compreensdo mais abrangente das limitagbes e
potencialidades das tecnologias, assim como dos contextos disciplinares em que se
inserem. E fundamental entender os limites e as vantagens de determinadas
tecnologias ao formular métodos de ensino e aprendizagem (Koehler; Mishra; Cain,
2009).

A inovagao, enquanto possibilidade de agregar elementos diferentes, vai além
do tecnoldgicos, mas € aquilo que proporciona relagdes mais qualificadas dos
estudantes com o conteudo ou contexto, nesse caso estimulando o sensorial (auditivo,
visual e palpavel) dos estudantes. Estipular a inovacdo de uma iniciativa esta
diretamente relacionada ao contexto em que esta é implementada. Portanto, uma
metodologia que, em determinada situagéo, ndo é reconhecida como inovadora pode
ser percebida como tal quando analisada em um espectro mais amplo.

A conexao do plano com a disciplina e/ou componente curricular € impreterivel
para que nao se corra dois riscos: nao obedecer as diretrizes curriculares ou perder o
foco nos encaminhamentos metodolégicos e proporcionar condigdes insuficientes de
apropriacao de conhecimento. Nesse sentido, a conex&o entre os objetivos (geral e
especificos) e a dinamica das atividades oportunizam o dialogo entre o conhecimento
pedagdgico e o tecnoldgico do conteudo.

Apenas o dominio do conteudo é suficiente, mas a aplicabilidade esta
vinculada a aspectos relacionados a forma como é adaptada e apresentada para ser
ensinada, dialogando com o restante do componente curricular. Entender isso
abrange a habilidade de identificar quais metodologias de ensino sdo mais adequadas
ao conteudo em questdo, assim como o dominio sobre como os diferentes
componentes do conteudo podem ser organizados para otimizar o processo educativo
(Mishra; Koehler, 2006).

Para analisar e valorizar o patriménio cultural envolvido no contexto desse

conteudo curricular, bem como proporcionar que os alunos reconhegam o0s signos
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presentes na cultura brasileira, tributarios a arte africana e ainda identificar a producao
de arte brasileira que emerge dessa multiculturalidade, torna-se fundamental que a
dindmica das atividades incorporem instrumentos tecnologicos e visuais,
possibilitando também que os registro sejam realizados em formularios eletronicos,
vinculados ao Google Classroom.

E possivel observar que a combinacdo do conhecimento tecnolégico com o
conhecimento de conteudo pode ajudar os alunos a se envolverem ativamente na
construgcao de seu proprio aprendizado. No entanto, isso também representa um
desafio para os professores, que precisam estar em constante aprendizado, buscando
conhecer e se adaptar a essas ferramentas para integra-las corretamente no ambiente
escolar. Caso essa preocupacao nao seja mantida, a tecnologia podera se tornar
apenas um recurso sem objetivos claros, limitando-se a tornar as aulas menos
mondtonas (Cibotto; Oliveira, 2017).

Na premissa de que a aprendizagem possa ser consolidada e progredir para
niveis mais complexos e significativos, os conteudos necessariamente precisam estar
adequados ao inicio do Ensino Médio, onde a disciplina de Arte é ofertada. A utilizagao
de elementos da linguagem visual em contextos educacionais pode contribuir
significativamente para a desconstru¢do de certos esteredtipos relacionados a
imagens e obras artisticas que séo, por vezes, desconhecidas pelos alunos, como é
o caso das artes oriundas da Africa. O preconceito, em grande medida, deriva do
desconhecimento e se manifesta como uma avaliagdo preconceituosa fundamentada
na ignorancia; essa desinformagdo negativa s6 pode ser superada por meio do
conhecimento e da instru¢ao (Silva; Teixeira, 2017).

Além da representagao estética, o dominio da bidimensionalidade, geometria
e simetria na arte brasileira sao tributarios da arte africana promove que o conteudo
deixa de ser meramente conhecido para ser significado, ancorado em abordagens
audiovisuais (representagdes de obras e videos) e com registros dos estudantes de
suas apropriagoes, deixando uma postura meramente contemplativa da arte.

Diante disso, torna-se viavel aqui promover a desconstru¢do da visao
estereotipada de que as artes africanas sao desvelamentos de povos atrasados no
processo civilizatorio, com base no saber e, especificamente, por intermédio de uma
alfabetizacao visual. Cada imagem, independentemente de seu contexto cultural, é

elaborada a partir dos mesmos elementos visuais fundamentais. Linhas, pontos,
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formas, cores e ndo-cores estao presentes em todas as produg¢des imagéticas e séo
indispensaveis para sua criacao.

Assim, a interface da SD enquanto visualizagao plena e dindmica do conteudo
da aula sempre precisa ressaltar as interconexdes entre o conteudo histérico e a
representacido artistica enfocada, no caso especifico de Rubem Valentim, artista
baiano abordado das relagbes estéticas e culturais da arte africana na cultura
brasileira. Para facilitar o encadeamento e sentido da aula, utilizando além da sala de
aula presencial e os elementos visuais disponiveis na escola, torna-se necessario
antecipar alguns passos, preparando os estudantes por meio de encaminhamentos
no Google Classroom.

Neste momento, torna-se indispensavel que o docente que langa méao de
metodologias ativas atue como designer de atividades: cabe a ele elaborar
estratégias, organizar o ambiente e selecionar os materiais adequados para fomentar
uma aprendizagem criativa entre os alunos (Barbosa, 2022). De outra forma, a
reproducao ou justaposi¢ao de estimulos visuais e/ou dispositivos para sustentar o
trabalho do conteudo pode ficar sem sentido e por conseguinte, sem promocao efetiva
de conhecimento, conforme proposto no campo dinamica de atividades e ferramentas
utilizadas nesta sequéncia didatica.

Quando na sequéncia didatica sdo empregadas tecnologias para ensinar
conteudos especificos que atendem as necessidades de aprendizagem, cabe aos
instrumentos utilizados tornarem-se essenciais para reforgar estratégias pedagoégicas
especificas e construtivas, em busca de facilitar a compreenséo do aluno. Assim, a
Professora F.l.1 propde aulas que incentivam os estudantes a utilizarem recursos
tecnolégicos que colaborem efetivamente para sua aprendizagem.

Mesclar instrumentos digitais (Google Classroom, televisdo multimidia e
computadores) com instrumentos analdgicos, como formulario para tomada de nota,
bem como todos aqueles que envolvem as atividades de artes, promove condi¢cdes
mais subsidiadas e perenes de aprendizado do conhecimento, pois retira a aparente
monotonia e distanciamento do conteudo, inserido o estudante no processo,
possibilitando melhores devolutivas, direcionadas no Google Classroom (Brito;
Santos, 2023).

A utilizagcdo do Google Classroom para antecipar a preparagdo para o
conteudo, com video e texto introdutério, bem como a utilizagdo do aplicativo,

disponivel para os estudantes no momento presencial, oportuniza que os momentos
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sejam registrados tanto nas percepg¢des individuais, quanto na disponibilidade desses
registros no ambiente virtual, para avaliagdo da participagéo, eventual retomada para
recuperacao do conteudo, bem como garantia de conexao com os conteudos do
componente curricular.

Dentro das condicionantes proprias, por tratar-se de uma disciplina da
formacéo técnica, no quadro 15 € apresentada a sequéncia didatica produzida para a
disciplina de Produgdo Vegetal, que retrata condicbes mais adequadas de
materializagdo e interagdo dos estudantes com o processo constitutivo da propria
aula. Ressalte-se que a disciplina possui aulas presenciais com divisdo de turmas,
possibilitando o trabalho em grupos menores para trabalho fora da sala de aula
convencional.

As informacdes do quadro 15 revelam que nas disciplinas técnicas, pelo
atributo pratico dos conteudos, a possibilidade de realizar a abordagem dos conceitos
pode ser mais flexivel e com a possibilidade de verificacdo aplicada em atividade

experimental.

Quadro 15 - Sequéncia Didatica de Produgédo Vegetal

Titulo Doencas flungicas da cultura da soja, transmitidas por semente
Problematizagdo | Proporcionar uma abordagem significativa e engajada aos estudantes do curso
técnico em agropecuaria, em curto espaco de tempo, condi¢gdes de apropriagdo
de saberes indispensaveis em produgéo vegetal de larga escala
Objetivo Geral Conhecer os impactos das doengas da cultura da soja na sua produtividade e
na economia mundial, compreendendo os conceitos de doenca de planta,
interferéncia de fatores climaticos no seu desenvolvimento e identificando os
patégenos da semente da soja
Metodologia de Ensino: Rotagao por Estagbes
Aulas Objetivos Conteudos Dindmica das Atividades Ferramentas/
Especificos Instrumentos
Utilizados

1 Fomentar Introdugdo | Em sala de aula os alunos ficardo | - Apresentagdo de
a a organizados em duplas para discutirem e | slides em
discussao fitopatologi | responderem aos questionamentos | multimidia
entre a da soja realizado durante a aula pelo professor e | -Google Sala de
plantas pelos colegas. Terdo como apoio uma | Aula
sadias e sequéncia de slides com infograficos | - Cornell Notes
plantas para serem analisados e os termos
doentes conceituais utilizados nesta tematica,

(anormais que poderéo ser acessados também pelo
), Instigar Google Sala de Aula, sendo necessario
a cada estudante registrar suas
conceitua impressodes e conceitos importantes para
¢ao sobre avaliagao e postar no ambiente virtual
sintomas para eventuais correcbes

e sinais.

2 Propiciar ao | Pratica de | No laboratério, explicacao da | - Bandejas de EPS
aluno a | identificacd | metodologia adotada e objetivo da aula | (isopor de frios)
correlagdo | o de | pratica. Para tanto, os alunos deverdo | - Hipoclorito de
entre as | doengas estar com seus registros tabulados. sodio para
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condicdes fungicas da | A turma sera dividida e cada grupo | higienizagao das
do soja ocupara uma mesa que foi guarnecida | bandejas
ambiente, com os materiais a serem utilizados | - Papel toalha
da cultura nesta aula. Para a montagem do material | - Semente de soja
no a ser incubado, o aluno distribuira 20 | - Pinga
desenvolvi sementes de soja sobre papel toalha | - Pisseta com agua
mento acomodado na bandeja de EPS, irrigara | destilada
desses com agua destilada, coberto com papel | - Saco plastico
patégenos toalha, colocado outra bandeja invertida | - Fita crepe para
para cobrir, inserido dentro de um saco | vedar e etiquetar
plastico, em 4 repeticdes. Etiquetar e | - Caneta para
levar a estufa a 25 °C, por 7 dias, para | registro da etiqueta
aguardar o desenvolvimento dos fungos | de identificagao
para observagao na préoxima aula. Os | - Estufa a 25 °C
alunos desenvolverdo toda a atividade,
utilizagdo correta dos materiais, com
distribuicdo da semente, observagao do
teor de umidade a ser utilizada, como
também da temperatura. Durante a
execugdo da tarefa serdo levantadas
algumas questbes sobre a germinagao
da semente nesse periodo e por que do
controle de umidade e temperatura para
0 desenvolvimento da tarefa.
3 Estabelecer | Identificagd | Utilizando a tabela produzida | - Lupa
a o visual de | anteriormente, os grupos analisaram o | - Microscopio
importancia | fungos material colocado na estufa. Para auxiliar | estereoscépio
da patogénico | na identificacdo dos fungos | - Laminas e
qualidade s da cultura | desenvolvidos nas sementes, serdo | laminulas
da semente | da soja | disponibilizados cartdes impressos com | - Tabela para
no veiculados | as principais doengas da cultura da soja. | anotagao da leitura
processo pela Na bancada estarao instalados lupas e | da presenga dos
produtivo semente microscopios para que os alunos possam | fungos
das visualizar as estruturas morfolégicas dos | - Cartdes
diversas fungos e bactérias que possam ter se | impressos com
espécies desenvolvido nas bandejas durante esse | imagens dos
cultivadas periodo. A pratica sera em microscopio | patégenos
com laminas preparadas a partir de | transmitidos pela
material fungico desenvolvido nas | semente da soja
sementes. - Caderno para
anotagdes e celular
com internet para
acesso aos
materiais de apoio.
4 Reconhece | Identificagd | No auditério, os alunos dispostos em | - Apresentagcdo de
r algumas | o de | circulo, trardo todo o material produzido. | Slides
estruturas patégenos | A professora trara os dados tabulados na | - Flip Chart
de fungos da semente | aula anterior, de todos os grupos. |- Caderno para
da soja Discutiremos os resultados com | anotagbes e celular
promogdo de discussdo. Apresentacdo | com internet para
de slides com os dados tabulados de | acesso aos
todos os grupos; Exposicéo de imagens | materiais de apoio.
das estruturas dos fungos encontrados e
indicagao das estruturas. Espaco para
os alunos exporem as dificuldades, os
aprendizados, sugestées para melhoria
da atividade.
Avaliagéo Sera observada a interagao dos alunos, cada grupo devera fazer um relatério com as

etapas realizadas nesta aula, sera verificada a qualidade do material coletado na
aula pratica. Ao final uma avalicdo composta de questdes descritivas e objetivas.
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Fonte: Autoria Prépria (2023)

Tal disposigao das aulas, com turma A e turma B, com momentos em sala de
aula e aulas praticas na Unidade Didatico-Produtiva - UDP, possibilita a utilizacdo de
Rotagdo por Estagbes, pois os espacgos escolares, podem ser distintos e
complementares, proporcionando a interagao entre a professora-alunos, no momento
inicial do aporte tedrico situacional do conteudo, sendo que, posteriormente, na
atividade laboratorial, com diferentes estagios e tratamentos da semente, os grupos
registram e trocam informacdes sobre informagdes sobre seus experimentos, em uma
situagdo aluno-aluno. A finalizagdo no grande grupo, envolvendo os registros
realizados desde o inicio das aulas no Google Classroom promovem que se complete
0 processo, realizando a relagéo professor-aluno-tecnologia.

E fundamental ter em mente que os estudantes j4 possuem ideias e
conhecimentos prévios, especialmente pelo fato de muitos serem oriundos do meio
rural. Esses conhecimentos vao se alterando conforme vivenciam novas experiéncias.
Por conta disso, eles podem apresentar grande diversidade em relagéo ao que sabem.
Esses saberes anteriores sao cruciais, pois servem como base para a construcio de
novos conhecimentos.

As atividades educativas devem ser organizadas de forma a facilitar que os
alunos expressem suas nogdes prévias (Zabala, 2015). Assim, uma sequéncia
didatica foi concebida para possibilitar o conhecimento tacito que estudantes do curso
técnico possuem a respeito da cultura da soja, possa ser o ponto de partida, fazendo
com que o aluno revise suas concepg¢des iniciais e amplie seu aprendizado. A
viabilidade técnica e pedagdgica do trabalho descentralizado para o entendimento da
doenca fungica da soja, especialmente utilizando o aparato laboratorial, oportuniza
que a relacdo teoria e pratica seja acelerada e relevante, com devolutivas mais
consistentes, diante saindo do senso comum para um conhecimento mais elaborado
(Castellar; Machado, 2016).

As disciplinas técnicas estabelecem uma perspectiva aplicada, propria da

educacao profissional, com as devolutivas de aprendizagem dos estudantes
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desencadeando em resultados materiais palpaveis aos estudantes, fornecendo um
cenario de estimulo a observagao e pesquisa, com o registro do processo passo a
passo. O trajeto realizado, diante dos registros, apoiados pela literatura propria da
disciplina, sob a mediagao docente, promove condi¢des indubitaveis de apropriacao
do conhecimento.

A sequéncia didatica elaborada para a disciplina de Producdo Vegetal tem
como foco um processo de avaliagdo continua, levando em conta o progresso dos
alunos ao longo das aulas. Dessa forma, a avaliagdo permite dar continuidade as
atividades no ambiente virtual, na sala de aula e nas pesquisas em laboratoério, onde
0s grupos interagem de maneira autbnoma e registram as variagdes no crescimento
dos fungos em diferentes fases. Assim, desde o inicio da sequéncia, o professor tera
a oportunidade de monitorar a evolugao do entendimento dos alunos sobre a cultura
da soja, passando do conhecimento prévio para uma compreensao mais profunda.

As devolutivas avaliativas sdo atribuidas com base nos relatorios elaborados
durante as observagdes das atividades laboratoriais e nas discussdes coletivas sobre
os resultados. Para isso, sera considerada a apresentagao dos alunos acerca da
pesquisa, a publicagdo do relatério no ambiente virtual de aprendizagem com os
resultados obtidos e também uma producdo escrita sobre a discussao coletiva que
ocorre em momento final no auditério.

A sequéncia didatica da participante M.B.3 mostra no item problematizacéo a
intencdo de desenvolver uma atividade investigativa que proporciona que o0s
estudantes trabalhem com problemas reais (como as patologias causadas por fungos
na soja) mapeando as causas mais comuns e procurando solugbes possiveis e
viaveis. A utilizagcao do laboratério para o experimento facilita que o conteudo seja
integralizado em prazo habil, ampliando o foco de interesse do estudante, pois todo o
processo produtivo da soja esta disponivel no estabelecimento de ensino.

Em estabelecimento de ensino agropecuario, os espagos de aprendizagem
sao mais abrangentes, ainda mais em disciplinas com carga horaria destinada para
aulas praticas. A visualizagdo do objeto abordado teoricamente (nesse caso a cultura
da soja), esta disponivel colhido e armazenado ou plantado na unidade didatico-
produtiva.

Para além de uma relacédo entre o conteudo tedrico e a visualizagao pratica
da experimentacgao, quando se problematiza a questdo de danos no plantio da soja, o

conhecimento pedagogico do conteudo é revelado, afinal o tema vai além do simples
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controle para ndo contaminag&o ou descarte de sementes, abrangendo a estruturas
de fungos e bactérias e a influéncia determinante do produtor em evitar ou promover
a contaminacdo. O conhecimento pedagdgico do conteudo refere-se a compreenséao
de estratégias de ensino que utilizam representagdes conceituais corretas para lidar
com as dificuldades e equivocos dos alunos, visando a promo¢ao de uma
compreensao significativa (Mishra; Koehler, 2006).

Tal conhecimento também abrange o que os alunos ja sabem ao entrar em
uma situagao de aprendizado (grande parte tem contato com a agricultura), incluindo
aspectos que podem ajudar ou prejudicar sua aprendizagem, especialmente em
tarefas manuais, como a da armazenagem equivocada. Esse entendimento dos
alunos envolve suas estratégias, ideias anteriores, tanto aquelas mais simples,
repassadas muitas vezes por tradigdo, quanto as adquiridas por escolarizagao.

Diante disso, o que esta proposto na SD de Producédo Vegetal, nos itens
problematizagdo e objetivos gerais e especificos, sdo ag¢des verbais, que dialogam
com a condigao da docente de sair da disponibilizagdo simples de conceitos. Para se
proporcionar uma abordagem significativa, € necessario o fomento de discussao (que
pode trazer entendimentos iniciais dos alunos), propiciar ao aluno a correlagédo com o
contexto que envolve o desenvolvimento da patologia (saindo do senso comum para
um conhecimento mais elaborado), bem como estabelecer como € importante a
qualidade da semente no plantio, sendo que para isso reconhecer as estruturas de
fungos torna-se elementar para visualizar a contaminacgao.

Para serem estabelecidas as dindmicas das atividades de forma que tenham
conexao entre as aulas com a toda a turma (aulas 1 e 4) e com as turmas divididas (2
e 3), € necessario que os conteudos sejam abordados de maneira em que nos
momentos diferentes os elementos utilizados fagcam sentido. Uma abordagem
introdutdria, com utilizacdo de multimidia e discussdao de erros e acertos de
percepcdes iniciais, possibilita que os conceitos cientificamente comprovados,
possam ser apropriados e aplicados nas aulas de laboratorio.

A pratica de realizar o experimento nas turmas divididas com uma semana
de intervalo entre as aulas 2 e 3, apresenta o dominio da docente sobre o
conhecimento tecnolégico do conteudo. Todas as percepgdes do processo disposi¢cao
das sementes, germinacgao, constatacao da patologia fungica ou bacteriana, poderiam
ser apresentadas aos estudantes por slides ou material didatico. Fazer o trabalho,
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utilizando tempo e espacgo proprios para a atividade cientifica muda a condicéo de
aprendizado quando o estudante esta inserido na dinamica.

O conhecimento tecnoldgico do conteudo refere-se a habilidade do educador
em entender como a matéria pode ser transformada por meio da tecnologia. Sob essa
otica, a geragao de conhecimento matematico assume uma natureza experimental,
estabelecendo um vinculo entre a producéo de significados e as interconexdes entre
diferentes representagdes (Koehler; Mishra, 2008).

Com esse proposito, a escolha das ferramentas e instrumentos utilizados
demanda igual cuidado e habilidade da docente para estabelecer onde emprega-los
de forma que fagam sentido e interfram decisivamente nas condigbes de
aprendizagem e participagado dos alunos. Uma apresentagao de slides, por exemplo,
por mais tecnoldgica que seja, nao tira o aluno da passividade. Ja o emprego do
Google Classroom, desde o inicio prové, enquanto extensdo da turma, tanto fisica
quanto no tempo entre as aulas, condi¢cdo dos estudantes nao se distanciarem do
processo.

A opcao por atividade laboratorial, com o emprego de instrumentos préprios
de praticas experimentais, promove um carater cientifico mais amplo e com melhores
condi¢gbdes de engajamento do estudante, oportunizando a familiaridade com insumos
elementares para analise nas ciéncias agrarias e do proprio Ensino Técnico.

A diferencga entre o instrumental utilizado na aula 2 desta sequéncia didatica,
onde foram montadas as bandejas para os experimentos, submetidos a uma semana
a calor e umidade diferenciadas, sdo completamente distintos dos materiais
necessarios para a aula 3, ja que nesse momento a observacgao utilizando microscépio
e lupa, bem como a construcdo de uma tabela sobre a presenca de fungos em
formularios adaptados.

Determinar acertadamente o instrumental revela o conhecimento tecnoldgico
e pedagogico sobre o conteudo. A associagdo da tecnologia com abordagens
pedagdgicas amplas requer conhecimento acerca dos recursos educacionais
disponiveis e das limitagbes inerentes a cada ferramenta ou recurso tecnoldgico, para
sua aplicagao nos projetos pedagdgicos de uma disciplina especifica e a adequagéao
dessa tecnologia as praticas de ensino. Conforme definido por Cibotto e Oliveira
(2017), o entendimento do conhecimento tecnoldgico pedagdgico demanda a analise
das restricbes e dos potenciais beneficios associados a tecnologias especificas, bem

como sua utilizacao em diferentes tipos de atividades educativas.
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A atividade da aula 4, que reune a turma para que seja apreciado todo o
material produzido durante os periodos anteriores, visa realizar uma sintese para o
processo de aprendizado do conteudo proposto. O trabalho por grupos, com coleta e
tabulacdo dos dados, que podem ser diferentes nas experiéncias com as sementes
em cada situagéo, proporciona que os estudantes tenham um percurso investigativo
e sem um resultado igual em todos os relatérios. Empregar uma sequéncia didatica
aliada a aprendizagem baseada em projetos, como € o caso aqui, requer que 0
docente aplique suas habilidades para auxiliar os alunos na resolugao dos problemas
apresentados a eles, incentivando a interagdo com colegas, materiais disponiveis e
conhecimentos ja estabelecidos.

Ademais, exige que o professor reconhega a importancia de valorizar
pequenas ag¢des no trabalho, como os erros ou imprecisbes dos estudantes, as
hipéteses baseadas em conhecimentos anteriores e na experiéncia da turma, além
das relacoes em desenvolvimento. Trata-se de uma parceria entre professor e alunos
na constru¢ao do entendimento sobre o que é conhecimento cientifico e os conceitos,
modelos e teorias que a constituem. Dessa maneira, esta sendo criada uma maneira
diferenciada de enxergar os acontecimentos naturais, bem como a ligagdo e
submissdo a eles, sendo a linguagem, tanto no didlogo quanto nos registros
avaliativos, um meio de interagdo com esse conhecimento e também um aspecto a
ser adquirido (Sasseron, 2016).

Mediante um processo crescente de interagdo com o conteudo, sua aplicagao
em experimentos que demandam observagao, registro, recorrer ao conhecimento
acumulado e discutir no coletivo da sala de aula os resultados, proporciona maior
propriedade e embasamento no saber apropriado, haja vista a sua aplicabilidade. Por
isso, sempre ocorreram aulas tedricas e os chamados laboratorios de disciplinas, com
roteiros estruturados, tal qual receituarios, o que é muito préprio de um ensino de mera
replicagao. O construto aqui é diferente, pois a posicao dos atores do processo € muito
diferente.

Em suma, uma sequéncia didatica consiste na progressdo de atividades e
aulas que exploram um determinado tema, permitindo a investigacao das relagdes
entre esse tema, conceitos, praticas e conexdes com outras areas do conhecimento
e da sociedade. Essa abordagem reafirma a importancia do envolvimento dos

estudantes, destacando o papel do professor como aquele que propde desafios, guia
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analises e estimula discussdes, independentemente da natureza da atividade didatica
proposta.

Desta forma, procurou proporcionar aos professores os fundamentos
necessarios para a compreensao do significado e da importancia de uma sequéncia
didatica, bem como para a construcdo de seu préprio conhecimento acerca desse
conceito. A elaboragao de sequéncias didaticas possui, indubitavelmente, um carater
essencialmente autoral, que pode ser realizado tanto de forma colaborativa quanto
individual, sempre vinculado aos pressupostos teéricos adotados (como filosoficos e
pedagogicos), independentemente de serem estabelecidos de maneira explicita ou
implicita.

Os elementos apresentados pelas sequéncias didaticas analisadas
demonstraram pleno entendimento da proposta da atividade, como também das
tematicas do curso, especialmente no que tange as condigdes de otimizagdo do
processo ensino-aprendizagem com o emprego de metodologias ativas e utilizagédo
de instrumentos de aprendizagem, materiais ou digitais, apropriados para as aulas.

Segundo Harris (2008), a énfase na integragao tecnoldgica deve recair sobre
o curriculo e o processo de aprendizagem. Dessa forma, a definigdo de integragao
nao deve se basear na quantidade ou no tipo de tecnologia empregada, mas sim em
como e por que essa tecnologia deve ser utilizada, atuando como um "dispositivo de
transformacao" curricular. O autor argumenta que o conhecimento, vinculado ao
aprimoramento dos professores experientes, deve facilitar a autonomia nas decisées
pedagogicas, a0 mesmo tempo em que estimula uma mentalidade aberta a
consideragao de novos meétodos de ensino, ferramentas e recursos. Harris conclui que
o desenvolvimento de abordagens pedagdgicas se caracteriza como um processo
aditivo, recursivo e expansivo, em vez de ser compreendido como uma sequéncia
linear onde praticas defasadas s&o simplesmente substituidas por praticas atuais ou

reconfiguradas.

4.2.3 Avaliagao do curso

Ao final de todas as etapas do curso, uma semana antes da certificacdo aos
participantes pelo Departamento de Extensao da UTFPR - Campus Guarapuava, foi
solicitado a eles que realizassem uma avaliacdo da proposta, por meio de dez

questdes de multipla escolha e uma questao aberta. Todos os quinze professores que
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concluiram o curso, com carga horaria e realizagao das atividades fizeram a avaliagéo,
sendo possivel mensurar o éxito da proposta. A avaliagao esta dividida em 3 areas:
ambiente de aprendizagem utilizado (1 a 3), encaminhamento didatico no curso por
parte do proponente (4 e 5) e quanto a metodologia adotada (6 a 10).

As primeiras trés questdes referentes a utilizagao do Google Classroom como
ambiente virtual do curso: 1) quanto a rapidez da navegacéo; 2) atualizagdo das
informacdes e 3) orientagdes do curso e orientagdes quanto ao uso e acesso. A escala
de respostas para essas questdes sdo as mesmas: insatisfatéria, razoavel, satisfatoria
e plenamente satisfatoria. As quinze respostas indicaram satisfacédo com a utilizagao
do dispositivo e com a acessibilidade as atualizacdes e atividades. A familiaridade dos
participantes com esse ambiente de aprendizagem contribuiu para a facilidade em
interagir cabalmente com a proposta.

A questdo 4 abordou o atendimento pedagdgico (disponibilidade, dialogo,
tempo de retorno) disponibilizado pelo proponente do curso e a 5 sobre o dominio dos
conteudos por parte do proponente da formacgéo. A devolutiva denota que todos os
participantes apontaram que o proponente apresentou dominio do conteudo e sempre
esteve disponivel para os atendimentos que fossem necessarios.

Em seguida, nas questdes de 6 a 10, que sdo de multipla escolha e indagam
sobre a metodologia adotada na formacgao, as quais abordam, especificamente: 6)
quanto a orientagado das atividades; 7) ao dominio dos recursos tecnoldgicos; 8)
quanto ao atendimento permanente e incentivo a participacao; 9) clareza quanto aos
critérios e encaminhamento de avaliagéo; e, 10) quando a qualificagdo que o professor
daria a avaliagdo da aprendizagem no curso. As respostas das questdes de 6 a 9,
possuiram graduacao na escala Likert, sendo que salvo uma resposta na questao 6,
que apontou como satisfatéria a orientacdo das atividades, as demais devolutivas
apontaram como satisfeitos quanto a forma de oferta do curso.

Na questdo 10, que se refere a avaliagdo da aprendizagem no curso as
alternativas fornecidas: i) punitiva e/ou burocratica; ii) essencialmente quantitativa
e/ou acumulativa; iii) como processo que promoveu o dialogo, mas pouco contribuiu
para sua aprendizagem; e, iv) como processo baseado no didlogo, contribuindo para
a construcao de novos saberes e praticas docentes, salvo um apontamento na quarta
alternativa — em que o participante relatou que o processo pouco contribuiu para sua

aprendizagem as outras quatorze apontaram que o curso foi capaz de representar
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uma nova aprendizagem sobre o tema com potencial de reflexo no cotidiano de
atuacgao.

Para finalizar, foi proposta a questao 11 é subjetiva abrindo a possibilidade
dos participantes apresentarem consideragdes para o aprimoramento da proposta do
curso. Todas as consideragdes foram favoraveis, como exemplificam os excertos de

fala dos participantes demonstrados no quadro 16:

Quadro 16 - Devolutiva dos participantes sobre o curso de formagao

Foi muito bom e proveitoso discutir com um grupo de professores de varias areas diferentes. -
Professora A. N. 15

O curso contribuiu para a mudanga nos encaminhamentos metodolégicos no intuito de melhorar a
pratica pedagdgica. Conte comigo para futuras formagdes. - Professora H. G. 8

Frente as dificuldades que estamos tendo por conta das mudangas promovidas nos curriculos e
também das condi¢des de trabalho do professor e do aprendizado do aluno, discutir os pontos que
o curso oportunizou foi muito bom. - Professora M. B. 3

A discussdo do curso foi proveitosa, especialmente por discutir os aspectos novos que nos
defrontamos na escola e na maioria das vezes apenas reproduzimos sem possibilidade de refletir. -
Professor N. O. 2

Muito apropriado curso e o preparo do professor. Também foi importante a oferta ser feita por meet,
facilitando a participagao. - Professor E. J. 11

Fonte: Elaborado pelo Autor (2023)

As respostas foram favoraveis e endossam a pretensao inicial de promover a
formacao abordando de empregar as metodologias ativas em novas possibilidades de
oportunizar momentos de aprendizagem para além da sala de aula tradicional, de
refletir sobre a situagdo de reconfiguragdo curricular, sobre as mudangas dos
elementos didatico-pedagogicos presentes em sala de aula, com foco no proveito
maximo dos momentos presenciais de interacdo professor-aluno, em uma relagao de
engajamento e maior aproveitamento (Berbel, 2011).

Assim, fica explicita a necessidade de formacao continuada que propicie
reflexdo quanto a pratica docente. Diante da nova configuragdo da Educacéao Basica,
dentro de uma sociedade muito dinamica e com necessidade de encaminhamentos
mais assertivos, o processo ensino-aprendizagem nao pode sucumbir e ser subjugado

a mero reprodutor de conteudo precarizado.

A formacao de um docente ndo se faz acumulando cursos, conhecimentos
ou técnicas — apesar de serem acréscimos positivos —, mas sim pela reflexao
do trabalho educativo e sua identidade pessoal e profissional, levando em
conta as dificuldades na busca do significado interior de sua aprendizagem
ou do que aprende com suas praticas (Magalhaes; Azevedo, 2015, p. 31).
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Por mais desafiador que se apresente esse cenario, o afastamento da
concepcao de professor enquanto centro do processo educativo e o estudante como
meramente passivo, converte-se como uma conjuntura favoravel para materializagao
de um ensino publico mais significativo, interessante e cooperativo. As duas
devolutivas, do Plano de Aula e da Sequéncia Didatica aqui analisadas, demonstram
gque mesmo com o grande incentivo e disponibilidade de plataformas e aplicativos da
SEED-PR, somente a interferéncia do professor garante que os encaminhamentos
possam ser adequados. Reforca que, a relagdo entre dispositivos avangados e
melhoria do trabalho docente ndo ocorre por osmose.

Entretanto, o conhecimento que as docentes possuem nao faria nenhum
sentido sem que o tratamento adequado para que processualmente pudessem ser
apropriados pelos estudantes, respeitando as diferentes condicbes prévias das
turmas. A disponibilizagdo de estratégias pedagdgicas que favoregcam a realizagéo
com significado e valor pessoal para os alunos € fundamental. Nesse contexto, os
discentes tém a oportunidade de compreender suas formas mais cabais de
aprendizagem e delinear suas expectativas, colaborando assim para a construgao
dessas vivéncias educativas (Bacich; Moran, 2015).

Refletir quando as possibilidades de sua acdo enquanto docente, em
momento de mudancgas significativas nos elementos que constituem o ambiente de
trabalho, sem perder o foco do estudante e sua condigdo de aprendizagem,
apresenta-se como um desafio, quando o conhecimento é apresentado como
acessivel e podendo ser tomado precariamente em diversas outras fontes. As
sequéncias didaticas demonstram que o acesso nao tem o mesmo significado que o
entendimento e contextualizagdo do conteudo, que promovem a aprendizagem e

autonomia do estudante.

4.3. Analise do percurso: da coleta de dados a trajetéria em busca da formagao
continuada para uma realidade desafiadora

A finalizagao da caminhada quando se trata da educagao formal, com suas
dindmicas e constantes mudancas, proporcionam a quem se langa ao trabalho
investigativo e a apresentar agcdes de intervengéo nessa realidade, a concretude da

nao previsibilidade.
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Implementar metodologias ativas em conjunto com dispositivos digitais para
aproveitar melhor o espaco do ensino presencial, especialmente no constantemente
questionado Ensino Médio, perpassa pela necessidade de intervir na realidade em
movimento, ou seja, dos professores que cotidianamente fazem acontecer a formagao
nessa etapa final da Educagdo Basica. Pensar ainda realizagdo, um recorte mais
especifico, a saber, o Ensino Técnico em Agropecuaria, implica em ampliacdo de
especificidades.

Entretanto, delimitar o espaco e contexto, ndo garante blindagem para
excepcionalidades: a emergéncia do Ensino Remoto por conta do isolamento social,
oportunizou uma conjuntura inimaginavel. E dentro dela a eventualidade de novas e
inesperadas experiéncias.

A aplicagao dos instrumentos de coleta de dados, diante do momento que
foram realizadas, com cerca de 12 meses apds as atividades remotas serem
estabelecidas, apresentam em suas devolutivas, elementos totalmente voltados a
esse contexto, com otimismos e pessimismos da experiéncia vivida.

Associado a isso, o retorno ao ensino presencial, associado a “permanéncia”
dos dispositivos digitais no ensino presencial, tornou imprescindivel que esse trabalho,
na construcao da proposta de intervencdo enquanto curso de formagao continuada,
incorporasse a discussdo sobre as experiéncias construidas no ERE, bem como
ressignificar ou reposicionar para o ensino presencial, no intuito qualificar a utilizagao
daquilo que o professor utilizou sem a devida apropriagao.

O curso proposto e integralizado durante esse trabalho, além de propor a
opgdes metodoldgicas, procurou promover a reflexdo quanto ao trabalho realizado
pelos docentes durante o periodo pandémico. Como esse trabalho, essa agao precisa
ser significada enquanto conhecimento para a melhoria de sua pratica. A concepgao
de conhecimento na pratica docente sugere que o professor possui um saber que lhe
permite agir, conceito que Schon (1992) denomina como saber escolar, que € algo
que os professores devem adquirir € ser relevante para a aprendizagem dos
estudantes. Ou seja, para além do instrumental.

O curso procurou fundamentar a importancia de discutir e empregar com
significado o arcabougo de dispositivos e, também, refletir sobre a abordagem peculiar
das metodologias ativas promovida pela SEED-PR. Assim, foi indispensavel que as
quatros metodologias ativas, presentes no segundo questionarios aos docentes,

pudessem ser desenvolvidas em encontros distintos com condi¢cdes dos cursistas
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produzirem, partindo do conhecimento prévio ao mais elaborado suas propostas de
trabalho.

A reflexdo precisa estar integrada aos processos formativos que visam a
colaboracéo, visando diversificar os modelos e as praticas de formagao, ao mesmo
tempo em que se estabelecem novas interagcdes entre os docentes e o saber
pedagogico e cientifico (Novoa, 1992). No contexto deste trabalho, essa abordagem
€ valida devido ao engajamento dos participantes.

A adogao do TPACK como metodologia do curso proporcionou oportunidades
para capacitar os professores a utilizar os dispositivos disponiveis nas escolas
estaduais paranaenses de forma adequada no processo de ensino-aprendizagem. O
crescimento do uso de tecnologias digitais, acentuado pela modalidade de ensino
remoto e sua relevancia na educacao formal, ressaltou a necessidade premente de
adaptacado e incorporagdo da tecnologia como um dos fundamentos essenciais na
formacgao do conhecimento profissional docente (Mishra; Koehler, 2006).

Ressalte-se que, a opcédo pela organizagdo sincrona dos encontros com
atividades assincronas, € uma consequéncia da padronizagdao do formato nao-
presencial para a formacgao continuada de professores, sendo necessario também que
tal normalidade n&o seja somente assimilagdo ou incorporagao de instrumentos ou
sistematicas, mas também a apropriagdo subjetiva que o trabalho docente, que se
desvela no coletivo, proporciona.

A exteriorizagdo da efetividade do curso deu-se pela construgcdo de
instrumentos para conduzir intervencdes docentes qualificadas com base no discutido
e aprendido durante o curso. O plano de aula e a sequéncia didatica, enquanto
producao demonstra as condigdes de individualidade na proposicéo e significagao
individual dos cursistas em meio as propostas ja estabelecidas para mera reproducao
incentivadas pela SEED-PR.

Mesmo que ndo exista formulas infaliveis para planejamento de aula, os
modelos apresentados permitiram autonomia para a produgdo dos instrumentos,
direcionando para elementos indispensaveis para assegurar as condi¢cdes de
integralizagao de suas propostas.

O plano de aula, conforme define Libaneo (2014), € um instrumento destinado
ao registro de decisdes do tipo: 0 que se pretende realizar, como sera realizado,

quando ocorrera, com quais recursos € com quais parceiros. Para a elaboragao de
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um plano, é imprescindivel a discussdo acerca dos fins e objetivos, resultando na
definigdo destes ultimos.

O plano de aula inicial, enquanto atividade realizada durante o curso, situou
os professores quanto aos conceitos anteriores, referente aos conteudos de seu
componente curricular e, também, quanto as condi¢des de aprendizagem de suas
turmas e estudantes, diante da opgéao por trabalhar com uma das quatro metodologias
ativas (Rotacgao por Estagoes, Sala de Aula Invertida, Instrugéo por Pares e ABP).

A referéncia ao papel mediador do professor, um dos temas iniciais do curso,
torna-se preponderante e ressalta que esse papel ndo pode ser substituido pelas
plataformas digitais, por ter um carater relacional e indissociavel ao trabalho docente.
Mediar ndo é ser meio, ndo é ser objeto. Mediar aqui, e para os professores
participantes € uma atividade eminentemente humana.

Quanto a elaboracido da sequéncia didatica, um instrumento mais elaborado
e mais abrangente, proposto ao final do curso, os cursistas demonstram maior
propriedade quanto a ocupacdo de seu espaco enquanto proponente. E importante
relembrar que, a Sequéncia Didatica constitui um conjunto de intervencdes que
promovem a formagéo do conhecimento cientifico, reconhecendo que a aprendizagem
se estabelece através do conflito cognitivo (Zabala, 2015).

A partir da perspectiva do conflito cognitivo, da relagdo com os novos
conhecimentos e modos de aprender, os participantes langaram mao, especialmente
no que tange ao ensino técnico da relagdo entre o conhecimento prévio dos
estudantes e o conhecimento cientifico com a utilizagdo de organizagdo metodologica
que oportuniza a utilizagao do instrumental adequado, promovendo a relagao teoria e
pratica.

Na perspectiva de qualificar a organizagao do trabalho docente em sala de
aula em seus componentes curriculares, a Sequéncia Didatica, fornecendo uma visao
diferenciada, as devolutivas desse trabalho, foram avaliadas a luz da TPACK,
observando a inovagao em situar os componentes da proposta agregando tecnologia,
conteudo e ensino.

Diante do apresentado na atividade com as sequéncias didaticas, € alcancado
o objetivo do curso e um dos objetivos do trabalho que é discutir o desempenho dos
cursistas na elaboragcdo planejamentos adequados diante da reconfiguragdo do
processo-ensino aprendizagem no Ensino Médio Técnico.
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Perante o exposto, o curso estabeleceu a possibilidade pratica de
interferéncia na realidade pragmatica da educagao basica em um momento em que o
cenario, dindmico e conflituoso, frente a defasagem de conhecimento dos estudantes.
A formacgéo continuada, mesmo que de forma breve, proporcionou condigbes de
reflexdo critica diante da pratica e dos elementos que constituem o ch&o da escola
atual.

As metodologias ativas, embora ndo sejam a resposta para combater as
multiplas dificuldades para o processo ensino-aprendizagem no ensino presencial,
proporcionam conjunturas diferenciadas para a utilizagao de tecnologias disponiveis,
nao enquanto mecanismos utilitarios, mas como instrumentos, artefatos técnicos que
tornam palpaveis o trabalho humano, possibilitando que o aprendizado do

conhecimento possa ser alcangado, mediante o trabalho indispensavel do professor.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

O trajeto percorrido neste trabalho durante esses cinco anos deixa um reflexo
bem diferente das conjecturas iniciais e supostas convic¢gdes sobre o emprego das
metodologias ativas no Ensino Técnico no ensino presencial como forma de otimizar
0 espaco da educacgao formal para proporcionar que o conhecimento basico néo fosse

precarizado aos estudantes sob o signo do Novo Ensino Médio.

A tese inicialmente apresentada neste estudo era a de que o emprego de
metodologias ativas e plataformas e/ou dispositivos tecnoldgicos poderiam auxiliar o
trabalho dos professores na elaboragao de suas aulas, com adequacao dos conteudos
as condigdes do estudante do Ensino Médio Técnico foi confirmada, pois, mesmo se
tratando de um curso de curta duragao, foi possivel no trabalho com professores com
experiéncia, redimensionar o que foi trabalhado pela SEED-PR, explicitando e
situando mais adequadamente tanto as metodologias ativas quanto os instrumentos
tecnolégicos, revelando contribuigbes mais consistentes no planejamento de aula,
especialmente nas sequéncias didaticas.

Embora tenha sido foi confirmada, por envolver professores efetivos da rede
estadual de ensino paranaense, que atenderam plenamente as atividades propostas,
diante das experiéncias anteriores e o aprendido durante o curso ofertado, essa tese
revela a necessidade de formacao inicial e continuada ajustadas as necessidades
sociais, culturas e outras. O contexto alterado rapidamente, atualizando tanto o perfil
de estudante quanto da escola, com sua infraestrutura cada vez menos fisica e cada
vez mais digital, também desafia e desafiara o trabalho docente. Uma formacéo solida
e critica € necessaria e urgente.

No contexto inicial, o uso tanto das metodologias ativas quanto as tecnologias
digitais, na educacgao publica paranaense eram tidas como opcionais e até mesmo
sem impacto na qualidade da aula que o professor ministra, ressaltado o carater
unidirecional e dependente do processo ensino-aprendizagem.

Com base nas devolutivas aos questionarios, considerada a perspectiva de
professores e alunos sobre a relevancia da utilizagao de dispositivos digitais durante
0 ensino remoto, evidenciou-se que a excepcionalidade do periodo pandémico nao foi
um contexto de envolvimento conveniente para a acomodacado de elementos

diferentes do comum ao ensino presencial.
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Por mais que muitas dessas tecnologias digitais ja estivessem disponiveis
para professores e alunos, segundo Moran (2021), a maneira que se procedeu a
abordagem de conteudos e avaliagdo da aprendizagem ainda esteve vinculada a
instrumentos convencionais, como o predominio de provas escritas como formato de
avaliacdo e abordagens expositivas dos conteudos. Diante disso, o conhecimento
anterior das ferramentas digitais de docentes e estudantes eram insuficientes para
operar a plataforma Google Classroom e demais aplicativos do Google Suite, sendo
que o aprender a trabalhar com a ferramenta aconteceu ao mesmo tempo que se
desenrolou o ensino remoto emergencial.

Perante isso, o emprego dos dispositivos digitais, bem como da plataforma
adotada, provocou devolutivas que remeteram ao comparativo com a efetividade do
ambiente virtual em comparagdo a estrutura de ensino anterior, denotando a
insuficiéncia, de acordo com professores e alunos em suprir as condicbes de
aprendizagem no ambiente escolar. Isso ressaltou a importancia em oportunizar a
formacgao continuada ap6s um ano do retorno ao ensino presencial, possibilitando uma
visdo descolada da excepcionalidade, onde os temas e instrumentos discutidos foram
exaustivamente abordados como elementos do ERE.

Concomitante a isso, foi indispensavel compreender mudanga curricular
advinda do Novo Ensino Médio, com o novo entendimento da formacao técnica com
itinerario e nao mais integrada a formacao geral, bem como a redugao drastica de
carga horaria de disciplinas, que causaram inseguranga aos docentes quanto ao
atendimento ao curriculo basico.

Mesmo que ndo seja uma obrigacdo do professor tentar suprir desajustes
curriculares (aos quais foram fortemente combatidos e com propostas de reforma em
curso), a busca por mecanismos para garantir que os conteudos indispensaveis sejam
trabalhados, levaram para a discussao por possibilidades de ampliacdo do espacgo da
sala de aula, por meio da utilizagdo de plataformas, significando essa
instrumentalizagdo com metodologias ativas, essas ultimas, tematicas do curso de
formacao.

Tratando-se do curso em si, as atividades praticas realizadas pelos
professores participantes, que atuam na realidade investigada, proporcionaram
cenarios distintos diante da compreensao delineada com influéncia do enfoque dado
pela SEED-PR durante a pandemia e o posterior por conta da participacéo e discussao

reflexiva na formagao oportunizada, por conta da abordagem dada anteriormente para
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as metodologias ativas, considerando-as subordinadas aos dispositivos tecnoldgicos,
0 que de acordo com Moran (2018), compromete sua aplicabilidade, pois as
metodologias ativas sdo opgdes estratégicas para o ensino, ja os dispositivos digitais
sdo ferramentas que auxiliam, quando empregadas corretamente, no processo
ensino-aprendizagem.

No plano de aula inicial, a perspectiva linear no planejamento de ensino
encaminha para uma atividade que busque opg¢des metodologicas que descentralizem
a aula da figura do professor e favorecam ao estudante a sair da posi¢cao de sujeito
secundarizado durante a pratica educativa, relegado a reagir a estimulos de modo
limitado e sem compromisso no processo, para, como defende Freire (1996), uma
posicdo autdbnoma e protagonista que possibilite fazer escolhas e participar do seu
processo de aprendizado.

Na atividade realizada ao final da formacgao, trabalhando com a sequéncia
didatica, docentes da formacdo geral e das disciplinas técnicas lograram éxito em
conceber, de forma articulada, propostas que contemplam a aplicagdo das
metodologias ativas, de forma que a elaboragao interligue os conhecimentos dos
conteudos e da pratica de ensino no componente curricular, bem como o
conhecimento tecnoldgico, sem que o segundo seja determinante ao primeiro.

O resultado positivo do curso se revela quando o docente do Ensino Médio
Técnico reafirma sua posicdo enquanto sujeito autbnomo e propositivo, mesmo em
momento no qual se dissemina a perspectiva de aplicacdo de aulas prontas e
abordagens sem reflexdo dos conteudos curriculares.

Reformas educacionais, em especial na parte final da Educacéo Basica, sdo
recorrentes sob a égide da evolugdo das metodologias de ensino e das propostas de
curriculo mais adequadas para que a educacdo formal seja um mecanismo de
engajamento do educando com seu contexto de vida e ainda seja organico e
produtivo, seja dando sequéncia com estudos em nivel superior ou no mercado de
trabalho.

Afora ao seu carater propedéutico ou que municie esse individuo auténomo
de saberes técnicos, para sua insercdo no mundo produtivo, a educagao publica
precisa, talvez com mais emergéncia do que nunca, ampliar as possibilidades de
acesso ao conhecimento historicamente acumulado frente ao determinismo

recorrente de atender precariamente quem a procura, COm pPOUCOS avangos
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qualitativos em termos de proficiéncia, apds sua universalidade de fato, nestas quase
trés décadas da legislacéo atual.

No momento inicial desse trabalho, imaginou-se que propor o uso de
plataformas digitais e metodologias ativas no ensino presencial demandaria muito
esforco no convencimento de docentes, o que ndo ocorreu apdés a utilizacao
necessaria de tecnologias para as atividades remotas durante o periodo pandémico.
Nao é dificil recordar que cinco anos atras, o contato com ambientes virtuais de
aprendizagem se dava em formacgdes ofertadas no Moodle ou ainda em licenciaturas
em EAD, com ambientes customizados pelas instituicdes.

A aparente solidez da estrutura escolar, com forte tendéncia a abrigar o
modelo tradicional de ensino, em uma pretensdo errbnea de garantir 0 minimo,
esfacelou-se perante a pandemia e tudo aquilo que ela desencadeou, em especifico
0 ensino remoto emergencial, onde pretendeu-se manter o sistema de ensino, por
assim dizer, respirando por aparelhos (Costin e Coutinho, 2022).

Aparelhos digitais, num ambiente virtual, que na educagao presencial anterior
ao periodo pandémico, nao era prioritario, agora € obrigatério O Ensino Remoto
Emergencial, unico possivel diante do carater excepcional, trata-se de uma alteragao
provisoéria na forma de disseminacao de instrucdes, que passa a adotar um método
alternativo em resposta a situacdes de crise. (Hodges et al., 2020). Essa mudanca
implicou na utilizagdo de solugdes educacionais completamente remotas para o
ensino ou aprendizagem, que, sob circunstadncias normais, seriam realizadas
presencialmente ou em formatos combinados e hibridos, sendo esperado um retorno
a esse modelo assim que a crise ou emergéncia for superada.

Como em um conflito, a forja de quem vai para o front foi realizada, com a
contenda em curso, docentes e estudantes intempestivamente foram obrigados a
apropriar-se de suas novas armas para interagirem de forma sincrona na batalha para
nao perder tempo sem escola fisica. Obviamente, uns com maior acesso a
dispositivos, com melhor condicao de se familiarizar e adequar seus conteudos, porém
todos com a mesma cobranca da mantenedora, que ignorou o transtorno do trabalho
em casa para a docéncia.

Diante disso, o momento de apresentar a proposta aos docentes do ensino
médio técnico, apods essa experiéncia foi muito diferente do presumido inicialmente:

esses ja se encontravam familiarizados com o Google Classroom, que foi seu veiculo
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obrigatério de contato, disposigao de conteudos, organizagdo de reunides sincronas
e avaliagao dos estudantes durante quase dois anos.

Por isso, no momento da retomada do ensino presencial, poderia ser
esperada uma tendéncia de retorno ao seguro e normal, porém o arcabougo
tecnoldgico veio para ficar. Tal qual o aprendizado de uma nova linguagem ou imerséo
em uma nova cultura, o professor e o estudante do pds-pandemia ndo tera
sustentagao possivel nas premissas anteriores.

Apoés um momento de equilibracdo, motivado pela constante oferta (e
cobranga) pela utilizagdo de dezenas de aplicativos, por ja terem essa mudancga de
posicionamento construida forgosamente, mesmo com estranhamento e insegurancga,
a utilizacdo de ambiente virtual tornou-se pratica recorrente nas turmas do ensino
estadual paranaense.

A formacdo ofertada enquanto produto desse trabalho, procurou
prioritariamente estabelecer que a caminhada no ensino remoto e posteriormente
hibrido ndo tenha sido em vao, apesar das condicionantes da pandemia e de ter sido
0 Uunico caminho possivel. Os dispositivos digitais com os quais familiarizaram-se
enquadram-se de maneira expressa ao ensino presencial, enquanto fomentador da
utilizacado de outros aplicativos e especialmente como dinamizador do emprego de
metodologias ativas.

As metodologias ativas sdo amplamente indicadas por serem consideradas
formas oportunas de lidar com as situagoes de ensino-aprendizagem em nivel pratico.
E importante compreender o movimento em torno destas praticas educacionais como
uma alternativa para lidar com as mudangas necessarias no ensino. O objetivo é
motivar os alunos a serem mais responsaveis por sua prépria aprendizagem,
tornando-se mais participativos e engajados nos estudos. Assim sendo, qualquer
abordagem pedagogica deve incluir métodos de ensino adequados, especialmente as
metodologias ativas e participativas.

No entanto, torna-se fundamental considerar que as ferramentas tecnoldgicas
por si s6 nao transformam as aulas em ativas ou inovadoras sem que o docente
enquanto ente qualificado para escolher como manejar, faga isso corretamente. Por
mais flexivel e descentralizado que seja o processo de ensino, o responsavel por dirigi-
lo ainda é o professor enquanto habilitado para tal. Somente com pleno dominio
conceitual, condigdbes metodolégicas bem pensadas e ferramentas educacionais
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adequadas, o professor tem possibilidade de deixar a centralidade do processo
diretivo (dar aula) e comprometer o aluno na labuta de seu préprio aprendizado.

A discussao com professores sobre as quatro metodologias ativas abordadas
no curso demonstrou que apesar da disponibilidade de dezenas de artefatos digitais,
permanece insuficientemente atendida a demanda de capacitar para uma utilizagcao
proveitosa, que amplie os limites da aula.

O emprego das tematicas discutidas para construir planos de aula e
sequéncias didaticas tornou materializada a intencdo de professores que nao séo
meros entusiastas de inovagdes educacionais, mas sim ato intencionais e respaldados
pelo conhecimento cientifico em suas areas, com o intuito de consolidar o aprendizado
do conteudo com participagao dos estudantes nesse processo.

As propostas de organizagado do trabalho docente dentro dos componentes
curriculares do ensino técnico possibilitaram a mudanga do planejamento de ensino,
quando para a além do conhecimento do conteudo e do modo de ensinar, € também
apropriado o conhecimento tecnolégico, possibilitando que sejam ressignificados,
fornecendo condigdes mais adequadas para aprendizagem dos estudantes.

A construgdo de planos de aula e sequéncias didaticas por parte dos
professores foram momentos-chave do curso, por conseguir extrair, prognosticos
tanto partindo das experiéncias construidas dentro do ensino n&o-presencial e
posteriormente da aplicagdo do instrumental e metodologia apropriado
excepcionalmente, quanto daquilo que se construiu na construgdo coletiva do
momento formativo oportunizado por esse trabalho.

Demonstraram também, que docentes que atuam no Ensino Técnico,
possuem condi¢gdes de organizar o processo ensino-aprendizagem adequadamente,
sem que sejam meros replicadores de propostas uniformes de aula. As duas
sequéncias didaticas permitem constatar o equilibrio entre acbes pensadas, na busca
da autonomia e aprendizado do estudante, tirando proveito do conhecimento prévio
para que o entendimento necessario do conteudo seja registrado.

O curso se revela bem-sucedido, mesmo sendo de curta duragao, quando o
trabalho docente é reapropriado pelo professor, que consegue conceber um plano de
intervencao didatico-pedagdgico com suas caracteristicas e intencionalidades
proprias, para além do pré-determinado em sistema pela Secretaria da Educacao.

O entendimento das metodologias ativas tornou-se elementar, pois o

entendimento justaposto e, por vezes, ludibriado de que os artefatos podem fazer esse
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papel, além de minimizar o papel docente, provoca um equivoco danoso ao estudante,
quando suas condigdes de apropriagao sao afetadas, relegando sua formagao a mera
instrumentalizacao.

Certificar-se de que as metodologias ativas foram produtos do saber docente
submetido a pratica sistematica independentemente das condi¢cbdes instrumentais
disponiveis, levam a autonomia de utilizacdo dos mais adequados dispositivos para
sua pratica docente.

Certamente, a propria visao seria diferente se a pandemia de COVID-19 nao
tivesse ocorrido. Da mesma forma, que a demanda de tecnologia digital, massificada
por conta do isolamento, interfere substancialmente no ensino presencial pos-
pandemia. Ainda sera objeto de pesquisa, saber quao proveitoso ou nao poderia ter
sido a utilizacado de plataforma em condi¢des tidas como normais.

A reconfiguracao estrutural da oferta de ensino basico publico jamais deve
pressupor o esvaziamento da condi¢gao do docente de antever, refletir e contextualizar
o conhecimento diante do contexto de seus estudantes. Artificializar esse aspecto
humano da educacéao é entender tudo como padronizavel!

Nao se deve apenas fazer alarde sobre as novas tecnologias e conecta-las
ao futuro de maneira iluséria e demagdgica, utilizando tablets, celulares e softwares
sem validade tangivel no processo educativo. A presencga da tecnologia nas salas de
aula € uma realidade para a maioria dos estudantes, mas nao para todos. A era digital
transformou sobremaneira a vida cotidiana dos estudantes e os tornou diferentes
quanto as suas condigdes de aprendizagem. Ao considerar o aluno como pertencente
a uma certa geragao, percebemos que hoje, com alguns poucos cliques, ele pode
acessar informacgdes que eram inacessiveis ha poucos anos.

Ndo se pode defender a educacdo como um direito fundamental e
simultaneamente apoiar cegamente o uso crescente da tecnologia como substituto de
processos educacionais, que implicam na atuagao docente, através da automacéao
sem controle (Lima et al. 2024). E essencial ter uma postura autocritica para evitar
cair numa dependéncia alienante pela promessa das grandes corporacdes e suas
solugdes tecnoldgicas na educagéo.

O Ensino Médio enfrenta diversos desafios atuais que foram historicamente
construidos ao longo do tempo. Ele sofre pressdes das tendéncias mercadoldgicas,
lida com crises de identidade e problemas estruturais que ainda precisam ser

debatidos profundamente dada sua dupla funcao: prover o individuo de ensino basico
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para o mercado de trabalho e ainda, prepara-lo para o ingresso no Ensino Superior
(Araujo, 2019).

O Ensino Médio precisa se tornar mais atrativo para os jovens que estao na
idade de cursa-lo do que é atualmente mostrado. E necessario buscar solucdes
inovadoras diante das paralisias, falta de engajamento, evasao escolar, reprovagdes
frequentes, tédio e desinteresse tdo presentes no ensino médio atualmente,
especialmente entre as classes menos privilegiadas.

Esta tese almeja contribuir questionando as novas estruturas do processo
educativo, para que tais mudangas inaugurem um caminho promissor para a
educacéo basica, fazendo com o ambiente irresistivel do mundo digital seja um habitat
natural para que significacdo do conhecimento seja realizada de forma plena,

enquanto propésito fundamental da educagao publica e universal.
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APENDICE A - Questionario 1 submetido aos professores do estabelecimento
de ensino (Percepgodes sobre o Ensino Remoto)



Questionario 1 submetido aos professores do estabelecimento de ensino
(Percepgoes sobre o Ensino Remoto)
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1) De acordo com a escala abaixo, quanto vocé considera que o Google Classroom
como um bom instrumento de organizagédo nas disciplinas que trabalha?

4-
. 1-
5- Concordo Totalmente Coqcordo 3 — Indiferente 2~ Dlscordo Discordo
Parcialment Parcialmente
e Totalmente

2) Vocé considera que o Google Classroom atua enquanto instrumento facilitador de
aprendizagem nas disciplinas que trabalha?

4-
. 1-
5- Concordo Totalmente Coqcordo 3 — Indiferente 2~ Dlscordo Discordo
Parcialment Parcialmente
e Totalmente

3) Especificamente sobre o desenvolvimento do contetido da disciplina, qual seu nivel
de satisfacdo com as condi¢es de abordagem dentro no Google Classroom?

3- 1 — Muito

4 — Satisfeito Indiferente 2 — Insatisfeito insatisfeito

5- Muito satisfeito

4) Sobre as possibilidades de avaliagado da disciplina, qual seu nivel de satisfagao
com as condigoes proporcionadas no Google Classroom?

4 — Satisfeito .3 - 2 — Insatisfeito .1 - |.\/|UIt.O
Indiferente insatisfeito

5- Muito satisfeito

5) Vocé utiliza o Formulario do Google nas suas avaliagées?

SIM - 78,6% NAO - 21,4%

5.1) Caso nao utilize o Formulario do Google, assinale dentre as opgoes abaixo:

Nao tive

) Prefiro outras ferramentas
treinamento

Nao é pratico

5.2) Caso utilize outros instrumentos para avaliagdo no ensino remoto, por favor
descreva-o brevemente:

6) O Google Meet passou a ser adotado no segundo semestre de 2020, como condig¢ao
de interagdo professor-aluno. Antes do periodo de ensino remoto, vocé ja havia
utilizado o Google Meet?

SIM NAO

7) Como voceé definiria a utilizagiao do Google Meet nas aulas de suas disciplinas?

5- Muito 1 — Muito

satisfeito 2 - Insatisfeito insatisfeito

4 — Satisfeito 3 — Indiferente

8) Como voceé definiria a participagdo dos estudantes em suas aulas no Google Meet?

SIM NAO

9.1) Caso tenha respondido nao, quais ferramentas do Google, vocé utiliza em seu
Classroom?

Drive Chat Documentos Planilhas
Apresentacoes Agenda Noticias Google Earth
Youtube Maps Fotos Jamboard

10) Diante da experiéncia que teve até o momento, vocé acredita na viabilidade de
utilizagdao do Google Classroom no ensino presencial?
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5- Concordo 4- Concordo 3 _ Indiferente 2 — Discordo 1 — Discordo
Totalmente Parcialmente Parcialmente Totalmente

11) Iniciamos 2021, com a perspectiva de implementagido do ENSINO HIBRIDO. Antes
deste ser estabelecido pela SEED, vocé ja tinha algum conhecimento sobre essa
metodologia de ensino?

SIM NAO

11.1) Caso tenha respondido SIM, como teve esse contato anterior? (questdo aberta)

12) O quanto vocé se sente seguro(a) para trabalhar com o ensino hibrido?

5- Muito seguro 4 — Seguro 3 — Indiferente 2 — Inseguro 1 — Muito
inseguro

13) Vocé se sente plenamente contemplado com as oportunidades de formagao que a
SEED proporcionou para o trabalho com o ensino remoto e ensino hibrido?

5- Concordo 4- Concordo 3 _ Indiferente 2 — Discordo 1 — Discordo
Totalmente Parcialmente Parcialmente Totalmente

14) Das metodologias ativas abaixo relacionadas, quais vocé conhece?

Aprendizagem Baseada em Projetos Aprendizagem Baseada em Problemas
Aprendizagem entre Pares Ensino Hibrido
Gamificagao Sala de aula invertida

15) Diante da sua experiéncia no ensino remoto durante o ano de 2020, qual o maior
legado positivo que tal contexto construiu em sua pratica docente? (aberta)

16) Na mesma perspectiva, qual o maior fator prejudicial a sua pratica docente que foi
ocasionado pelo ensino remoto? (aberta)

Fonte: Autoria Prépria (2022)
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APENDICE B - Questionario submetido aos estudantes do estabelecimento de
ensino (Percepgoes sobre o Ensino Remoto).
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Questionario submetido aos estudantes do estabelecimento de ensino
(Percepgoes sobre o Ensino Remoto).

1) Quanto vocé considera que o Google Classroom facilitou sua aprendizagem nas
disciplinas que estuda?

Muito De forma suficiente Razoavel% Insuficiente Muito pouco

2) Sobre as avaliagdes das disciplinas, realizadas pelo Google Classroom, como considera
os instrumentos utilizados?

Melhores que o presencial Iguais Piores comparados ao presencial

3) Qual sua percepgao do ensino remoto?

Substitui totalmente o Nao substitui, somente

) . : Substitui parcialmente, ~
ensino presencial, pois : ~ . . serve para que nao
pois aprendo menos N&o consigo opinar .
aprendo da mesma . perca o vinculo com o
que no presencial

forma colégio e com as aulas
4) Qual sua perspectiva com o ensino hibrido?
Sera tranauilo Terei algumas dificuldades, Terei muitas dificuldades,
N30 te?ei ’ mas conseguirei recuperar N&o consigo considero que esse ano
e o aprendizado dos opinar sem aula presencial me
dificuldades . . .
conteudos prejudicou muito

5) Diante do ensino remoto qual sua percepcdao de aprendizagem quanto as disciplinas
técnicas do curso?

. Consegui aprender, Aprendi muito pouco,
Consegui aprender os ~ -
! mas acho que Nao tenho condigdes as aulas remotas
conteudos da mesma . . ; )
. aprenderia muito de opinar atrapalharam muito o
forma que no presencial . ;
melhor no presencial meu aprendizado

6) Diante do ensino remoto qual sua percep¢ao de aprendizagem quanto as disciplinas do
nucleo comum?

Consegui aprender os Consegui aprender, No tenho Aprendi muito pouco, as
conteludos da mesma mas acho que condices de aulas remotas
forma que no aprenderia muito opinar atrapalharam muito o
presencial melhor no presencial meu aprendizado

7) Referente ao Google Meet, o quanto vocé considera ser suficiente em comparagao a aula
presencial?

Substitui totalmente Substitui parcialmente N&o consigo opinar Nao substitui

8) Quanto aos instrumentos que foram utilizados nas aulas remotas, vocé considera que eles
podem ser utilizados quando voltarmos ao ensino presencial?

SIM NAO

9) Quais instrumentos do Google vocé considera que podem ser utilizados, quando voltar o
presencial?

Drive Chat% Documentos Planilhas Apresentagoes
Google Earth Youtube Maps Noticias
Agenda Fotos Jamboard Meet

Fonte: Autoria Prépria (2022)
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APENDICE C - Questionario 2 submetido aos professores do estabelecimento
(Novo Ensino Médio)



Questionario 2 submetido aos professores do estabelecimento
(Novo Ensino Médio)

1) Considero que o estabelecimento esta preparado para a implementacdao do Novo

Ensino Médio?

5- Concordo
Totalmente

4- Concordo
Parcialmente

3 —
Indiferente

2 — Discordo

Parcialmente

1 — Discordo
Totalmente

2) As alteracdes curriculares propostas foram discutidas com os professores?

5- Concordo
Totalmente

4- Concordo
Parcialmente

3 —
Indiferente

2 — Discordo
Parcialmente

1 — Discordo
Totalmente

3) Considero que o curriculo do Novo Ensino Médio na reconfiguragado do Técnico no
estabelecimento conseguira contemplar os conteiidos para participagdo dos

egressos no ENEM, Vestibulares e

exames seriados diversos.

5- Concordo
Totalmente

4- Concordo
Parcialmente

3 —
Indiferente

2 — Discordo
Parcialmente

1 — Discordo
Totalmente

4) Conseguirei adequar os contetidos ao Novo Ensin
que consiga dar conta do minimamente necessario.

o Médio de forma que acredito

5- Concordo
Totalmente

4- Concordo
Parcialmente

3—
Indiferente

2 — Discordo
Parcialmente

1 — Discordo
Totalmente

5) Por tratar-se de
oportunizada uma

uma oferta diferenciada, em um curso técnico integrado, foi
capacitagao para a implementacdo do Novo Ensino Médio.

5- Concordo 4- Concordo 3- 2 — Discordo 1 — Discordo
Totalmente Parcialmente Indiferente Parcialmente Totalmente
6) Procuro, por conta prépria, capacitagcdo para a implementag¢ao do Novo Ensino
Médio.
5- Concordo 4- Concordo 3 — Indiferente 2 — Discordo 1 — Discordo
Totalmente Parcialmente Parcialmente Totalmente

7) Sei quais conteudos devo trabalhar para adequar-me ao Novo Ensino Médio.

5- Concordo
Totalmente

4- Concordo
Parcialmente

3 — Indiferente

2 — Discordo
Parcialmente

1 — Discordo
Totalmente

8) Opino e participo de consultas, sejam essas publicas ou da SEED sobre questoes

referentes ao Novo Ensino Médio.

5- Concordo
Totalmente

4- Concordo
Parcialmente

3 — Indiferente

2 — Discordo
Parcialmente

1 — Discordo
Totalmente

9) Considero que a reconfiguragio do Ensino Técnico neste estabelecimento

promovera uma melhoria na qualidade da aprendizagem para os estudantes.
5- Concordo 4- Concordo 3 — Indiferente 2 — Discordo 1 — Discordo
Totalmente Parcialmente Parcialmente Totalmente

10) Diante do comparativo da matriz atual do Técnico em Agropecuaria e a proposta
a ser implantada em 2022, considero essa reconfiguragdo uma modernizagdo da

educacao.
5- Concordo 4- Concordo 3 — Indiferente 2 — Discordo 1 — Discordo
Totalmente Parcialmente Parcialmente Totalmente

11) Tenho uma expectativa positiva sobre o meu trabalho docente e o processo
onfiguracgao curricular.

ensino-aprendizagem diante da rec

5- Concordo
Totalmente

4- Concordo
Parcialmente

3 — Indiferente

2 — Discordo
Parcialmente

1 — Discordo

Totalmente

12) Expresse livremente, a seu critério, estratégias, bem como fortalezas e
fragilidades para a implementagédo do Novo Ensino Médio neste estabelecimento.

Fonte: Autoria Prépria (2022)
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APENDICE D - Questionario de Avaliagdo do Curso de Formagio Continuada
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Questionario de Avaliagdao do Curso de Formagao Continuada

Ambiente de Aprendizagem
O Google Classroom (plataforma de aprendizagem pela qual foi ofertado o curso)
pode ser considerada, segundo os seus componentes

1. Rapidez de acesso e navegagao:

Insatisfatoria | Razdavel | Satisfatoria | Plenamente satisfatéria
2. Atualizagao das informacgoes e orientagdes do curso (notificagoes, calendario,
avaliagoes):

Insatisfatoria | Razoavel | Satisfatoria | Plenamente satisfatéria
3. Orientag6es quanto ao uso e acesso:

Insatisfatéria | Razdavel | Satisfatoria | Plenamente satisfatéria

Encaminhamento didatico no curso por parte do proponente

4. De modo geral, o atendimento pedagodgico (disponibilidade, didlogo, tempo de retorno)
dado pelo proponente do curso foi:

Nenhum | Pouco | Regular | Pleno

5. O dominio dos contetudos por parte do proponente em relagdo ao temas tratados no curso
pode ser considerado:

Nenhum | Razoavel | Satisfatério | Plenamente satisfatorio

Quanto a metodologia adotada, como vocé avalia

6. Orientagao para realizagao de atividades:

Inadequada | Razodavel | Satisfatoria | Plenamente satisfatéria
7. Dominio dos recursos tecnolégicos por parte do proponente:
Inadequado | Razdavel | Satisfatério | Plenamente satisfatério
8. Atendimento permanente, incentivo a participagao:
Inexistente | Razéavel | Satisfatério | Plenamente satisfatério
9. Clareza quanto aos critérios e encaminhamento de avaliagao:
Nenhuma | Razodavel | Satisfatoria | Plenamente satisfatéria

10. Como vocé qualificaria a avaliagao da aprendizagem praticada no curso:

como processo baseado
no didlogo e contribuiu
para a sua construgao de
novos saberes e praticas
docentes

COmMO processo que
promoveu o dialogo, mas
pouco contribuiu com a
sua aprendizagem

essencialmente
quantitativa e/ou
acumulativa

meramente punitiva
e/ou burocratica

11. Fique a vontade para consideragoes que julgar pertinentes para o aprimoramento da
proposta do curso

Fonte: Autoria Prépria (2022)
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ANEXO | — Autorizacao da diregcao geral para a coletas de dados
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SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGCAQ DO PARANA % i
NUCLEOQ REGIONAL DE EDUCAGAQ DE GUARAPUAVA !
CENTRO ESTADUAL DE EDUCAGAD PROFISSIONAL ARLINDO RIBEIRO g i

ANEXO V da RESOLUCAO N. ° 406/2018 — GS/SEED

CONCORDANCIA DA INSTITUIGAD COPARTICIPANTE

Declaramos para os devidos fins que a realizagao da pesquisa intitulada
Ensino hibrido como instrumento de inovacio curricular da reconfiguragao
do Ensino Técnico de Nivel Médio realizada por Belmiro Marcos Beloni, sob
o RG 76927324, nas dependéncias do Centro de Educagdo Profissional
Arlindo Ribeiro estd autorizada mediante entrega de Parecer do Comité de Etica

da UTFPR.

Guarapuava. 19 de fevereiro de 2021,

7 fl

12

{17

— Prof. Piero de Sousa Pinto

RG n. B.775.837-1/PR
CPF 033.278.789-35
Diretor

www, grpeceparlindoribeiro seed.pr.gov.bre

Rus Whirio Virmond, 78 Bairro Indostrml C.EP, B3045-640

Fone (42} 3624

123 g-mail alindoribairadt vahoo.eom, b Guarapusva - PR
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ANEXO Il - Parecer Consubstanciado do CEP (Aprovac¢ao do CEP)



l l I rPR UNIVERSIDADE Plabaforma
TECNOLOGICA FEDERAL DO asil

PR RN renes faes P DETAL S S

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: Ensine hibrido coma instrumento de inovagio curmicular da reconfiguragio do Ensing
Técnico da Mivel Madio
Pesquisador: Alessandra Dutra
Area Tematica:
Versao: 4
CAAE: 45119121.2.0000.5547
Instituicdo Proponente: UNIWERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARAMNA
Patrocinador Principal: Financiamento Prdpnio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 4.914 791

Apresentacdo do Projeto:
Ensino hibrido comao instrumento de inovag&o curricular da reconfiguracdo do Ensino Téonico de Nivel
Medio

Segundo a autora

Desanho:

Essa proposta objetiva verificar, a luz da reconfiguragio das politicas pdblicas para o Ensimo Médio bem
como posterior impacto na oferta da educacio com a adogdo no contexto da pandemia de COVID-19 do
ensino remoto, a possibiidade de utilizagdo de platatormas de ensing comao subsidio para o trabalho
docente, possibilitando um melhor aproveitamento do tempo de frabalho docente, bem coma das condighes
de apropriagao do conhecimanto por parte do estudante, espaciaimenta do ensing Ecnico am agropacuaria

Resumo:

Essa proposta objetiva verificar, 4 luz da reconfiguragdo das politicas pablicas para o Ensino Méadio bam
como posterion impacto na oferta da educagio com a adogdo no contexto da pandemia de COVID-19 do
ansing remoto, 8 possibilidade de utilizacdo de plataformas de ensino como subsidio para o trabalho
docente, possibilitando um melhor aproveilamento do lempa de rabalho docente, bem coma das condigbes
de apropriagio do conhecimenio por pare do estudanie,

Enderego:  SETE OE SEFEMBRO 3165
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UF: PR Municipio: CURITIBA
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Corinuagdn do Pamnos & 814 791
especiaiments do ensino 1Ecnico em agropecudrnia,

Introdugdo:

Diante do guadro de reconfiguraco proposto pela nova gestio da educagio com a possivel inclusdo da
carga horana da formagio tecnica e profissional no tolal das horas do ensino madio, toma-se elemantar que
se vislumbre esiratégias para que os conteddos efou ilinerarios de aprendizagem possam garantic a
aprendizagem & formagio plenas. Nesse senfido, esta proposta de pesquisa pretende abordar a como
ulilizagao da educacdo do ensino remaoto ou assincrano e coma este pode subsidiar reformulacgbes de
organizacao curriculares em cursos tdonicos em agropecudria ofertados pela Rede Estadual de Educacao
do Parana, sendo um exemplo desses aguele oferecido peto Centro de Educagdo Profissional Arindo
Ribeiro, em Guarapuava. Dasde o retormo da oferta do curso na modalidade integrado, o curso t@onico am
agropecuaria em todos os 17 estabelecimenios do estado do Parana, sofrera diferentes formas de
engugamento de carga horara, comprometendo a Integralizacio de ementas e conteddos lanto do nicleo
comum, quants das disciplinas profissionalizantes, Diante do momenta para submissio de novas
possibilidades de organizagio e abrangéncia de conleddos, faz-se necessario estudo de perspeclivas de
otimizagio de tempo e estratégias para contemplar os conteddos para formagio do ensino médio técnico,
especialmente o integrado, As singularidades das propostas de cursos supramencionadas dardo
fundamentagio para a construgao de uma proposta de formato nove do ensinog medio técnico, que wtilize
farramantas de tecnologia da informagio como pressuposto para salvaguardar que o conhecimeanto
historicameante acumulado ndo seja fragmentado, na simplificagao de curriculos. Nada mais oportuno para
integralizacao da pesquisa que esia seja realizada dentro de um programa de pos-graduacio voliado a
discussdo e que propde intervencoes efetivas visando a melhoria do processa ensino-aprendizagam na
educacdo profissional @ tecnoldgica,

Hipdtese:

Diante da reconfiguragio normativa realizada desde 2016 na busca de um novo ensino médio, gue
preconizaria uma perspectiva vocacional para o estudante, como s posicionard o ensino media técnico? As
mudangas ocorridas nos instrumeantos de aprendizagem uliizados com a Pandermia de Covid-18, a partir de
margo de 2020, miluenciara em que proporgac as condiches de trabalho docente e aprendizagem discenie
nas cursos de educacio profissional, especialmante no curso técnico em agropecuaria? Sera possivel
mensurar 0% efeitos do ensing remoto e do ensino hibrido na educacdo poblica? Serdo bendficos ou
maléficos?
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Metodologia Proposta:

A tipologia da pesquisa remate 4 Rosa & Arnaldi (2006), a seu entendiments de gue na pesquisa gualitativa,

n&o & quantidade de pessoas que Irfio prestar as informagdes que tem importancia, mas sim ¢ significado
gue os sujailes tem em razio do que se procura para a pesquisa (ROSA & ARNOLDI, 2008, p.53). D
tratamento dos dados levantados serd realizado pela abardagem qualitativa, apeiada na concepgdo de
andlise de contewdo, Conforme Lavilie & Dionne (1999, p. 214), o principio da andlise de conteudo “consiste
am desmantar a estrutura & os elemenios desse canteddo para esclaracer suas diferentes caracteristicas a
exfrair sua significacao”. Cutra fungio da andlise de conteddo @ gque cabe nesta pesquisa &, conforme
Minayo (2001, p. 74), “a descoberta do que esta por ras dos conieddos manifestos, indo além das
aparéncias do que estd comunicada”,

Asgsim, utlizando essa técnica procura-se entender os significados por iras dos discursos dos entrevistados
e categonizar essas falas. E, para se distanciar da codificacio tradicional nas andlises quantitativas, optou-
e am montar categorias (BARDIN, 1977) que serfo formuladas a parlir da colela de dados, a seram
realizadas no Centro Educacional Arlindo Ribeiro, com professores e esiudantes do 2° e 3* anos do Técnico
Integrado em Agropecudria, A coleta de informagies, em primeira etapa, sera realizada por questionanos
via fermuldrio online, enviado por email institucional, com 15 dias para resposta, pessibilitando que os
envolvidos realizem seu preenchimento de forma autdnoma e sem necessiklade de interacio fisica com o
pesquisador, Tal pratica @ possivel @ possuidora de grande potencial de sucesso devido a uliflizacda ratingira
por parte de sstudantes & docanles de formuldrios dentro dos instrumentos de inleracdo proporcionados
diante do ensinoc remoto. Os participantes da pesquisa por estarem em contato cotidiano com o
pesquisadar, ainda mais pala dindmica formecida pele ensing remoto, poderdo ser inquindos &3o logo seja

nacessdario, bem coma no esclarecimento quanto acs termos de consentimento e assentimento,

fundamentais para a realizaglo desta. Toma-se mister ressaltar que, com a utilizagdo rotingira de
dispositivos da interacdo virtual, seja escrita ou Audic & video, as condicBes de atendimento e
esclarecimento de como se pretende fazer uma pesquisa, bem como o acelte em sua participagiio tomaram-
se muito mais facilitades. Diante do primeiro questionarie, gue abordara as experiéncias proporcionadas
pelo ensing remolo @ as perspectivas vindouras da ensine hibride, serd possivel viabilizar um instrumento
complementar, em segunda etapa a ser respondido também via Formulano do Google, a ser encaminhado
por e=mail no meés de outubro de 2021, tambem com o prazo de 15 dias para a resposta por parte dos
participantes, com as
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fortatezas e fragilidades da utllizagdo de dispositivos tecnoldgicos de interacdo no ensino-aprendizagem e
sups possibilidades de aproveitamento e otimizagdo no frabalho de conteddos no ensing técnico em
agropecuaria. Tal questionaria, com possibilidade de respostas aberas & am escala, dard condigbes dos
participantes teram liberdade & abrangéncia para respostas que reflitam o retrato mais aprosimado. possivel
das condigdes de transicio do ensino remobo para o ensino hibrido, bem como das apropriagbas
tecnoldgicas que construidas no pericdo de ensing ndo-presencial. Tormna-se relevante nesse processo
dinamico, sempre que possivel, formecer devolutivas parciais, 83 instituigdes emvolvidas & acs participanies,
especiaimante pelo fato de ser um processo impar em termos de organizacio e oferta de ensing,
Enfretanto, o foco prioritano sard a devolutiva final, proporcionando um panorama geral da trajetdna do
ensing remoto e hibrido & suas repercussdes na formacao tecnica.

Criténo de Inclusdo:

Nesia pesquisa serdo incluidos professores que atuam no ensino t&cnico em agropecuana e estudantes em
ao manos um dos trés anos do Ensina Méadio na Rede Esladual de Ensing do Estado do Parand, no curso
Tecnlco em Agropecudria. Faz-se necessaria lal demarcagio pela proposta envolver a repercussio do
ensino ndo presencial e do ensino hibrido na educagio profissional especificamente nesse curso,
Critério de Exclusio:

Serdo excluidos nesse processo de participanie da pesquisa, professores que atuem no ensing tecnico em
agropecuana & nac tenham formacio da mesma, por exemplo: Enganheiras, Enfermeiros @ outras
profissionais caso nac lenham lcanciatura, bem como estudanies que ndo estejam matriculados no curso
Técnico em Agropecuaria. Por estar circunscrito a estabelecimento de ensino lécnico em agropecuaria.
samante estardo excluidos da possibilidade de participacio, servidores que nd3o trabatham envolvidos com o
processo ensino-aprendizagem no referide curso, como por exemplo agentes administratives do
estabelecimento,

Metodologla de Andlise de Dados

Analise de Conleldo caracteriza-se por classificar os componenies de acordo com a verificagio sobre o que
ocorre &m comum nastes, Essa calegorizagdo agrupa conjunto de elamenlos em razdo de suas
similaridades proporcionando gue a andlise de conteddo nao desencadeia equivocos, apresentando
evidéncias consisientes sobre as repercussies das mudangas ocorndas no contexto do processo ensing-
aprendizagem, proporcicnando comparar as perspectivas legais e a aplicacdo
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real do ensino remoto e ensing hibrido. Sendoe assim, a categorizacdo na analize de conteddo & atingida
enquanta procedimento de fragmentagio da pesguisa em unidade para estruturar categorias, em busca de
grupos de proximidade concaitual,

Desfecha Prmarnio:;

Espera-se como desfecho primano, aparado na bibliografia produzida em carater proposifive do processo de
insercio de metodologias interativas na aprendizagem da educacio basica, gue se tenha um retrato inicial
do entendimento de docentes e discenies que foram Imersos sem outra opgdo no ensing remoto em 2020 &
que fam no inicic de 2021 a possibilidade de trabalhar no ensino hibride, Ressalte-se que isso fara
proporcionado pela pandemia de COVID-18, pois o posicionamento oficial dos drgdos governameantais sobre
esse processo de descentralizacdo das condighes de aprendizagem para além da sala de aula era
incipiente anterormenta, Sendo assim, no mamento da pesgquisa o rafrato @ completamante mutavel e sam
previsibilidade para o que seria o normal.

Desfecha Secundano:

Em condicies normalizadas de funcionaments das escolas, verificar o qua s estabalaceu da utiizacio de
inslrumentos de ensino remoto e/ou ensine hibrido na educagio basica presencial, com possivel
mensuragao de fortalezas e fragilidades da adoge das mesmas no processoe ensincaprendizagem do "novo
normal”.

Tamanha da Amasira no Brasil, 200

Objetive da Pesguisa:

Objetive Primario:

Subsidiar a formulacdo de uma proposta de Ensino Médio Técnico que utilize Plataformas e Materiais
Educacionais Digitais, como alternativa de carga hordna para complementar a oferta de curriculo
preconizando a formagioe integral do educando.

Objetivo Secundario:

a) Verificar dentro das experéncias vigentes, que utilizam parcial ou Integralmente educagdo & distancia no
ensino tacnica profissionalizante, estratagias vidweis para aplicagdo no curso técnico integrada.

b} Propor, na esteira da reforma proposla pelo governo lederal, exponencializada pela reconfiguracio da
oferta de educagdo por conta da pandemia de COVID-19, uma alternativa curricular para o ensina medio
tacnico, espacialments integrado que ulilize novos instrumeantos de
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aprendizagem como indutor de significar os conhecimentos indipensdvel da formacio.

Avaliagio dos Riscos e Beneficios!

Segundo a autora:

Riscos:

Q participante devera responder os questionarnios onkine, € a qualguer momento vood pesquisados podem

desistir de ser enfrevisiados ou ndo guerer pariicipar de algum encontro presencial, caso seja nNecassario.

Desconforto ou mal estar, qua pode sugerir varias reagies deve-se seguir a recomandagio da Resolugdo
466/2012, quanto a0 item 1V, 3 sub item b, no qual se solicita a apresentagio das providéncias e caulelas a

serem empregadas para evitar efou reduzir efeitos e condiges adversas que possam causar dano,

cansiderando caracteristicas e contexlo desta pesquisa. Sendo assim, o participante ndo care quaisquer
riscos pessoals na participacio da pesquisa, pods os instrumentos para sua realizagio sfo comiquedros da
interacio de aprendizagem de estudantes e docentes na pratica do ensino hibrida e ensine remoto, sendo
que o pesquisador estard 4 disposigdo para rever a parlicipagdo do mesmo, case sinta gue a mesma Nac
representa o gue pretendeu externakizar.

Beneficios:

Entende-se que a3 pesquisa & capaz de produzir novos conhecimentos que permitam compreender 0s
fatores que foram necessarios as novas reformas curriculares no Ambito do Ensine Técnico Integrado de
Mival Médio com os dados advindos da pesquisa desenvolver aghes aos atores anvolvidos para que possam

antever agbes para o enfrentamento desta realidade gue se infere em todos os niveis da educagio,

apresentando discussfes e proposigies que podem ser usadas para curso de formacio Inicial.

Comentérios @ Consideracdes sobre a Pesquisa:

A pesquisa & relevanie para a drea de educagso.

Consideragbes sobre os Termos de apresentagac obrigatdria;

0Os documentos anexados e o projato da Plalaforma Brasil atendem a Resolugio CTNS 486/2012, 510/16, a
Norma Operacional n® 001/2013 e complementares

Recomendagbes:

*RECOMENDAGCOES PRIMEIRA VERSAD
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{NAD ATENDIDO) 1 - Aprasentar o questionario qua serd reaiizado bem como os "prints” das telas do
quastionario. Ver as instrugdes na pagina da CEP-UTFPR.

{ATENDIDG} 2 - Rever os riscos (ponluar quais os riscos) ao participanta, bem como a forma de
minimizagdo, Rever para os dols grupos.

{ATENDIDO} 3 - Rever criférios da inclusdo " serdo incluides professores que atuam na ensine t@cnico em
agropecudna ou astudantes” ac que parece o projeto ird incluir 08 professores & aluncs. Rever para os dois
Qrupos,

(ATENDIDO) 4 - Rever critérios de exciusdo. Este critéro deve ser dentro da populacio em esludo. Rever
para os dois grupos.

{ATENDIDO) 5 - Descrever como sera felio o recrutamenio dos parlicipantes.

{(NAD ATENDIDO) 6 - Descrever o roleiro de entrevista na segunda etapa da pesquisa e como serd
aplicada,

{NAQ ATENDIDO) 7 - Raver TCLE (pais / astudantes maiores de 18 ancs) @ TALE (estudantes menares de
18 ancs para os estudantes) e TCLE para os professores.

{ATENDIDO)} B - Descrever delalhadamente todas as etapas na melodologia, desde o recrutamento, envie
dos TCLEs, coleta de dados e retomo dos dados. Também deverd ser informado de forma clara e objetiva

no TCLE & TALE.

8 - Em fungio das pendéncias apontadas nesie parecer, poderdo surgir outras pendéncias em fungio das
modificagtes no propeto.

*RECOMENDAGOES SEGUNDA VERSAO

(NAC ATENDIDS) 1 - Apresentar o questiondrio que serd realizado bem como os "prints” das telas do
questionario. Ver as instrugies na pagina do CEP-UTFFR.
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(E necessario apresentar os prints do questiondrio que serdo apreseniados aos parficipantes da pesquisa
de toda o procasso desde o envio do convite até o instrumento de coleta):

{NAD ATENDIDO) 2 - Rever TCLE (pais / estudantes maiores de 18 ancs) & TALE (estudantes menores de
18 anos para os estudanles) e TCLE para os professores,

(E necessdrio apresentar o TCLE que serd enviado aos pals dos estudanies menores que 18 anos, TCLE
de estudantes maiores ou com 18 anes, TCLE dos profissionais da educacia e TALE dos estudantes
menores que 18 anos)

3 - Em funcio das pendéncias apontadas neste parecer, poderSo surgir cutras pendéncias em fungio das
micdificacdes no projeto

*RECOMENDACOES TERCEIRA VERSAD
(ATENDIDO)} 1 - Apresentar o questionaria gue serd realizado bem como as "prints” das telas do

gquestiondrio. Ver as instrugbes na pagina do CEP-UTFPR.
Salientamos a necessidade de apresentar os prints do questionario que serdo apresentados aos

participantes da pesquisa de todo o processo desde o envio do convite até o instrumento de coleta;

{ATENDIDO) 2 - Rever TCLE (pais / estiudantes maiores de 18 anos) e TALE (estudantes menores de 18
anos para 0% astudantes) & TCLE para 0% professoras.

(E necassdrio apresentar o TCLE que serd enviado aos pais dos estudanies menores que 18 anos, TCLE
de estudantes maiores ou com 18 anos, TCLE dos profissionais da educacio e TALE dos estudantes
menores gue 18 anos) Mo caso estio disponivels apenas o TCLE para os profissionais de educagdo e o
TALE dos alunos menores que 18 anos,

3 - Em fungic das pendéncias apontadas neste parecer, poderds swigir oulras pendéncias em fungao das
modificagbes no projeto

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
Ver llem Recomendagies.
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Consideracies Finais a critério do CEP:
Diante do expasto, o CEP-UTFPR, de acordo com as atribuigies definidasno cumprimento da Resolugio
CMNE n® 466 de 2012, Resolugdo CNS n® 510 de 2016 e da Norma Operacional n® 001 de 2013 do CNS,

manifesta-sa por APR

OVAR asla projeto

UNIVERSIDADE
TECNOLOGICA FEDERAL DO

Ryrad ™

Lembramos aos (as) senhores(as) pesquisadores(as) que o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) daverd
receber relatorlos anuais sobre o andamento do estudo, bem como a qualquer tempo e a critério do
pesquisador nos casos de relevancia, além do envio dos relatos de evenios adversas, para conhecimeants
deste Comild, Salientamos ainda, a necessidade de refatdrio complete ac final do estuda, Eventuais
modificactes cu emendas ao profocolo devem ser apresentadas ao CEP-UTFPR de forma clara e sucinta,
identificando a parte do protocola a sar modificado e as suas justificativas.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquiva Postagem Autor Situpgio
Informagtes Basicas | PE_INFORMAGOES _BASICAS_DO_P | 1507/2021 Acelin
do Projeio ROJETO 1714234, pof 13:58:12
Projato Detalhade /| projeta. paf 15/07/2021 |BELMIRO MARCOS | Acailo
Brochura 13:57:16 |BELOMNI
Cronograma Cronograma.pdf 150772021 |BELMIRO MARCOS | Acailo
13:56:48 |BELONI

Parecer Anterior PB_PARECER_CONSUBSTANCIADD | 22/06/2021 |BELMIRO MARCOS [ Aceito

CEP 4811716.pdl 133441  |BELONI

Outros Checklist. pdf 28706/2021 |BELMIRO MARCOS | Aceito
13:33:44 BELONI _

Declaracio de resclucao_406_2018 _anexoS.pdf 2800802021 |BELMIRO MARCOS | Acelio

concordancia 13:31:51  |BELONI

Outros Cuastionario_estudantes. pdf 29/06/2029 |BELMIRO MARCOS | Acailo
13:268:27  |BELONI

Citros Questionano_professores. pdf 28008/:2021 | BELMIRO MARCOS | Aceito
13:27:54 BELOMI

Cuitros Prinits_guestionarnio_professores. pdl 29/06/2021 |BELMIRO MARCOS | Aceitn
13:27:19  |BELONI

Outros Prints_questionarnio_estudantes_pdf 2%/06/2027 |BELMIRO MARCOS | Ackilo
13:26:21 BELONI

TCLE/Termos de | TALE_estudantes pdf 20006/2021 |BELMIRO MARCOS | Acsitn

Assantimento / 13:20:57 BELOMI

Justificativa de
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Auséncia TALE _estudantes. pdl 29/06/2021 |BELMIRO MARCOS | Aceilo
13:20:57 |BELONI

TCLE ! Termos de | TCLE_estudantes18.pdf 20082021 |BELMIRC MARCOS | Aceilo

Assantimento / 13:20:42 BELOHNI

Justificativa de

Auséncia

TCLE !/ Termos de | TCLE professosas pof 29/06/2027 |BELMIRO MARCOS | Acailn

Assantiments / 13:20:28 |BELOME

Justificativa de

AusEncia

TCLE | Termos de | TCLE_responsavels pdf 29/06802021 |BELMIRO MARCOS | Aceilo

Assentimento / 13:20:16 |BELONI

Justificativa de

Auséncia

Folha de Rosto Folha_de_Rosto_Plataforma_Brasilpdf | 30V03/2021 |BELMIRO MARCOS | Aceilo
12:55:34 BELONI

Situacio do Parecer:
Aprovado

Mecessita Apreciacio da CONEP:

hidia

CURITIBA, 18 de Agosto de 2021

Assinado por;

Frieda Saicla Barros
{Coordenadori{a))
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