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Os espacos de formacao humana se constituem por e com
aqueles que realizam uma atividade identificada como sendo
necessaria para atingir um objetivo. Na atividade pedagdgica, os
sujeitos —conscientes do motivo que os mobilizou —necessitam
de outros que, de modo colaborativo, ajam para realizar o que foi
planejado. (Moura, 2024, p. 5).



RESUMO

O objetivo desta pesquisa consiste em investigar como as agbes formativas,
desenvolvidas na Oficina Pedagogica de Matematica, favorecem o
desenvolvimento do pensamento tedrico de professores em formagao
continuada. Nesse sentido, tem-se como Ilécus da pesquisa a Oficina
Pedagogica de Matematica da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
(OPM/UTFPR) em Curitiba, composta por professores da Educagédo Basica,
estudantes da licenciatura e da péds-graduacdo e de professores da
universidade. Como projeto extensionista, propde-se a realizar estudos e discutir
0 processo de ensino de matematica, fundamentando-se nos pressupostos da
Atividade Orientadora de Ensino (AOE) que é compreendida como mediadora
entre a atividade de ensino e de aprendizagem. Os pressupostos da AOE
possibilitam que o professor, em formacao, se aproprie de um modo geral de
organizacdo do ensino. Assim a OPM configura-se como espago de
aprendizagem docente, articulando universidade e escola. A producéo de dados
para a pesquisa ocorreu no ano de 2020, por meio de encontros remotos, devido
a pandemia ocasionada pelo Novo Coronavirus (SARS-CoV-2). Os dados
produzidos no desenvolvimento das acdes formativas ocorridas na OPM/Curitiba
foram obtidos por meio dos seguintes instrumentos: registros de audio e video,
diario de campo da pesquisadora, atas dos encontros e registros das sinteses
coletivas. Os resultados estdo expostos em episddios e cenas, e a unidade de
andlise — pensamento tedrico, permeando: a) a atividade que promove a
formagdo do pensamento tedrico; b) a situacdo desencadeadora de
aprendizagem; c¢) A mobilizagcdo para a criagdo de uma Situagao
Desencadeadora da Aprendizagem. Os resultados da pesquisa permitem afirmar
que na Oficina Pedagogica de Matematica as agdes desenvolvidas possibilitam
ao professor, pela reflexdo, analise e planificacbes das acgdes, condigdes que
favorecem o desenvolvimento do pensamento tedrico sobre a organizacao do
ensino. Desta forma a OPM é um espago de aprendizagem que contempla
acdes voltadas a articulacéo entre teoria e pratica, a compreensao dos conceitos
e ao estudo coletivo. Além da analise dos dados dessa pesquisa tem-se um
Produto Educacional visando apresentar o modo geral de se constituir os
momentos na OPM, considerando os professores como sujeitos em atividade.

Palavras-chave: Formacédo Continuada. Oficina Pedagogica de Matematica.
Atividade Orientadora de Ensino.



ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate how the formative actions developed
within the Pedagogical Mathematics Workshop foster the development of
teachers’ theoretical thinking in continuing education. The research was
conducted at the Pedagogical Mathematics Workshop of the Federal University
of Technology — Parana (OPM/UTFPR), located in Curitiba, which brings
together basic education teachers, undergraduate and graduate students, and
university professors. As an outreach project, the Workshop aims to promote
studies and discussions on the teaching of mathematics, grounded in the
principles of the Teaching-Guiding Activity (Atividade Orientadora de Ensino —
AOE), understood as a mediating process between teaching and learning
activities. The theoretical framework of AOE enables teachers in training to
appropriate a general mode of organizing teaching. Consequently, the OPM
functions as a space for teacher learning, fostering the connection between the
university and the school. Data for this research were collected in 2020 through
remote meetings, due to the COVID-19 pandemic (SARS-CoV-2). The empirical
material generated during the formative activities at OPM/Curitiba included audio
and video recordings, the researcher’s field notes, meeting minutes, and records
of collective syntheses. The results are presented through episodes and scenes,
with the unit of analysis—theoretical thinking— permeating: (a) the activity that
promotes the development of theoretical thinking; (b) the learning-triggering
situation; and (c) the mobilization involved in creating a Learning-Triggering
Situation. The findings suggest that the actions carried out in the Pedagogical
Mathematics Workshop enable teachers—through reflection, analysis, and
planning—to create conditions that promote the development of theoretical
thinking regarding the organization of teaching. Therefore, the OPM constitutes a
learning environment that integrates theory and practice, fosters conceptual
understanding, and supports collective study. In addition to the analysis of the
research data, this study presents an Educational Product designed to illustrate
the general structure of the sessions developed within the OPM, considering
teachers as active subjects engaged in teaching activity.

Keywords: Continuing Teacher Education; Pedagogical Mathematics Workshop;
Teaching-Guiding Activity.
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1 INTRODUGAO

A educagdo é um ato de amor, por isso, um ato de coragem. Nao
pode temer o debate. A andlise da realidade. Nao pode fugir a
discusséo criadora, sob pena de ser uma farsa. (Paulo Freire, 2019).

Os espacgos formativos docentes, que articulam a universidade e a
escola, tém-se apresentado com uma possibilidade para os professores que
ensinam matematica. Estudos e pesquisas na educacgao, fundamentadas na
Teoria Historico-Cultural (THC) e na Teoria da Atividade evidenciam que
espacgos de aprendizagem potencializam o desenvolvimento do pensamento
tedrico e os processos de apropriacdo de conceitos.

Sabe-se que a atividade humana é orientada pela necessidade de
satisfazer uma necessidade, que se concretiza por agdes que visam objetivar o
motivo (Leontiev, 1988). E nesse processo que ao modificar o objeto que o
sujeito se desenvolve fisica e psiquicamente, transformando o meio em que
vive. Na educacgéao a partir dos principios da Atividade Orientadora de Ensino
(AOE), a atividade pedagogica, como uma atividade humana, expressa uma
necessidade, que mobiliza a um motivo e desencadeia agdes intencionalmente
planejadas as condigbes objetivas da escola, com o objetivo de promover o
ensino e a atividade (Moura, 2001). Contudo, é preciso pensar como este
processo se da nos espacos de aprendizagens? Que agdes potencializam e/ou
favorecerem este movimento formativo em prol do desenvolvimento teérico de
professores?

Nesse sentido esta pesquisa tem como objetivo investigar como as
acgdes formativas, desenvolvidas na Oficina Pedagdgica de Matematica (OPM),
favorecem o desenvolvimento do pensamento tedrico de professores em
formacéo continuada. Discutir sobre os processos formativos requer um olhar
que envolve o outro, a analise da realidade e as possibilidades que promovem
o redirecionar da pratica docente. Isso implica a criagao de condi¢cbes para que
os professores atribuam novos sentidos as agdes na organizagao de ensino.
Trata-se, portanto, de entender que o conhecimento do professor sobre o seu
proprio trabalho s6 € possivel na praxis pedagogica, entendida como a
atividade docente que se constitui na unidade entre a pratica e teoria, com
vistas a transformacao da realidade escolar.
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No que tange a formagédo continuada dos professores, & preciso
compreendé-la como um processo que prima por interagdo, colaboracéo,
discussbdes e reflexdbes sobre a atividade de ensino e de aprendizagem.
Defende-se, assim, uma formagao continuada em espagos de aprendizagem
coletivos que leve os professores a atribuirem significagdes e sentidos as suas
agdes. Essas significagcbes sdo compreendidas como a “[...] forma sob a qual
um homem assimila a experiéncia humana generalizada e refletida [...], um
sistema de significagdes pronto, elaborado historicamente, e apropria-se dele
tal como se apropria de um instrumento” (Leontiev, 1978, p. 94- 96).

Nesta pesquisa, focou-se na formacado continuada desenvolvida na
OPM, da Universidade Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR), a qual
estabelece uma relagdo com a universidade e a escola, constituindo-se além
de um espago de aprendizagem, um locus de pesquisa, extensdo e formagéo
docente.

A formacgao de professores na OPM esta sustentada na perspectiva da
THC e da AOE, compreendida como um projeto coletivo. Assim, as agdes
formativas promovem a experiéncia docente, buscando mediar as relagdes de
apropriagdo de conhecimentos, exigindo o engajamento de formadores-
formandos. Isso porque se defende que o conhecimento do professor é
construido na pratica e na busca de significacbes das teorias que envolvem
essa pratica.

Franco (2008, p. 144) argumenta que

[...] os processos de formagao precisam considerar a estruturagao de
uma experiéncia formativa, experiéncia essa que nao apenas mostra
a pratica; transmite teorias; discursa sobre a profissionalizagéo; essa
experiéncia precisa colocar o sujeito em processo de dialogos com a
realidade; dialogos formativos da prépria identidade, dialogos que irdo
formar capacidades de reelaboracdo reflexiva, a partir das
contradi¢cbes da existéncia vivenciada.

Nesse contexto o professor constitui-se na articulacdo entre a
construcao de sua identidade, a formacao e sua profissionalizagdo. Na teoria
da atividade, como trabalhador, o professor desenvolve sua atividade principal,
que €& a atividade de ensino. Assim, a teoria da atividade pode trazer

contribuigdes para o trabalho pedagdgico, tanto para a aprendizagem quanto



17

para o trabalho docente e a formagdo continua do professor (Moretti, 2009).

Nessa mesma direcao, Libaneo (2004, p. 137) assevera que
A teoria histérico-cultural da atividade, em suas varias interpretagoes,
também traz importantes contribuicbes na configuracdo dos
elementos necessarios a atividade profissional dos professores. Com
base nessa teoria, o principio dominante na formacdo nao seria em
primeiro lugar a reflexdo em si mesma, mas a atividade de
aprendizagem, ou melhor, a atividade pensada de aprender, com
todos os desdobramentos que isso implica, em termos de teorias do

ensino e da aprendizagem. O tornar-se professor € uma atividade de
aprendizagem.

Entende-se que a formagdo continuada pressupde processos
cognitivos, afetivos, sociais e morais, bem como tomada de decisdes e
compartilhamento de ag¢des. Portanto, deve partir de espagos de estudos e
discussbes sobre a atividade pedagdgica, possibilitando a criagdo de um
movimento que considere os diferentes espagos formativos como
possibilidades de aprendizagem. Sob esse viés, a articulagdo entre a
universidade e a escola é primordial, possibilitando que as agbes mobilizem os
professores a aprendizagem.

E nessa dinamica que se coloca a OPM como espaco de discussao,
reflexdo e formacao que articula a universidade e a escola em um trabalho
didatico, de pratica de sensibilizacdo e de vivéncias. Na OPM, a
organizagao das agoes formativas encontra-se ancorada nos pressupostos
da AOE, envolvendo o estudo, o planejamento, a organizagao do ensino e
a avaliacao, na direcao do ensino e para a apropriagcao do conhecimento
cientifico.

A AOE, nesta pesquisa, € a base tedrico-metodoloégica para a
organizagdo do ensino e a constituigdo da formagdo do trabalho do
professor. Para Moura (2000), a formacédo permite a interacdo entre os
professores, movidos por um motivo pessoal e coletivo.

A elaboragao coletiva das atividades de ensino é que permitira a
utilizacao da teoria de modo apropriado, pois esta a servico de um
projeto coletivo de busca de melhoria das condicbes de
aprendizagem. As acgdes e as operagbes que fazem parte desse
movimento de busca de concretizagdo da atividade. E a definicdo
dos instrumentos que permitirdo potencializar a acdo educativa &
feita de modo consciente. A escola da estratégia de ensino é a

operagao da atividade e o material é a ferramenta que permitira
potencializar as agbes. Dai a necessidade da intencionalidade:
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eleger instrumentos de modo adequado a acdo necessaria.
(Moura, 2000, p.42).

Logo, a AOE é a mediadora entre o sujeito e o objeto dos
conhecimentos, constituindo-se em um modo de realizagdo do ensino e da
aprendizagem dos sujeitos, que, agindo num espag¢o de aprendizagem, se
modificam. Dessa forma, defende-se que a OPM é um espaco formativo que,
por meio de agbes de ensino e de aprendizagem, mobiliza os sujeitos numa
continua necessidade de aprender e aprimorar suas agcdes na atividade de
ensino. Logo, favorece o desenvolvimento do pensamento tedrico, com vistas a
qualidade da atividade pedagdgica.

A OPM surge na década de 1989, sob a coordenacédo do professor
Manoel Oriosvaldo de Moura, na Faculdade de Educacao da Universidade de
Sao Paulo (FE/USP), tendo como objetivo proporcionar um espacgo para a troca
de experiéncias e para a integragao de futuros professores com os professores
em exercicio. Atualmente, tem-se trés OPM ativas: A OPM/USP, em Ribeirdo
Preto, que é coordenada pela professora Elaine Sampaio Araujo; A OPM da
Universidade Estadual de Maringa (UEM), em Maringa, que é coordenada
pelas professoras Silvia Pereira Gonzaga de Moraes e Luciana Figueiredo
Lacanallo Arrais, e a OPM/UTFPR, em Curitiba, coordenada pela professora
Maria Lucia Panossian.

A necessidade de compreender e evidenciar espagos formativos, em
especial a OPM/Curitiba, surgiu quando, em exercicio de docéncia na rede
publica de educacdo, participei' das formacdes ofertadas pela Secretaria
Municipal de Educacgao e, aos poucos, fui refletindo sobre a organizagado das
formacgdes na area do conhecimento de matematica. Na pds-graduacao tive a
oportunidade de conhecer a OPM/Curitiba, a qual é vinculado ao Departamento
Académico de Matematica da UTFPR e se configura como espacgo de formagao
desenvolvido sob a forma de curso de extensédo. Esse espago me proporcionou
ter outro olhar sobre a formagado continuada, pois se tratava de um espaco
coletivo e colaborativo, espaco de estudo, pesquisa e de apropriagdo de

conceitos.

' A necessidade de se usar a primeira pessoa do discurso neste trecho, refere-se ao enfoque
dado a minha experiéncia enquanto docente.
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No movimento de analise, estudo e pesquisa, tive a oportunidade de
conhecer novas formas de aprender a ensinar, que representavam mudancgas
qualitativas, pois alinhavam a participagao dos professores como sujeitos que
refletem sobre sua propria pratica, ou seja, a teoria e a pratica.

No curso de Mestrado, no decorrer do ano de 2018, investiguei as
possibilidades de aprendizagem da docéncia por parte de professores que
ensinam matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, no contexto da
constituicdo de um grupo de professores no interior da escola, adotando a
coletividade como principio formativo. O referencial tedrico, o desenvolvimento
das agoes, bem como a analise dos dados da pesquisa foram fundamentados
na THC e na Teoria da Atividade, considerando a AOE no processo de
organizagao da atividade pedagdgica,

A pesquisa revelou a necessidade de se repensar as praticas de
formacgao continuada dos professores na dire¢cdo de novas formas de organizar
as aprendizagens docentes, tendo a coletividade como principio condutor das
acoes. Os problemas identificados na formacgao continuada dos professores me
conduziram a novas leituras e firmaram a ideia de que s6 se pode avancar
quando ha envolvimento dos sujeitos, quando o professor se sente também
responsavel por sua prépria formagao, o que representa uma tendéncia viavel
para responder, de certa forma, os fracassos observados na formacao
continuada verticalizada dos programas de formacdo, nas diversas esferas
educacionais.

Ao investigar, no Mestrado, o processo de formacado dos professores
que ensinam matematica por meio da Teoria da Atividade e da THC, encantei-
me com a possibilidade do trabalho colaborativo e diferentes espacos de
aprendizagem. Assim, busquei me debrucar sobre a tematica formacéao
continuada, mas agora aprofundando o olhar sobre a interacdo entre
universidade e a escola possibilitada pelo projeto da OPM. Nessa perspectiva,
langamos o olhar para a seguinte problematica: como a OPM enquanto espago
formativo mobiliza o desenvolvimento do pensamento tedrico de professores
em formagao continuada?

E imperativo dizer que o referencial tedrico e o desenvolvimento das
acoes, bem como a analise dos dados da pesquisa, fundamentam-se na THC,

na Teoria da Atividade e na AOE.
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Para Panossian (2018), a OPM objetiva “[...] promover entre
professores da universidade, professores da educacao basica de ensino e
estudantes da graduacao, a articulagao teoria/pratica que possam fundamentar
suas acdes dentro da atividade de ensino de matematica” (Panossian et al.,
2018, p. 22).

Assim, importa-nos desvelar o fendmeno da formagao docente em sua
esséncia, apreendendo seu movimento, ou seja, compreendendo o professor
em sua atividade, nas relagdes que estabelece com os sujeitos, na coletividade
e nas mediagoes.

Para atender aos objetivos propostos, a presente pesquisa foi
organizada em cinco capitulos. No primeiro, intitulado Articulagdo entre a
universidade e escola, destacam-se a aproximacdo entre universidade e
escola, a relevancia de pesquisas que apontam para o estreitamento dessa
aproximacao, bem como os espacgos de aprendizagem que fortalecem as
possibilidades de interagéo entre a universidade e a escola.

No segundo capitulo, discute-se a relagdo entre os pressupostos
tedricos da THC e os processos de formacédo continuada de professores em
atividade. Assim, neste capitulo, aborda-se a tematica da relagdo entre os
pressupostos tedricos da THC e os processos de formacdo continuada,
discorrendo-se sobre a teoria da atividade no ser e no fazer-se professor e
sobre a atividade de ensino como atividade humana.

No terceiro capitulo, A Oficina Pedagdgica de Matematica: espago de
formacgéo e de aprendizagem, volta-se o olhar para o espaco de aprendizagem
da OPM, apresentando seu movimento histérico. Destaca-se a importancia de
sua constituicdo, que articula os fundamentos matematicos e processos
metodoldgicos, sendo fator essencial para o aprimoramento de praticas
pedagdgicas em prol da qualidade das aprendizagens. Interessa expor e
evidenciar a necessidade de espacos coletivos como espacos de
aprendizagem e os principais espagos formativos pautados na THC, na Teoria
da Atividade e na AOE. Neste capitulo, sdo apresentados os pressupostos da
AOE, que decorrem da concepcao materialista e dialética da realidade,
firmados a partir dos fundamentos psicologicos do desenvolvimento humano.

No quarto capitulo, tem-se os aspectos tedricos-metodoldgicos para

apreensdo do fendbmeno formacdo continuada, a partir dos fundamentos
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epistemologicos, filosoficos e psicopedagdgicos da concepgdo histérico-
cultural, elementos tedrico-metodoldgicos essenciais para orientar os principios
didaticos gerais e os especificos do processo de formacgdo continuada de
professores. Para a exposicao do fendmeno, adotou-se o método de analise
por unidade (Vygotsky, 2009), sendo esta unidade de analise o
desenvolvimento do pensamento tedrico. Os dados apreendidos e analisados
foram as ag¢des formativas ocorridas na OPM/Curitiba, por meio de registros de
audio e video, diario de campo da pesquisadora, atas dos encontros e registros
das sinteses coletivas.

Nesse processo, também se apresenta o produto educacional, o qual
foi organizado como o objetivo de singularizar o modo geral de se constituir os
momentos formativos na OPM, considerando os professores como sujeitos em
atividade. O produto educacional é um e-book, material didatico que evidencia
a organizagao da formagao docente, no qual as agdes formativas se sustentam
na THC e na Teoria da Atividade, tendo como pressuposto tedrico e
metodoldgico a AOE.

No quinto capitulo, Movimento de analise do processo formativo de
professores, desenvolveu-se a unidade de analise — desenvolvimento do
pensamento tedrico, organizado em episodios e cenas que visaram evidenciar
acoes desenvolvidas na OPM que favorecem o desenvolvimento do
pensamento tedrico de professores em formagao continuada. Assim, expde-se
o modo como os docentes participam das ag¢des formativas na OPM, a AOE
como mediadora entre o sujeito e o objeto, possibilitando a organizagdo do
ensino e as condi¢cdes objetivas para que se conceba um modo generalizado
de acao docente pela reflexdo, analise e planificagao das agoes.

Por fim, apresentamos as consideracdes finais, com as principais
conclusdes acerca das particularidades das acdes formativas na OPM e do

desenvolvimento do pensamento tedrico dos docentes.
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2 ARTICULAGAO ENTRE A UNIVERSIDADE E A ESCOLA

Eu queria poder voar com minhas préprias asas. Eu queria ser uma
borboleta e ver do alto as pessoas a caminhar. Mas ndo posso,
preciso caminhar, preciso voar e, nho meu caminhar e no meu voo,
imaginar a leveza da vida, a beleza do amor e a certeza da felicidade.
Preciso caminhar voando, para a felicidade ir chegando. (Autor
Desconhecido).

A formacao dos professores representa, no campo reflexivo e cientifico,
uma discussao necessaria no cotidiano escolar. Assim, debrucar-se sobre a
tematica permite que pesquisadores, em especial os universitarios vao até a
escola, por meio de pesquisas, estagios e programas de extensdo, a fim de
desenvolverem acgdes junto aos professores, com o intuito de articular teoria e
pratica, configurando, assim, uma forma de estabelecer a relagao universidade
e a escola.

A interagéo entre a universidade e a escola tem-se apresentado como
imprescindivel na formacao de professores, provocando aproximagdes entre
essas instituicdes e possibilitando aprendizagens colaborativas a medida que
envolve os professores da Educacdo Basica e da instituicdo de Ensino
Superior. Historicamente, a relagdo entre universidade e escola sempre existiu,
contudo, as concepg¢des que a permearam apresentavam um carater mais
verticalizado, em que a escola era um espaco de aplicagdo dos conhecimentos
apreendidos no campo académico, enquanto a universidade representava o
espaco formador. Nesse entendimento, Zeichner (2010) aponta que apenas a
universidade parece ser compreendida como instituicdo formadora do
professor; embora faga parte do processo formativo, a escola é posta como
“‘campo de pratica”.

Se ha uma persisténcia desse carater ao longo da histéria da formagéao
de professores, a literatura ensina que ha esforcos para superar esse
paradigma, identificando marcos legais e politicas publicas que redimensionam
essa logica verticalizada, advogando uma relagdo muito mais colaborativa e
compartilhada, por meio de uma construgado coletiva, pautada na abertura ao
dialogo e na valorizacao dos professores.

Parte-se, portanto, da compreensao de que a universidade e a escola
sdo integrantes dos processos formativos, extrapolam conceitos lineares e se

opdem a ideia de que a escola nao € um espaco formativo. Isso conduz ao
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preceito de que [...] parceria universidade-escola precisa ser uma construcao
coletiva, pautada no respeito e na abertura ao dialogo. Nao ha manual de
orientagao para fazé-la acontecer; ela é construida no processo [...]” (Nacarato,
2016, p. 713).

Com o objetivo de conhecer como ocorre a relagdo entre a
universidade e a escola, de modo a compreendé-la em seu movimento de
interacdo, a qual possibilita uma parceria colaborativa na formagao continuada
docente, neste capitulo, evoca-se a articulacdo entre esses espagos, com
destaque para a formacéo de professores como fruto da pesquisa e reflexéo.
Sob o mesmo viés, explicita-se a mobilizacdo de iniciativas para superar a
visdo verticalizada, a fim de romper com o paradigma de que escola nao é
l6cus de formacgao. Importa, nesse movimento reflexivo, chamar a atengao para
o constante dialogo entre a universidade e a escola a partir dos marcos legais e

do papel da universidade na formacgao continuada dos professores.

2.1 O espacgo formativo: a relagado entre a universidade e a escola

A formacéo de professores € uma politica educacional que tem como
objetivo o desenvolvimento profissional, articulando a teoria e a pratica. A
respeito da formacao inicial, Lidke e Boing (2012) revelam que cabe a
universidade pensar sobre essa questao por meio de programas de pesquisa e
de extensdo, bem como de programas nas ementas das licenciaturas, tendo
em vista a aproximacdo entre universidade e escola. Gonzaga (2020) afirma
que a formacao de professores deve ser um projeto coletivo, constitutivo das
politicas publicas para o exercicio da docéncia, defendendo uma formacao
continua, que desenvolva o conhecimento historicamente acumulados e as
forma de ensina-los.

Dias (2011, 2012, 2015), em seus achados de estudo e pesquisa,
descreve a formacado continuada de professores como um espago de
problematizacdo. Em seus trabalhos, ha clara evidéncia de que a formacao
continuada reivindica um campo de criagcdo e de experimentagcdo no cotidiano
escolar, debatendo sobre a relagéo entre escola e universidade “[...] como uma
experiéncia modificadora de si, com a finalidade de constituir para si mesmo

um modo de vida ético, estético e politico” (Dias, 2015, p.199).
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No Brasil, a formagdo de professores tem sido marcada por uma
formagcao tecnicista,? desde a sua instituicdo nas Escolas Normais, nos tempos
do Império, até as mudangas trazidas pela Lei n°® 9.394/1996, a Leis de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN). Bem como pela diviséo
dicotdbmica entre teoria e pratica, pela falta dos conhecimentos pedagdgicos e
pela relagao universidade-escola verticalizada.

Nesta perspectiva, a universidade situa-se como lugar de produgao de
conhecimento cientifico e tedrico, e a escola como lugar da pratica, em que a
teoria deveria se efetivar, desconsiderando os saberes, conhecimentos e
cultura presentes no contexto escolar.

Tanuri (2000) afirma que, desde as primeiras instituicbes formadoras
de professores — as escolas de ensino mutuo® (1820) e as Escolas Normais (a
partir de 1835) —, restando a escola apenas a aplicagdo da teoria transmitida na
preparagcao dos professores. Assim, o modelo da racionalidade técnica
manteve-se presente desde o inicio da formagdo. A perspectiva da
racionalidade técnica presume que a realidade social pode ser encaixada em
esquemas pre-estabelecidos sem se sujeitar a complexidades, singularidades,
incertezas e conflitos de valores. Dessa forma, a formacado docente esta
impregnada de uma concepg¢ao linear e simplista dos processos de ensino
(Gasparelo, 2017).

As escolas eram vistas como “escolas profissionais”, cuja formacéao
consistia na preocupagdao de reproduzir na escola os conhecimentos
especificos, sem abertura para conceber o espago escolar como lugar de
reflexdo e investigagao (Tanuri, 2000). A partir dos anos de 1980, os modelos
passam a situar a formacdo do professor no contexto sdcio-histérico,
objetivando a formacéao de cidadaos competentes e criticos.

A década de 1990 traz um novo olhar sobre a concepg¢ao da escola

como espacgo de produgao do conhecimento, concebendo o professor como um

2 Segundo Saviani (1991, p. 82-83; 2006, p. 12-15), a formagao tecnicista tem como base o
pressuposto da neutralidade cientifica, € inspirada nos principios de racionalidade, eficiéncia
e produtividade, advoga a reordenagdo do processo educativo de maneira que o torne
objetivo e operacional.

3 O ensino mutuo tinha a preocupagédo ndo somente de ensinar as primeiras letras, mas
também de preparar docentes, instruindo-os no dominio do método. Essa foi realmente a
primeira forma de preparagédo de professores, forma exclusivamente pratica, sem qualquer
base tedrica (Tanuri, 2000).
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profissional que, a partir de sua pratica, reflete, investiga e constroi saberes e
conhecimentos.

Na intencédo de superar esse modelo de formagao, defende-se que a
relacdo entre a universidade e a escola deve estabelecer uma interacdo mais
reflexiva, num didlogo constante, visando a uma parceria colaborativa
(Fiorentini, 2013; Nacarato, 2016). Cabe aqui destacar a LDBEN/1996, a qual
se estabeleceu como uma exigéncia necessaria em relagdo a formagao de
professores, estimulando “[...] o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo” (Brasil, 1996). Assim, uma das atribuicdes do ensino
superior é formar ndo so6 o profissional, mas, como bem trata o Art. 43, inciso Il,
da LBDEN/1996, colaborar para a sua formacgéao continua.

Outro marco legal sobre a atribuicdo da universidade é apresentado na
Lei n®13.174/2015, no Art. 43, inciso VIII

VIII — atuar em favor da universalizagdo e do aprimoramento da
educagdo basica, mediante a formagdo e a capacitagcdo de
profissionais, a realizagdo de pesquisas pedagogicas e o
desenvolvimento de atividade de extensdo que aproximem os dois
niveis escolares. (Brasil, 2015).

O dispositivo legal estimula a relagdo universidade-escola por meio da
pesquisa das proprias praticas pedagdgicas, reafirmando a necessidade de se
romper com a dicotomia teoria e pratica na formacdo de professores. A
despeito disso, a propria LDBEN/1996 estabelece, no Art. 61, que a formacgéao
inicial e continuada deve se dar por meio da relagao teoria e pratica, inclusive
da formagao em servigo.

A Resolugédo n° 2/2015 do Conselho Nacional de Educag¢do (CNE)
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel
superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada,
assegurando que a concepg¢ao sobre conhecimento, educagao, ensino, ocorra
“[...] sob relagbes de cooperagdo e colaboragdo entre entes federados e
sistemas educacionais” (Brasil, 2015, p.1). Essa resolugcado foi revogada e
substituida pela Resolucdo CNE n° 2/2019, a qual define as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a
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Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacgao Inicial de

Professores da Educacgao Basica (BNC-Formacao).

§ 1° Nos termos do § 1° do artigo 62 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), as instituicbes formadoras em articulagédo
com os sistemas de ensino, em regime de colaboragédo, deverao
promover, de maneira articulada, a formacgéo inicial e continuada dos
profissionais do magistério para viabilizar o atendimento as suas
especificidades nas diferentes etapas e modalidades de educagao
basica [...]. (Brasil, 2015, p.5).

Adota-se, portanto, a formacao inicial e continuada como um “processo
dindamico e complexo”, que permite ao professor, por meio de sua atividade,
apropriar-se do conhecimento.

A Resolucdo n°® 2/2015, traz a concepc¢ao da formacao continuada
pautada no desenvolvimento profissional. Assim, pode-se dizer que a formacao
deve se dar por meio do trabalho coletivo, colaborativo e reflexivo sobre pratica
docente, valorizando e respeitando o professor, com vista a qualidade de seu

desenvolvimento profissional e a melhoria da qualidade de ensino.

Art. 16. A formagado continuada compreende dimensées coletivas,
organizacionais e profissionais, bem como o repensar do processo
pedagogico, dos saberes e valores, e envolve atividades de extensao,
grupos de estudos, reunides pedagdgicas, cursos, programas e
acbes para além da formacdo minima exigida ao exercicio do
magistério na educacado basica, tendo como principal finalidade a
reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de aperfeicoamento
técnico, pedagdgico, ético e politico do profissional docente.

Paragrafo unico. A formagao continuada decorre de uma concepgéo
de desenvolvimento profissional dos profissionais do magistério que
leva em conta:

| - os sistemas e as redes de ensino, o projeto pedagdgico das
instituicbes de educagdo basica, bem como os problemas e os
desafios da escola e do contexto onde ela esta inserida;

Il - a necessidade de acompanhar a inovagdo e o desenvolvimento
associados ao conhecimento, a ciéncia e a tecnologia;

lll - o respeito ao protagonismo do professor e a um espaco-tempo
que lhe permita refletir criticamente e aperfeicoar sua pratica;

IV - o didlogo e a parceria com atores e instituicdes competentes,
capazes de contribuir para alavancar novos patamares de qualidade
ao complexo trabalho de gestdo da sala de aula e da instituigdo
educativa. (BRASIL, 2015, p.14)

Desde a Resolugdo CNE/CP n° 2/2015, houve avangos no campo
educacional, mas a situacdo comecou a mudar em 2016, com mudancas

politicas que levaram a retrocessos nas politicas educacionais. Em 2019,
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outras diretrizes foram implementadas, retomando uma abordagem baseada
em competéncias, influenciada por modelos de outros paises. Retornou-se
assim a retorica da incompeténcia dos professores e a adogdo de uma gestao
pragmatica, desprezando conquistas anteriores na formagéao docente (Freitas;
Molina, 2020).

Esse modelo de formacéao esta pautado na BNC-Formacgao e prioriza o
aprender a aprender, dando destaque a pratica em detrimento das concepgodes
tedricas. Tem-se assim uma politica de formacdo que traz o controle e a
regulacdo do que o professor deve saber e ensinar. Percebe-se que o trabalho
docente se tornou secundario e pautado em resultados que deverao ser
demonstrados nas avaliagbes padronizadas e externas dos estudantes.
(Antunes, 2018; Curado, 2020).

As diretrizes mais recentes, de 2024, sob o Parecer CNE/CP n° 4/2024
e a Resolugdo CNE/CP n° 4/2024, trazem dois aspectos importantes a
reflexdo: o primeiro diz respeito a instituicdo de 50% de carga horaria do curso
destinados a conhecimentos especificos, o que, para Pertuzatti e Canan
(2024), representa um aparente retorno ao esquema criticado nos anos 1980.
Outro aspecto trata da falta de participacao e debate aprofundado com os
professores. Segundo Pertuzatti e Canan (2024, p. 18), os documentos

[...] ndo consideram como eixo central a autonomia docente para a
construgdo de processos, pensar curriculos e refletir a pratica
pedagdgica, retornando, mais uma vez, a formagcdo professores a
uma perspectiva tecnicista afinada a l6gica do mercado.

Diante disso, € preciso defender a formag¢ao docente como uma acao a
ser desenvolvida por e com professores, de modo em que estes estejam em
atividade.

Ponte (2000) afirma que o desenvolvimento profissional se da de
multiplas formas, incluindo projetos, trocas de experiéncias, leituras e reflexdes.
Ainda destaca a participacao ativa e reflexiva do professor, ressaltando que a
formagdo ocorre num movimento de dentro para fora. Para o autor, teoria e
pratica se relacionam e, para que haja desenvolvimento profissional, ha
necessidade de se pensar nas formas de promogado da formagao inicial e
continuada dos professores.
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Cabe refletir sobre a histéria da universidade e como esta vem
apresentando diferentes processos em contextos e épocas diferentes. Veja-se

o Quadro 1, com os principais destaques da autora:

Quadro 1 — A universidade em diferentes épocas

Década Finalidades da universidade

eProcesso de esvaziamento da universidade enquanto instituigcao social,
1970 | eAtender a demanda do mercado, alterando curriculo, programas e atividades;
e Garantir o acesso dos estudantes.

eVincular as pesquisas a empresas privadas, garantindo estagio remunerado e
1980 mercado de trabalho para os futuros profissionais;

¢ Garantir financiamento para pesquisas.

eRegéncia por contratos de gestédo e avaliagédo por indices de produtividade;
1990 | e¢Organizagao a partir da demanda do sistema e estruturas educacionais;
e Iniciacao dos programas de formagao inicial e continuada.

ePoliticas educacionais voltadas a formacgao inicial e continuada por meio da
parceria universidade- escola;

2000 e Protagonismo dos sujeitos com participacéo da universidade e escola

e Escola como lugar de aprendizagem e de formacgéo.

Fonte: Chaui (2001), adaptado por Aguiar, 2023.

Compreende-se assim o desafio de implementar na pratica uma
formacgao preocupada com a interagdo entre universidade e escola nos ultimos
anos. No mesmo sentido, pode-se dizer que ha um campo vasto para estudo e
pesquisa sobre os processos formativos que se constroem na articulagcao
universidade-escola. Contudo, ha de se considerar que teoria e pratica se
complementam e se confrontam a medida que possibilitam a leitura da
realidade (Guedin, 2002) e consoante a mobilizagcdo entre o professor e o
pesquisador da universidade. Em outras palavras, é necessario que o professor
se aproxime das teorias educativas e que o pesquisador se aproxime da

realidade vivida na sala de aula.

2.2 A formacao de professores como fruto da pesquisa e reflexao

Ao discutir sobre a problematica da formacao de professores, importa
destacar que estido implicitas e explicitas visdes politicas, filosoficas, culturais e

sociais, que impdéem novas formas e reflexdes de conceber a formacao
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continuada. Aliada a estas visdes, consequentemente, ha a articulagcdo dos
conhecimentos tedricos e praticos da profissdo docente.

Embora a articulacdo seja necessaria, muitas vezes ela se distancia
das necessidades dos professores que organizam o ensino. Contudo, o desejo
de ampliar o vinculo da realidade escolar com a formac&o inicial, com a
formacao tedrica com a pedagodgica, possibilita a adogdo de uma visdo mais
coletiva, permitindo apreender “o carater social e transformador da profissao
docente, em perspectiva de uma ética social humana” (Gatti et al., 2019,
p.177).

A atividade pedagdgica envolve conhecimento cientifico e saberes que
vao sendo constituidos ao longo da trajetéria docente, revelando um
movimento de aprendizagem, o qual é manifestado em situagdes de tomada
de consciéncia docente acerca das acgdes de ensino (reflexdo), em situagdes
de compreensao e identificacdo de elementos constitutivos do modo de
organizacdo do ensino (analise) e em situagcbes de apropriacdo desses
elementos do modo geral de organizagédo do ensino no desenvolvimento das
acgdes (planificagdo das agdes).

E notdria a percepcado de que a universidade e a escola precisam estar
conectadas, 0 que exige um desenhar sobre 0s processos e espagos
formativos, contemplando as “dimensdes politicas, ética, humana, estética,
técnica e cultural” (Gatti et al., 2019, p.177). Nesse sentido, as autoras
colaboram com o entendimento de que mais do que nunca a formagéao precisa
levar em consideragdo o aprimoramento continuo do professor para atender
suas necessidades e as dos estudantes. Cabe destacar que em determinadas
situagdes ndo ha uma maior atengao aos projetos de formagéao, urge entdo a
necessidade de se construir um formato diferenciado, que define principios,
concepgdes, praticas diferenciadas e diversificadas, enfim que auxilie o
professor na organizagao de sua atividade docente.

Romper com um processo prescritivo, a qual os programas e projetos
de formagédo vem se alicercando ha anos, parece um desafio ainda vigente.
Dourado (2016) assevera que

E fundamental romper com propostas politico-pedagdgicas para a
formacao de profissionais do magistério que tenha por foco apenas o

saber fazer, 0 municiamento pratico, bem como com concepgdes que
advogam a teoria como elemento fundante para a formagéo,
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ignorando, em muitos casos, a importancia da produgao de praticas
pedagodgicas, o estagio supervisionado, dentre outros (Dourado,
2016, p. 29).

Para o autor € importante considerar que ha embates de diferentes
concepgdes que vao se consolidando no cotidiano escolar, logo, urge a
necessidade de uma formagao docente que possibilite investigar os elementos
acerca da atividade pedagogica, que constituem os processos de ensino e
aprendizagem.

Sabe-se que o0s contextos académicos e escolares apresentam
situagdes especificas, heterogéneas. No entanto, as politicas de formagéao, a
partir de diversos olhares podem e devem rumar para a mudanga de praticas e
acgdes mais conscientes, reflexivas e coletivas. Isto significa dizer que a
atividade docente €& complexa, exige a clareza de finalidades,
intencionalidades.

Para Altet e Guibert (2014), a formacdo envolve uma légica soécio
profissional, didatica e psicoldgica, propiciando a constru¢do de mudangas de
conceito e de praticas. Assim, a formacdo de professores envolve valores,
atitudes e relacgdes interpessoais, sempre com o intuito de criar possibilidades
que integrem a formacéo tedrica, os processos de ensino e de aprendizagem, o
dominio dos conceitos e conhecimentos, estratégias de organizagao de ensino
e um trabalho compartilhado, coletivo.

A despeito disso, ha necessidade de se destacar os movimentos
reivindicatorios sobre a formagao de professores, advogando desta forma para
uma formagdo que possibilite processos reflexivos, de autonomia dos
professores. Acredita-se que a formacgao continuada deva partir de espacos de
pesquisa e da reflexdo, em diferentes espagos e com a participacdo entre
universidade e escola.

Os espacos formativos, universidade e escola, devem ser articulados,
provocativos nas agdes para mobilizar os sujeitos para a aprendizagem, isto
porque a formagao continuada pressupde processos cognitivos, afetivos,
sociais, morais, de tomada de decisdes, de compartiihamento de ag¢des e de
relagdes entre os sujeitos.

A compreensao da necessidade de se repensar sobre a formacao é

prevista no ordenamento juridico, mais recentemente na LDBEN/1996. Com
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isso, diversas politicas educacionais vém sendo implementadas, visando a
garantia da formacéo inicial e continuada dos professores da Educacao Basica.
Cabe destacar que, a partir das politicas educacionais, projetos e programas
vao sendo construidos. Aqui se defende, portanto, nesta mirada sobre os
espacgos formativos universidade-escola, um projeto formativo que promova
organizacao de acgdes para a promogao da formagao profissional.

Isso significa dizer que a articulagdo entre a universidade e a escola
favorece a construcdo do conhecimento e dos saberes docentes, da atividade
do professor e de sua profissionalizacdo. Sob esse viés, 0 campo de pesquisas
académicas e programas estabelecidos entre universidade e escola vém
ganhando espaco, colocando a especificidade do ensino e o professor como
sujeito central nos programas de formagao em destaque.

Revela-se o entendimento de que a docéncia se faz amparada por
praticas reflexivas. Ao resgatar o ser professor como sujeito, reconhece-se sua
condicdo humana, compreendendo e valorizando suas experiéncias e a
construcéo da sua identidade profissional.

Para Vaillant e Marcelo (2012), o desenvolvimento profissional do
professor é aquele que se articula a concepgao do docente como profissional
de ensino, que num movimento continuo vai superando a formacgao inicial e
continuada, agregando-a a uma nog¢ao de aprendizagem continua, intrinseca a
escola. Contudo, esse desenvolvimento necessita de suporte, de
colaboradores que dialoguem, que experimentem, que criem e recriem, que
construam e reconstruam, junto com os professores, por meio de um trabalho
coletivo.

Refletir acerca da formacéo de professores revela que os sujeitos se
apropriam dos movimentos historico-culturais que perpassam a constituicdo do
trabalho docente (Borowsky, 2017). Assim, acredita-se que, no movimento
formativo, h& apropriacdo de conhecimentos e compartilhamento de
experiéncias que dao sentido a atividade docente, num processo educativo
continuo, “[...] que pode ocorrer consciente e outras vezes inconscientemente,
direta ou indiretamente, intencional ou nao intencionalmente” (Franco;
Longarezi, 2011, p. 561).

Para esses autores,
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Compreender a realidade concreta dos individuos, desvelando
elementos ndo aparentes; apreender as contradigdes existentes no
préprio movimento da histéria, na constituicdo da cultura formativa
docente; € um esforgo que se faz necessario se considerado uma
abordagem critico-dialética. (Franco, Longarezi, 2011, p. 561)

Nesse sentido, € preciso atentar-se para o fato de que a formacéao
docente se constitui em uma dimensao mais ampla, segundo a teoria histérico-
cultural, a qual Libaneo (2010, p.74) traduz como uma formagéo por meio do
trabalho real, “[...] a partir das praticas correntes no contexto de trabalho e néo
a partir do trabalho prescrito, tal como aparece na visdo da racionalidade
técnica e tal como aparece também na concepcéo de senso comum”.

Advogando a necessidade de articulacdo entre a universidade e a
escola, é imperativo dizer que os momentos de reflexdo na e da escola
possibilitam o desenvolvimento de acbes formativas que atribuam mais sentido
a atividade docente, porque representam um espaco de formagao profissional e
pessoal.

A despeito da funcdo da escola e do trabalho do professor, Rigon,
Asbahr e Moretti (2010, p. 24) ressaltam a necessidade de se refletir sobre a
educacéo e as atividades desenvolvidas no processo pedagogico:

O objeto da atividade pedagdgica é a transformagéo dos individuos
no processo de apropriagdo dos conhecimentos e saberes; por meio
dessa atividade — tedrico e pratica -, € que se materializa a
necessidade humana de se apropriar dos bens culturais como forma
de constituigdo humana.

Bernandes (2012) contribui com esse dialogo a reafirmar que ha
necessidade de o professor se apropriar dos conhecimentos relacionados ao
desenvolvimento dos sujeitos, das praticas pedagogicas e das relagdes sociais
e filosoficas do contexto escolar, dos conhecimentos especificos relacionados
ao ensino, a aprendizagem e ao desenvolvimento humano.

Moura (2004) afirma que o professor, enquanto sujeito, precisa dar
sentido e significado ao que ensina, sendo este o primeiro e principal problema
da formacdo do professor. E assim que se concebem os professores como
sujeitos.

Sujeitos que lidam com o conceito como ferramenta precisam ter
acesso € meios que os levem ao entendimento de seu objeto de

modo muito preciso, pois necessitam dar significado ao que ensinam
para que os seus educandos possam ver sentido naquilo que lhes
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dizem ser importante de aprenderem. Aqui nos parece que esta o
primeiro e principal problema que devemos abordar na formagéo do
professor. Esse é um profissional que poderiamos chamar de criador
de sentido para o que é ensinado e sua ferramenta principal é a
palavra. (Moura, 2004, p.258)

Provocando uma analise mais reflexiva sobre o trabalho docente,

Franco e Longarezi (2011, p. 564) asseveram que

O desafio para a comunidade académica e escolar, no campo da
profissionalidade docente €, sem duvida, a superagdo de um trabalho
docente alienado, deixar de ser refém do objeto que produz e do
processo de producéo. Enfim, exercer a autonomia, ndo se sujeitar a
condicdo de trabalho somente para a sobrevivéncia, mas que este

seja uma pratica social emancipatoria, no sentido de interpelar o qué,
para qué, para quem se educa e como se exerce a docéncia.

Eis aqui a natureza de um trabalho reflexivo e formativo entre escola e
universidade, provocando o rompimento com o componente alienante da
formacgao do professor, que ndo corresponde a significagdo social do trabalho
docente (Moura, 2000). Assim, a superagdo entre o distanciamento, a
significagcao social e o sentido pessoal reivindicam a aproximagao entre escola
e universidade, a fim de incluir os professores em processos de formacao que
“[...] possibilitem a constituigcdo de coletivos que assumam suas necessidades e
as transformem em atividades formativas” (Franco; Longarezi, 2011, p. 572-
573).

Ainda corroborando tal premissa, Franco e Longarezi (2011, p. 572-
573) argumentam que a significacdo do processo formativo deveria ser a de
“[...] promover a sua participagao na produg¢ao das objetivagdes, na perspectiva
da generacidade, da busca incessante do aprimoramento cultural proprio e dos
discentes”.

Nesse olhar sobre os processos formativos, na relagdo e interagao
entre a universidade e a escola, tem-se a defesa de que existe a possibilidade
de promocgao de mudancgas qualitativas nas ag¢des de ensino do professor, os
quais exercem seu protagonismo por meio da participagdo, apropriando-se do
conhecimento.

Acreditar que o seu trabalho de educador é de grande importancia na
formagdo de um educando, exige uma comunhdo com um conjunto
de agdes coletivas que potencializardo as agdes individuais para a

concretizagdo de um projeto formador. Agdes isoladas dao pouca
consisténcia e visibilidade aos resultados das atividades educativas.
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Assim, o objetivo coletivo € menos claro para o professor. Quando
esse nao se estabelece, sobram os componentes individuais e as
formas profundamente egoistas de agir apenas em beneficio préprio.
Quem da o sentido da humanizacdo é o projeto que organiza
referenciais para o professor construir o seu projeto, tendo como
objetivo o produto que busca para o grupo e, consequentemente,
para ele também. (Moura, 2000, p. 45).

E notdrio afirmar que, quando ha uma relacdo de pertencimento no
processo formativo, quando o processo formativo e educativo se torna parte da
vida do professor, conforme Moura (2002), o sujeito que assume um papel na
realizacdo de uma acao para cumprir uma finalidade estabelecida o faz,
embora coletivamente, como um projeto pessoal, tendo claro que suas agdes
serdo avaliadas por outros. Para o autor, € na coletividade que se balizam as
acgdes profissionais determinantes para o nivel de formac¢éo do professor. Logo,
a formacao se estabelece na interacdo com os pares, sendo movida por um
motivo pessoal e coletivo.

Lopes et al. (2016) também destacam tal premissa, reafirmando que,
no compartilhamento das agdes, os sujeitos tém a oportunidade de desenvolver
formas especificas de cooperacgao, alcangando um nivel adequado nas agodes
cognitivas por meio da apropriagdo e da conscientizacdo do processo
significativo da produgao coletiva do conhecimento cientifico. Para os autores,
€ a interagcdo com diferentes sujeitos e diferentes conhecimentos que pode
determinar a mudanga de qualidade do processo com o qual os sujeitos estédo
envolvidos.

Sendo a educagdo um processo coletivo, € no compartilhar que o
docente tem a oportunidade de apropriar-se de novos conhecimentos,
pois, embora as agbes possam ser de cada um daqueles que
concretizam uma determinada atividade, a aprendizagem né&o
acontece no que cada um deles faz de forma isolada, mas na
interagdo entre sujeitos ou entre sujeitos e objetos. Assim, faz-se
necessario que as agdes sejam desenvolvidas por todos, mas que

cada um tenha ndo s6 a oportunidade, mas o comprometimento de
participar. (Lopes et al., 2016, p. 25).

Adentrando as consideragdes sobre a coletividade, Moura (2000, p. 46)

expde que

Assumindo o conceito de coletividade, de acordo com a tese de
Makarenko, o processo de formagdo do professor € a sua busca
constante por um modo de realizagdo de um projeto cujo resultado é
o proprio motivo do projeto: concretizar o seu projeto pessoal e
coletivo. E isso se concretiza na sua aprendizagem e no querer que
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os outros aprendam a lidar com as informagdes de modo consciente
na resolugdo de problemas. A medida da mudanga no referencial do
professor esta nas suas acgbes. Assim, 0 que precisamos €
estabelecer em qual sentido o sujeito deve ir para, dai estabelecer-se
se ele esta se desenvolvendo ou ndo. A interagao entre os sujeitos é
que vai desencadear o processo de negociagdo dos valores em jogo
e que chegara na busca da concretizagao do projeto pedagdgico.

Isso significa dizer que a articulagdo entre a universidade e a escola
precisa ser uma construgao coletiva, fundamentada no respeito e no dialogo,
tendo em vista que a universidade, ao romper com os muros da escola, tem
contato direto com os problemas da Educagdao Basica e dos professores,
assegurando processos formativos.

Na mesma diregéo, pode-se afirmar que o processo de ressignificacéo
da pratica e da profissionalizacdo se constitui como instrumento de formacéao
para os sujeitos formadores e os sujeitos em formacao.

O processo formativo estabelecido entre escola e universidade, por
meio dos sujeitos envolvidos, pressupde a colaboragdo e o compartilhamento,
0s quais sao condicdo para o desenvolvimento da coletividade, estando
presentes na vivéncia, na reflexdo e na discussdo de experiéncias formativas
que sao essenciais a atividade do professor (Borowsky, 2017).

E neste campo de didlogo que a universidade e a escola devem estar,
qual seja, na formagao compartilhada, que pressupde um projeto coletivo, num
movimento de acgao-reflexdo-agdo. Essa logica conduz a compreensdo do
modo como a universidade vem ocupando espago na formagao dos
professores na escola, por meio da pesquisa e da implementagao de politicas
educacionais. Tal relagao sera discutida na proxima seg¢ao quando tratar do
didlogo entre universidade e escola e o ordenamento juridico.

O objetivo deste estudo exploratério € apresentar pesquisas em
espacos formativos que articulam universidade e escola, tomando como foco o
ensino da matematica. Como aporte tedrico, foram revistados autores como
Gatti et al. (2019), bem como Fiorentini (2006, 2015) e Zeichner (2010), os
quais abordam questbes sobre formagdo de professores na interface
universidade-escola.

Para tanto, procedeu-se a um levantamento de pesquisas na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), utilizando-se de uma busca

avancada nos titulos, com as palavras-chave “universidade”, “escola” e
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matematica; e no resumo, com o termo “formacdo de professores”. Como
descritores, foram utilizadas as seguintes palavras-chave: “espacos
formativos”, “formacdo docente inicial” e “formag¢ao docente continuada”, a fim
de estabelecer um estudo bibliografico a partir da tese defendida neste
trabalho, que € o modo com as agbes formativas desenvolvidas na OPM
favorecem o desenvolvimento do pensamento teérico dos professores em
formacéao continuada.

Assim, em uma atividade de formagao continua de professores, na
perspectiva da teoria historico-cultural, a significagdo da atividade de ensino de
matematica desenvolve-se nos sujeitos a partir das agdes que estes realizam
coletivamente para objetivar a aprendizagem, ou seja, as agdes potencialmente
formadoras sdo aquelas que desenvolvem significacdo sobre o trabalho
docente.

Realizou-se um mapeamento destas pesquisas entre os anos de 2010
e 2022, com a qual foram encontradas 8 teses e dissertagdes: 6 voltadas a

formacgao continuada e 2 a formagao inicial, como ilustra a Figura 1:

Figura 1 — O levantamento de pesquisas — 2010-2022
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Fonte: Aguiar (2023).

O foco neste estudo sao as pesquisas voltadas a formacgao continuada.

Assim, os trabalhos analisados sdo de autoria de Fernandes (2011), Palanch
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(2011), Azevedo (2012), Crecci (2016), Mendonga (2016) e Oliveira (2017),

ilustrados no Quadro 2:

Quadro 2 — Pesquisas analisadas

Tesel/dissertagao Autores(as) Ano IES
Dissertacido Regina Alves Fernandes 2011 UFG
Dissertacao Wagner Barbosa de Lima Palanch 2011 PUC/SP
Tese Priscila Domingues de Azevedo 2012 UFSCar
Tese Vanessa Moreira Crecci 2016 Unicamp
Tese Thiago Mendonga 2016 Unesp
Dissertagao Natalia Zulmira Massuquetti de Oliveira 2017 Unesp

Fonte: Aguiar, 2023.

Fernandes (2011), em sua dissertagéo, intitulada Colmeia: ontem e
hoje: a construgdo de uma cultura escolar de formagdo continuada de
professores de matematica no contexto da Universidade Federal de Goias,
realizou uma pesquisa de natureza historica, visando compreender a relagao
entre projetos “Colmeia” e “Revivenciando o Colmeia”, por meio de um dialogo
problematizador, com intuito de identificar elementos que caracterizam as
rupturas e as permanéncias que evidenciam o surgimento de uma cultura
escolar de formacdo continuada de professores de matematica na
Universidade Federal de Goias (UFG). Como aporte teorico, a autora postula
conceitos de Bourdieu (2001), Geertz (1989), Chervel (1999), Julia (2001) e
Freire 92007), tecendo reflexdes a partir de Chené (2010), Meihy (1999);
Névoa e Finger (2010); Novoa e Fiorentini (2003); e Lorenzato (2007). Adotou o
método biografico, coletando dados por meio de um levantamento historico-
bibliografico e da leitura de documentos como relatérios, diarios de campo,
subprojetos, denominadas células, cadernos de observagao, planejamento e
fontes similares. Considerou também uma entrevista semiestruturada com a
coordenacao da proposta de formacéo de narrativas.

A metafora “mel” foi utilizada para representar a (re) constru¢do do
conhecimento e do saber produzido pela formacgao continuada de professores
de matematica nas diversas células. Trata-se de um trabalho compartilhado

entre universidade e escola que conduzia os (as) professores (as) a novos
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caminhos e novas verdades a serem postas em pratica (Fernandes, 2011).
Cabe destacar que o projeto de formacdo “Colmeia”, foi proposto pelo
Laboratério de Educacdo Matematica do Instituto de Matematica e Estatistica
da Universidade Federal de Goias (Lemat/IME/UFG) entre o periodo de 1994 a
1999, tendo por objetivo trabalhar a formacado continuada de professores de
matematica da Educagdao Basica da Rede Municipal de Ensino da Regiao
Metropolitana de Goiania.

Palanch (2011), em sua dissertacdo, intitulada Ac¢des colaborativas
universidade-escola: o processo de formagdo de professores que ensinam
Matematica nos Anos Iniciais, escolheu como campo de pesquisa o0 espacgo da
Atividade Curricular de Integracdo Ensino, Pesquisa e Extensao (Aciepe)
oferecida pela Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), Campus
Sorocaba, com a tematica “Possibilidades didaticas para a aprendizagem da
Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental’, que vislumbra a
interatividade com os alunos do curso de Pedagogia, da licenciatura em
Matematica e professores de Matematica dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, para que estes compreendam os conteudos conceituais e
atitudinais no ensino-aprendizagem da matematica.

A Aciepe é uma experiéncia educativa, cultural e cientifica que,
articulando o ensino, a pesquisa e a extensio, envolve professores, técnicos e
alunos da UFSCar, visando estimular o relacionamento com os diferentes
segmentos da sociedade. Consiste em atividade complementar que dialoga
com esses segmentos para construir e reconstruir conhecimentos sobre a
realidade, de forma compartilhada, visando a descoberta e experimentacédo de
alternativas de solugdo e encaminhamento de problemas (Palanch, 2011).
Outrossim, a Aciepe também se constitui como ensino que possibilita o
reconhecimento de outros espacos, para além da sala de aula e dos
laboratérios, denotando esses outros espagos como lugares privilegiados de
aprendizagem significativa.

Importa destacar que a Aciepe visa dar énfase a uma pratica reflexiva
que contribua para a mudanca de paradigmas e a busca de possibilidades
concretas para o ensino de uma Matematica significativa na Educagao Basica
(UFSCar, 2011), a fim de fazer com que os sujeitos pensem no trabalho da

escola, no processo de ser e de aprender a ser professor.
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Os dados da pesquisa de Palanch (2011) foram coletados por meio da
observacdo de campo e de entrevista coletiva. No processo de analise dos
dados, adotam-se duas categorias: “formacao de professores em contextos
colaborativos® e “elementos constitutivos do trabalho docente”. Assim, o
objetivo do estudo foi analisar os apoios e as contribuigdes que o professor que
ensina Matematica e o futuro professor recebem quando participam de um
projeto de colaboragdo universidade—escola e pontuar aprendizagens, em
relacdo ao trabalho docente, que sejam decorrentes desse trabalho
colaborativo.

Ja a pesquisa de doutorado de Azevedo (2012) tomou como objetivo a
analise dos processos formativos de constituicdo e manutencdo do Grupo de
Estudos Outros Olhares para a Matematica (Geoom), visando: evidenciar o
percurso de aprendizagens desencadeadas a partir do grupo e identificar a
producdo, o reconhecimento e a ressignificacdo dos conhecimentos
matematicos e metodologicos que se revelaram nas narrativas orais e escritas
(Azevedo, 2012). Pautando-se na analise de conteudo, o trabalho acompanhou
0 processo de constituicdo e a manutencdo do grupo de professoras da
Educacao Infantil da Rede Municipal de Ensino de Sao Carlos, SP.

Para esse estudo, Azevedo (2012) sustentou sua tese nos teoricos
Barbosa e Faria (2010), Kishimoto (2010) e Grando (2004) Van de Walle (2009)
e Moura (1996), Imbernén (1990), Hargreaves (1997) Ponte (1992), Day
(1999), Fiorentini (1990) entre outros. Constatou que a ajuda mutua entre as
envolvidas e a relagdo de confianga estabelecida no grupo nao foram
suficientes para que ocorressem mais espontaneamente a negociagdo de
significados e a troca de ideias matematicas. Contudo, revelou que a parceria
entre a universidade e a escola, na tomada de decisbes, foi esperada pelas
professoras como forma de validar sua pratica docente.

A autora adotou a abordagem qualitativa para a pesquisa, capturando
dados por meio das narrativas orais das professoras nas reunides do grupo,
das narrativas escritas pelas professoras participantes, dos diarios reflexivos da
pesquisadora (audio e texto) e de questionarios, inicial e final, respondidos
pelas professoras. Tais instrumentos contribuiram para a credibilidade e a

confiabilidade dos dados, conforme a autora.
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Crecci (2016), em sua pesquisa de doutorado, Desenvolvimento
profissional de educadores matematicos participantes de uma comunidade
fronteirica entre escola e universidade, objetivou compreender as experiéncias
de desenvolvimento profissional e a constituicdo da profissionalidade de
educadores matematicos que participam de uma comunidade fronteirica, entre
escola e universidade, chamada de Grupo de Sabado (GdS). O trabalho se
utilizou da pesquisa narrativa, a qual compreende um processo tridimensional
de producdo e analise de textos de campo e de pesquisa, envolvendo a
temporalidade, as interagées pessoais e sociais, bem como o lugar em que se
situa o objeto a ser pesquisado.

A composigao do texto constitui-se nas narrativas das experiéncias de
desenvolvimento profissional e de constituicdo da profissionalidade. Tais
narrativas foram analisadas por meio do mapeamento dos espacos de
experiéncia de desenvolvimento profissional, das compreensdes sobre as
experiéncias de desenvolvimento profissional em uma comunidade fronteirica e
das reverberacdes da participacdo em uma comunidade fronteiriga.

O GdS surge em 1999, congregando professores, formadores de
professores, pesquisadores e futuros professores, os quais se reunem para
investigar e refletir sobre o ensinar e o aprender matematica. Enquanto
resultados das pesquisas, Crecci (2016) aponta para os aspectos que sao
especificos as experiéncias em um espagco que nao tem a regulagédo e o
controle institucionais da escola e da universidade, destacando que os
profissionais narram experiéncias vividas em diferentes espacos, relativos as
suas vidas pessoais e profissionais, tecendo outras experiéncias e produzindo
diferentes compreensdes sobre o ensinar e aprender matematica.

Crecci (2016) ainda da destaque a pesquisa sobre a prépria pratica do
professor, advogando que uma das motivacdes que levam a formacgao do
grupo colaborativo € a tentativa de reduzir a distancia entre a pesquisa
académica e a pratica de ensinar e aprender matematica nas escolas.

A tese de doutorado de Mendonga (2016), O formar -se professor em
um pequeno grupo de pesquisa na interface universidade-escola sob a
perspectiva da fenomenologia e da psicanalise de grupo, traz contribuigcdes
sobre o desvelar da subjetividade e da reconstrugdo da histéria do

agrupamento dos professores, em vista de processos e formagdes intra e
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interpsiquicas. Para tanto, utilizou-se da fenomenologia transcendental de
Edmund Husserl e da psicanalise de grupos de René Kaes, trabalhando
concepgdes de autonomia, proletarizagdo do trabalho docente e modelos de
professores (Contreras, 2002), dando énfase aos preceitos da teoria critica.

Em sua pesquisa, buscou apresentar a analise de uma experiéncia
diferenciada, tratando de um processo formativo, concebido e realizado na
interface entre universidade e escola no contexto do Grupo de Pesquisa
Educacdo Continuada de Professores e Avaliagdo Formativa (AVFormativa). O
grupo de sujeitos da escola e da universidade reune-se para discutir e
pesquisar aspectos relativos a realidade escolar e a formacgao de estudantes e
professores. Trata-se, portanto, de uma interacéo entre escola e universidade
por meio de pesquisa colaborativa como investigacdo-agao critica, com a
construcdo de sequéncias didaticas baseadas na formulacdo e
desenvolvimento de questdes sociocientificas.

Mendonca (2016) defende a psicanalise como possibilidade de
fornecer respostas acerca do papel e da influéncia do grupo, como construto
psiquico coletivo sobre as ag¢des formativas. Para o autor, o professor é um
sujeito singular que assume uma dupla posigdao no grupo. Destaca que a
fenomenologia trabalha com o sujeito do grupo, ou seja, a significacdo dos
sujeitos, e a psicanalise com o sujeito no grupo, trazendo a ideia de que o
sujeito apresenta uma “[...] série de processos e formagdes psiquicas operando
em si mesmo e sobre o0 agrupamento, além de influenciar e ser influenciado por
aliangas inconscientemente firmadas” (Mendonga, 2016, p. 39).

Por fim, tem-se a pesquisa de mestrado de Oliveira (2017), intitulada
Parceria entre Universidade e escola em projetos de educagdo matematica,
tendo como objetivo discutir a parceria entre a universidade e a escola no
ambito de projetos que envolvem a educagao matematica. Optou pela analise
de projetos vinculados ao Programa Nucleos de Ensino da Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (Unesp).

Para tanto, a autora realizou a analise documental de artigos
publicados por meio desses projetos em livros eletrdnicos organizados pela
Pré-Reitoria de Graduagéo (Prograd) da Unesp no periodo de 2007 a 2012. Os
dados foram sistematizados em um fichario e classificados como: “Projetos

com foco na formagéo de professores e ou de futuros professores”; “Projetos
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com foco em intervengdes com alunos da educacgao basica; e “Outros”. A partir
desses trés aspectos, foram consideradas a relagdo com as escolas, as
caracteristicas das acgbOes desenvolvidas e as propostas de educacao
matematica implementadas.

Como resultado, evidenciou-se a parceria universidade e escola como
forma de permitir que a formacdo de professores se aproximasse da
concepgao de desenvolvimento profissional. Para a autora, a parceria entre a
universidade e a escola promove condicbes para que professores e futuros
professores possam implementar tendéncias na escola, visando enfrentar as
dificuldades de forma colaborativa. Contudo, percebe-se que a parceria ainda
parece estar muito condicionada pelas tensdes e imposicbes de politicas
publicas, principalmente da escola. Assim, na pratica, ha uma preocupacao em
responder as politicas publicas e institucionais e em obter bons resultados em
testes e avaliagdes institucionais.

As pesquisas aqui enunciadas possibilitam compreender acgdes
voltadas para estreitar a relagdo universidade-escola. Tais pesquisas trazem o
olhar sobre formas de articulacdo entre a universidade e a escola, apontando
aproximagodes nesta relagcdo. Ao realizar a analise os documentos contribuem
para a compreensao de que a universidade tem papel importante para a
formacdo docente, mas € necessario se pensar numa relacdo em que o
processo formativo mantenha-se num movimento colaborativo e coletivo.

Como lacunas identificadas nessa analise, pode-se citar a questao do
tempo, a continuidade e a clareza dos principios que fundamentam os projetos
de formacédo. Defende-se que estas questdes sdo essenciais para a qualidade
da formacao docente, ao discutir sobre o trabalho docente e sua formacao é
necessario compreender que a estrutura da atividade de ensino requer a
adocdo de pressupostos tedricos e metodolégicos e a necessidade de se
colocar os participantes como sujeitos em atividade

Evidencia-se assim, a Teoria Histérico-Cultural e da Atividade
Orientadora de Ensino na organizagao das ag¢des formativas com os docentes,
as acgodes colaborativas na aprendizagem docente e como estas acgodes
favorecem o desenvolvimento do pensamento tedrico. Nesse sentido a proxima
subsecdo visa aprofundar a compreensdo sobre a formagao continuada e

espacos de aprendizagem.
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2.3 A formacao continuada e os espagos de aprendizagem

Nas ultimas décadas, houve um esforco para se criar projetos de
formacgao que dialogassem com as reais necessidades e sentidos da profissao.
Dessa forma, Tardif, Lessard e Gauthier (2001) apontam que, a partir das
reformas para a formacéo inicial, na década de 1980, ha um novo olhar sobre a
formacao, identificando objetivos e principios comuns como: conceber o ensino
como uma atividade profissional; considerar os professores como sujeitos;
conceber a pratica profissional como lugar de formacgao e produgéo de saberes;
estabelecer normas de acesso a profissao e; estabelecer ligacao entre as
universidades e as escolas.

Nesse cenario, encontram-se diversas producdes e enfoques tedricos-
metodoldgicos sobre a tematica da formacédo e da profissionalizacdo de
professores. Essas produgdes contribuem significativamente para a ruptura do
modelo vigente de formagdo continuada segundo o qual os professores s&o
meros receptores de informacdes e de conteudos, com baixa capacidade de
articulagao entre teoria e pratica.

Isso significa dizer que a publicizacdo das pesquisas académicas e das
atividades desenvolvidas em grupos de professores favorece o entendimento
do proprio trabalho docente e da profissionalizacdo dos professores,
envolvendo as dimensdes pessoais, profissionais e de organizacdo da
profissdo docente. Ademais, concebe o professor como sujeito central nos
projetos de formagao, compreendendo que a docéncia se ampara em praticas
reflexivas. Ao resgatar o ser professor como sujeito, reconhece-se sua
condicdo humana, compreendem-se e valorizam-se suas experiéncias e a
construcao de sua identidade profissional.

Para Vaillant e Marcelo (2012), o desenvolvimento profissional do
professor é aquele que se adapta a concepcao do docente como profissional
de ensino que, num movimento continuo, vai superando a formagao inicial e
continuada, agregando-a a uma noc¢ao de aprendizagem continua, intrinseca a
escola.

Com relacdo aos processos formativos que ocorrem na articulagao
entre universidade e escola, € importante destacar que o empenho de algumas

instituicobes escolares no trato com os projetos de formagao continuada tem
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favorecido a ressignificacdo do fazer pedagdgico, a construgdo de novos
conhecimentos e a busca pela articulagcédo entre teoria e pratica.

Os contextos escolares de trabalho colaborativo entre professores da
educacgao basica, professores e estudantes de universidades e pesquisadores
em processos formativos tém apresentado, na pratica, acdes voltadas a
formacgao que aproxima universidade e escola.

Nesse contexto, optou-se por apresentar trés possibilidades de
articulacdo entre universidade e escola no movimento de espagos de
aprendizagem de professores que ensinam matematica.

Destacam-se aqui o Grupo de Sabado (GdS), o Clube de Matematica
(CM) e a OPM, os quais desenvolveram trabalhos articulando escola e
universidade no tratamento didatico, em praticas de sensibilizagdo e de
vivéncias, bem como em espacgos de discussao. Portanto, sdo espacos que
estimulam os professores ou estudantes a desenvolverem acbes e a
produzirem conhecimento, constituindo-se em projetos que mobilizam os
sujeitos da escola e da universidade numa interacdo que privilegia a
apropriacdo do conhecimento, a troca de experiéncias, a tomada de decisdes e
a busca pela resolugao de problemas.

Os espacos de aprendizagem, conforme Cedro (2004, p. 47),
possibilitam uma organizagdo do ensino com vistas a superar o0
“‘encapsulamento” da aprendizagem escolar. Assim, espagos de aprendizagem
sao lugares de realizagdo da aprendizagem dos sujeitos orientados pela acao
intencional de quem ensina. Tais espacos devem ser organizados de modo a
despertar nos estudantes a necessidade de desenvolvimento e apropriacéo
dos conceitos que o professor pretende ensinar.

Nesse sentido, importante destacar que a universidade tem papel
primordial na constituicido de espacos de aprendizagem. Fernandes et al.
(2011, p. 115) destacam que,

[...] ao articular a universidade com a escola na qual estes egressos,
também professores, trabalham cria-se uma possibilidade muito
grande de melhoria no ensino, poi,s ex-alunos, universidades e futuros
professores trabalham juntos. E importante compreender que a
parceria entre escola e universidade deve ser algo planejado, pois

proporcionard o dialogo entre alunos e ex-alunos possibilitando um
crescimento para todos. (Fernandes et al., 2011, p. 115).
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Um importante destaque do projeto é a potencialidade no que se refere
a ampliacao de possibilidades formativas, articulando professores num trabalho
colaborativo, o que vai adquirindo um carater cada vez mais organico nas
relagbes entre escola e universidade.

Acbes realizadas no projeto a partir do enfoque colaborativo tém
possibilitado maior engajamento dos docentes nas propostas pensadas e
construidas coletivamente, bem como novas formas de trabalho, afirmando a
escola como centro de formag&o (Mizukami, 2005).

A relacao entre a universidade e a escola apresenta-se por duas vias: a
escola reconhece o papel da universidade e beneficia-se das produgdes
académicas; a universidade reconhece o papel da escola, embasando seus
estudos/pesquisas a partir das experiéncias vividas e experimentadas na
instituicdo escolar. Isso possibilita a compreensao de que o desenvolvimento
de pesquisa proximas aos contextos de atuacao e significativas do ponto de
vista das problematicas da educagdo basica representa uma excelente
oportunidade formativa para os envolvidos (Ludke; Cruz; Boing, 2009;
Imbernén, 2010).

Para Silva e Machado (2020, p. 21), o “[...] chdo da escola e o que nele
acontece € o0 que orienta as acbes, seja como processo de intervengao
pedagogica, seja como projegao de trabalho futuro”. Isso revela que a escola é
ponto de partida e de chegada, pois € na escola que sera extraido pautas para
discussao e tomada de decisoes, de forma colaborativa.

Por fim, pode-se dizer que a parceria entre a universidade e a escola é
um elemento que qualifica a agdo docente no cotidiano escolar e possibilita aos
professores tornarem-se participantes ativos nos processos formativos. Assim,
destacam-se espacos de aprendizagem que tomam como pressupostos
tedricos e metodoldgicos a AOE, os principios da coletividade, da continuidade,
da atividade e da pesquisa, sendo sustentados pela Teoria da Atividade e da
THC.

Nesse sentido, as subsegbes a seguir apresentam as principais
caracteristicas de espacos formativos e seus objetivos, com destaque para o
GdS, o CM e a OPM, pois representam projetos formativos consolidados de

articulacao entre universidade e escola na area de ensino de matematica.
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2.3.1 O Grupo de Sabado

O Grupo de Sabado, da regido de Campinas (SP), foi fundado em
1999, a partir da iniciativa de professores e da Faculdade de Educacgado da
Universidade Estadual de Campinas (FE/Unicamp). Para Fiorentini (2006), o
Grupo é uma comunidade colaborativa de aprendizagem docente e
estudo/pesquisa que tem como objetivo o desenvolvimento profissional dos
professores e a investigacdo do processo de ensino e aprendizagem de
matematica nas escolas. Enquanto grupo colaborativo, reune professores da
educacao basica, estudantes da graduacgao ou pés-graduacao e formadores da
universidade interessados em compartilhar, estudar, investigar, discutir e
escrever sobre a pratica de ensinar e aprender matematica.

Na escola, os professores trazem a visdo de um saber relativo ao
ensino da matematica obtido da experiéncia, portanto sdo conhecedores das
condicbes e das possibilidades do trabalho docente. Ja os académicos e
professores da universidade tém a visdo da teoria e das metodologias, a partir
das quais produzem analises, interpretacbes e compreensdes das praticas
escolares, problematizando-as e desnaturalizando-as (Fiorentini, 2011). Os
futuros profissionais, por sua vez, apresentam suas habilidades no uso das
tecnologias e maior proximidade com a cultura dos estudantes das escolas.

Para Fiorentini e Carvalho (2015), o GdS é, portanto, um processo de
formacao e de aprendizagem docente feito a partir da analise, da reflexao e da
problematizacdo sobre o0 que se ensina e se aprende em diferentes espacos
educativos. Conforme relatam os autores, “[...] temos tomado como ponto de
partida e de chegada nao as praticas e teorias académicas, mas as praticas,
problematicas e necessidades dos professores” (Fiorentini; Carvalho, 2015, p.
15).

Num movimento que concebe os sujeitos como protagonistas, o GdS
provoca a participagcdo dos envolvidos em encontros quinzenais, em que ha
rotatividade dos coordenadores, sendo que a cada encontro uma dupla,
formada por um professor da escola e outro da universidade, propde a pauta e
a dindmica do trabalho, a partir de tematicas de interesse e necessidade do
grupo, buscando garantir a relagao dialégica e de significagdo entre escola e

universidade.
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Importante destacar que os formadores da universidade também
aprendem nesse processo, porque, ao investigarem o desenvolvimento
profissional, apropriam-se da cultura profissional construida a partir das
praticas escolares. Esta apropriagdo de conhecimentos possibilita a construgao
de novos modos de ensinar e aprender. Assim, ha um movimento em que
universidade e escola sao corresponsaveis pela formagdo dos sujeitos e a
atividade de ensino e aprendizagem.

Para ilustrar a relevancia do GdS nas produgdes académicas, destaca-
se o trabalho de Castro (2004), denominado Um estudo sobre a propria pratica
em um contexto de aulas investigativas de Matematica, que visou analisar o
papel desempenhado pelas experiéncias pedagogicas com investigacbes
matematicas em sala de aula no processo de constituicdo profissional como
professora de Matematica. A autora realizou uma investigacao a partir de sua
pratica pedagdgica, tendo como suporte o GdS, destacando como resultados
da pesquisa o fato de que a mediagao colaborativa do GdS contribuiu para a
ressignificagdo de sua pratica e, consequentemente, para a produgéo de novos
saberes.

Nesse sentido, a evidéncia de que o grupo colaborativo contribui para a
pratica profissional dos professores esta ancorada na promogao de um
processo reflexivo sobre a pratica docente, tanto individual quanto coletivo. Isso
se da por fatores que integram o apoio para enfrentar os desafios e as
dificuldades que os professores ou futuros profissionais enfrentam, bem como

da promogao de mudangas na pratica pedagodgica.

2.3.2 Clube de Matematica

O Clube de Matematica (CM), criado em 1999 sob a coordenagao do
Prof. Dr. Manoel Oriosvaldo Moura, traduziu-se num projeto de estagio da
FE/USP, sendo realizado pelos estudantes de Pedagogia e Licenciatura em
Matematica. Consiste, portanto, em um espago em que o0s estagiarios
interagem entre si e com os estudantes da Escola Aplicada da USP.

O objetivo do CM ¢é criar no Laboratério de Matematica da FE/USP um
espaco de discussado sobre situagdes de sala de aula e de pesquisa tedrico-

pratica na educacao matematica. Por meio de uma relagdo colaborativa, os
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estudantes tém acesso a atividade de ensino, analisando e criando novas
atividades.

A base tedrico-metodolégica é a Atividade Orientadora de Ensino
(AOE) concebida por Moura (2010b, p. 217). Logo, a AOE mantém a estrutura
de atividade proposta por Leontiev (1983) ao indicar uma necessidade
(apropriagdo da cultura), um motivo real (apropriacdo do conhecimento
historicamente acumulado), objetivos (ensinar e aprender) e propor a¢des que
considerem as condigdes objetivas da instituicdo escolar.

Nessa perspectiva, a AOE expressa a unidade entre o ensino e
aprendizagem, o que constitui o processo educativo como atividade tanto para
o professor como para o estudante que se submete a atividade proposta pelo
docente. Dessa forma, a atividade € compreendida como orientadora, no
sentido de que é construida na relagdo professor-estudante. Isso permite
compreender que as atividades de ensino e aprendizagem sO6 podem ser
separadas para fins didaticos.

Os componentes da AOE — necessidades, motivos, acdes e operacoes
- permitem-lhe ser a mediadora das atividades do professor e do estudante.
Essa premissa possibilita a compreensdo de que os “espagos de
aprendizagem” sao locais em que o professor pensa, organiza e promove a
atividade orientadora de ensino.

O Clube de Matematica oferece a oportunidade de organizar e planejar
a atividade de ensino, de vivenciar o desenvolvimento de atividades, de
compartilhar os conhecimentos e experiéncias e de refletir sobre a acao
pedagogica.

A partir de 2001, o Clube passou a ser também um espaco de
pesquisa, constituindo-se em um coletivo que integra estudantes dos cursos de
Matematica, Pedagogia e do Ensino Fundamental, sendo considerado um
l6cus privilegiado tanto para a investigagao do processo de formacéo inicial de
professores (Lopes, 2009) como para formagdo de conceitos matematicos
(Cedro, 2004).

Todo trabalho no CM inicia com o planejamento das acbes, a
elaboragdo de cronograma em modulos destinados a atividades com os
estudantes e a realizagcao de reunides de discussado sobre o desenvolvimento

das atividades.
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Segundo Moura (2021, p.5)

Ha, nesta proposta do Clube de Matematica, como espago de
aprendizagem da docéncia, uma nova qualidade: a inauguragao no
seio da unidade formadora do professor do lugar de realizagdo da
atividade pedagodgica a semelhanga daquela a ser vivenciada
concretamente ao sair da licenciatura.

O CM se configura como uma proposta que se pensa na estrutura da
atividade pedagodgica, a fim de que os sujeitos se desenvolva. Atualmente, o
CM pode ser encontrado nas seguintes instituicbes de ensino superior:
Universidade Federal de Goias - Goiania, Universidade Federal de Santa Maria
- Santa Maria, Universidade Estadual de Goias, Campus Sudoeste - Sede:
Quirindpolis, Universidade Federal de Rio Grande do Norte - Natal, Instituto
Federal de Educacado, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo - Vitdria,
Universidade Federal do Estado de S&o Paulo - Sao Paulo e Universidade

Federal de Uberlandia.

2.3.3 Oficina Pedagogica de Matematica (OPM)

A primeira OPM surgiu em 1989, na Faculdade de Educacdo da
Universidade de Sao Paulo (FEUSP), coordenada pelo Prof. Manoel Oriosvaldo
de Moura. Foi criada com o objetivo de proporcionar um espago para troca de
experiéncias e integragao de futuros professores com professores em exercicio
da docéncia, a fim de que esses sujeitos pudessem planejar e criar materiais
de ensino.

Hoje a OPM estd desenvolvendo agdées no contexto da Grupo de
Estudos e Pesquisa sobre Atividade Pedagdgica (GEPAPe), tem-se trés OPM
ativas: A OPM/USP, em Ribeirao Preto, que é coordenada pela Prof.2 Elaine
Sampaio Araujo; a OPM/UEM, em Maringa, que é coordenada pela Prof.? Silvia
Pereira Gonzaga de Moraes; e a OPM/UTFPR, em Curitiba, que é coordenada
pela Prof.2 Maria Lucia Panossian.

O objetivo é promover a apropriacdo dos conhecimentos matematicos
pelos seus participantes (académicos, egressos do curso de Pedagogia e
professores da Educacgédo Basica) e leva-los a pensar nas formas de ensinar
esses conceitos matematicos aos escolares, de modo a garantir a formagéao

docente na direcdo do professor como produtor do ensino, com vistas a
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desenvolver acdes de ensino que possibilitem o desenvolvimento intelectual
dos estudantes.

A OPM constitui-se em espago de aprendizagem que objetiva
promover a articulacdo entre teoria e pratica para o desenvolvimento e
organizagédo do ensino, envolvendo professores da universidade, professores
da Educacao Basica e estudantes da graduagao e da pods-graduagao. Assim,
tem-se uma formagao continuada de professores da Educagédo Basica que
articula os fundamentos matematicos e os processos metodolégicos como fator
primordial para o aprimoramento de praticas pedagdgicas que visem a
qualidade das aprendizagens.

As principais caracteristicas desse projeto sdo as seguintes: os
estudos sdo orientados pelos principios da AOE; promovem a formacao dos
envolvidos; possibilitam o estudo coletivo dos conceitos matematicos e do
processo de organizacao do ensino de Matematica; amplificam seu potencial a
medida que buscam a interagdo com as instituicbes de ensino e as secretarias
de educacéo; articulam processos de pesquisa e extensao.

Como a OPM é o locus desta pesquisa, o capitulo seguinte apresenta e
aprofunda os estudos nesse espago de aprendizagem, buscando reconhecer
os elementos norteadores de sua constituicdo, seu movimento histérico e seus

modos de acéo.
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3 A TEORIA DA ATIVIDADE E OS PROCESSOS DE FORMAGAO
CONTINUADA DE PROFESSORES EM ATIVIDADE

O processo de humanizagdo ocorre por meio das atividades
principais, marcadas a partir do lugar que o homem ocupa nos
sistemas das relagées sociais. (Leontiev, 1983, p.25).

Pode-se dizer que a OPM apresenta uma relacido indissociavel entre
teoria e pratica; isso porque, na concepg¢ao marxiana, a teoria € a reproducao,
no plano do pensamento, do movimento real do objeto (Paulo Netto, 2011). No
caso da presente pesquisa, o movimento de constituicdo e apropriagdo do
conhecimento construidos na formacgao continuada em relagcédo a atividade de
ensino do professor. Assim, € o movimento da aprendizagem dos sujeitos que
integram a OPM, conduzindo para a organizagao do ensino dos professores.

Cabe destacar que a OPM tem como base tedrico-metodolégica a
Atividade Orientadora de Ensino, fundamentada na Teoria Historico-Cultural,
em especial nos trabalhos de Leontiev e Vygotsky.

A partir desses pressupostos, neste capitulo, discorre-se sobre os
fundamentos da Teoria da Atividade nos processos de formagado continuada,
abordando a teoria da atividade no ser e no fazer-se professor; sobre a
atividade de ensino como atividade humana e sobre os elementos que

contribuem para que o professor desenvolva sua atividade de ensino.
3.1 Teoria da atividade no ser e no fazer-se professor

A afirmagédo de que “[...] la actividad humana consciente tendiente a
una finalidad es un proceso tan objetivo como todos los procesos de la
naturaleza” (Davydov, 1986, p. 27) revela a importancia da compreensao de
que a educagao deve propiciar ao ser humano a possibilidade de apropriagéo
do conhecimento, do desenvolvimento da cultura e de como refletir sobre os
processos de formagdo. Revela também a necessidade de que os sujeitos da
atividade de ensino sejam sujeitos em transformacéao.

As primeiras obras de Vygotsky (2002) trazem a tona o fato de que “[...]
a atividade (Téatigkeit) socialmente significativa pode servir como principio
explanatério em relagdo a consciéncia humana e ser considerado como um

gerador de consciéncia” (Kozulin, 2002, p. 111). O autor apresenta uma
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postura “metodologica”, levando a descoberta de uma série de atividades
geradoras de consciéncia, destacando a historicidade, o carater social e as
relagdes sociais — construgao externa-interna com os outros sujeitos.

Somam-se a esse pressuposto as contribuicbes de Marx e Hegel
(1977), as quais esbogavam a teoria social da atividade humana, da praxis
humana, sendo a atividade historica concreta um gerador por tras dos
fendmenos de consciéncia (Kozulin, 2002).

Vygotsky (2011) dedica-se entdo a explicar o funcionamento dos
processos internos da mente, buscando compreender os processos de
mobilizagdo do pensamento e tomada de consciéncia. A estrutura da atividade
€ descrita como “[..] atividade correspondente a um motivo, acao
correspondente a um objetivo e operagdo dependente de condigdes” (Kozulin,
2002, p. 131).

A teoria da atividade apresentada por Leontiev (1983) reune categorias
de apropriacdo e objetivagdo, possibilitando compreender o processo de
humanizagéo do préprio homem. A objetivagdo € um processo de produgao e
reproducdo da cultura, sendo a materializagcao das atividades mentais e fisicas,
portanto a objetivagdo ocorre quando a atividade se transfere para o produto
(instrumento) da atividade. Importante dizer que o produto séo instrumentos
feitos pelos homens para satisfazer suas necessidades e produzem
conhecimentos. Ja a apropriagdo consiste na aquisicdo de sua significagao,
quando, “[...] ao satisfazer a necessidade de conhecimentos, 0 homem pode
fazer de um conceito o seu conceito, isto €, apropriar-se da sua significacao”
(Leontiev, 1987, p. 180).

Ainda sobre o processo de aquisicdo, Leontiev aponta que se este se
constitui de atividades que fazem uso de instrumentos apropriados ou de
producao, caracterizando-se também como medidor da formagado social e
individual dos sujeitos e, simultaneamente, sendo mediatizado pelas relagdes
humanas (Duarte, 2004).

No mesmo sentido, Leontiev (1983) fez uso das categorias de significado
e sentido para delinear a consciéncia correspondente a atividade. Para explicar
melhor a atividade, apresenta-se a Figura 2, a seqguir:
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Figura 2 — A atividade como elo

ATIVIDADE

SUIJEITO MUNDO

Fonte: Aguiar, 2023.

A atividade se constitui em um elo entre o sujeito e o mundo. E por
meio dela que o sujeito estabelece contato com o mundo exterior. Leontiev
(2001) considera a atividade principal como a atividade cujo desenvolvimento
governa as mudangas mais importantes nos processos psiquicos e nos tragos
psicologicos da personalidade da crianga em certo estagio de seu
desenvolvimento.

Nufiez (2009, p. 64) definiu a atividade como “...] o modo,
especificamente humano, pelo qual o homem se relaciona com o mundo. E um
processo no qual se reproduz e se transforma, de modo criativo, a natureza, a
sociedade e o préprio sujeito”. Logo, o conceito de atividade de Leontiev (1987)
designa

[...] os processos psicologicamente caracterizados por aquilo a que o
processo, como um todo, se dirige (seu objeto), coincidindo sempre
com o objeto que estimula o sujeito a executar esta atividade, isto é, o
motivo. (Leontiev, 1987, p. 68).

O autor ainda afirma que o conceito de atividade esta relacionado ao
conceito de motivo; sendo assim, ndo ha atividade sem que haja um motivo
direcionado ao objeto.

Aguiar (2018) revela que as agdes apresentam aspectos intencionais e
operacionais, ou seja, o que deve ser alcangado e a forma que pode ser
alcancada. Assim, a constituicao da atividade esta na articulacdo entre motivos,
acdes e operagdes para satisfacdo de uma necessidade, sendo necessaria,

para tanto, a mobilizacdo dos sujeitos com necessidades comuns.
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Para Leontiev (1987), as relagbes individuais com o meio e o0s
processos psiquicos ocorrem em dois planos: atividade motivada
(necessidades complexas) e atividade vital motivada (necessidades naturais).
Os motivos surgem nas contradi¢des em seu nivel de desenvolvimento social,
dialeticamente, mediante relagbes estabelecidas com a realidade concreta,
com os objetos e com outros sujeitos.

E preciso haver motivos conscientes para que o sujeito esteja em
atividade, e estes motivos levam-no a atingir objetivos, atuando socialmente,
sendo que suas acdes sao partes essenciais da atividade complexa.

As acgbes orientam o sujeito e podem ser de ordem tedrica ou pratica.
Segundo Leontiev (2001, p. 73), “[...] o objeto da agdo sempre aparece para o
individuo na relagdo com o motivo, isto €, como um objetivo consciente de
agao”. Uma acdo orientada por um objetivo consciente incluird operagoes,
organizacao e planejamento. As operag¢des nada mais sao do que o modo de
execugao de um ato.

A atividade possibilita as relagdes do sujeito com as objetivacdes e,
consequentemente, a apropriagdo do conhecimento. Assim, conforme se
apropriam dos conteudos, os sujeitos vao satisfazendo suas necessidades,
criando novos motivos e passando para outros movimentos de aprendizagem,
durante os quais novas agdes e operagdes serdo requeridas em torno da
atividade. Nesse movimento, o objetivo central da atividade pode ocorrer de
forma organizada, direcionada e intencional, considerando as relacdes entre os
sujeitos e as objetivagdes.

Em relacao a atividade docente, € fundamental compreender o que a
motiva, ou seja, qual o sentido atribuido a essa atividade, tendo em vista que o
sentido esta relacionado com a significagao social.

Isso conduz a premissa de que os modos de organizacdo do ensino
estdo vinculados ao objeto de ensino e aprendizagem, as suas caracteristicas
internas, as suas relagdes essenciais. Dessa forma, ao organizar o ensino, o
professor identifica e sintetiza as agdes essenciais para a apropriacido dos
conceitos.

Na organizagdo do ensino, ocorre também possibilidades de
apropriacdo do conhecimento, pois o professor faz com que a necessidade

gere o motivo da atividade da aprendizagem. Como bem afirma Moura (2014),
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“[...] aprender um conceito € apropriar-se de um instrumento cognitivo e do
modo de usa-lo” (Moura, 2014, p. 9).

Esses pressupostos revelam a importancia de se compreender como a
atividade de ensino fundamenta o trabalho do professor para sua organizagéo
do ensino. Logo, tomar o ensino como atividade contribui para o processo de
apropriagao do conhecimento.

A atividade movida por uma intencionalidade busca satisfazer uma
necessidade. Isso nos conduz a refletir sobre os fundamentos que norteiam a

atividade do professor, o que sera apresentado na préoxima secéo.

3.2 A atividade de ensino

Os pressupostos sobre os quais se discorreu até o momento
conduziram a compreensdo das contribuicbes de Leontiev em relacdo a
atividade humana. Nesse sentido, importante destacar que ao organizar o
ensino, o professor-sujeito podera desencadear no estudante um motivo para
aprender, possibilitando também que o sujeito-estudante se coloque em
atividade.

Para Moura (2010, p. 90), “[...] a atividade de ensino do professor deve
gerar e promover a atividade do estudante. Ele deve criar nele um motivo
especial para a sua atividade: estudar e aprender teoricamente sobre a
realidade”. Logo, a atividade de ensino e a atividade de aprendizagem sao
essenciais ao professor.

As atividades desenvolvidas na educacao formal sdao permeadas por
condicionantes histéricos e culturais, sendo os professores responsaveis por
organizar intencionalmente o ensino.

Importante resgatar a tese de que a organizagao do ensino deve estar
a servigo da formagao humana, pois, segundo Moura (2012, p. 185),

[...] estar em atividade de ensino, implica, portanto, em ser consciente
na agdo de ensinar. Isto é, implica em intencionalidade da acéao
educativa. Consciéncia que é acima de tudo, a de ser pertencente a
uma comunidade cuja ag¢ao tem por finalidade propiciar a apropriagéo
da cultura humana, ou mais objetivamente, a apropriagdo de

ferramentas simbdlicas capazes de permitir aos sujeitos os meios
necessarios para viverem plenamente em sociedade.
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Cabe destacar que, ao organizar o ensino de forma sistematizada e
intencional, o professor também estda em atividade, a atividade de

aprendizagem. Essa relacédo pode ser analisada a partir da Figura 3, a seguir:

Figura 3 — Atividade e aprendizagem da docéncia

!
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Fonte: Ribeiro (2011, p. 48).

Ribeiro (2011), assim, apresenta a aprendizagem da docéncia como
condicao de atividade voltada a um objeto (a atividade de ensino) que partiu de
uma necessidade (aprender e ensinar) e a determinados motivos (apropriagao
do conhecimento produzido pela humanidade).

Aguiar (2018) assevera, nesse contexto, que a organiza¢gado do ensino
pode possibilitar que o professor se coloque em atividade, provocando
situacbes desencadeadas por necessidades e motivos, que sdo geradoras de
acoes e operagdes. No mesmo movimento, as agdes no desenvolvimento da
atividade passam a “[...] condicdo de operagbes, dando lugar a novas agoes,
produzidas, necessariamente, por novos motivos e necessidades” (Ribeiro,
2011, p. 49).

Nesse processo, o sentido da atividade do professor preserva os
pressupostos da atividade porque representa uma sintese de um projeto

coletivo e de uma necessidade coletiva, possuindo uma agao planejada, por
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meio da qual faz coincidir o motivo dos sujeitos com os objetos da atividade,
constituindo-se em uma atividade dos sujeitos.

Davydov (1986) afirma que é imprescindivel ao professor conhecer a
atividade teoricamente, bem como suas caracteristicas essenciais e
necessarias, que serao constituidas na dinamica das atividades de ensino e de
aprendizagem.

Importante ainda destacar que, nas palavras de Nascimento e Moura
(2018, p. 60),

[...] o problema tedrico-metodolégico sobre a necessidade das
diferentes atividades humanas em uma determinada area de
conhecimento, explicando e sistematizando seus tragos essenciais,
representa 0 que nos parece ser o foco da agdo pedagdgica em

relagdo a explicagao tedrica dos objetos de ensino ou a agédo de
analise dos objetos de ensino.

Assim, o ponto de partida é a formagao humana, sendo essencial as
relagcbes conceituais reconstituidas na atividade de ensino e na atividade de
aprendizagem.

E importante que o professor aprenda sobre a histéria do conceito, por
se tratar de um processo de significacdo, para que a atividade de ensino se
efetive.

Para Moura (2000, p. 35), a atividade

[...] € do sujeito, é problema, desencadeia uma busca de solugéo,
permite um avango do conhecimento desse sujeito por meio do
processo de anadlise e sintese e lhe permite desenvolver a
capacidade de lidar com outros conhecimentos a partir dos

conhecimentos que vai adquirindo a medida que desenvolve a sua
capacidade de resolver problemas.

Desse modo, tratando-se da atividade do professor, pode-se afirmar
que seu objetivo é levar aos estudantes uma forma tedrica de solucionar um
problema em uma situagdo de aprendizagem, que é considerada como um
problema de aprendizagem (Cedro, 2004).

A apropriagao do modo como o professor realiza sua atividade e como
organiza o ensino relaciona-se com os conceitos cientificos e as concepgdes
que tem em relacao aos sujeitos escolares.

A organizagcdo do ensino esta atrelada a articulagdo entre teoria e
pratica, constituindo a atividade do professor. Entdo, a atividade de ensino se
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constituira como pratica quando transformar a realidade escolar por meio da
transformacao dos sujeitos.
Para Moretti (2007, p. 101),

[...] oscilando entre momentos de reflexao tedrica e agdo pratica e
complementando-os simultaneamente que o professor vai se
constituindo como profissional por meio de seu trabalho docente, ou
seja, da praxis pedagodgica. Podemos dizer entdao que: se dentro da
perspectiva histérico-cultural, o homem se constitui pelo trabalho,
entendendo este como uma atividade humana adequada a um fim e
orientada por objetivos, entdo o professor constitui-se professor pelo
seu trabalho — a atividade de ensino (Moretti, 2007, p. 101).

Com a intengdo de levar o estudante a aprendizagem, o professor
planeja sua propria atividade e suas agbes de orientagdo, organizagao e
avaliacao. Ao mesmo tempo que o professor toma consciéncia de seu trabalho,
a medida que vai compreendendo as contradicbes, 0os conceitos e o proprio
papel da escola.

Uma proposta de Moura (1996, 2010) para a organizacao da atividade
pedagogica é a AOE. Fundamentada a partir dos pressupostos da THC e da
Teoria da Atividade, tem a finalidade de promover a organizagdo que garanta a
apropriacdo dos conhecimentos tedricos e o desenvolvimento humano.

Importante destacar que a AOE considera professor e estudante como
sujeitos conhecimentos e que aprendem novos conceitos. Assim, a AOE se
constitui em uma dimensdo mediadora entre objeto e sujeito, como unidade
formadora entre os sujeitos escolares, pressupondo que estes sujeitos, numa
relacdo entre ensino e aprendizagem, podem se apropriar da significacdo dos
conceitos.

A AOE, como um modo de organizagdo do ensino, possibilita que o
estudante se aproprie do conhecimento, considerando seu movimento historico
e logico.

Como mediacao, a AOE “[...] é instrumento do professor para realizar e
compreender seu objeto: o ensino de conceitos. E é instrumento do estudante
que age rumo a apropriagdo de conhecimentos tedricos a serem objetivados
pela AOE” (Moura; Araujo; Serrao, 2018, p. 421).

Organizar o ensino nesta perspectiva demanda do professor estudo da
sintese histérica do conceito, para compreender seu movimento histérico-ldgico

e a necessidade humana de sua construcdo. No mesmo sentido possibilita a
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criacdo de uma Situagdo Desencadeadora de Aprendizagem (SDA), propondo
um problema desencadeador cujos modos de soluciona-lo requerem a
mobilizacdo do conceito. Com isso, busca-se chegar a uma sintese coletiva,
para a organizacdo do ensino, que promova a aprendizagem e, por
conseguinte, o desenvolvimento humano.

Nesse contexto de organizagdo de ensino, a SDA esta presente como
materializacdo da atividade de ensino e acdo nuclear da AOE,
intencionalmente organizada pelo professor, buscando a apropriagdo do
conhecimento historicamente produzido e sua consolidagdo em conhecimento
com relevante sentido pessoal e coletivo.

Segundo Moura, Araujo e Serrao (2018, p. 422),

[...] a situacdo desencadeadora de aprendizagem visa colocar a
crianga em tensdo criativa, a semelhante daqueles que a
vivenciaram, ao resolver seus problemas auténticos, gerados pelas
necessidades de ordem pratica ou subjetiva. Essas situagdes
desencadeadoras de aprendizagem podem propor um problema
capaz de mobilizar o individuo ou o coletivo para soluciona-lo.

O problema desencadeador surge como a formalizagao da proposta da
SDA, exigindo “[...] acbes coordenadas rumo ao objetivo conscientizado”
(Moura; Araujo; Serrdo, 2018, p. 422). E aquele que deve gerar uma
problematizacao provocadora de tensao criativa.

O problema proposto considera os nexos conceituais presentes no
conceito estudado. Além disso, € o que possibilita desencadear no estudante
uma necessidade que o coloque em atividade, a qual precisa atuar como papel
de motivo.

Contudo, o problema desencadeador sozinho nao é suficiente para
colocar o estudante em atividade de aprendizagem/estudo, porém a
consciéncia a seu respeito coloca-o no movimento de vivenciar o processo
l6gico-historico do conceito, a partir de agées que envolvem um plano ideal
dirigido a um fim, ou seja, o seu objeto.

As SDAs podem ser objetivadas por uma histéria virtual do conceito,
um jogo ou uma situagao emergente do cotidiano, desde que estas contenham
problemas semelhantes aqueles que foram vivenciados historicamente na

criagdo do conceito, a partir da necessidade humana de buscar melhores
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condicdes de vida, com o aprimoramento de seu trabalho e a compreensao da

natureza. Assim, na educacéao escolar, a SDA deve estar na diregao da

[...] apropriacdo de conhecimentos considerados relevantes do ponto
de vista social, para que o sujeito esteja munido com ferramentas
tedricas, metodologicas e éticas que lhe proporcionem a participagao
de modo pleno na comunidade a qual pertence. (Moura; Araujo;
Serréo, 2018, p. 423).

Para ilustrar a organizacdo de ensino na perspectiva da AOE,

apresenta-se a Figura 4:

Figura 4 — A organizagao do ensino na perspectiva da AOE
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Fonte: Aguiar, 2023.
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Portanto, pode-se afirmar que a AOE, a luz da Teoria Histérico —cultura
e da Teoria da Atividade, possibilita que o professor organize o ensino e se
desenvolva em meio a um movimento de apropriagdo conceitual e pedagogica,
envolvendo planejamento, avaliagdo, estratégias de ensino e instrumentos,
visando garantir o cumprimento da fungéo principal da escola, “[...] que é
possibilitar a apropriagcdo dos conhecimentos tedricos pelos estudantes e o
desenvolvimento de suas personalidades” (Moura; Araujo; Serrao, 2018, p.
421).

3.3 O desenvolvimento do pensamento tedrico e a atividade docente

A formacgao continuada deve ser compreendida como um movimento
para a apropriacdo do conhecimento, realizada em espagos em que o0s
professores, em atividade, refletem sobre sua pratica e fortalecem o seu
trabalho numa relagao dialética entre o trabalho docente e a necessidade, ou
seja, o trabalho docente articulado com a atividade do professor, o ensino,
(Romeiro, 2017), para a materializacdo de uma educagdo humanizadora e
transformadora.

A relevancia em tornar o professor sujeito ativo da atividade revela a
estreita relagao entre a possibilidade de apropriacido do conhecimento cientifico
e a formacao do pensamento tedrico para a docéncia. Assim, é na atividade
que se desenvolvem a base da consciéncia e do pensamento e as capacidades
psiquicas a ela vinculadas (reflexao, analises e planificacdo) (Davydov, 1988).

Nesse sentido, é necessario compreender que a formagao continuada
deve partir de um pensamento que desenvolva o espirito auténtico da ciéncia
contemporanea e os principios de uma relagao criativa, ativa e de profundo
conteudo em face da realidade (Davydov, 1986). Dessa forma, dependendo da
teoria que fundamenta o ensino, tem-se diferentes tipos de generalizagdo dos
conhecimentos.

Davydov (1987) aponta que a generalizagao constitui o eixo principal
na formagao do conceito. Para o autor, dominar um conceito significa dominar
a totalidade de conhecimento sobre os objetos, logo, ao expressar uma
realidade na forma de conceito, ha a apropriacdo do pensamento tedrico.

O autor ainda assevera que
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O conteudo do pensamento tedrico € a existéncia mediatizada,
refletida, essencial. O pensamento tedrico &€ o processo de
idealizacdo de um dos aspectos da atividade objetivo-pratica, a
reproducgao, nela, das formas universais das coisas. Tal reproducao
tem lugar na atividade laboral das pessoas como peculiar
experimento objetivo-sensorial. Logo, este experimento adquire, cada
vez mais, um carater cognoscitivo, permitindo as pessoas passarem,
com o tempo, a realizar os experimentos mentalmente. (Davydov,
1986, p. 125).

O conhecimento tedrico se constitui no objeto principal da atividade de
ensino, pois é por meio da sua aquisicdo que se estrutura a formagao do
pensamento teodrico e, consequentemente, seu desenvolvimento.

Para Davydov (1982), o pensamento “[...] € o movimento de formas de
atividade da sociedade historicamente constituidas e apropriadas” (Davydov,
1982, p. 279). Dessa forma, o pensamento envolve uma relagao dialética entre
o significado cultural e o sentido pessoal, por meio da conexao sujeitos-cultura.

Compreende-se que o sentido pessoal é produzido em sua atividade,
isso porque todo sentido € o sentido de uma significagdo. Assim, “[...] o sentido
pessoal traduz precisamente a relacdo do sujeito com os fendbmenos objetivos
conscientizados” (Leontiev, 2004, p. 105). Portanto, o sentido sé se torna
consciente para o sujeito quando tem significado. Nas palavras de Leontiev
(2004, p. 100-101)

A significacdo pertence, portanto, antes demais ao mundo dos
fendbmenos objetivamente histdricos. [...] A significacédo é o reflexo da
realidade independente da relagéo individual ou pessoal do homem a
esta. O homem encontra um sistema de significacbes pronto,
elaborado historicamente, e apropria-se dele tal como se apropria de
um instrumento.

O sentido pessoal é produzido na e pela atividade, criado na relagao
objetiva entre aquilo que mobiliza o sujeito a agir (motivo) e aquilo a que sua
acgao se orienta (finalidade), isto é “[...] o sentido consciente traduz a relagao do
motivo ao fim” (Leontiev, 2004, p. 103) de modo “[...] a encontrar o sentido
pessoal devemos descobrir o motivo que Ihe corresponde” (Leontiev, 2004, p.
104).

A relacao dialética entre significado social e sentido pessoal implica a

conexao entre os sujeitos e sua cultura, o que significa dizer que a apropriagéo

do conhecimento se da com o outro, em suas interagdes.
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E no processo de ensino e aprendizagem que a cultura aparece como
algo a ser apropriado e interiorizado pelos sujeitos. Davydov (1982) revela que
a interiorizagdo constitui a transformagao da atividade coletiva — experiéncia
social em uma atividade individual — em uma experiéncia do individuo.

O autor ainda destaca que

A apropriagcdo da experiéncia socialmente elaborada ocorre na
relacdo com o outro por meio da comunicagdo e do estudo e,
representa o resultado da atividade do individuo destinada a dominar
os procedimentos, socialmente elaborados, de orientagdo no mundo
objetal e suas transformacgdes, procedimentos que paulatinamente se
convertem em meios da prépria atividade do individuo (Davydov,
1982, p. 323).

Logo, para Davydov (1982), a base de todo conhecimento humano é a
atividade objetal-pratica, produtiva, ou seja, o trabalho.

Nessa perspectiva, o ensino é a forma de organizagcao dos meios de
transmissao da experiéncia socialmente elaborada a ser apropriada pelos
sujeitos. E, juntamente, com esta apropriagdo, os sujeitos desenvolvem o
pensamento, formando uma unidade entre os processos.

Importante destacar a teoria de Davydov em relagdo ao
desenvolvimento do pensamento e as questdes que interferem nos processos
de ensino e de aprendizagem, qual sejam: a) o pensamento e a consciéncia: a
abstracdo, a generalizagdo e os conceitos sd0 essenciais para a organizagao
dos componentes curriculares; b) a generalizagdo e as formas como se
considera a relagcdo entre o sensorial e o0 racional, as imagens e o abstrato, o
concreto e o0 abstrato constituem a base para os tipos de pensamento humano,
empirico ou teodrico; c) a atividade pratico-objetiva produtiva (o trabalho) é a
base do pensamento humano (Davydov, 1988, p. 99-100).

Pode-se dizer que o desenvolvimento do pensamento € compreendido
por dois modos, o pensamento empirico e o pensamento tedrico, tendo
determinado papel para a apropriagao do conhecimento, segundo estudos de
Davydov (1988) e Rubtov (1996).

Para melhor compreensao desses dois modos de pensamento, tem-se

0 quadro sintese a seguir:
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Quadro 3 — Comparagéio entre o pensamento empirico e o pensamento teérico

Caracteristica Pensamento empirico Pensamento tedrico
Comparagao dos objetos as suas | Analise do papel e da fungao de
Elaboragao representacdes, valorizando-se as | certa relagédo entre as coisas no
propriedades comuns aos objetos. interior de um sistema.
Generalizagéo formal das

Forma universal que caracteriza
simultaneamente um
representante de uma classe e
um objeto particular.

propriedades dos objetos que
permite situar 0s objetos
especificos no interior de uma dada
classe formal.

Tipo de
generalizagao

Fundamentagao Observagao dos objetos Transformagao dos objetos

Relacdo entre as propriedades
do objeto e as suas ligagdes
internas.

Tipo de Representacbes concretas do
representagao objeto.

A propriedade formal comum é
Relagdes analoga as propriedades dos
objetos.

Ligagdo entre o geral e o
particular.

Transformagdo do saber em
Selecdo de exemplos relativos a | uma teoria desenvolvida por

Concretizacdo . ~
¢ certa classe formal. meio de uma deducdo e uma
explicacao.
Forma de . . i
~ Um termo. Diferentes sistemas semio6ticos.
expressao

Fonte: Rubtov (1996), adaptado por Aguiar, 2023.

A apropriagcdo das reais significagcbes tedricas, isto €&, que
desmistifiquem aquelas dadas por relacbes externas, empiricas, requer uma
formagdao humana movida pela premissa de que sua génese esta no processo
de aprendizagem fundamentado em conceitos cientificos (Vygotsky,
2000; Leontiev, 2004; Davydov, 1982).

Davydov (1982, p. 95) assevera que o conceito cientifico s6 pode ser
apropriado com as acgdes correspondentes, pois “[...] os conhecimentos de um
individuo encontram-se em unidade com suas a¢des mentais” e podem ocorrer
pelo “procedimento de ascensido do pensamento abstrato ao concreto”.

Contudo, é preciso compreender que o pensamento empirico e
cientifico necessita de reciprocidade (Vygotsky, 2001; Davydov, 1982) e deve
ser compreendido em sua unidade dialética. Ainda sobre a teoria de Davydov
(1986), é preciso entender que ha questdes que interferem nos processos de

ensino e aprendizagem, conforme ilustrado na Figura 5, a seguir:


https://www.redalyc.org/journal/2912/291265268003/html/#B35
https://www.redalyc.org/journal/2912/291265268003/html/#B35
https://www.redalyc.org/journal/2912/291265268003/html/#B19
https://www.redalyc.org/journal/2912/291265268003/html/#B7
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Figura 5 — Questoes psicodidaticas que interferem no processo ensino-
aprendizagem

1. Pensamento e consciéncia

Abstracdo, generalizagdo e conceitos

2. Generalizagdo e formas como se considera a relagdao
Sensorial X racional; Imagens X abstrato; Concreto X abstrato

3. Atividade pratica-objetiva como base do pensamento humano

Fonte: Davydov (1986), adaptado por Aguiar, 2023.

Para Davydov (1986, p. 292), a base do pensamento nao é a natureza

em si mesma, mas a prépria modificacao da natureza pelo homem, pois
Os objetos e a realidade foram fornecidos ao homem social néo
através da contemplagido passiva, mas apenas nas formas de sua
atividade pratica, objetiva e sensorial. Nisto reside a fonte da faceta
ativa do trabalho como ‘teérico-sensoriall e como as formas
superiores do conhecimento cientifico-tedrico.

Nessa perspectiva, o ensino voltado ao desenvolvimento do
pensamento tedrico organiza-se no movimento de desenvolvimento profissional
ao desencadear agbes que promovam mudangas na pratica docente,
defendendo-se, aqui, a atividade coletiva, pois a reflexdo de forma
individualizada é insuficiente para o professor.

Importante destacar que, no decorrer da atividade, o pensamento
empirico encontra-se em movimento, podendo ir e vir em busca do
desenvolvimento tedrico. Logo, o espago formativo contribui para que os
sujeitos apropriem o conhecimento construido pela humanidade de forma
precisa, permitindo avangos cientificos e tecnoldgicos. Isso nos possibilita
entender que o pensamento tedrico esta relacionado a formalizagdo do
conteudo na generalizagao das propriedades dos objetos em uma determinada
classe formal.

O pensamento tedrico se utiliza da reflexdo para analisar
caracteristicas do objeto e relaciona-las entre si, compreendendo o objeto na

sua totalidade e em suas particularidades. Assim, Rubtsov (1996) afirma que,
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para que se atinja o pensamento tedrico, é preciso transformar o saber em uma
teoria desenvolvida por meio de uma dedugcdo e da explicacdo das
manifestagdes concretas do sistema.

O pensamento tedrico, segundo Davydov (1982), pode ser decomposto
em trés elementos: reflexdo, analise e planificacdo das acdes. A reflexdo, que é
a descoberta ou identificagdo de um modo geral pelo qual uma “série de
problemas pode ser resolvida”; a analise, que implica a “[...] utilizagcdo de um
principio comum, de um modo generalizado para a resolugdo de problemas
analogos” (Ribeiro, 2011, p. 64); e a planificagdo das agdes, pois, ao incorporar
o plano das agdes, subentende-se que se esta apto a um planejamento interior
ou a uma internalizacdo mental de agdes a executar que deem conta da
resolucdo dos problemas.

Davydov (1986) apresenta esses elementos da seguinte forma:

Figura 6 — Elementos do pensamento teérico segundo Davydov

Planificagio Reflexdo

= A planificacdo indica a = & descobertaftomada
apropriacao de de consciéncia do
elementos do mado sujeto, dis mzbes de
ge=ing sias aphes com relagso
desenvoiiimente das s conthiches do
aghes de ensing problema

jer quais SE00s elementos
do modo geral de organizacio das
aghes de ensing.

Fonte: Davydov (1986), adaptado por Aguiar (2023).

Assim, esses elementos auxiliam na identificacdo de indicios do
pensamento teodrico na atividade de ensino e na atividade de aprendizagem.
Isso significa dizer que compreender o desenvolvimento do pensamento tedérico
€ primordial na atividade docente e pedagdgica, sendo necessaria a
mobilizacédo de ag¢des mentais complexas, que conduzam a apropriacéo de

novos conhecimentos.
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A formacéao continuada, a luz da THC, possibilita que os professores se
apropriem do conceito com o uso de analises, abstracdes e generalizagbes
tedricas. Desse modo, a organizagcdo de ensino deve revelar indicios do
movimento do pensamento tedrico, isso porque as operagdes mentais de
abstracdo e generalizagdes sao o cerne da formagdo do pensamento teorico
dos conteudos de aprendizagem. Essa logica de pensar possibilita o
desenvolvimento de novas habilidades mentais nas relacbes a serem
estabelecidas com o objeto a ser apropriado, em consonancia com o que
afirma Davydov (1982): a abstracédo e a generalizagdo substantivas aparecem
como dois aspectos de um processo unico de ascensao do pensamento ao
concreto.

O pensamento tedrico, portanto, constitui a unidade e o elemento
formador entre os professores-formador e os estudantes-professor em
formacao (Lanner; Moura, 2007; Lopes, 2008). Logo, tanto a forma como a
operagdo com o conceito quanto o seu conteudo se efetivam pelas
generalizagdes tedricas. Trata-se de criar condi¢gdes para que as reelaboragdes
sejam ativas, por meio de sistemas de agbes cognoscitivas teorico-praticas,
com a finalidade de atingir o objetivo do processo formativo.

Para Davydov (1988, p. 125), o pensamento tedrico € o “[...] processo
de idealizacdo de um dos aspectos da atividade objetal-pratica, a reprodugéo
nela, das formas universais das coisas”. No processo formativo de professores,
esse pensamento possui um carater generalizador, que inclui relagdes internas
e externas do objeto do conhecimento, o seu processo de produgao loégico-
histérico, visando revelar a esséncia. Para o autor, a esséncia é a conexao
interna, como base genética, que determina todas as outras especificidades
particulares do todo. “Trata-se de conexdes objetivas, as que em sua
dissociacao e manifestacdo asseguram a unidade dos aspectos do todo, isto &,
d&o ao objeto um carater concreto” (Davydov, 1988, p. 147).

E por meio da atividade de ensino que ocorrem 0s processos
articulados entre a apropriagdo da cultura e do desenvolvimento do
pensamento, pois, enquanto forma o pensamento tedrico, o professor vai
desenvolvendo agdes mentais, mediante a solucdo de problemas que suscitam

a sua atividade mental.
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Assim, o conhecimento é o resultado do pensamento (reflexo da
realidade), do processo pelo qual se obtém esse resultado (a¢gdes mentais).
Como bem explicita Davydov (1988, p. 21), “[...] todo conceito cientifico e,
simultaneamente, uma construgdo do pensamento e um reflexo do ser. Deste
ponto de vista, um conceito é, ao mesmo tempo, um reflexo do ser e um
procedimento da operacao mental”.

E importante considerar, na formagao continuada de professores, que o
pensamento tedrico se refere a capacidade de desenvolver uma relacao
principal geral, que caracteriza um conteudo, e aplicar essa relagdo para
analisar outros problemas especificos desse contetido. E um processo que
produz certo numero de abstracbes com a intengdo de sintetiza-las como
conceitos.

Nesse sentido, para a formacédo de professores, € preciso ter clareza
sobre o conteudo da formacéo e os procedimentos a serem adotados nessa
formacgao, bem como sobre as motivagbes dos professores, considerando a
estrutura da atividade de aprendizagem. Sabe-se que o objetivo da formagéo
continuada de professores € o desenvolvimento do pensamento tedrico, logo a
atividade de aprendizagem consiste em fazer com que os professores
adquiriam o conhecimento tedrico, a fim de promoverem a atividade de
aprendizagem de seus futuros educandos.

Com relacao aos conteudos, € por meio dos processos formativos que
os professores podem dominar as estratégias de ensino. Defende-se, assim,
que é nos espacos formativos que ocorre a apropriacao de significados sociais
com sentido pessoal, por meio de mediagdes cognitivas.

Isso significa dizer que ha necessidade de reflexdo da pratica sobre a
pratica a partir da apropriacéo de teorias como formas de melhorar a atividade
de ensino e a atividade de aprendizagem, a fim de que o professor possa
compreender seu proprio pensamento, refletir sobre sua pratica e aprimorar

seu modo de agir, a medida que internaliza novos instrumentos de agéao.
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4 A OFICINA PEDAGOGICA DE MATEMATICA: ESPAGO DE
APRENDIZAGEM DOCENTE

Hoje, mais do que nunca, os homens precisam esclarecer
teoricamente sua pratica social, e regular conscientemente suas
acbes como sujeitos da histéria. (Sanchez Vasquez).

Compreende-se que a OPM pressupde a indissociavel relagcao entre
teoria e pratica, em consonancia com os pressupostos da AOE (Moura, 1996;
Moura et al., 2016; Moura; Serrao; Araujo, 2019). No mesmo sentido, a pratica
€ 0 processo de materializagao da organizagao para o ensino, 0 que remete ao
reconhecimento da OPM como espacgo formativo.

E no projeto da OPM que se pode analisar o professor em atividade,
porque este visa a formacgado tedrica, promovendo um espago para a
investigacao da constituicdo do pensamento tedrico de professores.

Nessa direcdo, a AOE é a base tedrico-metodoldgica cujos elementos
permitem a unidade entre a atividade de ensino e a atividade de aprendizagem,
visando garantir que os motivos dessas atividades se efetivem.

Dessa forma, compreende-se que a OPM apresenta principios da AOE
que contribuem para esta pesquisa sobre a formacdo continuada docente.
Logo, este capitulo visa discutir sobre a Oficina Pedagdgica de Matematica,
destacando a OPM Curitiba e a AOE.

4.1 O movimento histérico da Oficina Pedagégica de Matematica

A necessidade de se repensar a formagao continuada dos professores
tem sido uma questdo-chave na busca pela transformagéo dos sujeitos que
ensinam em sala de aula, sendo evidenciada cada vez mais nas pesquisas
académicas. Destarte, para os conhecimentos da formacdo de professores
pode contemplar a apropriagdo de conceitos historicamente acumulados e os
processos de ensino, logo € imprescindivel que seja continua e vinculada a
pratica pedagadgica.

Os processos de formagdo continuada se concretizam em diversas
esferas, como as secretarias municipais e estaduais de educacao, destacando-
se, nos ultimos anos, programas de formacdo com certo predominio de

instituicdes privadas ou produzidas pelas préprias secretarias, por meio de
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“‘pacotes” de formacdo, sem atender as necessidades da comunidade escolar,
nem contribuir para a afirmag¢ao da escola como espago formativo, tampouco
romper com um modelo de formagao que separa a teoria da pratica.

Cabe dizer que, quando um sistema educacional assume os planos de
formacéo continuada no sentido vertical — de cima para baixo — ou a partir de
esferas externas — de “fora para dentro” —, cria-se um verdadeiro processo
antidemocratico, que visa valorizar quase sempre as necessidades do sistema,
de forma extremamente instrumental e reducionista.

Como se pode observar, a formagao continuada tem-se apresentado
como questdo-chave nas discussdes, reflexées e pontuais criticas aos modelos
adotados. No entanto, também ha acbes afirmativas nesse processo, que
buscam ultrapassar os limites e as fragilidades das formag¢des continuadas.

Sabe-se que aprender a ser professor esta intrinsicamente relacionado
a um processo de desenvolvimento continuo, superando a ideia de que o
conhecimento do professor se resume a aplicagao da teoria e das técnicas de
ensino.

Ao tecer tal ideia, atribui-se a formacéo continuada o objetivo de
conhecer a teoria, a fim de ordenar, revisar e fundamentar a pratica educativa,
para criar um equilibrio, uma aproximacgao entre a teoria e a pratica. Diante de
tal pressuposto, parte-se para a necessidade de programas que se constituam
como meios auxiliares dos professores, concebendo-os como sujeitos
protagonistas dos processos de ensinar e de aprender.

Nesse contexto, tem-se como parceiras as universidades e faculdades
que implementam projetos e agdes para nortear a formagao inicial e continuada
ao mesmo tempo em que favorecem a interacdo com as comunidades
escolares.

Uma das possibilidades de interagdo entre a universidade e a escola
sao 0s cursos e as acdes de extensdo ofertadas como formacio continuada,
destacando-se aqui as OPMs.

A OPM possibilita o vinculo entre o processo de formacdo docente e o
local de trabalho dos professores, portanto suas acdes partem da estrutura da
atividade, evidenciando as necessidades, o objeto/motivo e as agdes.

O professor se constitui no movimento da atividade de ensino e da

atividade de aprendizagem. Assim, para compreender esses movimentos, é
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necessario acompanhar o professor nesse processo de significagdes,
possibilitando que este sujeito, ao se colocar em atividade, aproprie-se dos
conhecimentos cientificos e tenha compreensdo de um modo geral de agao
docente.

Para Moura (2004, p. 260), o professor pode se mobilizar para uma
“[...] continua necessidade de aprimorar os seus meios de produzir o seu
objeto: atividade de ensino”. Assim, a atividade de ensino do professor pode
gerar e promover a atividade de aprendizagem, criando um motivo para sua
atividade — estudar e aprender teoricamente sobre a realidade. No mesmo
sentido, ao se colocar em atividade de ensino o professor continua se
apropriando do conhecimento tedrico, o que possibilita a organizagao do ensino
para a apropriagdo do conhecimento e o desenvolvimento do pensamento
tedrico.

Nesta direcdo para o desenvolvimento profissional, o coletivo se torna
cada vez mais uma condicdo necessaria a formagao de professores. Isso
porque, em espacos formativos, a atividade acaba se constituindo numa
atividade comum ou atividade coletiva.

Para Rubtsov (1996, p. 136), os principais elementos de uma atividade
coletiva sao a reparticdo das “[...] acbes e operagdes iniciais da atividade, a
troca de modos de agdo, a comunicagéo, o planejamento”. Isso implica dizer
também que a necessidade nasce do coletivo, da busca de solucionar um
problema, visando a apropriacdo dos bens culturais produzidos historicamente.

Essa mobilizacdo possibilita que os coletivos se reconhecam e
busquem espaco formativos, tais como clubes, grupos de pesquisa, grupos
colaborativos e oficinas, como resposta a um modo de se produzir a atividade
pedagdgica.

Nessa direcdo, a OPM configura-se como um espago formativo
intencionalmente organizado, considerando as necessidades e os objetivos dos
coletivos de professores que ensinam matematica.

O trabalho na OPM esta intrinsicamente relacionado a THC e AOE,
tendo sua origem com o trabalho de Moura (1992), que pesquisou, em sua tese
de doutorado, a construgdo do signo numérico em situagdes de ensino junto a

professores de uma escola da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo.
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Ainda na década de 1990, Moura foi requisitado para assessorar o
Sistema Municipal de Ensino de Sdo Paulo e adotou como modo de agéo
desencadear atividade dos sujeitos participantes, que eram coordenadores
pedagogicos e professores escolhidos para representar o seu Nucleo de Agao
Educativa (NAE) por regi&o.

Assim, nascem as OPMs.

O quadro a seguir apresenta os espagos ocupados pela OPM,

descrevendo os sujeitos e objetivos de cada OPM.

Quadro 4 — Espagos ocupados pela OPM

Promover um espacgo
de formacao e de
pesquisa.

Professores da Educacao
Basica, do Ensino
Superior e estudantes de
graduagéo.

Faculdade de Educacao da
Universidade de Sao Paulo — OPM/USP

Formacgéao tedrica dos
participantes e como
espaco para pesquisa

rede
Ribeirdao

Professores da
municipal de
Preto.

Faculdade de Filosofia e Letras de
Ribeirdo Preto — OMP/RP

Universidade Estadual de Maringa -
OPM/UEM

Departamento Académico de
Matematica da Universidade
Tecnolégica Federal do Parana -
OPM/Curitiba

Professores da Educacao
Infantil e dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental e
egressos do curso de
Pedagogia.

Professores da
universidade, professores
da rede basica de ensino
e estudantes da
graduagdo (licenciatura
em matematica.

Apropriagao do
conhecimento tedrico
pelos professores que
ensinam matematica.

Espaco de
aprendizagem

docente que tem
como caracteristicas a
apropriagéo do

conhecimento teodrico
pelos professores e
sua forma de ensina-
lo.

Fonte: Aguiar, 2023.

Da analise do quadro, pode-se perceber o movimento de quatro OPMs

que abordam o significado e o funcionamento destes espacos, iniciando e
perpassado pelo trabalho de Moura na Faculdade de Educag¢ao da USP como
um dos projetos do Laboratério de Pesquisa e Ensino em Educagao
Matematica, vinculado ao Grupo de Estudos e Pesquisa sobre a Atividade

Pedagdgica.
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Para ilustrar, apresenta-se a Figura 7, a qual traz uma representacéo

das quatro OPMs a partir de seus coordenadores:

Figura 7 — Os coordenadores das OPMs

Fonte: Aguiar, 202.

A OPM caracteriza-se como espaco de formacgao e profissionalizagao e
como espacgo de pesquisa, tendo em vista que busca investigar o movimento
de aprendizagem do professor no processo de analise e desenvolvimento da
atividade de ensino.

A OPM/USP tem sua origem (anexo A) a partir da necessidade de um
grupo de professores que se indagavam sobre as dificuldades dos estudantes
em relagcdo aos conceitos numéricos, revelando a exigéncia de serem
explicitados e trabalhados com os estudantes esses conceitos, para
apropriagao do conhecimento.

Com vistas a realizar estudos e pesquisas sobre a atividade docente a
partir dos principios tedrico-metodolégico da abordagem historico-cultural, a
OPM vislumbra a produgao de agbes de formagao continuada dos professores,
aliando teoria e pratica e os diferentes participantes que possam vir a compor o

grupo de pesquisa e trabalho.
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A OPM passa a ser entendida como espagco de formacgdo de
professores, ocupando diferentes contextos académicos. Cedro (2004) ressalta
ainda que a OPM ¢é um espacgo de realizagdo de aprendizagens dos sujeitos,
por meio de uma acgao intencional e consciente.

Na OPM/UEM, o foco dos trabalhos consiste em articular os conceitos
matematicos e a forma de ensina-los. Segundo Santos (2024), a estrutura de
organizacdo da OPM tem foco na formagado continuada de professores que
ensinam Matematica, contemplando a articulacgdo com outras areas do
conhecimento e no modo como 0s principios gerais podem contribuir para a
organizacao do processo de ensino e de aprendizagem.

Moraes et al. (2012) apontam os conceitos da seguinte forma: OFICINA
— prestigiar o trabalho coletivo, em que o grupo se organiza definindo as
atividades, atribuindo-lhes significados e as (re) elaborando; PEDAGOGICO —
refletir sobre as agbdes do processo de ensino e aprendizagem em situagcdes
escolares; MATEMATICA — priorizar a atividade de ensino envolvendo os
conteudos matematicos.

Ja a OPM/RP tem a intencdo de desencadear o processo formativo de
professores da Educacéao Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. O
espaco formativo destaca o trabalho na apresentagdo de situagdes
desencadeadoras de aprendizagem que permitam a apropriacdo de
conhecimentos matematicos e a conscientizacdo das acbes da pratica
pedagdgica (Panossian, Pallu; Silva, Oliveira, 2018).

Destacam-se assim o fato de que o conhecimento matematico € um
produto cultural e modo como se da a organizagéo do ensino no sistema de
ensino. Logo, a OPM/RP pretende desencadear a necessidade dos
participantes de ensinar a partir do objeto/motivo real, intensificando a
apropriacao de conhecimentos tedricos pelos estudantes.

Em 2015, inicia-se o processo de constituicido e desenvolvimento da
OPM/Curitiba, vinculado ao Departamento Académico de Matematica da
Universidade Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR), como projeto de
extensdo. Definiu-se como objetivo geral: promover, entre professores da
universidade, professores da rede basica de ensino e estudantes da
graduagdo, a articulagdo teoria-pratica. E como objetivos especificos:

aprofundar junto a professores da rede publica do Estado do Parana e alunos
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da graduacao da licenciatura em Matematica da UTFPR o estudo sobre a linha
tedrica histérico-cultural (Vygotsky, 1997) e sua relacdo com a pratica de
ensino de matematica; gerar coletivamente situagbes de ensino envolvendo
conteudo matematico baseado nos pressupostos da Teoria da Atividade e da
THC.

A seguir, tem-se uma linha do tempo com as situagbes

desencadeadoras de aprendizagem desenvolvidas na OPM entre os anos de
2015 a 2024

Figura 8 — Linha do tempo

* Articulagéo entre o tema “skate de dedo” e o conteudo relagdes trigonométricas
no tridngulo retangulo;

* Trabalho coletivo envolvendo a turma do Colégio Estadual Desembargador
Guilherme Maranhao;

* Resultados do projeto foram apresentados no Xl Encontro Nacional de
Educacdao Matematica (XIl ENEM) realizado em S&o Paulo em julho de 2016
(Silva, A. L.; Pallu, F.; Panossian, M. L.; Schreiner, L. Skate de dedo e as
relagbes trigonomeétricas no tridangulo retangulo, 2016).

*Estudo do conteddo de Fungédo Exponencial, vinculado as medigbes do
fendmeno natural terremoto;

* Trabalho desenvolvidos junto a uma turma do Colégio Estadual do Parana;

* Resultados: trabalhos divulgados ao longo deste ano: (Panossian, M. L.; Tocha,
N. N.; Camargo, M. V. S. P.; Nascimento, A. F. M. do; Silva, A. L. Investigagdo e
pratica docente: fungdo exponencial e fenémeno terremoto na oficina
pedagdgica de matematica, 2017a), (Panossian, M. L.; Tocha, N. N.; Camargo,
M. V. S. P.; Nascimento, A. F. M. do; Silva, A. L. Uma situagdo desencadeadora
de aprendizagem de fungdo exponencial a partir do estudo do fenémeno
terremoto. 2017b).

* Trabalho realizado a partir da ideia das possibilidades de articulagéo entre o
ensino de aritmética e algebra;

* Os participantes do projeto foram divididos em subgrupos e desenvolveram
situagcdes desencadeadoras de aprendizagem, aplicando-as em escolas da
rede basica de educagéao;

* Trabalho divulgado ao longo destes anos: (Panossian, M. L.; Silva; A. L.; Pallu,
F.; Oliveira, L. S. A oficina pedagogica de matematica como atividade).

*Organizagdo e analise de situagdes de ensino que apresentam conteudo
matematico a partir dos principios da Atividade Orientadora de Ensino;

* Trabalhos divulgados ao longo do ano: (Inglat, A. P. S.; Vilas Boas, F. P. ;
SILVA, R. A.; PANOSSIAN, M. L. Evento na quadra de esportes: uma situagéo
desencadeadora de aprendizagem sobre fragdo, 2019) e (Hermoza, A. G.; Silva,
D. C. G.; Obata, J. Y.; Mocrosky, L. F.; Panossian, M. L.; Tocha, N. N.
Explorando os conceitos de multiplicagcdo e divisdo segundo proposicées de
ensino davydovianas, 2019).

* Organizagdo do ensino de Estatistica a partir da Atividade Orientadora de
ensino. As agdes foram desenvolvidas a distancia.

* Trabalhos divulgados neste ano: (Amin, V. A. A.; Panossian, M. L.; Santos, D. de
S. S. dos.; Mocrosky, L. F.), (Silva, R. A.; Oliveira, N. M.; Mancini, P. H. M;
Panossian, M. L.), (Santos, L. X. M. dos; Andrade, M. M.; Tocha, N. N.) (Aguiar,
C. P.; Amin, V. A. A;; Fabri, G. J. C.; Souza, F. D.; Panossian, M. L.).


http://www.google.com/url?q=http%3A%2F%2Fmatematicanaescola.com%2Feventos%2Findex.php%2Fienopem%2Fienopem%2Fpaper%2Fview%2F95&sa=D&sntz=1&usg=AOvVaw2vn6AhZubp0Bai9xJh2I62

* A equipe da OPM se dividiu para a organizagcéo de trés cursos: o ensino de
estatistica na transicdo do 5° para o 6° ano, a organizagdo do ensino de
estatistica nos 3° e 4° anos, e nas articulagdes entre ensino de matematica e
computagdo através da criptografia, este ultimo em parceria com o grupo
Tichers.

* Trabalhos divulgados neste ano: (Fabri et al., 2021), (Oliveira et al., 2021),
(Panossian et al., 2021), (Silva; Panossian, 2021), (Oliveira; Panossian,

2021); Primeira premiagdo: mengdo honrosa no Seminario de Extensdo e
Inovacédo da UTFPR.

* Abertura para participantes nos estudos juntos a equipe executora;

*Estudos tedricos e elaboragdo de situagdes desencadeadoras de
aprendizagem para o Ensino Fundamental e Médio;

* AcOes desenvolvidas em uma escola no municipio de Piraquara, tendo como
foco os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e a Educagdo de Jovens e
Adultos.

* Explorando a relagdo entre a agéo docente, aprendizagem e desenvolvimento;

* Constituicdo de um projeto anual, envolvendo cinco modalidades, com o
proposito de suprir as demandas dos profissionais da area educacional e unir a
comunidade com a universidade;

* As modalidades foram: Ensino Superior, Educagéo Infantil, Educagéo Basica,
Educacao de Jovens e Adultos e a OPM de Santa Catarina.

* Estudos sobre a organizacdo do ensino a partir da AOE e elaboragéo de SDAs;
* Projeto se organizou de maneira presencial;

Fonte: OPM/UTFPR, adaptado por Aguiar, 2023.

A OPM/UTFPR possibilita colocar os sujeitos em atividade, remetendo-
se ao trabalho coletivo que envolve a elaboragédo e organizagédo de situagdes
desencadeadoras.

Para Panossian (2018), enquanto espago de aprendizagem, a
OPM/UTFPR apresenta-se como uma acgao voltada a formagao continuada de
professores, agregando alunos da licenciatura em formagédo inicial,
participantes de projetos de iniciagcado cientifica (da graduagdo ou do ensino
médio), revelando assim a relevancia do papel da universidade na
possibilidade de organizagdo de agbes para a promog¢ao da formagao
profissional.

Ainda se destaca a atuacido da OPM nos sistemas municipais e
estaduais das redes de ensino, gerando uma estrutura que visa articular a
teoria e a pratica.

Nesse sentido, ao criar condigdes para que os professores estejam em
atividade, o processo de apropriagdo de conhecimentos tedricos permite a
organizagcdo de agdes, promovendo no estudante a apropriagdo de

conhecimentos e a construgdo do pensamento tedrico.
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A atividade, tanto de ensino quanto de aprendizagem, conforme
Leontiev (1983), tem carater objetal, ou seja, esta articulada a um objeto
(motivo), sendo a necessidade norteadora da atividade.

No que tange a formagado continuada de professores, a OPM, como
espaco de aprendizagem, aproxima universidade e escola, protagonizando
também um espago de pesquisa, o qual tem como foco as relagdes entre
professor e objeto de ensino, como bem afirmam Silva (2018), Panossian et al.
(2018), Moraes, Lazaretti e Arrais (2018).

Moura (1988, p. 37) defende que a OPM se propde a “[...] ser um
espaco entre os futuros pedagogos e professores [que] venham a desenvolver
suas capacidades para planejar e criar materiais de ensino, bem como munir-
se de uma critica sobre o uso dos mesmos”.

A formacéo estabelecida na OPM vai além da proposta de conceitos;
pautada na perspectiva historico-cultural, visa a apropriacdo do conhecimento
em prol da humanizacéo.

O processo coletivo, nos encontros da oficina, visa refletir sobre acdes
de ensino, a fim de estabelecer objetivos e agdes, passando a ser considerada
como uma das condi¢des de formacao.

Imperativo afirmar que, na OPM, diferentes situagdes de ensino sao
apresentadas, ampliando o repertério de possibilidades de situagdes a serem
trabalhadas na oficina. A criacio e recriagao das situacdes sao sistematizadas
e permeadas pela AOE, promovendo um movimento que admite que tanto os
professores quanto os estudantes analisem e se conscientizem de seus
objetivos e agdes.

Nessa diregdo, na OPM, assume-se a AOE como modo de organizar e
mediar as relacdes dos sujeitos em atividade, e a base tedrico-metodoldgica,
como um conceito que, conforme Moura, Longarezi e Puentes (2023, p. 21),
apresenta os pressupostos da THC e estda em conformidade com o processo

de desenvolvimento humano.

4.2 A Atividade Orientadora de Ensino (AOE)

Os pressupostos da AOE decorrem da concepcdo materialista e

dialética da realidade, firmando-se a partir dos fundamentos psicoldgicos do
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desenvolvimento humano. Isso porque a concep¢ao materialista e dialética
supera a caracteristica de método, incorporando, como fundamento
epistemologico, uma concepgdo de mundo, de humanidade e de
conhecimento. Dessa forma, a estrutura da AOE tem principios tedricos e
praticos fundamentados na THC (Vygotsky, 2001) e da Teoria da Atividade
(Leontiev, 2004).

Segundo Moretti, Martins e Souza (2017, p. 29)

Mais do que um método de investigacao, a dialética em Marx subsidia
uma concepgao de homem e de mundo na qual o homem por meio
do trabalho, entendido como atividade intencional, transforma a
realidade e produz-se a si mesmo. Assim, é a atividade material do
homem que se constitui mediagao entre ele e o0 mundo.

Importante destacar que ha principios que delineiam a dialética, quais
sejam, a totalidade, o movimento, a superagdo e a mudanca qualitativa.
Definindo cada principio, pode-se dizer que: a totalidade apresenta-se como a
compreensao da realidade formada por um todo estruturado (Kosik, 1969); o
movimento como “[...] o resultado das lutas internas que ndo se imobilizam
entre afirmagdes e negacdes, entre teses e antiteses, mas se produz na
sintese como negacao da tese e da antitese” (Moretti; Martins; Souza, 2017, p.
31); a superagao representa a ideia de negagao e conservagao, para elevar
determinada realidade a um nivel superior; e a mudanga qualitativa como a
relacdo das quantidades pode modificar alguma qualidade de um determinado
fendbmeno.

Para Moretti, Martins e Souza (2017), dos principios surgem varias
categorias dialéticas, como unidades de contrarios, e uma de suas
caracteristicas € a compreensao de que as leis e principios tém uma base para
a dialética e “[...] podem decorrer uma infinidade de relagdes que tenham por
objetivo a descrigdo e andlise de uma determinada realidade” (Fabri, 2022, p.
21).

Nesse sentido, o conhecimento, na concepgao marxista, é resultado do
trabalho humano, € uma producdo do pensamento, resultado de operagdes
mentais com a realidade objetiva, suas situagdes e feigcdes (Prado Junior, 1973,
p. 48). Assim, o conhecimento € um sistema de relagbes, o que permite
compreender que a concepcao de conhecimento pode interferir direta ou
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indiretamente na forma como os sujeitos compartilham saberes, ideias,
descobertas e informacdes.

Leontiev (1983) afirma que a atividade humana é influenciada tantos
pelas experiéncias dos sujeitos quanto pelo compartiihamento entre os
individuos do seu coletivo.

Isso significa que é precisamente a atividade dos outros homens que
constitui a base material objetiva da estrutura especifica da atividade
do individuo humano; historicamente, pelo seu modo de aparicao, a
ligagdo entre motivo e o objeto de uma acado nao reflete relagdes e

ligagbes naturais, mas ligacbes e relagdes objetivas sociais.
(Leontiev, 1983, p. 84).

Nesse sentido, Leontiev (1983) confere a atividade o objeto principal da
analise da psique humana, considerando que € na atividade que se constitui o
ponto decisério e o0 método principal de conhecimento cientifico do reflexo
psiquico da consciéncia (Leontiev, 1983). Logo, a propria consciéncia humana
€ o produto da organizagao de trabalhos dos sujeitos.

Acrescenta ainda que o “[...] resultado de uma atividade efetiva do
individuo em relagdo aos objetos e fenbmenos do mundo circundante criados
pelo desenvolvimento da cultura humana” (Leontiev, 2004, p. 290). Dessa
forma, a apropriacdo do conhecimento e da cultura tem caracteristicas
bioldgicas hereditarias:

Assim se desenvolvia 0 homem, tornado sujeito do processo social do
trabalho, sob a agdo de duas espécies de leis: em primeiro lugar, as
leis bioldgicas, em virtude das quais os 6rgdos se adaptaram as
condigdes e as necessidades da produgdo: em segundo lugar as leis

socio-historicas que regiam o desenvolvimento da prépria produgéo e
os fendbmenos que ela engendra. (Leontiev, 2004, p. 281).

A atividade desenvolvida pelos sujeitos gera produtos que sao
materializados em instrumentos em cujo cerne esta o resultado das relagdes
humanas.

Rubinstein (2017, p. 119) assevera que

Os resultados da atividade humana, condensados no decorrer do
desenvolvimento histérico, depositam-se em seus produtos. Sua
assimilagao pelo homem ¢é condigdo indispensavel e essencial do
desenvolvimento das faculdades humanas. Esse condicionamento,
com base nos produtos da atividade humana depositado
historicamente, constitui um trago especifico do desenvolvimento
humano. O desenvolvimento das faculdades das pessoas tem lugar
no processo de criagdo e assimilagdo dos produtos do
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desenvolvimento histérico da atividade humana. Mas o
desenvolvimento das faculdades ndao €& sua assimilacdo, a
assimilagdo de produtos ja preparados; as faculdades n&o se
projetam no homem partindo das coisas, mas se desenvolvem no
centro do processo da agdo mutua entre homem, coisas e objetos,
como produto do desenvolvimento histérico.
Portanto, o conhecimento é a objetivagcdo da atividade humana, que
surge a partir da determinada necessidade, na atividade pedagdgica, a

apropriacao da cultura.

4.2.1 Os principios da AOE no contexto da OPM

A OPM, como espaco formativo, esta fundamentada em principios
tedrico-metodoldgicos pautados na Teoria da Atividade e na AOE. Logo, a AOE
€ proposta e fundamento para a organizagao do ensino na OPM.

Os fundamentos tedéricos que originaram a AOE tém como principio o
conceito de atividade; assim, é a partir do “[...] processo de apropriacdes e
objetivagdes, viabilizado por meio do trabalho, que o individuo se torna humano
ao longo de sua vida em sociedade, ao apropriar -se da esséncia humana, que
€ um produto histérico-cultural” (Moura, 2010, p. 19).

Panossian et al. (2017) apresentam alguns principios essenciais para o
entendimento da formacgao continuada na OPM, que permitem compreender o
modo geral como é estruturado este espaco formativo. Para as autoras, esses
principios estdao relacionados a: continuidade, coletividade, atividade e
pesquisa, e devem estar articulados dialeticamente.

O principio da continuidade, segundo Panossian et al. (2017), tem a
intencdo de romper com uma formacao desarticulada do trabalho do professor,
conduzindo a um trabalho que prima pelo coletivo de participantes, que se
reunem a partir da necessidade da atividade principal dos professores, ou seja,
da atividade de ensino.

Nesse movimento, destacam-se a necessidade da apropriacdo do
conhecimento e as formas de trabalho pedagdgico, a fim de que os professores
aprendam e desenvolvam suas fungdes superiores, tornando-se humanos
mediante o processo educativo (Panossian, et. all, 2017)

Compreendendo que o objetivo da OPM é propiciar condi¢gbes para a

apropriagdo dos conhecimentos matematicos pelos sujeitos participantes do
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grupo, tem-se a articulagdo entre universidade e escola, por meio dos sujeitos
que desenvolvem um trabalho coletivo, visando a interagéo teoria-pratica na
fundamentacédo de suas agbes a partir da atividade de ensino de matematica.
Também se tem por finalidade a mobilizacdo para o pensar e produzir formas
de ensinar os conceitos matematicos aos estudantes, garantindo a formagéao
docente com o professor na condicdo de produtor do ensino, com vista a
desenvolver agbes de ensino que provoquem o desenvolvimento intelectual
dos estudantes (Panossian, 2017).

Para Panossian et.al (2017), a coletividade surge como elemento
fundamental da atividade de ensino, corroborando os estudos de Petrovski
(1984), que defende que é a atividade conjunta de seus participantes que
transforma o grupo em coletividade. Assim, na OPM, tem-se uma atividade
socialmente significativa e que da respostas tanto para as demandas sociais
quanto para os interesses pessoais.

Sabe-se que o conceito de atividade é fundante para a constituicdo
humana. Conforme Leontiev (1983), é a unidade de analise do psiquismo
humano; logo, € na relagdo com o mundo que o sujeito se percebe em
atividade, a qual parte de uma necessidade biolégica ou cultural, buscando o
objeto para atender a sua necessidade.

Assim, na OPM, intenta-se fazer com que os sujeitos reconhegcam em
sua atividade de ensino a necessidade de formacdo psiquica dos seus
estudantes, a partir da apropriacdo de conhecimentos cientificos pelo
pensamento teorico.

Portanto, os sujeitos participantes da OPM, em processo formativo, tém
a possibilidade de desenvolver agdes em prol do ensino, de forma coletiva e

continua, tomando consciéncia de sua prépria atividade.

4.3 A materializagdo da AOE em Situagao Desencadeadora de

Aprendizagem

A Atividade Orientadora de Ensino é a base tedrico e metodoldgica
para a organizagdo do ensino, que possibilita e orienta como desenvolver e

desencadear a atividade de ensino e de aprendizagem. A AOE possibilita que
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os sujeitos vao desenvolvendo, implicando na capacidade do pensamento
tedrico sobre os conhecimentos cientificos e nas situagdes de ensino.

Importante considerar que a atividade de ensino se materializa por
meio de situagcdes desencadeadoras de aprendizagem que colocam o
pensamento dos sujeitos em agado utilizando-se de situagdes-problemas
(Moura, 2010; Oliveira; Cedro, 2015). Assim, pode-se afirmar que,

Nessa direcdo, o0 conceito de situacdo desencadeadora de
aprendizagem contempla o problema de aprendizagem e constitui o
meio para a objetivagdo da atividade de ensino. Além de gerar no
escolar a necessidade de se apropriar dos conhecimentos teodricos, a
situagcdo desencadeadora de aprendizagem também expressa as
acbes e operagbes que o professor deve organizar e que o0s
escolares realizam para a apropriagdo dos conhecimentos teéricos.
(Moya et al., 2019, p. 168-169).

Em 1996, o termo Situagdo Desencadeadora de Aprendizagem surge
como um problema desencadeador, podendo ser: a) histéria virtual do conceito
— em que personagens de historias, lendas ou a propria matematica
desencadeiam o pensamento do sujeito, envolvendo-o na solugdo de um
problema; b) jogos — extraidos da cultura dos sujeitos ou adaptados, contendo
uma estrutura que desencadeie agdes, estabelecendo relagcbes com os
conceitos matematicos; c) situacdes emergentes do cotidiano:

[...] sdo questdes ou observacbes que emergem das relagbes
estabelecidas no cotidiano escolar. Exigem muita atencdo dos
educadores para que possam transformar essas questdes em um
problema desencadeador de aprendizagem de conceito. (Moura,
1996b, p. 20-21).

Uma SDA direciona o sujeito na atividade de estudo (Moura; Araujo;
Serrdo, 2019), possibilitando que esse sujeito se aproprie de conhecimentos.
Logo, como materializacdo da AOE, na elaboracao de SDAs, o professor
articula agdes de ensino e os conceitos cientificos. Ao criar uma situagéo, o
professor considera o conhecimento cientifico em seu movimento histérico e
l6gico, gerando, por meio da situagao, dada necessidade, que motiva o sujeito
na busca pela solugao: o conceito.

Nessa dire¢cao, na AOE, as necessidades, os motivos, os objetivos, as
acdes e as operagoes dos sujeitos sdo mobilizados por meio da SDA. Nesse

movimento, ha processos de interacdo que instigam o sujeito a chegar em
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outros de niveis de compreensao sobre os conceitos cientificos e se apropriar
de conteudos de um modo geral (Moura, 2016).

A SDA deve conter a esséncia do conceito, explicar a necessidade que
levou a humanidade a construcdo do conceito, como foram aparecendo os
problemas e as necessidades humanas em determinada atividade e como os
homens foram elaborando as solug¢des ou sinteses no seu movimento légico-
histérico (Moura et al., 2016, p. 118-119). Desse modo, os sujeitos podem
vivenciar essas necessidades numa certa situagao, colocando-se em atividade.

Panossian e Oliveira (2021) destacam que a SDA contribui para a
relacdo entre a atividade de ensino e de aprendizagem da AOE, sendo a
situacédo o produto da atividade de ensino, com o objetivo de desencadear a
atividade de aprendizagem. Nesse sentido, a SDA torna-se uma agao nuclear
da AOE, pois possibilita a organizagao do ensino.

Ao colocar os sujeitos diante de uma situagdo desencadeadora, que
mobiliza para solugdes coletivas na busca de soluciona-la, ha um processo de
reflexdo, analise e planificacdo de agdes — elementos do pensamento teorico,
que requalifica os conhecimentos possibilitando novas qualidades a sua pratica

pedagdgica e a apropriagao do conhecimento.
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5 A ATIVIDADE DE INVESTIGAGAO: PERCURSO METODOLOGICO

Sao0 crescentes os estudos e as pesquisas que se aliam a perspectiva
histérico-cultural, principalmente aqueles voltados a educagdo matematica. Isso
porque, nesta perspectiva, as bases se fundamentam na teoria
desenvolvimental para a formagdo humana. Assim, os pesquisadores tém se
apropriado da abordagem dialética para investigar os processos de
aprendizagem e desenvolvimento humano, bem como sua intrinseca relagéo
com a natureza social e historica dos processos psiquicos humanos (Dias;
Martins; Souza, 2016)

As pesquisas tém nos mostrado que os fundamentos epistemoldgicos,
filosoficos e psicopedagogicos da concepgédo histérico-cultural constituem
elementos tedrico-metodoldgicos exponenciais para orientar principios
didaticos gerais e especificos do processo formativo dos professores
(Borowsky, 2017). Assim, mais que um método de investigagéo, a dialética em
Marx subsidia uma concep¢do de homem e de mundo segundo a qual, por
meio do trabalho — atividade intencional —, o ser humano transforma a realidade
e produz-se a si mesmo.

Para esta pesquisa, utilizou-se a dialética como método de
investigacdo que implica a analise de uma realidade objetiva por meio de seus
aspectos contraditorios no conjunto do seu movimento, na busca de evidenciar
a esséncia do objeto.

Nessa busca por desvendar a esséncia do fenébmeno, o pesquisador é
levado a tentar apreender o seu movimento; assim, as pesquisas de
abordagem histoérico-dialéticas “[...] podem ser comparadas ao cinema, pois se
preocupam com o registro do movimento, a evolugdo e a dinamica dos
fendmenos” (Gamboa, 2000, p. 105).

Esse movimento se manifesta na unidade entre teoria e pratica, uma
vez que é a teoria que subsidia a investigagao cientifica de forma continua, ou
seja, a teoria deve ser constantemente revisitada e ressignificada de forma
mediada pela pratica (Dias; Martins; Souza, 2016).

Dessa forma, Fiorentini e Lorenzato (2012) asseveram que o
materialismo histérico-dialético, enquanto perspectiva metodoldgica, possibilita

o reconhecimento do dinamismo dos fenbmenos por meio dos choques dos
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contraditorios. Além disso, indicam que, para essa abordagem, “[...] ndo basta
compreender a realidade, € preciso também intervir nela, visando a
emancipacgao (libertagao) dos sujeitos” (Fiorentini; Lorenzato, 2012, p. 67).

A THC tem como objetivo “[...] caracterizar os aspectos tipicamente
humanos do comportamento e elaborar hipoéteses de como essas
caracteristicas se formaram ao longo da histéria humana e de como se
desenvolvem durante a vida de um individuo” (Vigotski, 1998, p. 25).

Nesse sentido, ao buscar subsidio na THC, a pesquisa visa superar a
dicotomia teoria e pratica, tratando-a como unidade. E certo que, quando se
trata da formacdo docente, a unidade teoria—pratica evidencia-se como
elemento da formagdo, num movimento que traz o conteudo formativo e o
processo formativo enquanto producao que tem na AOE o ponto central.

A AOE configura-se assim como norteadora do processo de formagao,
a qual exige conhecimentos técnicos e tedricos para elevar a qualidade das
aprendizagens.

O objetivo desta pesquisa de doutorado € investigar como as agdes
formativas desenvolvidas na OPM favorecem o desenvolvimento do
pensamento tedrico dos professores em formagao continuada, retomando o
conceito de que, na OPM, os sujeitos reconhecem, em sua atividade de ensino,
a necessidade de formacdo psiquica dos seus estudantes, por meio da
apropriacdo de conhecimentos cientificos e do pensamento tedrico.

Como campo empirico, a OPM/Curitiba € um espaco de aprendizagem
que traz a tona tematicas e discussbes a0 mesmo tempo em que prioriza a
relacdo universidade-escola. Logo, a OPM se traduz num projeto de extensao
pensado e estruturado para atender professores em servico de diferentes
niveis de ensino, académicos e pesquisadores.

A OPM/Curitiba promove encontros semanais com duragdo de trés
horas, contando com a participagdo da coordenadora-geral, de professores da
universidade, de professores da Educagdo Basica e de estudantes da
licenciatura e da poés-graduagdo com pesquisas integradas ao projeto de
extensdo. Nessa atividade, a luz da THC, o objetivo é compreender que nao se
pode analisar os dados por si proprios, pois € necessario compreender o
processo, indo a génese dos fatos a fim de entender a sua natureza e a sua

significacédo (Aguiar, 2018).
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Moura (2004) afirma que a pesquisa é uma atividade que busca
instrumentos para satisfazer a uma necessidade, logo cabe pensar sobre as
agdes que possibilitardao o movimento de compreensao do fendmeno. Assim,
para a investigacdo do processo de formagdo docente, as estratégias
metodoldgicas compreendem um conjunto de habilidades, suposicbes e
praticas a serem empregadas pelo pesquisador e que refletem o movimento
que vai das concepgoes tedricas ao mundo empirico e vice-versa.

Para a compreensdo do movimento de desenvolvimento do professor,
é necessario identificar se a acdo deste esta se transformando. E possivel
entender essa mudanga quando ha um acompanhamento, o qual permite que o
professor se perceba no processo de aprendizagem de forma auténoma
(Moura, 2004).

Nesse sentido, a formagdao do professor & estruturada como uma
atividade para os sujeitos e estar relacionada a sua atividade principal. Logo, é
possivel dizer que o professor se insere como sujeito no seu desenvolvimento
psiquico, que esta relacionado a sua atividade. Portanto, na estrutura que
compde uma atividade, as agdes (por meio das quais se realiza a atividade)
sdao fundamentais, visto que as acdes organizadas de uma atividade de
formacgao podem revelar as mudancgas nas agdes do professor.

E nessa perspectiva que se busca evidenciar que as acdes formativas
na OPM favorecem o desenvolvimento do pensamento tedrico dos professores
em formacgado continuada. Essas acbes, a partir de uma metodologia e de
procedimentos sistematicos, que visem ao desenvolvimento do pensamento
tedrico, envolvendo os professores em atividade. A participacdo dos
professores na formacado continuada permite o desenvolvimento de acdes de
estudo.

Para a analise do material empirico produzido, utilizou-se o conceito de
unidade de analise de Vygotski (2010), que € um conjunto de propriedades que
nao se decompdem e se conservam, inerentes a uma dada totalidade. Como
unidade de analise, tem-se o desenvolvimento do pensamento tedrico de
professores em formagao continuada em Matematica no espaco formativo da
OPM.

Vygotski (2010) subentende por unidade de “um produto de anadlise

que, diferente dos elementos, possui todas as propriedades que sio inerentes
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ao todo e, concomitantemente, sdo partes vivas e indecomponiveis dessa
unidade” (Vygotski, 2009, p.8).

E a partir desse pressuposto que os professores, sujeitos da pesquisa
e participantes da OPM, integram-se no processo de formag&o, por meio de
acoes que lhes possibilitem o desenvolvimento do pensamento tedrico. Nesse
movimento, os professores nao participam isoladamente, mas sim em grupos,
como bem explicita Moura (2004, p. 275)

[...] em que fica evidente que a formagado € o resultado de uma
intencionalidade nascida da necessidade de resolver um
problema: a criagdo de planos de agao concretizadores da
coletividade de ensino. Nessa, a acdo do professor ndo faz
sentido fora da atividade coletiva, pois, se desvinculada do objeto
da coletividade, pode nao acarretar na concretizagdo das metas
que satisfagam tanto o individuo quanto a coletividade.

Importante destacar que, nesse processo de analise, é necessario
identificar as agbes organizadas e praticadas na OPM; assim, a selegcao de
episodios de formagdo é fundamental. Como assegura Moura (2000), os
episddios serdao reveladores da natureza e da qualidade das agdes dos
professores, permitindo dar visibilidade ao fenbmeno investigado.

Portanto, os episddios podem ser reveladores da unidade de analise,
contudo cabe dizer que estes ndo representam uma sintese de todo o
processo, mas ressaltam situacées em que a unidade de analise pode ser
evidenciada, bem como a relacdo de unidade que ha entre o conhecimento
tedrico matematico e o planejamento das agdes de ensino, mediadas pelos
principios tedrico-metodoldgicos da AOE.

Ao analisar o fenbmeno, busca-se responder a seguinte indagacgao:
como a OPM, enquanto espaco formativo, mobiliza o desenvolvimento do
pensamento tedrico de professores em formagao continuada?

Passaremos, entdo, a descricdo dos encaminhamentos metodoldgicos,
0s quais permitem um olhar sobre os momentos de desenvolvimento da

pesquisa.
5.1 Encaminhamento metodoldégico: no trilhar da atividade de pesquisa

Ao realizar a pesquisa, tem-se como pressuposto que todo

desenvolvimento da ciéncia se da num movimento de satisfacdo de
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necessidades que promove e confere qualidade a educacédo e,
consequentemente, a sociedade. Logo, ao reconhecer a Atividade Orientadora
de Ensino e a teoria da atividade como fundamentos tedricos, tem-se uma
atividade; isso porque, segundo Araujo e Moraes (2017, p. 56),
[...] algumas caracteristicas da pesquisa como atividade valem ser
apresentadas: conter a sintese de um projeto coletivo; ter uma

necessidade coletiva; ter um plano de acido coordenado; coincidir
motivo com o objeto e, sobretudo, ser dos sujeitos.

Cabe destacar que, quando o sujeito esta em atividade de pesquisa,
precisa ter um objeto que coincida com seu motivo/objeto de pesquisa. Assim,
as bases teodricas possibilitam fundamentar um ensino que concebe professor e
estudante como sujeitos em atividade (Leontiev, 1988, 2021).

Para Vygotsky (1995), o objeto e o0 método de investigacdo mantém
uma relagdo muita estreita, e a formulagdo do problema tem ligagéo direta com
o0 caminho metodoldgico. O autor compreende que o método é produzido em
unidade com a explicitacdo do objeto de pesquisa; assim, acrescenta que

o método tem que ser adequado ao objeto que se estuda [...]. A
elaboragdo do problema e do método se desenvolvem
conjuntamente, ainda que ndo de modo paralelo. A busca do método
se converte em uma das tarefas de maior importancia na
investigacdo. O método, nesse caso, € ao mesmo tempo premissa e
produto, ferramenta e resultado da investigagao. (Vygotsky, 1995, p.
47).

Para estabelecer um conjunto de principios teodricos que forme uma
concepcado da realidade, da organizacdo do ensino e do desenvolvimento
humano, considera-se importante a relagao entre o materialismo histérico, a
THC, a Teoria da Atividade e a AOE. Esses componentes contribuem para o
estabelecimento dos elementos metodoldgicos, os quais orientam as agdes de
pesquisa. Corroborando nesse entendimento, Cedro e Nascimento (2017, p.
41) apontam que

[...] fundamentar-se na Teoria Historico-Cultural significa assumir sua
posicao cientifica, que é também, necessariamente, politica. Assumir
a Teoria Historico-Cultural como fundamento das pesquisas em
Educacéo representa uma necessidade teérica e metodoldgica. Uma
necessidade tedrica na medida em que é preciso conhecer os
processos de desenvolvimento do psiquismo humano na diregao de
contribuir para o seu pleno desenvolvimento. [...] Assumir a Teoria

Historico-Cultural como fundamento das pesquisas em Educagéo é,
também, uma necessidade metodoldgica, na medida em que é



89

preciso construir o método cientifico da Pedagogia que nos permitird
explicitar as possibilidades concretas de contribuir em nossa atual
sociedade, para que cada individuo se aproprie da ‘forga social
produzida pelo homem e objetivada nos signos, particularmente nos
conceitos tedricos.

Tomando como campo empirico a OPM e seu modo de formagao
pautado numa concepgdo sobre os sujeitos que estdo em processo de
significacdo, defende-se que a OPM é um espago de aprendizagem, de
formacao docente que produz significados constitutivos de sentido para as
acgdes dos professores e que articula universidade-escola num movimento
colaborativo.

Para esta pesquisa, considera-se relevante apontar que a formacéao
docente de professores em exercicio de sua profissdao permite articular a
pratica docente a teoria, imbricadas com os pressupostos sobre o papel da
interagdo entre os sujeitos nos processos de aprendizagem defendidos pelos
principios da THC.

Vygotsky (1994) apresenta trés principios metodolégicos essenciais
para realizacdo da pesquisa: a) a analise de processos e nao objetos; b)
explicagdo versus descricéo; e c) o problema do comportamento fossilizado.

Veja-se como esses principios se dao:

Figura 9 — Os principios metodolégicos de Vygotsky

Revela o respeito pela Descrever nao significa Processos que se
historicidade do chegar a compreensao modificaram por meio de
fendmeno pesquisado, de sua totalidade, pois varios estagios muito
destacando-se a ideia é impossivel desvendar longos no
de analise detalhada as relacées dinamico- desenvolvimanto da
dos processos e nao causais reais que himanidades virdo o a
apenas dos objetos subjaz um fenémeno, YOEnIT e fO;s.i]izados ot
isolados estanques, apenas com a sua sutomatizadas

estaveis e fixos mera descricdo. .
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Fonte: Aguiar, 2023.

Nesse sentido, o estudo deve ser analisado em movimento, no seu
desenvolvimento histérico, sendo esta uma exigéncia fundamental do método

dialético.
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Vygotsky (1994, p. 85) ainda assevera que o investigador deve se
debrugar no “proprio processo de estabelecimento das formas superiores”,
alterando o carater “[...] automatico, mecanizado e fossilizado das formas
superiores de comportamento”. Dessa forma, busca-se compreender o
fendmeno em sua totalidade, decompondo-o em unidades que possuem “[...]
todas as propriedades que sao inerentes ao todo e, concomitantemente, séao
partes vivas e indecomponiveis dessa unidade” (Vygotsky, 2001, p. 8).

A partir desse pressuposto, iniciamos a pesquisa, a qual foi organizada
em etapas de estudo. A primeira dessas etapas visa aprofundar o
conhecimento e reconhecimento da OPM/Curitiba e seus sujeitos. A seguir,
destacam-se as acgdes desenvolvidas pelos participantes da OPM. Por fim,

realiza-se a analise dos dados e de seus possiveis resultados.

5.1.1 A contextualizagdo da OPM/Curitiba

A UTFPR adota o modelo de OPMs desde 2015. Na OPM/Curitiba, o
foco estd voltado aos estudos de diversos conteudos matematicos e as
produgdes académicas, as quais possibilitam socializar as praticas e levantar
novas questdes, proporcionando reflexdes.

A fim de deixar mais evidente as ag¢des da OPM, no Quadro 5,

apresentam-se os estudos e objetivos no projeto de extensao:

Quadro 5 — A OPM/Curitiba em contextos de estudo (continua)

Ano Tema Objetivos

Articular o conteudo relagdes trigonométricas no
triangulo retangular e o tema “skate de dedo”. O
planejamento, elaborado coletivamente, foi desenvolvido
Relagdes trigonométricas | junto a uma turma do Colégio Estadual Desembargador
no triangulo retangulo Guilherme Maranh&o.

Apresentar os resultados do projeto no Xll Encontro
Nacional de Educagédo Matematica (XII Enem), realizado
em Sao Paulo, em julho de 2016.

2015

Estudo sobre o contetdo fungdo exponencial, vinculado
2016 | Fungao Exponencial as medi¢cdes do fendmeno natural terremoto, sendo
desenvolvido o projeto no Colégio Estadual do Parana.

Articular os conteudos de aritmética e algebra, por meio
de SDAs. A aplicagdo do projeto deu-se em escolas da
rede basica de educacgao.

2017 e | Relagbes entre ensino de
2018 | aritmética e algebra
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Quadro 5 — A OPM/Curitiba em contextos de estudo (conclusao)

Ano Tema Objetivos
2019 Andlise de situagbes de | Organizagcdo e andlise de situagdes de ensino com
ensino de matematica conteldo matematico baseado nos principios da AOE.
2020 | Estatistica* Organizagao do ensino de Estatistica a partir da AOE.
A OPM se divide para a organizagéo de trés cursos: o
ensino de estatistica na transi¢cdo do 5° para o 6° ano, a
20215 Cursos de formagdo de | organizagao do ensino de estatistica no 3° € no 4° ano,
professores e nas articulagbes entre ensino de matematica e
computagdo por meio da criptografia, este ultimo em
parceria com o grupo Tichers.
Estudos tedricos e de situagdes desencadeadoras para
Estudos e elaboragdo de | o Ensino Fundamental. Desenvolvimento de agdes em
2022 | situacdes uma escola de Piraquara com o foco nos Anos Iniciais
desencadeadoras do Ensino Fundamental da Educacéo para Jovens e
Adultos.
Explorando a relacio entre Foi desenvolvido em cinco modalidades: UTFPR,
a P acio gdocente Educacao Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
2023 a rendizg em é Educacao de Jovens e Adultos e Ensino Médio e Ensino
dzsenvolv?mento Superior, envolvendo professores nestas modalidades e
graduandos do curso de Licenciatura em Matematica.
Estudos e elaboracio de Estudos tedricos sobre a organizagao do ensino a partir
2024 | situaces ¢ dos elementos da AOE, elaboracdo de situagbes
dese(r;wcadeadoras desencadeadoras de aprendizagem e divisdo em
modalidades.

Fonte: Aguiar, 2023.

As acbes desenvolvidas na OPM/Curitiba tém como objetivo principal
colocar o professor em atividade (ensino e aprendizagem). Assim, os produtos
de cada projeto, estudo e reflexdo realizados no projeto de extensdo sao
resultantes dessa atividade, logo sua socializagdo para o desenvolvimento da
ciéncia é primordial.

Compreende-se, dessa forma, que as acdes desenvolvidas na OPM
representam avancgos na qualidade da educacéo. Isto porque a mediacdo que
se atribui a AOE é uma “[...] interposi¢cao que provoca transformacodes, encerra
intencionalidade socialmente construida e promove desenvolvimento, enfim,
uma condi¢cado externa que, internalizada, potencializa o ato do trabalho, seja
ele ‘pratico’ ou ‘tedrico’” (Martins, 2012, p. 3).

Aguiar (2018) assevera que, no contexto de uma atividade de formacéo
continuada, os professores sado estimulados pelo produto que pode ser

desenvolvido, qual seja,

4 Devido a pandemia de Covid-19, adotou-se o modelo remoto na OPM. Os encontros
formativos presenciais foram retomados em 2022.

5 Ano em que a OPM recebe sua primeira premiagdo: menc¢do honrosa no Seminario de
Extensao e Inovagao da UTFPR.
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[...] atividades de ensino, que se concretizam na escola e que, em
nosso entendimento, devem ter o objetivo de formar nas estudantes
acdes mentais que constituem os conceitos cientificos, o pensamento
tedrico vislumbrando a formacdo da personalidade desses
estudantes. Mas, para isso, devem desenvolver, durante a atividade
de formacdo continua, o seu préprio pensamento tedérico que, de
acordo com o seu trabalho, esta relacionado ao pensamento tedrico
matematico juntamente com o planejamento de suas agdes de ensino
(Aguiar, 2018, p. 24).

A autora ainda acrescenta que € na coletividade que ocorre a
objetivacao de uma necessidade comum a todos, e esta necessidade pode ser
expressada também pela melhoria da qualidade do processo educativo, que é
materializado pelo novo nivel das a¢des de ensino do professor (Aguiar, 2018).

Ainda sobre o contexto da pesquisa, cabe destacar dois pontos
principais: os objetivos da OPM/Curitiba e o periodo da investigacao.

A partir da necessidade de se compreender como a formacgao docente
ocorre na OPM, enquanto proposta de “[...] ser um espaco entre os futuros
professores [que] venham a desenvolver suas capacidades para planejar e
criar materiais de ensino, bem como munir-se de uma critica sobre o uso dos
mesmos” (Moura, 1988, p. 37), intenta-se investigar as agdes estabelecidas
nesse espaco formativo que favorecem a formagao do pensamento teérico.

Cabe destacar que a OPM, além de se um espaco de carater
extensionista, que aproxima universidade e escola, também se traduz num
espaco de pesquisa, cujo foco sdo as relagdes dos sujeitos com o objeto de
ensino. Assim, o processo de organizagao da pesquisa inicia no ano de 2020.
Nesse periodo, o conteudo de ensino OPM foi “Estatistica”, o qual culminou
também na producao cientifica de Fabris (2022) em sua dissertacdo Nexos
conceituais da estatistica manifestados por professores em formagdo na
Oficina Pedagogica de Matematica.

Além dessa pesquisa, outras duas dissertagbes® também foram
concluidas no ano de 2022: Vozes de professores que ensinam matematica:
perspectivas sobre formagdo continuada a partir de um projeto de extensdo
(Santos, 2022) e A organizagdo do ensino da estatistica no 5° e 6° ano do

ensino fundamental: o olhar dos professores (Amin, 2022).

6 Os dados destas pesquisas foram obtidos na OPM, no mesmo periodo em que houve a
analise dessa tese de doutorado.
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Esse cenario contribui para a investigacdo sobre o movimento de
formacdo docente na OPM, sob a perspectiva da THC, sendo necessario
elencar agdes que possibilitem alcangar o objetivo da pesquisa. Segundo
Leontiev (2009), acdo € um processo subordinado a ideia de objetivos por
atingir, ou seja, “[...] en la misma forma que el concepto de motivacion
corresponde al concepto de actividad, la meta corresponde a la nocion de
accion’ (Leontiev, 2009, p. 60).

Para compreensao de como se desenvolveram as ag¢des durante a
pesquisa, bem como os instrumentos de captacdo dos dados, apresenta-se o

quadro sintese a seguir:

Quadro 6 — As agdes desenvolvidas na pesquisa

Acoes

Objetivo

Instrumento de captagao

Compreender a formagéo docente do professor
que ensina matematica, fundamentada na
Teoria da Atividade, e como ocorre a formagao
do pensamento tedrico

Observagéao e gravagoes; diario de
campo.

Evidenciar o professor como sujeito em
atividade e como as agdes na OPM vao
favorecendo seu pensamento teorico

Observagdo e a andlise a partir
dos dados coletados por meio de
anotacgodes (diario de campo).

Compreender como ocorre o processo formativo
na OPM, enquanto espago de aprendizagem

Andlise das gravagbes dos

encontros e o diario de campo.

para o desenvolvimento do pensamento tedrico

Fonte: Aguiar, 2023.

Os instrumentos contribuem para a analise, contudo cabe destacar que
a descricdo dos dados por si s6 nao € suficiente para a compreensao do
fendmeno. E necessario investigar o fenémeno em movimento, em processo de
desenvolvimento. Assim, a analise requer também o uso de episodios.

Para Moura (2000), os episédios podem ser um conjunto de frases,
escritas ou faladas, que constituem cenas reveladoras sobre a natureza e
qualidade das agdes.

Quanto a natureza, podemos destacar: “[...] se trata de conceitos, de
modos de agao, de valores, de conhecimento estratégico [...] ou se é apenas
conhecimento pratico” (Moura, 2000, p.60).

Nascimento (2011) aponta que, a partir dos episédios, os dados podem
ser analisados teoricamente, por meio da organizagao dos episddios em cenas.

Nessa diregéo, a unidade de analise-desenvolvimento do pensamento tedrico &
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constituida de episddios e cenas que compdem o movimento de pesquisa,

tendo como propdsito encontrar indicios do desenvolvimento do pensamento

tedrico no contexto da OPM.

No Quadro 7, apresenta-se a organizagao dos episddios e das cenas,

tendo como unidade de analise o pensamento teorico:

Quadro 7 — Unidade de analise: pensamento tedrico

Unidade de analise:
pensamento tedérico

Episddio 1
A atividade que promove a
formacao do pensamento
tedrico

Cena A: A centralidade na
atividade, o motivo que
mobiliza a apropriagdo de
conceitos.

Cena B: A AOE como
possibilidade de objetivar o
ensino e a aprendizagem.

Cena C: A tomada de
consciéncia da necessidade
da esséncia do conceito.

Episodio 2
A Situacdo desencadeadora
de aprendizagem

Cena A: A organizagdo do
ensino e a resolugdo de
problema: Diario da Peste
Bubénica.

Cena B: A organizagdo do
ensino e a resolucdo de
problema: visita a Casa da
Vovo.

Cena C: A (re) criagdo de
Situacdo Desencadeadora de
Aprendizagem

Unidade de
pensamento tedrico

analise:

Episodio 3
A mobilizagdo para a criagao
de uma Situacgao
Desencadeadora da
Aprendizagem

Cena A: Marcelinho e as
queimadas do Pantanal.

Cena B: Carta da professora
Sara.

Cena C: Os nexos
conceituais da Estatistica.

Fonte: Aguiar, 2024.

Cada episddio é constituido de um titulo, que resume o tema a ser

discutido e analisado. Para cada episddio, tem-se as cenas que representam

as situacdes que permitem visualizar o fendmeno. No mesmo sentido, ha a

narracdo das cenas a partir dos sujeitos que participam das situacdes. E

importante destacar que as cenas constituidas em cada episdédio nao

apresentam, necessariamente, uma sequéncia temporal, mas tém a finalidade

de revelar as mudancas qualitativas nas acdes dos professores durante a
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formacdo continuada, na direcdo da formacdo do pensamento teorico.

Contudo, é identificado o tempo em que se deu cada uma das cenas.

5.1.2 A composigao da OPM em 2020

Em 2020, o projeto da OPM teve com ponto central o processo de
ensino e de aprendizagem de conceitos da Estatistica, compreendendo que o
conhecimento estatistico € fundamental para a formagao humana.

Como espacgo de aprendizagem no processo da formacgéo docente, o
modo de planejar as agdes formativas contempla o movimento de unidade
entre teoria e pratica. Assim, na atividade de ensino, o professor se apropria de
conhecimentos, reorganizando sua pratica de ensino, seleciona e cria
situacbes de ensino, reconhece e analisa nas propostas curriculares os
conceitos e se apropria de pressupostos tedrico-metodologicos.

Em 2020, sob a coordenacdao de uma professora Dr? Maria Lucia
Panossian, do Departamento Académico de Matematica da UTFPR — Curitiba,
a composicdo da equipe executora contava com dois professores do
Departamento Académico de Matematica, uma professora do Departamento da
Educacao, cinco estudantes da Licenciatura em Matematica, trés estudantes
da Pdés-Graduacao de Formacgao Cientifica Educacional e Tecnoldgica, uma
estudante do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e
Matematica da Univeridade Federal do Parana e cinco professoras da Rede
Municipal de Piraquara e da Rede Estadual.

Os encontros ocorreram de forma remota, semanalmente, com duracao
de duas horas, em média.

Ao final do ano de 2020, a OPM contou com a participacdo de 46
sujeitos, dos quais 12 ndo chegaram a concluir e trés ndo enviaram o Termo de
Consentimento e Livre e Esclarecido assinado. Assim, para a analise, foram
considerados 31 integrantes, entre os quais 11 licenciandos, 7 pos-
graduandos, 8 professores da Educacado Basica e 5 professores do Ensino
Superior.

De acordo com as normas de conduta ética, de forma a assegurar o
anonimato dos sujeitos desta pesquisa, utilizaremos siglas, tal como

apresentadas no Quadro 8, considerando as letras E (equipe executora) e P
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(participantes/integrantes do grupo). Para compreensdo desses sujeitos em
seu movimento, também se fez a denominagao por especificidades, tendo as
seguintes nomenclaturas: professores da Educacéo Basica (PEB); professores
do Ensino Superior (PU); estudantes da licenciatura (EL); estudantes da pos-
graduacéao (EPG). Além das siglas, numerou-se os participantes de acordo com

a quantidade de cada caracteristica:

Quadro 8 — Os sujeitos da pesquisa

Equipe Formacgao Caracteristicas Quantidade
E_EL Estudantes da Licenciatura e da 7
Executora (E) E_EPG pos-graduagao
E_PU Professores do Ensino Superior 5

P EL Estudantes da Licenciatura em 11

Participantes Matematica, em diferentes periodos

PE 5 2 i
(PE) P PEB Professores da Educacdo Basica
- graduados

Fonte: Aguiar, 2023.

5.1.3 Organizagao da OPM no ano de 2020 e 2021

Foram estabelecidos os seguintes objetivos para a OPM nos anos de
2020 e 2021: a) aprofundar junto a professores da rede publica e estudantes da
graduagédo da licenciatura em Matematica da UTFPR o estudo sobre a Teoria
Historico-Cultural (Vygotski, 1997), a Atividade Orientadora de Ensino (Moura
et al., 2010); b) elaborar, sistematizar, analisar e publicar de forma coletiva
situagdes de ensino envolvendo conceitos de Estatistica; c) discutir o processo
de organizagao do ensino de conceitos estatisticos e suas consequéncias para
o tratamento da informacado, bem como as implicagdes para a apropriacido e
formacao dos sujeitos, professores e estudantes dos anos iniciais e finais da
educacgao basica.

Importante destacar que, até o ano de 2019, as acbes da OPM
ocorriam de forma presencial, contudo, nos anos de 2020 e 2021, devido a
pandemia ocasionada pelo Novo Coronavirus (SARS-CoV-2), houve
reorganizagao dos trabalhos da oficina, com isso foram realizados os encontros
por video conferéncia, via plataforma Google Meet.

A definicdo neste modelo foi debatida com os participantes, os quais

demonstraram grande preocupacdo em relacdo ao cenario em que se
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apresentava a pandemia e como esta influenciaria os momentos de encontro
do grupo da OPM.

Vale salientar que a pandemia também trouxe um novo olhar sobre a
relacdo dos processos de apropriagédo do conhecimento, provocando no grupo
possibilidades de manter fortalecidas as ac¢des desenvolvidas e a serem
desenvolvidas na OPM. Assim, langou-se a possibilidade de integrar novos
desafios ao movimento da instrumentalizacdo dos sujeitos, destacando-se
nesse processo a implementacéo do site da OPM e a continuidade do trabalho.
A OPM se reinventou e criou novos horizontes, num caminhar solidario e
compartilhado.

O inicio das atividades do ano de 2020 foi organizado a fim de atender
as necessidades do grupo. Assim, a nova proposta se deu por meio da diviséo
de dois grupos, chamados de executor e de participantes.

As acdes se destinaram aos ajustes de planejamento e calendario,
sendo definidas pela equipe executora, composta por pesquisadores (trés em
nivel de mestrado e uma de doutorado), professores da IES e estudantes da
graduagéao e pos-graduagao.

Os pesquisadores, nessa época, reuniram-se para discutir como a
OPM faria parte de suas pesquisas e definiram as possibilidades de trabalho.
Importante destacar que, nesse periodo, houve a parceria com a Rede
Municipal de Piraquara, o que proporcionou maior proximidade entre os
pesquisadores e 0 espaco da OPM.

Como dificuldade nesse processo, pode-se apontar a falta de adeséao
dos professores, talvez pelo fato da vivéncia da pandemia. Ao final, haviam
treze participantes na concluséo do primeiro semestre

A equipe executora articulava os encontros do grupo participante,
promovendo o compartiihamento das acdes e das percepgdes, bem como
acoes para o planejamento e avaliagéo.

Nesse periodo, também houve o levantamento do material de apoio
para os estudos referentes a Estatistica, as politicas curriculares e a AOE.

Os participantes da equipe executora foram divididos em dois grupos, a
fim de produzirem situacbes desencadeadoras de aprendizagem. Um grupo
elaborou o “Diario da Peste Bubénica” (E_ EL; E_EPG; E_PU) e 0 outro a “Visita a

Casa da Vovo” (E_ EL; E_EPG; E_PU), envolvendo conceitos estatisticos. Para
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melhor compreensao das agdes desenvolvidas no primeiro semestre de 2020,

apresenta-se o Quadro 9, a seguir:

Quadro 9 — Sintese das acdoes na OPM — 1° Semestre 2020 (continua)

Data

Acoes

Responsaveis

11/03/2020

Delimitagdo das agbes da OPM.

Pesquisadores

25/03/2020

Organizagéao do planejamento via remoto;

Organizagdo dos professores da Rede Municipal de
Ensino de Piraquara para a participagéao do grupo;

Delimitacao das acbes com os professores.

Pesquisadores

02/04/2020

Definicao do material de apoio e organizagao;
Inicio do encaminhamento da equipe executora.

Pesquisadores

06/04/2020

Socializagdo da proposta de pesquisa na OPM,;

Estudo sobre os conceitos estatisticos e as propostas
curriculares.

Executora

13/04/2020

Implementagéo do site da OPM,;

Tema Covid-19 para contextualizar
Estatistica;

Organizacdo dos grupos para elaboragdo de uma
situacado desencadeadora de aprendizagem.

o ensino de

Executora

20/04/2020

Consulta com professores da Rede Municipal de
Piraquara para possiveis participacoes;

Discussao sobe a BNCC, as Diretrizes Curriculares do
Parana e a Proposta Curricular de Piraquara.

Executora

27/04/2020

SDA - Diario da pandemia — conceitos matematicos e
resolugdes;

Cronograma da agao com professores.

Executora

04/05/2020

Apresentacdo da SDA Visita da Vovd — conceitos e
possiveis resolugdes.

Executora

11/05/2020

Encontro com acordo dos
encontros;

Encaminhamento Diario da Peste Buboénica.

todos os participantes:

Geral

18/05/2020

Compartilhamento das percepgdes do grupo geral;
Definigao de tematicas.

Executora

25/05/2020

Elaboragédo de encaminhamentos a partir das percepgoes;
Compartilhamento das solugdes;

Desenvolvimento da SDA e discussao dos conceitos de
estatistica.

Geral

01/06/2020

Discussao sobre a articulagao dos elementos da AOE e a
SDA, a partir da leitura do texto de Moura (2010).

Executora

08/06/2020

Discusséao sobre a SDA “Diario da Peste Bubbnica”;

Articulagao dos elementos da AOE e do texto de Moura
(2010).

Geral

15/06/2020

Encaminhamento da SDA “Visita da Vovo”;

Acbes da equipe executora a partir do texto de Moura
(2017).

Executora
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Quadro 9 — Sintese das acdes na OPM — 1° Semestre 2020 (concluséo)

Data

Acoes

Responsaveis

22/06/2020

Desenvolvimento da SDA “Visita da Vovo”;

Levantamento de hipdteses e solugcbes de cada
participante.

Geral

29/06/2020

Registro de comentarios sobre a SDA “Visita da Vovd”;
Estudo sobre “O planejamento escolar... e agora?”;

Elaboragdo de sintese sobre os conteudos estatisticos,
relacionando-os ao texto de Moura (2017).

Executora

13/07/2020

Discussao sobre a SDA “Visita da Vovd” com
reformulacdo das resolugoes;

Sintese das agdes da OPM;
Estudo das propostas curriculares.

Geral

20/07/2020

Avaliagdo/balango das agdes da OPM;
Organizagéo das agbes para o 2° semestre.

Executora

Fonte: Aguiar, 2023.

O primeiro semestre na OPM foi marcado por encontros da equipe

executora, com a fungdo de articular os encontros gerais, possibilitando o

compartilhamento de ideias, percepgdes e discussdo sobre a organizagdo do

ensino.

As acbes desenvolvidas primaram pelo estudo, discussao e reflexdes

sobre os conceitos estatisticos, pela elaboracéo de situagbes desencadeadoras

de aprendizagem e pelo estudo da AOE.

Dando continuidade as ag¢des da OPM, no segundo semestre do ano

de 2020, houve a participacdo de estudantes de Licenciatura em Matematica

da UTFPR — Campus Curitiba, além dos professores da Educacao Basica.

A seguir, apresentam-se as ag¢des desenvolvidas pelos participantes da

OPM:
Quadro 10 — Sintese das acdes da OPM — 2° semestre de 2020 (continua)
Data Acoes Responsaveis

Acolhida dos novos participantes;

03/08/2020 Geral
Discussao: solucionar SDA “Diario da Pandemia”. era

10/08/2020 Estudo da Proposta Curricular de Piraquara e do Curriculo da Geral
Rede Estadual Paranaense.
Divisdo d b ;

17/08/2020 |  So0 €08 SUDGUPOS, _ Geral
Socializagao de situagdes de ensino.
C d oes;

24/08/2020 | ' o"odrama de agoes » Executora
Estudo sobre conceitos estatisticos.
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Quadro 10 — Sintese das acoes da OPM — 2° semestre de 2020 (concluséo)

Data Acoes Responsaveis

Sintese dos conceitos presentes nas propostas curriculares;

31/08/2020 | Apresentagdo do produto educacional em desenvolvimento Geral
(Fabri, 2020).

21/09/2020 Compartilhamento df:\s acoes dos subgrupos; Executora
Cronograma das agoes.

28/09/2020 | 12 versao da SDA desenvolvidas pelos subgrupos. Geral

19/10/2020 | Adequacdes das SDAs por 3 subgrupos. Geral

26/10/2020 | Adequacdes das SDAs por 3 subgrupos. Geral
Organizagdo dos materiais produzidos e analisados pelos

11/11/2020 | 9grupos; Executora
Trabalhos submetidos em eventos.

30/11/2020 | Ultima versdo da SDA de 3 subgrupos. Geral
Ultima vers&o da SDA,;

07/12/2020 Geral
Fechamento das a¢des da OPM e projecao para 2021.

14/12/2020 Sintese dasﬂagoes do sut?grupo; | ‘ Executora
Apresentacao das pesquisas relacionadas a OPM.

Fonte: Aguiar, 2023.

No decorrer do desenvolvimento da OPM, houve outras divisdes dos
grupos, tendo como objetivo promover espacgos para as sinteses individuais e
coletivas. Assim na OPM havia dois movimentos, um que reunia todos os
integrantes e outros com os subgrupos formados.

No segundo semestre, o grupo geral se encontrou trés vezes,
realizando a discusséo das politicas curriculares, a leitura de textos de Moura
(2019) sobre os conceitos da Estatistica e a apresentagédo dos resultados das
atividades dos subgrupos.

Ja os subgrupos puderam experienciar a organizagdo de SDAs, tendo
como ponto inicial a discussao sobre os conceitos estatisticos, com leituras de
materiais, reflexdes e apresentacdo das SDAs. Estes subgrupos se reuniam
nos intervalos das reunides do grupo.

Importante considerar que, nesse processo de formacgao, pautado nos
pressupostos da Teoria Historico-Cultural, Teoria da Atividade e a Atividade
Orientadora de Ensino, defende-se que os sujeitos aprendem no coletivo e se
fazem a medida que constroem seus objetos. Logo, ao desenvolver sua

atividade de ensino, o professor, ao mesmo tempo em que transforma seus
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estudantes, aprende e transforma seu conhecimento e a si mesmo, em um
processo dialético (Gladcheff, 2015).

Para prosseguir com a pesquisa, de posse dos dados produzidos no
decorrer dos encontros da OPM, passa-se, no proximo capitulo, a analise dos
encontros formativos, a fim de compreender as agbes da OPM no
favorecimento da formagao continuada dos professores. Assim, no conjunto
dos encontros realizados ao longo do ano de 2020, optou-se por organiza-los
em episédios e cenas, a fim de captar manifestacdes do processo de formacéao
docente conduzido no projeto da OPM.

Aliada a esse processo, ha também o interesse da organizagdo do
produto educacional, etapa importante para o doutorado profissional. O produto
educacional representa parte da investigagdo desenvolvida na OPM de
Curitiba, a qual se configura como espago permanente de formagédo de
professores, articulando universidade e escola, sendo a produgao de e-book o
recurso escolhido para a produgéo.

Assim, compreende-se que, no decorrer dos encontros na OPM, os
momentos de discussédo provocam um processo de significacdo da atividade de

ensino pelos professores e para o desenvolvimento do pensamento tedrico.

5.2 O Produto Educacional: o movimento da formagao docente na Oficina

Pedagogica de Matematica

O produto educacional, intitulado O movimento da formagéo docente
na Oficina Pedagdgica de Matematica, tem como objetivo apresentar o modo
geral de se constituir os momentos formativos na OPM, considerando os
professores como sujeitos em atividade.

Trata-se de um e-book, material didatico que evidencia a organizagao
da formacao docente na OPM)/Curitiba, cujas agdes estdo sustentadas pela
THC e a Teoria da Atividade e tém como pressupostos tedricos e
metodolégicos a AOE, os quais contribuem para a apropriagdo dos
conhecimentos cientificos e do modo de organizagéo do ensino.

Como espaco de formacdo, a OPM da condigdes para que o0s
participantes, reunidos em encontros formativos, atribuam novos sentidos as

acdes na organizacdo de ensino, colocando-se em atividade. E na forma como
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a OPM se organiza que se concretiza uma formagdo que qualifica os
participantes.

Nessa dire¢cdo, defende-se a OPM como espago de aprendizagem,
com base na AOE, que se constitui em uma dimensdo mediadora, como
unidade formadora entre os sujeitos, possibilitando a mobilizagdo destes para a
apropriagdo dos nexos conceituais por meio de uma SDA que envolva os
nexos conceituais da Estatistica.

O e-book esta dividido em trés tépicos, a saber: a organizagado do
ensino no processo de formagao docente, o qual traz como foco principal a
AOE como elemento de mediacdo entre a atividade de ensino e a atividade de
aprendizagem; o modo geral de organizagao, definindo as a¢des desenvolvidas
e 0s principios teodrico-metodolégicos da OPM — continuidade, coletividade,
atividade e pesquisa; a Atividade Orientadora de Ensino; e as Situacdes
Desencadeadoras de Aprendizagem criadas intencionalmente para
desencadear a necessidade do conceito da estatistica em professores em
formacdo continuada, apresentando um problema desencadeador
materializado numa situagdo emergente do cotidiano, intitulada “Diario da
Peste Bubdnica”.

Numa Situacdo Desencadeadora de Aprendizagem o problema
desencadeador € o principal elemento, contudo nao € o unico, ha de considerar
na criagdo de uma SDA os conceitos matematicos, as a¢gdes organizadas pelo
professor e como estas agdes permitem a sintese historica dos conceitos.

O movimento formativo da OPM materializou-se no produto
educacional como forma de responder a questdo que emergem das
necessidades da pratica pedagogica dos professores, que se constitui na
formacao de professores, que dé condicbes para aprofundamento sobre os
conceitos e a forma mais adequada de ensinar aos escolares. Espera-se que o
produto educacional contribua para as reflexées e agdes docentes, provocando
discussbes férteis nos leitores sobre as possibilidades de modos de
organizagao do processo formativo de professores que ensinam Matematica.

Para dar continuidade a pesquisa, no proximo capitulo, apresenta-se a
analise de dados, evidenciando o movimento de formagao docente na OPM.
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6 O MOVIMENTO DE ANALISE DO PROCESSO FORMATIVO DE
PROFESSORES NA OPM

[..] o desenvolvimento consiste nesta progressiva tomada de
consciéncia dos conceitos e operagbes do proprio pensamento.
(Vygotski, 2009, p. 279).

Compreende-se que na OPM, enquanto espago de aprendizagem,
desenvolvem-se acgdes formativas com vistas a explicitar o modo de
organizagdo de ensino e desenvolver o pensamento teodrico. Nessa diregao,
escolhemos como unidade de analise o pensamento tedrico, o qual é
desenvolvido por meio de reflexado, analise e planificagdo das agoes.

A escolha se deu por compreender que a unidade de analise possui as
propriedades indispensaveis a composi¢cao da totalidade, assim, entendemos
que na unidade de analise ha uma impossibilidade de se esgotar a totalidade
da consciéncia humana. Assim, como os elementos do pensamento teorico nao
podem ser tratados isoladamente, a unidade de analise permite analisar a
complexidade em carater concentrado, adensado, conforme explicita Delari
Junior (2019).

Os estudos de Ribeiro (2018) e de Davydov (1982) evidenciam que é
por meio da reflexdo (tomada de consciéncia), da analise (utilizacado de um
modelo geral) e da planificagdo (internalizagédo mental das agbes) que ocorre o
desenvolvimento do pensamento tedrico. Dessa forma, os espacos de
aprendizagem devem primar por esse processo, por meio da mediagao entre o
sujeito e o objeto viabilizado pela AOE, destacado no projeto da OPM.

Nessa direcdo, o presente capitulo apresenta episddios e cenas, os
quais trazem indicios do desenvolvimento do pensamento tedrico dos
professores nas ag¢oes formativas na OPM.

Importa dizer que episédios sdo classes de fatos que explicitam
empiricamente o fendmeno. Para Moura (2000), episédios de formagédo séo
como um modo de focar as agbes de aprendizagem docente no processo
formativo. Cada conteudo dos episddios € apresentado por um conjunto de
cenas selecionadas com o objetivo de revelar as acdes formativas na OPM.
Assim, assumem-se 0s conceitos de episédios e cenas para a organizagao,

discussao e producgao da pesquisa.
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Os episodios estabelecem entre si uma interdependéncia. Assim
sendo, em cada episédio, buscou-se revelar o modo como, na OPM, ha acbes
para o desenvolvimento do pensamento tedrico — na reflexdo, analise e
planificacdo das agoes.

A analise a partir do pensamento tedrico - unidade de analise, permite
compreender de forma ampla e profunda esse movimento como um todo, o que
contribui para a apropriacédo do conhecimento e as possiveis contribuicdes nas
discussoes e estudos sobre a formacgao continuada.

E no movimento de investigagdo que o pesquisador organiza suas
agdes de forma intencional e consciente, a partir de procedimentos teorico-
metodolégicos que o auxiliam na compreensao do objeto, ou seja, o
pesquisador se coloca em atividade. Assim, a medida que se organizam agdes
que promovem a objetivagdo dos motivos, a pesquisa vai se materializando.

Nessa perspectiva, a “[...] ferramenta ndo contém como caracteristica
inerente a possibilidade de explicar o fendmeno, o que permite tal explicacao é
0 processo tedrico de analise e sintese dos dados obtidos por meio dessas
ferramentas” (Moretti; Asbahr; Rigon, 2011, p. 484).

Esse processo tedrico de analise e de sintese que aprofundamos com
base nos referenciais tedricos fundamentados na perspectiva histérico-cultural,
na Teoria da Atividade e na AOE, a partir de estudiosos como Moura (2004,
2011), Vygotski (1989, 2004, 2009), Leontiev (2004), Panossian (2017), dentre
outros, contribuem para o estabelecimento da intrinseca relagao teoria-pratica.

A pesquisa na OPM/UTFPR prima pela compreensao do fenbmeno
partindo da necessidade de captar manifestacdes do processo formativo e,
analisando as acbes desenvolvidas pelos participantes, evidenciar agdes que
favoreceram o desenvolvimento do pensamento tedrico dos professores em
formacgao continuada.

E importante considerar, nesse contexto, que os sujeitos participantes
da OPM, mobilizados pelas a¢des, interagem uns com os outros a partir de
suas potencialidades, chegando a outro nivel de compreensédo sobre sua
atividade. Isso significa dizer que ¢é fundamental colocar em pratica
pressupostos sobre o papel da interagdo entre sujeitos nos processos de
aprendizagem a partir dos principios da THC, cuja difusao se iniciou entre nés
com os trabalhos de Vygotski (1989, 2000), Luria e Leontiev (1988).
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Compreende-se também que, nas ag¢des compartilhadas com os
professores e estudantes da Licenciatura em Matematica, por meio da
definicdo dos objetivos de ensino, da selegdo de agdes e do modo de realiza-
las, provoca reflexao e transformacao no ser professor. Pontua-se assim que a
OPM é um espago em que se vivencia processos de tomada de consciéncia
acerca da atividade docente de modo colaborativo.

A analise dos episddios e das cenas constitui-se na percepgao e
materializacdo dos fundamentos tedricos das acbes de formacdo de
professores, refletindo no movimento que conduz a tomada de consciéncia
sobre os processos formativos do professor, referenciados nos pressupostos
da THC e, principalmente, no conceito de atividade (Leontiev, 1988, 2021). A
tomada de consciéncia do ensino pode ser fator para organizagdo do ensino
como atividade.

Assim, na explanacao dos episodios, definiu-se a analise das agdes
desenvolvidas pela equipe executora e os subgrupos de trabalho. Cabe dizer
que, ao longo do ano de 2020, houve 14 encontros com a equipe executora,
contudo, para efeitos de analise, foram considerados apenas aqueles em que
os participantes discutiram agdes relacionadas a formacgao docente, ou seja, 13
encontros.

As acbes desenvolvidas pela equipe executora apresentaram os

seguintes objetivos:

e Estudar os conceitos estatisticos e a Proposta Curricular da Rede
Municipal de Educacao de Piraquara e da Rede Estadual de Educagao
Paranaense;

e Utilizar o contexto da Covid-19 como tema central de estudo da
estatistica e da SDA “Diario da pandemia” e “Visita da Vovo¢”;

« Aprofundar estudo sobre a SDA, articulando os elementos da AOE;

« Elaborar esquemas-sinteses sobre os conteudos estatisticos presentes
nas Propostas Curriculares;

« Organizar acdes e estudos sobre os conceitos estatisticos;

o Compartilhar as agdes dos subgrupos, discutindo acbes diante dos

desafios encontrados no processo formativo;
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e Organizar e elaborar os materiais produzidos e estudados nos

subgrupos.

Os objetivos da equipe executora permitem-nos uma analise sobre o
desenvolvimento do pensamento tedrico, 0 movimento historico e logico e a
coletividade, promovendo um movimento de formacdo dos professores, um
percurso formativo humano, consciente e que valoriza o trabalho colaborativo.

Importante destacar que a atividade pressupde o trabalho no contexto
social e coletivo em movimento. Logo, é fundamental olhar para o trabalho na
coletividade por meio de uma analise do todo, que envolva os participantes da
equipe executora e suas agdes na OPM em prol do processo formativo, bem
como a participacao dos professores. Isso significa dizer que os episddios e as
cenas versam sobre como esses sujeitos se envolvem nas SDAs, suas
percepcdes sobre o processo formativo e os nexos conceituais por eles
compreendidos.

Nas proximas subsecgdes, apresentam-se a unidade de analise e cada
episddio e cena selecionado para apresentacao e discussao. Convém explicitar
que a apresentacdo das cenas constitutivas de cada episddio tem a finalidade
de constituir momentos representativos e reveladores do movimento formativo
de mudanga qualitativa na atividade de aprendizagem de professores em

direcdo ao pensamento tedrico.

6.1 Pensamento tedrico como unidade de analise

O desenvolvimento do pensamento tedrico de professores, como
unidade de analise, permite-nos analisar um produto que possui todas as
propriedades constituintes de um todo, sendo partes vivas e ndo decompostas
dessa unidade (Vygotski, 2010).

Davydov (1986) assevera que o pensamento tedrico se constitui em um
tipo de pensamento que reproduz a esséncia do objeto estudado no decurso da
formacao das agdes mentais, ocorrendo no processo intencional de um ensino
para o desenvolvimento. O pensamento tedrico surge no processo de analise
do papel e da fungao de certa relagéo peculiar incluida no sistema integral, que

serve de base genérica inicial para todas as suas manifestacoes.
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Para Ribeiro (2011, p. 63), o pensamento tedrico € composto de trés
elementos centrais: a reflexdo, que é a descoberta ou identificacdo de “um
modo geral pelo qual uma série de problemas pode ser resolvida”; a analise,
que implica a “[...] utilizagdo de um principio comum, de um modo generalizado
para a resolu¢ao de problemas analogos” (Ribeiro, 2011, p.64); e a planificacéo
das acgbes, que, ao incorporar o plano das agdes, torna-nos aptos a elaborar
um planejamento interior ou uma internalizagdo mental das ag¢des a executar
para dar conta da resolugao dos problemas.

Nessa perspectiva, a OPM/UTFPR, como espago formativo, organiza o
processo de apropriacdo da cultura, no qual o desenvolvimento humano €
compreendido num processo dialético, marcado por mudangas qualitativas e
quantitativas que vao acontecendo no sujeito de formal gradual, articulando
fatores internos e externos. Esse espaco propicia 0s processos de
mediatizagdes intencionais, que se configuram em um modo de formar e
desenvolver o pensamento tedrico.

A equipe executora desenvolveu agbes cognoscitivas teorico-praticas a
partir de leituras de textos sobre o aporte historico-cultural, com enfoque na
Teoria da Atividade, na AOE e em discussodes sobre o conteldo da estatistica
apresentados nas propostas curriculares e o planejamento de situagdes
desencadeadoras de ensino. Importa destacar que o ensino é confrontado por
meio de dois tipos de pensamento: o pensamento empirico e o pensamento
cientifico, em um movimento dialético.

Davydov (1986, p. 95) explica que o conhecimento cientifico s6 pode
ser apropriado com as acdes correspondentes, pois “[...] os conhecimentos de
um individuo encontram-se em unidade com suas agcdes mentais [...]" € podem
ocorrer pelo “[...] procedimento de ascensdo do pensamento abstrato ao
concreto”. Contudo, € preciso compreender que o pensamento empirico e
cientifico necessitam de reciprocidade (Vygotski, 2001; Davydov, 1986) e
devem ser compreendidos em sua unidade dialética.

O ensino voltado ao desenvolvimento do pensamento tedrico organiza-
se no movimento de desenvolvimento profissional ao desencadear agcbes que
promovam mudancas na pratica docente, defendendo-se, aqui, a atividade
coletiva, pois a reflexdo de forma individualizada é insuficiente para o

professor.
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Ribeiro (2011) retrata os elementos de uma pratica reflexiva
individualizada no desenvolvimento de estratégias e instrumentos de ensino
reflexivo como um processo de reflexdo deficiente, com o qual se pretende a
formacdo do pensamento tedrico. Ja a atividade coletiva e o contexto
colaborativo favorecem o desenvolvimento profissional. Assim, a reflexdo figura
como meio e consequéncia das agdes do professor sobre sua pratica, a fim de
que |he seja possivel interferir em seus modos de ag¢des de ensino. A esséncia
da atividade do professor € esse movimento que articula teoria e pratica.

Dessa maneira, no modo geral sustentado pela Teoria da Atividade e
pela AOE, privilegia-se o coletivo, de modo a promover a participagao dos
sujeitos que se organizam para o processo formativo. Esse movimento,
estabelecido no e pelo grupo, vai sendo construido a partir de um processo
social em que os sujeitos estabelecem uma relagao de interagao entre si:

Nos encontros da OPM, tinhamos no nosso grupo a professora
(P_PU) e uma outra moga, que ajudavam muito. A cada ideia que se
dava, cada conceito trabalhado, elas nos direcionavam, de forma
respeitosa e nos mostravam, por exemplo: - “Olha, ai ndo esta tao
bom assim! Sera que se vocé ndo aprofundar mais aqui a estatistica
n&o ficaria melhor? Vocé pode conseguir ver mais isso” Aqui vocé vai
conseguir ver mais aquilo!” Entéo, isso foi muito legal, foi muito
importante. As vezes, dava um nd na nossa cabecga, entdo todos
discutiam até chegar a mesma conclusao. Achei que esse método da
OPM foi muito legal. [...] Todos os participantes foram bem receptivos,
foi bem legal mesmo. (P_PEB7, 20/04/2022).

O relato da professora P_PEB?7 revela a necessidade de um trabalho
coletivo que |he auxilie a superar sua visdo fragmentada sobre o objeto de
estudo. Como bem afirma Duarte (2004), o sujeito sera tdo mais desenvolvido
psicologicamente quanto maior for sua capacidade de conduzir, de forma
racional e livre, seus processos psicolégicos por meio da incorporagdao da
experiéncia psiquica humana a sua atividade mental. Ainda, Leontiev (1983)
assevera que uma atividade social se da em condigcbes de cooperagao e
comunicagao humanas. Logo, a atividade se realiza do coletivo para o
individual, do interpsiquico para o intrapsiquico.

Vygotski (1997) defende a valorizagcdo do trabalho coletivo e
cooperativo, destacando que o ambiente de aprendizagem proporciona
modificagdes qualitativas, portanto a colaboragao pressupde um trabalho de

producgao coletiva.
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A organizagédo das agbes se da de forma coletiva, o que nos permite
dizer que a interagdo e a mediacdo sao essenciais nas ag¢des formativas da
OPM. Isso porque a organizagdo encontra-se ancorada nos pressupostos
tedrico-metodolégicos da AOE, envolvendo a organizacdo, o estudo, o
planejamento e a avaliagdo. Assim, o modo como a OPM favorece o
desenvolvimento do pensamento tedrico pressupde os principios da AOE e sua
materializagao por meio da SDA.

Dito isso, apresentam-se o0s episodios e as cenas nas subsecbes a

sequir.

6.2 Episédio 1 — A atividade que promove a formagao do pensamento

tedrico

A formacgéo do pensamento tedrico docente se constitui na atividade de
ensino, que pressupde “[...] tanto apropriacdo conceitual dos conteudos de
ensino quanto apropriagdo pedagoégica de um modo de organizar o ensino”
(Panossian; Moretti; Souza, 2017, p. 128). Isso significa dizer que é na
atividade que o professor se constitui professor e no modo com que organiza o
ensino a fim de favorecer a aprendizagem.

Nesse sentido, defende-se que o espaco formativo favorece o
desenvolvimento do pensamento tedrico, possibilitando que, por meio da
atividade, haja um salto qualitativo no desenvolvimento das capacidades
psicoldgicas, intelectuais e artisticas.

Segundo Moura (2022, p. 71)

Tal como em qualquer profissdo, considera-se essencial definir
espagos em que o futuro profissional professor possa experienciar
modos de realizagdo das atividades de sua profissdo, nesses
espagos de formagao, os formadores devem proporcionar a vivéncia
de atividades modelares para as suas futuras praticas Defendemos
que ali se desenvolva a aprendizagem de um modo geral de
realizagdo da atividade pedagdgica, nos mesmos preceitos de
qualquer atividade humana: a que possibilita compreender o objeto e
o0 modo como lidar com ele de forma a aprimora-lo constantemente.

E importante considerar, nesse interim, que as acdes no processo &
que determinam a qualidade do conhecimento formado e o tipo de pensamento

dos sujeitos. Nesse sentido, buscou-se trazer, neste episddio, manifestagoes
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de um movimento formativo que explicita, em diferentes cenas, a atividade
promotora da formag¢ao do pensamento tedrico.

O Quadro 11 representa a organizagao das cenas deste episodio:

Quadro 11 — Episédio 1

Episédio 1 Cena Objetivo

Dar destaque a dois momentos
especificos: o primeiro traz a
transcricdo de uma participante
sobre a apropriagao do conceito
e o segundo busca trazer a voz
da equipe executora sobre a
atividade de ensino e seu
planejamento.

A atividade que | Cena A: a centralidade na
promove a formacdo | atividade: o motivo que mobiliza
do pensamento tedrico | a apropriagao de conceitos.

Destacar a AOE como uma
teoria pedagdgica que prima
Cena B: a AOE como | pelo modo geral de organizar o
possibilidade de objetivar o | ensino numa dimenséao
ensino e a aprendizagem. orientadora e executora,
promovendo o desenvolvimento
do pensamento tedrico.

Evidenciar manifestagcdes dos
Cena C: a tomada de | participantes sobre a esséncia
consciéncia da necessidade da | do conceito a partir de uma
esséncia do conceito. situacdo desencadeadora de
aprendizagem.

Fonte: Aguiar, 2025.

6.2.1 Cena A: A centralidade na atividade: o motivo que mobiliza a apropriagao

de conceitos

Partimos da compreensdo de que ndo ha atividade sem motivo
(Leontiev, 1988); assim, a atividade exige o motivo que mobiliza a apropriacédo
de conceitos. Na OPM, os participantes sao convidados a refletir sobre a
pratica pedagogica, tornando-se responsaveis em desenvolver motivos.

Para cada participante, ha um sentido pessoal; isso porque o sentido
pessoal esta relacionado com a compreenséo de cada sujeito e com o sistema
de significacao que vai se constituindo na profissdao docente. Contudo, cabe
destacar que o sentido pessoal pode se modificar no coletivo, na interagdo com
o outro, momento em que ha uma negociagao de significados por meio de uma
relagéo entre o sentido pessoal e o significado social. Isso significa dizer que é

no processo de apropriagdo dos conceitos que se adquirem as significagdes
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como produto das relagdes humanas, permitindo a criacdo de sentidos
conscientes, de motivos que levam o professor a uma agao significativa.
Veja-se a fala da participante P_EL4 em relacdo ao processo de
apropriacado do conceito no movimento formativo:
Minha concepcdo mudou apés participar da OPM, pois percebi que a
estatistica € um contetido tao importante quanto os outros. Eu percebi
que, no trabalho com estatistica, existem conceitos que partem da
necessidade humana. Eu percebi que envolve o pensamento e que
nédo podemos viver sem conhecimento, até porque a estatistica esta
presente em todos os momentos da nossa vida, desde quando
assistimos ou lemos um jornal que apresenta graficos, entre outros
conceitos importantes, tais como a média de morte ou, por exemplo,
0 que estamos vivendo com a Covid-19. Foi com os meus colegas

que minha visdo ampliou sobre este conceito matematico. (P_EL4,
31/08/2020).

A transcricdo revela a coletividade como principio na constituicdo do
pensamento tedrico (Gladcheff, 2015), visto que a vivéncia, a reflexdo e a
discussdo de experiéncias formativas sao essenciais a atividade docente. A
participante, ao revelar que sua “concepg¢ao” mudou, destaca o planejamento —
‘trabalho com estatistica” — e sua participagcao na OPM, o que pressupde este
espaco formativo enquanto espacgo coletivo de mediagdes e interacdes que lhe
possibilitam avancar qualitativamente.

E no espaco formativo que s&o realizados o planejamento e o préprio
desenvolvimento da atividade docente, possibilitando aos participantes se
apropriarem de conhecimentos e conceitos necessarios para sua profissao.
Isso porque a atividade se realiza mediante agdes conscientes.

Com relacdo a atividade de ensino, € importante considerar a
complexidade da relagcdo entre pessoas em uma atividade coletiva, pois esta
envolve valores, sentimentos, emocgdes, habilidades e conhecimentos que
constituem as individualidades de cada participante (Leontiev, 1983). Logo, em
uma atividade coletiva, os sujeitos apropriam-se de um conceito novo e
interagem com outros segundo suas potencialidades, visando chegar a outro
nivel de compreensao do conceito.

Nesse sentido, cada participante da OPM é um sujeito em atividade e
em desenvolvimento. Para Davydov (1988), a atividade deve ser capaz de

possibilitar aos sujeitos a reflexdo, o carater voluntario de suas ag¢des, bem
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como o estabelecimento de um plano interno para realiza-las, caracteristicas
do pensamento teorico.

Ao colocar os sujeitos em atividade, a OPM organiza suas agées, tendo
em vista a necessidade de reflexdo sobre a pratica docente do conhecimento
cientifico, a partir de uma situagéo. Na transcricao a seguir, optou-se por extrair
o dialogo entre a equipe executora, a fim de destacar como esta se organiza no
planejamento das acgdes e na apropriacdo do conceito:

Penso que, neste momento, é fazer com que o0s professores,
realmente facam a reflexdo com a pratica deles em sala de aula,
considerando o préprio curriculo mesmo, né? E ja me parece que,
para a crianga pequena, vai precisar de todo o outro aparado, mais
informacgées, uma contextualizacdo muito maior, né, para a gente

poder fazer essas discussbes com as criangas. (E_EPG1,
20/04/2020).

Entdo, mas ai eu acho que a gente esta falando de momentos
diferentes. A OPM vai ter que alcangar isso que vocé ta falando, mas
eu acho que ndo imediatamente nessa relagdo, pois ela ndo vai
acontecer de uma formagdo imediata. Por isso, inclusive, que a gente
entende que este ano sera para poder fazer este trabalho. Neste
primeiro momento, o impasse é sobre o conhecimento de
matematica. Para mim, esse é o impasse agora. Eu preciso mostrar
uma situagdo e que a preocupagdo é o que a gente quer com esta
situacdo. A gente quer que o professor entenda a necessidade do
conhecimento. (E_PU1, 20/04/2020).

E importante perceber que, nesse momento, ha situacdes que levam &
compreensao dos contextos distintos de cada participante em relagcao as agdes
da OPM, contudo é preciso compreender que tais situagcdes constituem o
trabalho desenvolvido na OPM. O fato de o professor E_EPG1 trazer a tona a
preocupagao acerca de como tratar o conhecimento sobre estatistica na
educacao infantil reflete a necessidade de se pensar em como o professor
desta modalidade de ensino pode construir esse conceito. O professor E_PU1,
por sua vez, ja apresenta um olhar diferenciado sobre a agao inicial, fato que
se deve a sua experiéncia profissional, mediando o processo para que este
ocorra de forma a atender as necessidades do grupo.

Pode-se dizer que o envolvimento dos participantes da OPM, seja entre
os integrantes da equipe executora ou com os demais participantes, esta
associado ao sentido que tem para cada sujeito e pode se dar em condicdes
distintas, o que Leontiev apresenta como sentido pessoal, o qual esta

relacionado “[...] com a realidade de sua prépria vida dentro desse mundo, com
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suas motivagdes” (Leontiev, 1983, p.125). Contudo, quando colocam o
professor em atividade, as acg¢des possibilitam o desenvolvimento do
pensamento tedrico, a fim de superar o pensamento empirico. E por meio da
reflexdo que se pode obter indicativos sobre as agdes e se estas devem ou n&o
ser aprimoradas para a realizagdo de uma atividade futura (Ribeiro, 2015).

Para Santos (2024), o que importa a formagédo do pensamento tedrico,
de modo a possibilitar a apropriagdo dos conceitos matematicos, € que os
sujeitos pensem e ressignifiquem o préprio conteudo, a sua dimenséo logica e
histdrica, encontrando estratégias para sistematiza-lo e aproxima-lo da
realidade dos estudantes (Santos; Lacanallo-Arrais; Moraes, 2021).

Isso nos leva a proxima cena, a qual buscou evidenciar como os
participantes da OPM sao mobilizados a estar em atividade, tomando como
base teorico-metodolégica a AOE na organizacdo do ensino, a qual esta
fundamentada no conceito de atividade (Leontiev, 1983) e promove o

desenvolvimento do pensamento tedrico.

6.2.2 Cena B: A AOE como possibilidade de objetivar o ensino e a

aprendizagem

A formacdo de professores possibilita o desenvolvimento do
pensamento tedrico a partir de um processo de significacdo da atividade
pedagogica. Nesse sentido, tem-se a AOE como uma proposta de organizagao
da atividade de ensino e de aprendizagem (Moura, 1996, 2001).

A estrutura da atividade (Leontiev, 1983) torna possivel identificar os
elementos do conceito da AOE, na qual o professor tem a necessidade de
ensinar, e o estudante de aprender. Na formacgao realizada na OPM, os
professores mantém-se em atividade de ensino e de aprendizagem, uma vez
que a AOE é a mediacao entre estas atividades e se constitui como um modo
geral de organizacdo do ensino, tendo como conteudo principal o
conhecimento tedrico, e como o objeto a constituicdo do pensamento tedrico no
movimento de apropriagdo do conhecimento (Moura, 2010).

Ademais, na OPM, ha a primazia de um trabalho coletivo, o qual
envolve sujeitos num projeto, possibilitando as participantes condi¢cdes de
elaborar SDAs realizando as etapas de planejamento, analise, sintese e
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desenvolvimento com os participantes e estudantes. No mesmo sentido, cabe
dizer que a proposicdo da SDA exige a garantia do movimento entre o
individual e o coletivo de maneira que, “[...] independentemente da estratégia
pedagogica utilizada, a atividade em comum, coletiva, é essencial na
organizagao da AOE” (Asbahr, 2011, p. 80).

Nessa direcdo, para esta cena, apresenta-se a AOE numa dimenséao
orientadora e executora, que relaciona a atividade de ensino e aprendizagem.
Conquanto, no conjunto de caracteristicas que fundamentam a AOE, destaca-
se a intencionalidade pedagogica, a situacdo desencadeadora, a mediagéo, o
trabalho coletivo, a esséncia do conceito é fazer com que a atividade se torne
do sujeito (Moura, 2002).

Nessa dire¢do, na elaboracdo de uma SDA, é essencial que essas
caracteristicas sejam tomadas como ponto de partida no desenvolvimento da
atividade pedagdgica e para o desenvolvimento do pensamento tedrico.

A seguir, extraiu-se um dialogo entre os participantes, no qual se

discute sobre a elaboracao que possibilita evidenciar tais caracteristicas:

O que pensamos sobre a organizagdo do ensino a partir de uma
situagdo? (E_EPG 2,14/09/2020).

Entdo, eu pensei que seria uma situagdo emergente, porque ela nos
aproxima da realidade, ajuda o estudante a vivenciar. Ajuda o
estudante a estar engajado. (P_PEB4, 14/09/2020).

Sim, parece mais facil. Mas o que a gente vai trabalhar e como
trabalhar? Vamos pensar para os estudantes do 5° Ano, foi o que
definimos no grupo do WhatsApp nesta semana. (P_PEBS5,
14/09/2020).

Como séo alunos de 10, 11 anos, a gente vai criar uma situagdo para
que eles apliquem, certo? Entdo, acho que eles devem pensar a
Estatistica de algo que eles fazem no dia a dia, exemplo quanto
tempo eles levam brincando, realizando, estudando, fazendo as
tarefas, preenchendo uma tabela. Tentar, assim, fazer uma analise
estatistica com estes dados. Anotando isto durante o dia, eles
comecgariam a ver de uma forma diferente o que fazem no dia a dia.
(P_PEB4, 14/09/2020).

Gostei desta ideia, até porque depois a gente pode falar que eles
podem organizar melhor seus horarios. (P_PEBG, 14/09/2020).

Isto dé& para organizar e visualizar com gréficos, até a parte
combinatéria. Da para eles compreenderem, eles enxergarem de
modo geral o dia deles. (P_PEB4, 14/09/2020).

Entao, a primeira ideia é que cada estudante tenha que fazer uma
tabela com estes dados. Mas é preciso entender que uma das
caracteristicas da situacdo desencadeadora é fazer com que o
estudante vivencie um momento em que a humanidade precisou
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organizar as tabelas, por exemplo. Assim, o ideal ndo seria dar uma
tabela para que eles preencham. (E_EPG3, 14/09/2020).

A gente deixaria livre para que eles organizassem da melhor forma
estes dados. (P_PEB4, 14/09/2020).

Entdo, ndo seria melhor a gente contextualizar, perguntar como o
estudante esta realizando suas atividades em casa, diante da
pandemia? O que a gente vai escrever nesta situacdo, a gente pode
contar o que esta acontecendo. Podemos colocar como a escola se
organizou para os estudos e dai contextualizamos como eles estao
fazendo isto. Assim, a propria situagdo ja contribui para este
entendimento. A primeira contextualizagao ja temos, que séo as datas
previstas para entrega das atividades e devolugdo desta na escola e
pedir para que eles anotem numa forma livre, para que eles
organizem estes dados. Depois, a gente tem que ver o que faremos
com estes dados. (P_EPG3, 14/09/2020).

Eu acho que agora estou entendendo a nossa intengdo ao ver como
cada um se organiza, seja explicar a importéancia da Estatistica para a
organizagdo da nossa vida, seja através da instrumentalizacdo dos
conceitos. E, depois, trazemos a necessidade de organizar em tabela.
(P_PEB7, 14/09/2020).

Na transcricdo, € possivel analisar alguns elementos fundamentais.
Quando o participante P_PEB4 diz que uma situagdo emergente do cotidiano
precisa engajar os estudantes, de um modo que esteja mais préxima das suas
realidades. O contexto pandémico e a organizagdo das atividades escolares
foram o principal fio condutor para que os participantes definissem a SDA.
Primeiro porque havia muita dificuldade de os estudantes realizarem as tarefas
encaminhadas para as familias naquele momento. E isso o motivou a pensar
em uma situacdo em que a Estatistica pudesse trazer essa analise e reflexao
juntos aos estudantes.

Em segundo lugar, como ja haviam vivenciado uma situagéo
desencadeadora (Diario da Peste —anexo B), a qual aprofundaremos nos
proximos episédios, isso trazia mais seguranga, conforme a afirmacédo da
P_PEBS5: “sim, parece mais facil’. Cabe destacar que uma situagdo emergente
do cotidiano aparece como uma narrativa ou um problema desencadeador,
encaminhando para o pensamento tedrico, pois contempla os conceitos,
permitindo discussdes entre os sujeitos.

Cabe ressaltar que a SDA elaborada pelos participantes ndo chegou a
ser aplicada entre os estudantes, o que ndao nos permitiu aprofunda-la. Dessa
forma, a analise sobre o desenvolvimento do pensamento tedrico se dara

apenas com os participantes da OPM.
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E a partir do questionamento da participante PEB5 que se comega a
pensar a situacédo, a partir da necessidade da apropriagdo do conhecimento:
“mas o que a gente vai trabalhar e como trabalhar?”. Ha uma intencionalidade
no trabalho pedagdgico, que envolve os conceitos a serem apreendidos. No
mesmo sentido, ha a preocupacao da participante em saber como isso se dara
na pratica, como realizar esse trabalho efetivamente.

Compreende-se assim que, para a objetivagdo da aprendizagem, a
AOE coloca em desenvolvimento a atividade de ensino, o motivo, as agdes e
as operacdées em concordancia com as condigcdes concretas para sua
realizacdo (Moura, 2022, p. 16). E isso permite que os participantes realizem
operagdes e acdes num processo de analise e sintese que lhes permitira
chegar a um novo nivel de qualidade, sendo esta uma das caracteristicas da
AOE, ou seja, a mediagao.

Nao se trata, portanto, de selecionar qualquer situagado, tampouco de
configura-la num recurso que se limite a contagdo de uma histéria da
matematica ou se destine a memorizacdo de um conceito. Ao se questionar
sobre o que trabalhar e como trabalhar, a participante P_PEBS5 faz o coletivo de
professores em formacéao refletir que uma SDA é elaborada na intengao da
apropriacdo de um conceito. E o que o participante P_PEB4 nos revela, ao
afirmar que é preciso criar uma situacido em que a Estatistica faca parte do dia
a dia dos estudantes.

A participante E_EPG3 aponta para a necessidade de compreender
que uma situacdo nao trata apenas de resolver um problema dado com
conceitos ja prontos e acabados, tal como posicionado pelo participante
P_PEB4, ao citar que os estudantes preencheriam uma tabela com dados do
dia a dia. Neste momento, observa-se que a participante E_EPG3 retoma a
concepgao de que, no contexto da AOE, uma situagdo desencadeadora
possibilita aproximar os sujeitos dos movimentos historicos do conceito
matematico: “[...] uma das caracteristicas da situagcdo desencadeadora é fazer
com que o estudante vivencie um momento em que a humanidade precisou
organizar as tabelas, por exemplo” (E_EPG3, 14/09/2020).

Esse fato nos permite afirmar que a proposicao e elaboracdo da SDA
possibilita “[...] dar vida e movimento a intencionalidade da atividade ao colocar

para os sujeitos a necessidade do conceito e em criar condi¢des para esses,
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ao entrarem em atividade, possam se apropriar de conhecimentos tedricos
para a formagao do pensamento teérico” (Cedro, 2008, p.440).

A partir desse ponto, parece importante destacar que, para o
desenvolvimento do pensamento tedrico, a forma de interacdo entre os
participantes provoca novos olhares no processo educativo. Quando a P_EL2
fala que é melhor contextualizar, perguntar aos estudantes o que estado
realizando em casa e que a propria situagcao contribui para apropriagdo do
conhecimento de tabela — “Entdo, ndo seria melhor a gente contextualizar,
perguntar como o estudante esta realizando suas atividades em casa, diante
da pandemia?” (P_EL2, 14/09/2020) -, verifica-se a necessidade de um
planejamento de acdes de ensino que favoreca a compreensao, a necessidade
de organizacdo dos dados em tabelas, a exemplo do proposto pelos
participantes, e a descoberta de um modo geral de ensino. Novamente,
considera-se a intencionalidade da atividade educativa, que se da no coletivo,
por meio do compartiihamento de ideias, na interagao de criar uma SDA que
envolva os conceitos matematicos construidos pela humanidade na busca por
solucionar dado problema.

Santos (2024, p. 180) explica que

Acreditamos que nesse movimento de (re) elaboracdo da SDA sejam
exemplos do processo de constituicio das caracteristicas do
pensamento tedrico a analise, a reflexdo e a planificacdo de agdes.
Assim, mediante a andlise, as professoras passam a tomar
consciéncia de um modo geral de organizar o ensino, pois seus
principios sdo orientadores de como direcionar esse processo, como,
por exemplo, 0 movimento légico-histérico do conceito: ndo é possivel
ser uma situacdo desencadeadora sem tomar como fundamento a
sintese historica do conceito.

Ao elaborarem em conjunto a atividade de ensino, a partir das
caracteristicas da AOE, os participantes podem chegar a um nivel mais
elaborado, tal como percebido na fala da participante P_PEB7: “eu acho que
agora estou entendendo”, “apoés, trazemos a necessidade de organizar em
tabela”. Ao se referir a Estatistica e ao modo de organizar o ensino, revela um
movimento que favorece os processos continuos da significagdo da atividade
pedagogica.

Gladcheff (2015) assevera que, ao participar de um processo de
formacao docente estruturado como atividade, o professor pode ser orientado a
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desenvolver acdes de estudo que visam ao desenvolvimento do pensamento
tedrico. Diante disso, é preciso trazer manifestagcbes de como os participantes
tomam consciéncia da necessidade da esséncia do conceito numa situaciao
desencadeadora de aprendizagem. E o que se pretendeu evidenciar na cena a

seqguir.

6.2.3Cena C: A tomada de consciéncia da necessidade da esséncia do

conceito

Nesta cena, buscou-se as manifestagcdes dos participantes sobre a
esséncia do conceito a partir de uma SDA, pois esta deve explicitar a
necessidade que levou a humanidade a elaboragcdo de dado determinado
conceito. E a partir desse movimento que os participantes se colocam numa
atividade de ensino e de aprendizagem com vistas a desenvolver o
pensamento tedrico.

Cabe dizer que essas manifestacdbes ocorreram em diferentes
momentos no processo formativo, assim, a analise a partir dos encontros
organizados de forma intencional pela equipe executora e nos subgrupos,
visando ampliar o olhar sobre as ac¢des realizadas e seus sujeitos.

Importa, assim, evidenciar se os participantes pensam a partir de
conceitos e se apropriam de um modo geral de organizacdo do ensino a partir
dos principios teérico-metodolégicos da AOE, para a formagdo do pensamento
tedrico, por meio de reflexdo, analise e planificacdo. Nessa direcao, as acdes
formativas na OPM tém como objetivo um processo de transformacéao
qualitativa do pensamento.

Na OPM, foram elaboradas situacdes com a intencao de fazer com que
os professores em formagdo se apropriassem de algumas relagdes do
conhecimento estatistico, as quais envolviam a necessidade de observacao de
regularidades de um fendbmeno e a realizagdo de previsbées, recorrendo a
nogdes de taxas e a diferentes formas de representacgao, tais como graficos e
tabelas.

Com relagao a acéo da equipe executora, é possivel evidenciar, na fala
da E_PU1, a necessidade do estudo sobre o material envolvendo a estatistica,
a partir dos conceitos tedricos da AOE e da SDA sobre a Estatistica.
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Eu queria sugerir como agéo do préprio encontro o estudo do material
que foi produzido. E ai a gente discute, até para ter uma coeréncia,
uma coesdo e como vamos fazer a interpretagao pela nossa linha,
discutindo com os professores. Essa é uma das a¢ées que a gente
ainda tem em vista. (E_PU1, 20/04/2020).

Nesse sentido, a participante da equipe executora da OPM busca fazer
com que todos os demais integrantes trabalhem numa mesma dire¢cdo. Sua
fala reflete sensibiliza os participantes acerca da necessidade humana do
conceito, alinhada a Teoria da Atividade e a AOE.

Segundo Moura, Araujo e Serrao (2019, p. 427), a matematica € uma
ferramenta criada pela humanidade advinda de necessidades instrumentais e
integrativas, como uma resposta a necessidade humana de controlar
grandezas, pois nos conceitos matematicos “esta objetivada a experiéncia
social da humanidade”. Logo, os espacos formativos devem favorecer a
apropriagdo dos conceitos matematico colocando os sujeitos em atividade de
ensino e de aprendizagem, o que favorece o desenvolvimento do pensamento
tedrico.

Panossian, Moretti e Souza (2017, p.130-131) explicitam que

[...] a organizagéo do ensino pelos professores podera criar condigbes
para a apropriacdo de conceitos cientificos e para o desenvolvimento

do pensamento tedrico dos estudantes, desde que os professores
também desenvolvam seu pensamento tedrico sobre a docéncia.

A despeito disso a participante P_PEB3 destaca

E importante saber o que estamos aprendendo e ensinando. Penso
que o professor deve estar atento ao que vai ensinar e como fara isto.
Também, penso que deve saber os motivos que o levam a selecionar
este ou aquele conhecimento, sabendo que objetivo quer atingir.
Tudo deve estar numa légica, digo, os conteudos, a metodologia, a
forma como levamos para dentro da sala de aula. Assim, ao
pensarmos numa situagdo para o ensino estamos buscando que
nossos estudantes também compreendam aquele conteudo e saibam
o porqué dele. (P_PEB3, 20/10/2020).

A fala da participante revela que o pensamento tedrico se constitui na
atividade de ensino, que toma o conhecimento tedrico como conteudo
ordenado por um modo geral de organizagao do ensino. Essa acdo de pensar

sobre o conhecimento necessario para a organizagao do ensino revela indicios

da tomada de consciéncia acerca do ensino.
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No trabalho com a SDA, em um primeiro momento, observou-se que 0s
participantes ndao perceberam os conceitos da Estatistica, apontando apenas
os aspectos graficos. Veja-se a seguinte transcrigao:

Quando Ii a situagdo, a primeira ideia que tive foi de representar em
gréficos os numeros apresentados na situag&o, para ver os numeros
presentes na situagdo e, assim, no grafico, ver o que nos mostra. E
assim que aprendi. (P_PEB4, 04/05/2020).

E possivel dizer que a participante busca reconhecer os numeros e
proceder ao registro num grafico, sem ainda compreender que tais numeros
estdo inseridos num contexto, numa dada realidade. Isso denota manifestacoes
do senso comum de que dados representados por meio de um conjunto de
graficos seriam a Estatistica. Contudo, ha que se considerar que as
informagdes inseridas por meio de graficos fazem parte do conhecimento
estatistico, mas ndo sao apenas isso.

E importante dizer que o conhecimento que a participante apresenta
sobre a Estatistica, limitado a captagcdo de informagdes e a representagcao
destas, reflete um conhecimento empirico, por ndo permitir a compreenséo da
esséncia do conceito e de suas relacdes. Ao trazer a tona sua relagdo com a

“L

Estatistica na verbalizacdo da frase “é assim que aprendi’, a participante
P_PEB4 reproduz a ideia de que o conceito é desenvolvido de forma
cristalizada, de modo pronto e acabado. Nesse interim, os participantes da
OPM foram mobilizados a compreender a esséncia dos conceitos.

A SDA possibilita a exploracdo das capacidades do pensamento
tedrico; assim, a acdo da analise assimila a relacdo essencial do problema a
partir de um aspecto, caracteristica ou qualidade (Clarindo, 2020).

Esse movimento €& desenvolvido pelos participantes da equipe
executora, quando solicitam que os demais participantes reflitam sobre o que
0s numeros demonstram e sobre o que se poderia fazer com esses numeros.
Isso conduziu os participantes a produzirem as condi¢bes e 0s meios para as
transformacgdes presentes na SDA, criando um conjunto funcional dos modos
com que a agao da analise permite generalizar os elementos da SDA.

Importa considerar que a SDA é o ponto de partida para a
compreensao de conceitos explicitos e implicitos, os quais sdo apropriados a

partir das capacidades de reflexdo, analise e planificacdo das agdes. Ao
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compreenderem que a SDA traz elementos para resolucdo do problema, os
participantes comegam a entender que estdo em atividade.

A seguir, apresentam-se falas das participantes P_PEB7 e P_PEB2
que revelam como a SDA permite a apropriagcao de conceitos, pois trata-se da
materializacdo da propria atividade e da coletividade, a qual permite que os
participantes busquem solucionar um problema:

Agora, eu entendi que a Estatistica faz parte do nosso dia a dia. Acho
que, apds os estudos na OPM, eu consigo ver a fungdo da Estatistica
e posso trabalhar com meus alunos a partir de uma situagdo

desencadeadora, para que eles compreendam este conhecimento.
(P_PEB7, 04/05/2020).

Tivemos que pensar nos numeros presentes na situagdo,
compreendendo que estes revelavam dados, informagbes sobre
cidades que estavam enfrentando uma pandemia. Chegamos, juntos,
a conceitos tais como variavel, media e mediana. O que, sem o0
trabalho coletivo, penso que ndo chegaria a estas ideias. (P_PEB2,
04/05/2020).

Cabe destacar que, para Clarindo (2020), no desenvolvimento do
pensamento tedrico, a agao da analise e da sintese sdo essenciais, porque a
sintese, no ato de pensar, tem a funcéo de estabelecer as relagdes primordiais
dos elementos da totalidade. Assim, os nexos conceituais podem ser
considerados como relagdes entre conceitos e reconhecidos em seu processo
histérico de elaboragéo, revelando sua esséncia (Fabri, 2021). Os conceitos
cientificos pressupdem a tomada de consciéncia, a percepcdo do conceito
dentro de um sistema e a relagdo mediada com o objeto.

Esse movimento conduz a necessidade de saber como o0s conceitos
sdo organizados, 0 que se percebe na transcri¢do da participante P_EL1:

Era uma preocupagdo do nosso grupo n&o discutir apenas o
conteudo, mas também o que permeia esse modo geral de organiza-

lo. (P_EL1, 04/05/2020).

Essa compreensdo mais profunda sobre o que ensinar e como ensinar
da condigdo de os participantes perceberem as dificuldades no processo
formativo e revela a preocupacao acerca de como isto se dara, sendo
necessario pensar “[...] nas questées norteadoras para analise, para entender o
conteudo matematico, juntamente com a questdo pedagdgica e com oS
instrumentos” (E_PU2, 27/04/2020).
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Nessa direcao, as agcdes da OPM, por meio das leituras, das discussdes
e da sintese configuram-se como elementos para a tomada de consciéncia.
Evidencia-se que as agdes conduzem a esséncia do conceito, por meio do qual
se manifesta a tomada de consciéncia sobre a importéncia da organizagédo do
ensino, como explicitado por Davydov (1982).

No episddio “A atividade que promove a formagdo do pensamento
tedrico”, buscou-se por manifestagdes que revelassem um movimento
formativo em que os participantes se colocavam em atividade, o que pressupbs
a analise da apropriacdo do conhecimento na relagdo entre a atividade de
ensino e a atividade de aprendizagem, elementos imbricados no modo de
organizacgao do ensino.

Defende-se assim que, para a formagdo do pensamento tedrico, é
primordial a organizagao do ensino por meio de SDAs que revelem a esséncia
do conceito. Retomando Moura (2010), na AOE, as necessidades, os motivos,
0s objetivos, as agdes e as operagdes do professor e dos estudantes séo
mobilizados por meio da SDA, a qual se objetiva no ensino de um conteudo.
Assim, a SDA tem a intengdo de mobilizar os sujeitos para interagirem e se
aproximarem do conceito com a solugédo da prépria situacdo (Moura, 2010, p.
103).

Portanto, o conteudo tedrico é o objeto da SDA, e a situacédo “deve
contemplar a génese do conceito, ou seja, a sua esséncia’, que explicita a
necessidade que levou a humanidade a construcdo desse referido conceito
(Moura et al., 2010, p. 103). A tomada de consciéncia da matematica como
fruto da atividade humana e resposta a uma necessidade permite a
compreensao e transformagao da realidade.

A seguir, o Quadro 12 sintetiza este primeiro episodio:
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Quadro 12 — Sintese do primeiro episédio

Manifestagoes

Acoes mediadas

Indicios

0] desenvolvimento do
pensamento  tedrico se
constitui na atividade, que
permite a apropriagao
conceitual dos conteudos e a
apropriagdo de um modo de
organizagao do ensino.

Estudo sobre os referenciais
tedrico-metodoldgicos: AOE
e SDA;

Compreensdao do que ¢€
atividade de ensino e a
organizagao do ensino;
Reflexdes sobre a SDA e os
nexos conceituais sobre a
Estatistica;

A coletividade que envolve o
trabalho compartilhado na
busca da resolugao de uma
SDA e da apropriagdo do
conhecimento.

Compromisso com os
processos de ensino e de
aprendizagem,
estabelecendo relagdes
entre os motivos da atividade
e os fins das agoes;

E no coletivo, na interacdo
com outros sujeitos, que o
motivo pessoal pode
modificar-se, a medida que o
professor vai tomando
consciéncia de suas agoes,
de sua atividade principal;

O motivo conduz a uma agéo
significativa, assim, a (re)
organizagado do ensino exige
a apropriagdo de conceitos,
num movimento dialético
entre a teoria e a pratica.

E na atividade que o
professor se constitui como
professor, apropriando-se de
conceitos como
desenvolvimento de
significagao historico-social;

A AOE tem carater mediador
entre a atividade de ensino e
a atividade de
aprendizagem, possibilitando

objetivar o ensino e a
aprendizagem de um
conceito.

A SDA, como materializagao
da atividade de ensino e
acdo nuclear da AOE,
contempla a esséncia do
conceito.

Fonte: Aguiar, 2025.

6.3 Episddio 2 — A Situagao Desencadeadora de Aprendizagem na

materializagao da atividade de ensino

No episddio anterior, deu-se énfase ao desenvolvimento do
pensamento tedrico na constituicdo da atividade, a partir da defesa da AOE
como conceito que possibilita, em razdo de suas caracteristicas, a organizacao
de agdes que favorecam esse desenvolvimento na atividade docente.

O presente episddio, por sua vez, busca trazer elementos que

conduzem a SDA na diregao da apropriacdo do conhecimento e colocam o
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sujeito em atividade (Moura; Araujo, Serrdo, 2019). Para tanto, foram
escolhidas as SDAs elaboradas pela equipe executora da OPM, com destaque
para cenas que representaram elementos constituintes de um modo de acao
para a organizagao do ensino e resolugao de um problema.

Importa, nesse sentido, retomar os elementos do pensamento tedrico,
segundo Semenova (1996, p. 166)

[..] o pensamento tedérico decompde-se em diversos elementos.
Comporta, antes de mais nada, a reflexdo. Essa consiste na
descoberta, por parte do sujeito, das razées de suas agdes e de sua
correspondéncia com as condi¢gdes do problema. Segue-se a analise
do conteudo do problema. Visa levantar o principio ou o modo
universal para sua elaboragéo, a fim de poder transferi-lo para toda
uma classe de problemas analogos. Por fim, € o plano interior das
acgdes que assegura a sua planificagao e sua efetivagdo mental.

Esses elementos para a formacdo do pensamento tedrico dos
professores sao essenciais na formacdo docente, pois podem estar
relacionados ao contexto da pratica docente como uma atividade tedrico-
pratica. Dessa forma, € preciso considerar atividades que mobilizem a
identificacdo de elementos essenciais para a organizagdo do ensino. Assim,
considera-se, nesse movimento, a SDA, a qual deve proporcionar aos sujeitos
a necessidade de apropriagao do conceito, de modo que suas agdes convirjam
para a solugdo de um problema que mobilize a apropriacdo dos
conhecimentos. A reflexdo, a analise e a planificagado das a¢des de ensino sao
elementos do pensamento tedrico que precisam ser desenvolvidos nas SDAs,
pois estas estdo fundamentadas na AOE.

Nessa direcao, defende-se que, na OPM, o modo de organizagao das
acbes revela um modo geral do desenvolvimento tedrico dos sujeitos, como
bem afirma Moura (1996, p. 10): a “[...] oficina pedagdgica de matematica € um
dos lugares onde o professor toma consciéncia de que ensinar é essa arte e
como tal precisa de um constante aprimoramento”.

Nesse sentido, a primeira cena tem como objetivo apresentar como se
deu a organizacdo do ensino e a resolugao de problemas por meio da SDA
“Diario da Peste Bubdnica”. A segunda cena tem objetivo semelhante, mas se
concentra na SDA “Visita da Casa da Vovo”. E, por fim, da-se o0 mesmo com a

SDA “A mediacdo e discussdo sobre o pensamento tedrico”. As trés cenas
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contemplam a génese do conceito, sua esséncia, e explicitam a necessidade

que levou a humanidade a construgao do conceito (movimento histoérico-l6gico).

6.3.1 Cena A: A organizagao do ensino e a resolugéo do problema

desencadeador: Diario da Peste Bubbnica

Pode-se inferir que a OPM é compreendida como um processo de
materializacdo da pratica docente. Para isso, sdo necessarias situagdes de
ensino que articulem a teoria e a pratica; trata-se de um modo especifico de
assegurar o que ensinar, como ensinar e para que ensinar.

Segundo a participante P_PEB2 (2020), o professor precisa ter
conhecimento e um olhar critico para entender que certas tarefas, como as do
livro didatico ou retiradas de sites, ndo cabem dentro de certa concepcao. E,
portanto, necessario compreender que o planejamento € essencial para se
atingir os objetivos de aprendizagem.

Reforga-se assim o objetivo da OPM, a qual tem a orientagao tedrico-
metodoldgica sustentada pelos pressupostos da AOE e apresenta um modo
proprio de estudo sobre a apropriacdo do conhecimento e a formacéo docente.
Logo, a AOE permite compreender o processo de formagédo a partir da
intencionalidade das agdes.

Nessa direcdo, buscou-se na OPM refletir acerca da organizacéo do
ensino a partir dos conceitos da Estatistica, o que permitiu a elaboracédo de
situagdes de ensino. Assim, compreende-se que 0 processo de organizagao de
ensino € intencional e que a atividade de ensino exige constante estudo,
analise, sintese e reflexdo sobre a teoria e a pratica, avaliando o processo.
Como bem explicita Moura (1996), a medida que o professor planeja a acgéo,
esta deve estar em permanente processo de avaliagdo, para que o objetivo
proposto seja atingido.

Diante disso, a SDA apresenta os principios da AOE, pois € uma acao
central e mediadora entre a atividade de ensino e a de aprendizagem, como é
possivel observar na fala da integrante E_PU1:

[...] estamos pensando nas agbes de ensino e no processo formativo,
que apresenta as leis ou os principios da atividade orientadora de

ensino. Entdo, é nessa relagdo, na acgdo de ensino, que se
materializou na SDA. (E_PU1, 20/04/2020)
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Com relagdo a SDA, primeiro € necessario evidenciar se essa situagao
desencadeou a atividade de aprendizagem nos integrantes da OPM. A esse
respeito, a equipe executora apresentou aos integrantes um questionario
reflexivo, com questdes sobre a SDA e o pensamento tedrico. Veja-se a
resposta de P_PEBS:

1) A necessidade que estamos criando € uma necessidade do
estudante (ou nossa)?

R) E uma necessidade do estudante, pois se trata da organizagao de
sua rotina de estudos e atividades, para um melhor aproveitamento
do seu tempo.

2) Estamos encaminhando para a formagao do pensamento teorico
dos estudantes? Nosso problema desencadeador da conta? Quais
serdo as acOes do professor durante a situagdo desencadeadora de
aprendizagem?

R) Sim, estamos encaminhando para o pensamento tedrico, pois na
segunda parte do projeto serdo introduzidos conceitos de analise de
dados, tabelas e graficos e organizagdo dos dados coletados pelos
estudantes. Nosso problema desencadeador da conta, pois com a
coleta de dados realizada em um primeiro momento teremos material
suficiente para abordar os conceitos da estatistica. O professor ira,
em um primeiro momento, explicar o que se deve fazer e, caso
necessario, orientar sobre coleta de dados, caso o aluno sinta
dificuldade; em um segundo momento, o professor ird mostrar quais
sdo0 os conceitos por tras da analise dos dados coletados, mostrando
tabelas e graficos de exemplo, que dardo uma base para o aluno criar
sua prépria analise dos dados que coletou. (P_PEBS5, 21/09/2020).

A reflexdo realizada pela participante P_PEB5 consiste numa sintese
do pensamento que perpassa a necessidade de se apropriar dos conceitos e
do modo de organizar o ensino, explicitando principios tedrico-metodologicos
para essa organizacgao.

A seguir, apresenta-se a SDA elaborada pela equipe executora da
OPM, intitulada “Diario da Peste Bubdnica” (anexo B), cujo objetivo foi
desencadear manifestacbes dos conceitos estatisticos. O grupo responsavel
pelo desenvolvimento da SDA apresentou a situacdo para os demais
participantes da OPM em dois momentos. No primeiro, para os professores da
Educacao Basica; e apos, para os estudantes da licenciatura.

Na SDA “Diario da Peste Bubdnica”, tem-se a situagao da personagem
Augusta e seus conterrdneos, que vivenciam uma situagdo de pandemia na
Europa, relacionada a peste bubdnica, uma doenca causada por uma bactéria
transmitida por pulgas de animais pequenos, principalmente ratos. Os sintomas

da doencga se assemelhavam aos da gripe, incluindo febre, dor de cabeca e



127

vomito, provocando a morte de 30% a 90% das pessoas infectadas num
periodo de dez dias. Nesse cenario, um grupo de participantes da equipe
executora elaborou a SDA, apresentando Augusta, que recebia informagdes da
pandemia por meio de informagdes de jornais sobre a transmissao da doenca e
as registrava em um diario.

Augusta e seus conterraneos da cidade de Provenga precisavam
encontrar uma solugdo para o problema vivenciado, a fim de auxiliarem a
diminuir a transmissdo. No contexto da situacao, o problema desencadeador a
ser resolvido pode ser exposto da seguinte maneira: “com os conhecimentos
que temos atualmente, como podemos auxiliar as pessoas de Ais de Provenca
a responder a questao: ‘o que fazemos com tantos numeros que o governo nos
manda pelos jornais e tomar uma decisdo em relagdo ao isolamento?”.

No percurso de elaboragdo da SDA, observa-se um primeiro ponto, o
qual traz a tona a preocupagcdo nao com os dados estatisticos, mas com
aspectos bioldgicos, sociais, econdmicos e historicos. Isso se relacionava a
questao de a SDA ser elaborada a partir da necessidade de se pensar numa
situacdo que envolvesse o cenario atual do Brasil — a pandemia de Covid-19,
semelhante a vivenciada pelos moradores de Ais de Provenca.

Contudo, observa-se um movimento de compreensdo sobre como a
tematica da pandemia se relaciona com os conhecimentos matematicos e a
busca por solucionar o problema. Conforme a fala da E_PU1:

Quem sabe agora a gente consiga tirar um pouco dessa questdo que
€ quando a gente fala dessa sintese histérica do conceito, se a gente
td conseguindo ver o conceito ou ta resgatando esse movimento
histérico do conceito estatistico ou da propria questdo da pandemia.
Entédo, assim, no caso do Diario da Peste bubbnica, claramente, tinha
um elemento do processo historico da propria pandemia ou
elementos que gente consegue resgatar, o acontecimento. Mas nao
tinha elementos relacionados a ciéncia histérica do conceito
estatistico! No caso dessa situagéo, eu fiquei me perguntando o que
seria. A gente tem esse elemento? Entdo, fiquei me perguntando,
primeiro: - “A gente tem esse elemento? Como ele aparece ou néo
aparece?” “E se tem, ele esta relacionado a pandemia ou ele ta
relacionado ao conceito estatistico?” Mas eu confesso que eu néo
fiquei pensando muito mais relacionado. Porque eu acho que a gente
precisa discutir esses elementos também, ndo s6 na situagéo de

vocés, na nossa e em outras situagbes desencadeadoras de
aprendizagem. (E_PU, 15/06/2020).

A participante ainda afirma que € necessario reconhecer as

necessidades, reconhecer as condi¢gdes sociais do isolamento imposto pela
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pandemia, “entdo, existe uma situacdo de sobrevivéncia, que esta posta na
situagdo” (E_PU1, 15/06/2020).

Nesse sentido, considera-se que a SDA cria a necessidade de o sujeito
resolver a situagao-problema, o que significa dizer que os participantes tiveram
motivos para resolver a situacado-problema. Assim, o motivo direciona as suas
acoes, que os levam a buscar alternativas para a solugao.

A participante E_EL1 destaca que, quando o sujeito € mobilizado por
uma situagao, ele pode agir de um jeito. Ao mesmo tempo, o professor também
precisa estar preparado, ter conhecimento, precisa de um planejamento.
Assim,

Ele faz as pesquisas de um jeito, e é importante que o professor
esteja pronto para essas pesquisas que virdo; e com relagdo as
operagées, realizar os contetdos matematicos da situagdo, pensando
que ele vai abordar isso, resolver a situagdo de distintas maneiras,
exatamente pela ideia de que, talvez, cada estudante resolva de um
jeito, e o professor, querendo ou néo, precisa ser um pouquinho “Méae
Dina”, ter ideia do que pode vir dessas resolugbes, buscar fontes
confiaveis de pesquisa. (E_EL1, 15/06/2020).

A participante E_EL1 (2020) também reforga a ideia de que o objetivo
do professor é explicar o porqué de a populagao ter de ficar em isolamento, e o
objetivo do estudante € compreender o porqué de permanecer em isolamento.
Para a participante, o motivo é ser consciente acerca da importancia do
isolamento. Para tanto, as acbes a serem desenvolvidas devem levar os
participantes a entender a propagacgéo da Covid-19, associada ao alto risco de
contagio da doengca, 0 que exige a aproximagao entre 0s conceitos
matematicos.

No mesmo sentido, ao trazer na fala que cada professor precisa ser
‘um pouquinho ‘Mae Dind”, a participante faz referéncia a vidéncia, a
capacidade de fazer previsdes, o que implica clareza, por parte do professor,
de que, durante o desenvolvimento das aulas, pode haver imprevistos,
situacdes que talvez n&o tenha ido planejadas ou pensadas como solugéo do
problema.

N&o se trata, portanto, de tentar adivinhar o que vira dos estudantes
como possiveis solugbes, mas sim como este conhecimento vai ser
apresentado, revelando um pensamento empirico ou cientifico. E compreender

que, no decorrer da atividade, o pensamento empirico esta em movimento.
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Assim, exige que o professor, em seu planejamento das agdes, utilize-se da
reflexdo para analisar as caracteristicas do objeto e relaciona-las, com vistas a
compreender sua totalidade e suas particularidades.

Retomando o problema da SDA, a saber, “Com os conhecimentos que
temos atualmente, como podemos auxiliar as pessoas de Ais de Provenca a
responder a questdo ‘O que fazemos com tantos niumeros que o governo nos
manda pelos jornais’ e tomar uma decisdo em relagdo ao isolamento?”, os
participantes socializaram suas possiveis solucdes, apresentadas no Quadro

13, a seguir:

Quadro 13 — Formas de solugao do problema — Diario da Peste Bubodnica
Participante Resolugéao do problema

Entédo, procurei resolver com os dados que foram apresentados na situa¢ao.
Fui colocando os dados na tabela. Eu procurei calcular a taxa diaria, para
também fazer essa comparagdo. Entdo, eu resolvi fazer o grafico, para
mostrar ali o crescimento do numero de morte. A taxa de letalidade dos dois,
que na verdade é a mesma, s6 que sdo meses diferentes. Tendo a taxa de
E_EPG2, letalidade e a taxa dos infectados, fiz o grafico. Em Aires, eu calculei a taxa
27/04/2020 | de mortalidade no més de dezembro e no més de junho, e calculei a média.
Como resultado, deveria manter o isolamento diante dos dados da taxa de
letalidade, principalmente que é 75%. Diante da taxa de mortalidade dessa
outra cidade, da para fazer uma comparacédo. Eu achei que tem que ficar e
fazer o isolamento domiciliar e o distanciamento social, como a melhor
prevencgéo.

Eu comecei a coletar os dados que aparecem tanto no diario da moradora de
Aires e dados que constam nos recortes do jornal, por data, e o que estava
acontecendo em cada um entre os meses de fevereiro a setembro e na
cidade. Calculei a taxa. Na questdo de quantos dias para sair do isolamento,
vocé precisa ver se tem crescimento e quando comega a cair.

E_EPG1,
27/04/2020

Entao, eu fui a tabela para entender a questdo. Eu utilizei a tabela para ver
as questbes da doencga. Entdo, usei, por exemplo, naquele momento, que
eles estavam com 9.911 doentes e uma taxa de mortalidade de 7.534. Se
saisse naquele isolamento, tem uma média das pessoas. Com relacdo a
peste bubbnica ndo achei nenhum dado, entdo, eu coloquei uma suposigéo,
caso, por exemplo, em relacdo ao numero de pessoas doentes e se cada
pessoa passasse para mais uma pessoa. O que ocorreria um aumento
crescente na cidade. Eu fiz um grafico para demonstrar. Usei a taxa de
letalidade, de 80%. E a taxa de mortalidade.

E_EPGS3,
27/04/2020

Diante dos dados apresentados, fica dificil fazer uma previsdo sobre os
numeros dos casos apresentados, pois os dados sao insuficientes para
determinar uma progressdo da doenga e resolver a situagdo
estatisticamente. A meu ver, faltam dados populacionais e demais fatores
que podem influenciar no isolamento ou ndo. Numa saida apenas por
questbes de salude, eu manteria o isolamento, visto que sao vidas que estao
em risco. Uma coisa temos claro, que os dados sao mais alarmantes em
Arles do que em Provenga. Outra situagdo questionavel é como tais dados
foram levantados, quais as estratégias utilizadas para o célculo dos nimeros
de infectados, como conseguiram tais dados, quais o fatores que foram
considerados.

P_PEB2,
10/08/2020

Fonte: Aguiar, 2024.
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A partir das possiveis solugbes e questdes apresentadas pelos
participantes, pode-se inferir o modo como E_EPG1, E EPG2, E_EPG3 e
P_PEB2 buscaram solucionar o problema, com destaque para o modo de
organizagao e analise dos dados, langando mao da utilizagdo de graficos e/ou
tabelas como formas de tratamento.

Um fator apresentado pela participante P_PEB2 esta relacionado a
falta de informacdes referente a SDA para maior compreensido, o que, para
alguns participantes, impossibilitou uma analise mais acurada, conforme revela
a fala da participante P_PEB2: “A meu ver, faltam dados populacionais e
demais fatores que podem influenciar no isolamento ou nao”.

Ao apontar a falta de dados, a participante recorreu as consideragdes
de Fabri (2022), o qual afirma que a proposta da SDA foi pensada para
captacao de dados, considerando que esta € a fonte para produzir outras
sinteses estatisticas. Para o referido autor, o fato de que alguns professores

[...] justificaram a falta de uma analise numérica em suas respostas
se da por desconfianga em relacdo a veracidade das informacoes
postas ou por mera desconsideragao, pensando que esses estavam
incompletos. (Fabri, 2022, p. 106).

Fica nitida essa analise na transcricdo da participante P_PEB2,
apresentada no Quadro 12, em relagdo a desconfianga e/ou desconsideragao
de informagdes, quando fala “Outra situagdo questionavel é como tais dados
foram levantados, quais as estratégias utilizadas para o calculo dos numeros
de infectados, como conseguiram tais dados, quais os fatores que foram
considerados”. Ou quando afirma que “[...] os dados séo insuficientes para
determinar uma progressdo da doencga e resolver a situagéo estatisticamente”.

Essa percepcdo contribui para a analise da situagao, a qual estava
pautada no levantamento de dados e informagdes, mas ainda sem apresentar
a necessidade de um conceito e 0 modo como este reflete uma necessidade
humana. No acompanhamento do processo formativo e de aprendizagem, as
acoes precisam ser mediadas também, possibilitando aos participantes se
apropriarem do conhecimento, considerando seu movimento historico e logico,

principalmente com os participantes que apresentavam dificuldades.
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E a partir da busca por solucionar a situacdo que se percebe que os
conhecimentos anteriores sao necessarios. No mesmo sentido, compreende-se
que esse conhecimento tedrico ocorre com a interagdo e mediagdo. Segundo
Moraes (2008), o compartilhamento de ideias € condigao essencial para chegar
a uma solugao da situagao.

Nas transcricbes sobre o modo como tentaram resolver a situagao é
possivel observar a capacidade de analise dos participantes ao decompor as
informagdes. A utilizagdo de conceitos, tais como tabela, graficos, taxas e
meédia, revela a capacidade do pensamento tedrico em buscar as condi¢cdes da
tarefa (Clarindo, 2020), por ja conhecerem elementos ou processos de
resolugao apropriados em outras situacoes.

Pode-se afirmar que a situacdo cumpriu com sua funcdo de
mobilizacédo dos sujeitos, pois houve a manifestagéo de conceitos da estatistica
e o envolvimento dos participantes da OPM na busca por solucionar o

problema.

6.3.2 Cena B: A organizagcado do ensino e a resolugao de problema: Visita a

Casa da Vovo

Compreende-se que, como consequéncia da tomada de consciéncia
sobre a necessidade de se organizar o ensino a partir de SDAs e planejar
atividades, novos elementos vao sendo incorporados a organizagéo do ensino,
ressaltando nos fundamentos historicos do conceito.

A participante P_PEB4 afirma que “[...] nunca nem imaginei trabalhar
de uma outra forma, como na OPM se apresentou. Podemos comecgar de uma
situagdo e trabalhar com a histéria da Matematica” (P_PEB4, 10/09/2020). A
transcrigdo da fala da participante considera relevante a organizagdo do ensino
por meio de uma situacdo desencadeadora, revelando esta como possibilidade
de desencadear acdes, na atividade pedagdgica, em busca de solugcdo para
um problema em que a Estatistica € o objetivo do ensino, mobilizando assim os
participantes sobre a necessidade humana do conceito, sendo este um dos
principios da organizagdo do ensino. Como explicitam Moura, Araujo e Serréo
(2019), a matematica € uma ferramenta simbdlica criada pela humanidade, pois

0s conceitos matematicos estao impregnados da experiéncia humana.
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Ainda é possivel evidenciar a necessidade de organizagdo do ensino
na fala da participante a seguir:
Eu né&o tinha parado ainda para pensar nas relagbes de organizar o
ensino por meio de situagdo desencadeadora de aprendizagem
fundamentadas na Teoria Histérico-Cultural com minha pratica. A
gente trabalha com os planos de aula, todos separadinhos. Mas,

quando pensamos na situagdo desencadeadora, podemos trabalhar
com qualquer contetido. (P_PEBB6, 06/11/2020).

Ao considerar a SDA, a participante tece reflexdes e toma consciéncia
de sua atividade de ensino. Nesse contexto, a organizagdo de ensino esta
presente na SDA como materializacdo da atividade de ensino e agcédo da AOE,
intencionalmente organizada pelo professor.

Com relacdo a “Visita na Casa da Vovd” (Anexo C), de
responsabilidade da equipe executora, primeiro cabe destacar como essa SDA
foi elaborada por meio das agbes de aprendizagem. A participante E_EL1
apresenta na equipe executora os elementos essenciais para o trabalho com a
situacdo desencadeadora, evidenciada na transcricdo a seguir:

Eu acredito que as agbes da organizagcdo do ensino sdo agbes
visando ao que a gente entende que é o objetivo. Entdo, a gente
define a necessidade, define um motivo, define o que é o conceito.
Destacando o conceito que a gente quer com essa situagdo
especifica. Vamos também definir as acbes e as operagbes, como é
que eu fago uma tabela, como é que eu fago um grafico. Também
como é que eu fago o calculo da taxa, a parte técnica da matematica.

Como é que eu explico essa divisdo para o meu aluno. (E_EL1,
27/04/2020).

Nessa transcrigdao, € possivel inferir como a participante destaca um
movimento em que as agdes de ensino precisam estar alinhadas a uma base
tedrica e metodoldgica, a fim de que se integrem na atividade de ensino. Isso
significa dizer que, na atividade de ensino, as agdes compdem o proprio
conteudo da atividade docente. Pode-se compreender, nessa fala, a tomada de
consciéncia do objeto por parte da participante, bem como o direcionamento e
a orientacdo ao pensamento tedrico por meio das acdes de ensino. Assim, a
fala da participante E_EL1 traduz uma sintese da capacidade de analise,
planificacao e reflexado, pois, por meio das acdes, ha a conscientizagao acerca

de um percurso tedrico-metodolégico para a organizagao do ensino.
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No contexto da SDA, Pedro, garoto de 9 anos, questiona a razdo de
nao poder visitar seus avos. Como a situagdo tem como pano de fundo a
pandemia causada pelo coronavirus, a equipe executora organizou uma tarefa
sobre pandemia movida pelo seguinte questionamento: “Como podemos ajudar
Pedro a entender a importancia do distanciamento social?”.

Nesse movimento, as participantes da Educacdo Basica (P_PEB)

organizaram-se da seguinte maneira:

Reconhecendo as necessidades da Situagao Desencadeadora de
Aprendizagem

v Necessidade de Pedro: Visitar os avos;

v Necessidade da professora: Organizar o ensino para que Pedro
compreenda por que nao pode visitar seus avos.

v' 12 Agdo da professora: Propor uma discussdo com a turma, a fim
de constatar o que seus alunos ja sabem sobre a pandemia,
apresentar alguns dados de diferentes regides e mostrar que ha
diferengas no “ritmo de contagio” (Caso estivessem em aula normal);

v/ 22 Agdo da professora: Verificar se os escolares compreenderam
as SDAs e o problema desencadeador.

Tarefa Particular: Para solucionar o problema desencadeador,
precisarao fazer pesquisas sobre o ritmo de contagio.

v Necessidade de Pedro: Visualizar a velocidade de contagio da
doenga com o intuito de entender a importancia do isolamento social;

v Necessidade da professora: Analisar junto com seus estudantes
a velocidade de contagio do novo coronavirus.

v Agdo da professora:

v  Analisar as primeiras solugdes apresentadas pelos estudantes
(quais recursos utilizam, as sinteses a que chegaram);

v/ Caso ndo tenha sido empregado o raciocinio combinatério, por
meio da arvore das possibilidades, direcionar esse trabalho para a
utilizagéo desse recurso, criando assim uma ferramenta visual.

Argumentar com seus estudantes sobre as solu¢des e considerar as
diferentes respostas

Proposta de resolucao

“[...] uma unica pessoa infectada pode transmitir o virus para até 6
pessoas e, sem quarentena, o nimero de casos podem dobrar entre
2 e 3 dias”. Partindo [do fato] de que 1 pessoa pode infectar 2
pessoas, temos:

ﬂ<“

R
Rx\“

Logo, em apenas 2 dias, teremos 4 pessoas infectadas. Nesse
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sentido, se pensarmos que 1 pessoa infectada pode infectar outras 4
pessoas, entdo, em 2 dias, teremos 16 pessoas infectadas.

H

=

A 4 DA

/7\\

Analisando as respostas, podemos observar que:
v Na primeira situagédo, o nimero de casos dobrou em dois dias.

Na segunda situagado, o nimero de casos quadruplicou no mesmo
numero de dias (Subgrupo com professores da Educagéo Basica,
13/07/2020).

Observa-se que os participantes representam a situagcao e reconhecem
elementos importantes da SDA, sintetizando-os de modo a deixar explicitas as
necessidades do professor e do estudante, as acbes da professora e as
possibilidades de solugao, langando mao da arvore de possibilidades como
uma maneira de resolver o problema por meio de uma representagao visual.

E possivel compreender os processos pelos quais as participantes vao
buscando sintetizar o planejamento por meio de a¢des. Contudo, cabe pontuar
que as participantes descrevem possibilidades sobre o modo como o0s
estudantes poderiam apresentar as representagcdes e solugdes para o
problema. Nesse sentido, criam uma questdo hipotética, qual seja, “[...] caso
ndo tenham empregado o raciocinio combinatério, por meio da arvore das
possibilidades, direcionar esse trabalho para a utilizagdo desse recurso”
(Subgrupo Educacéao Basica, 13/07/2020). Observa-se que as participantes ja
possuem uma acao direcionada e sabem o que esperam que os estudantes
tomem como acdo e operagcdo em relagdo a compreensdo das relagdes e
propriedades das diferentes situacdes combinatorias.

Destaca-se, nesse sentido, o quao interessante é o trabalho coletivo,
com os processos de interagdo nos grupos, sendo a AOE a “[...] mediagédo na

atividade do professor, que tem como necessidade o ensino de um conteudo
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ao sujeito em atividade, cujo objetivo € a apropriagdo desse conteudo
entendido como um objetivo social” (Moura et al., 2016, p. 115-116).

A formacado das capacidades de reflexdo, andlise e planificacdo
dependem das condi¢gdes objetivas da apropriagdo, pelos sujeitos, das
experiéncias e dos conhecimentos acumulados pela humanidade. Logo, a
organizacao do ensino, de forma a garantir essa apropriacéo, deve ser bem
planejada e sistematizada, como bem explicita Leontiev (1978, p. 322):

Mas o que foi dito € ainda mais evidente no que toca a aprendizagem
de agdes mentais como a leitura, a escrita ou calculo. E ainda mais
evidente neste caso que a formagcdo destas acgdes constitui um
processo de operagdes que se formam pela experiéncia das
geragdes precedentes e elas apenas podem formar-se na crianga se
Ihes ensinamos, se se orientar a sua atividade de maneira
determinada e se construir a sua agao.

Nao se trata, portanto, de trazer prontas as possibilidades, mas sim de
partir do que os estudantes podem trazer como resolugdo para a situacéao e,
partir disso, avaliar as condi¢des dos estudantes no que concerne aos
conceitos cientificos, aprimorando-os e trazendo novas possibilidades que
levem ao desenvolvimento de seu pensamento. E na prépria organizacéo de
ensino que o professor estabelece tarefas adequadas para a aprendizagem.

O reconhecimento da AOE que abarca a SDA como necessaérias a
pratica docente permite que as participantes busquem o mesmo objetivo — a
resolucdo da situagdo-problema. Para isso, as agbes desenvolvidas ganham
sentido quando ha um processo de mediagao e intervengédo como propulsor da
aprendizagem conceitual.

Nesse movimento, na busca pela resolugdo da situagdo nos grupos e
subgrupos, € importante destacar que € por meio do compartiihamento de
ideias que os participantes trazem elementos conhecidos de sua pratica ou
experiéncias, seja nos cursos de graduacao e de formacado. No mesmo sentido,
ha evidencias de que ha uma apropriacdo de conceitos necessario para a
resolucdo. Esses processos destacam que, na analise, buscam-se condicdes
para a resolucao da situacado desencadeadora.

Para dar visibilidade as formas como se buscou resolver a situacdo —

“Como podemos ajudar Pedro a entender a importancia do distanciamento
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social?” —, elencaram-se algumas possibilidades apresentadas pelos

participantes.

Quadro 14 — Forma de solugao de problema — Visita 8 Casa da Vové

Quais as possibilidades, entao, que eu posso ou
que o Pedro pode infectar as pessoas. Entao, a p 38
gente tem varios panoramas partindo sé do que 4

estava escrito na situacdo. Eu fiz uma
comparagéo de sequéncias. So para tentar tirar a N
concluséo a partir dessas sequéncias, que nada /
mais é que também a arvore de possibilidades. / >
Pensei em esclarecer qual é a potencialidade do c
virus e a reflexdo de que eu ndo posso visitar a £
minha avé. Assim, um exemplo seria mostrar que
se eu infectar seis pessoas, essas outras [vao \
infectar] mais seis. O contagio, a partir de um
tnico individuo, pode entdo potencializar e
chegar a minha avé. (E_EPG2, 04/05/2020).

Analise matematica: 1) a quantidade de pessoas : g
infectadas poderia ser feita por dia; 2) o numero | 1° Dia = A A
maximo de pessoas que podem ser infectadas; 3) . p

cada pessoa infecta as outras de um dia para o | 2° Dia= [\ [\
outro e depois nédo infecta mais ninguém. . .

Pensando na primeira e na ultima possibilidade, A A
fazendo a arvore de possibilidades em apenas . i

trés dias, o numero de infectados seria superior r A A
ao dobro de casos de pessoas infectadas. 3° Dia=

Analisando o crescimento do numero de casos,

se cada pessoa infectasse apenas uma pessoa, | [\ [\
ainda sim os casos dobram diariamente; neste p, .

caso o0 crescimento seria linear. (E_PUS3, ,\ [\

04/05/2020). [\ [\

Fonte: OPM/UTFPR (2020), adaptado por Aguiar, 2024.

Nas transcricdes, observa-se que tanto a participante E_PEG2 quanto
a E_PU3 trazem a arvore de possibilidade como forma de visualizacdo da
estrutura do problema e de tomada de decisao sobre o isolamento social, o que
conduz a Pedro a compreender que o contagio de apenas um individuo pode
potencializar o contagio de outros e, assim, chegar até a casa de sua vo.

Com relagéao a escolha e a condugao para a produgcao de uma arvore
de possibilidades, € possivel evidenciar também a avaliacéo sobre a proposta,

tendo em vista o quao importante € acompanhar o processo. A agao avaliativa
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tem a funcdo de analisar se as agcdes de ensino sdo adequadas as agoes de

aprendizagem. Veja-se o que a participante E_PU1 revela em sua fala:
Eu fiquei pensando na nossa situagao, sobre esse modo de solucgéo,
PG [progressdo geométrical derivada. Mas, para isso, vai se
caminhando para uma relagdo de um modo mais geral, buscando
essa relagdo essencial que tem quanto ao contagio. Eu fago a
pergunta: Podemos dizer que a arvore das possibilidades é uma
representacgao aritmética, uma representagdo geométrica e algébrica?
Fiquei pensando nisso. No entanto, ha de se revelar essa relagdo

essencial. Assim, é importante a propria concepg¢do dos conceitos.
(E_PU1, 04/05/2020).

A transcricdo remete a avaliagdo da propria estratégia para resolugao
do problema, quando a participante E_PU1 traz o questionamento: “Podemos
dizer que a arvore das possibilidades é uma representagao aritmética, uma

”

representacdo geométrica e algébrica? ”. Ao trazer o questionamento, a
participante compartilha seu modo de pensar sobre a possibilidade de resolver
a situacdo e o modo como essa possibilidade se relaciona com o conceito. Isso
revela que, ao se considerar a solugdo da SDA na coletividade, sédo criadas
estratégias didaticas que exigem dos sujeitos o compartilhamento de agdes ou
tarefas na busca pela solugéo do desafio colocado (Moura, 2010)

Por fim, a participante E_PU1 ainda destaca que é ‘“importante a
propria concepgdo dos conceitos”. A pergunta da participante tem forte
relevancia, no sentido em que a conducdo das sinteses teoricas e os
procedimentos que precisam para a resolucdo das situacdes. E por meio do
que definiu Vygotski (2004) que “perguntas guias” podem favorecer o
pensamento, buscando indicios de como os participantes chegam a uma
solugao.

Nesse sentido, a avaliacido na atividade de ensino e na atividade de
aprendizagem estabelece uma relagdo dialética, orientando e direcionando
para a apropriacdo ao conhecimento. E uma avaliagdo da andlise e das
sinteses dos sujeitos (Moraes, 2008).

Na medida em que ha anadlise e reflexdo sobre os casos infectados
pelo coronavirus a partir de conceito de probabilidade, dois aspectos parecem
ter sido considerados: um pela questdo biolégica da prépria sobrevivéncia
humana; e o outro, pelo processo de desenvolvimento do pensamento (Souza,

2024), representando uma mudanca qualitativa. Logo,
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[...] o modo como a apropriagdo da cultura humana instrumentaliza o
homem, de forma que, para além de atuar na atividade pratica,
também age sobre seus processos psiquicos, entre 0s quais esta o
pensamento. (Souza, 2024, p. 43).

Observa-se que a busca por solucionar o problema leva os
participantes a desenvolver formas de representacdo distintas, pensando em
como os conceitos da Estatistica podem ajudar Pedro a visitar sua vovo.
Quando se abriu o questionamento sobre como deveria ser encaminhada a
SDA, os integrantes verbalizam que a situagédo cria possibilidades de novas
discussdes, apontando para duas principais necessidades: a) Pedro visitar sua
avo e b) a professora organizar o ensino de modo que Pedro compreenda que,
naquele momento, nao poderia visitar a vo.

Nesse sentido, na organizag&o do ensino para resolu¢ao de problemas,
as agdes destacadas pelos participantes foram sistematizadas da seguinte
maneira: a) pesquisar sobre o ritmo de contagio da doencga, a fim de que a
necessidade de Pedro passe a ser o entendimento da velocidade de contagio e
a importancia do distanciamento social, enquanto a necessidade da professora
é analisar com os estudantes a velocidade do contagio da Covid-19; b) analisar
os resultados encontrados pelos estudantes; c) direcionar os estudantes para a
utilizacao da ferramenta visual (arvore de possibilidades); d) apresentar as
diferentes solucbes apresentadas pelos estudantes e realizar as
consideragdes/discussdes necessarias; e) tabular as informacbes obtidas e
depois utilizar para elaboragao de graficos.

Esses momentos de definicdo de agcbes sobre o encaminhamento da
SDA em sala de aula e a organizagao do ensino para resolu¢cao do problema,
com base tedrico-metodoldgica fundamentada na AOE e na SDA, favorecem o
movimento formativo do professor, pois também o colocam em atividade.

Tem-se, portanto, a organizagao do ensino a partir da AOE e da SDA,
com vistas a provocar a identificacdo de acdes que sao desencadeadas a partir
da SDA, para suprir a necessidade do professor, que € ensinar o conhecimento
cientifico e também reconhecer o motivo e a necessidade dos estudantes em
apropriar-se dos conceitos, por meio da situacgao.

E certo que os participantes desenvolvem diferentes acdes, mas estas
podem ser trabalhadas de forma coletiva. Moura (2004), nesse sentido,

defende que o trabalho coletivo busca uma unidade de ag¢ado, a qual permite
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avaliar o avango do professor rumo a melhoria do seu desempenho profissional
e saber se ele percebe os outros como aqueles que poderiam ajuda-lo a se
desenvolver profissionalmente. Dessa forma, “[...] ele precisava ter claro que o
coletivo era impulsionador da sua formacdo e que, por sua vez, O
desenvolvimento do coletivo dependia também das suas ac¢des” (Moura, 2004,
p. 206).

A resolugao da SDA “Visita na Casa da Vovo” teve como movimento as
possibilidades de resolugcdo da situagao, demonstrando que os participantes,
de forma individual e/ou coletiva, puderam refletir sobre os conceitos, os quais
perpassaram a SDA. Nesta cena deixa-se mais evidente os elementos do
pensamento tedrico, sendo que estes elementos estao relacionados a solugao
da situagdo desencadeadora de aprendizagem.

Assim, o processo formativo na OPM revela-se como um modo para a
formacdao do pensamento tedrico, e o essencial € a compreensao que se
estabelece entre o conhecimento a que os participantes necessitavam recorrer
(conhecimentos prévios) e os conhecimentos potencializados nas agdes
formativas da OPM, primando pelo desenvolvimento do pensamento tedrico.

Nessa direcao, considera-se importante trazer a proxima cena, a qual

evidencia o movimento de compreensao da AOE e da SDA em sua pratica.

6.3.3 Cena C: A (re) criagao de Situagdo Desencadeadora de Aprendizagem

A AOE permite que o professor organize o ensino estabelecendo
relagdes entre sujeito e objetos, 0 que revela a dimensao de mediacéo entre a
atividade de ensino e a atividade de aprendizagem. Moura (2002) explicita,
nesse sentido, que a atividade pode ser compreendida como orientadora
porque define os elementos essenciais da acido educativa e respeita a
dindmica das interagoes.

Assim, a AOE apresenta caracteristicas essenciais para a organizagao
do ensino, destacando-se a intencionalidade, a coletividade, a qual envolve o
trabalho compartiihado na busca pelos resultados, e a SDA como
materializacdo da prépria atividade educativa, que tem como finalidade

aproximar os sujeitos de um determinado conteudo (Moura, 2002).
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E na busca de desencadear o processo de aprendizagem e
desenvolvimento do pensamento tedrico que se tem a AOE, a qual faz a
mediacao entre os sujeitos e o conhecimento. A participante E_EPG2 aponta a
necessidade da AOE:

Acho importante ir entrando na questdo da teoria da atividade
orientadora de ensino, com o trabalho relacionado a estatistica.
Nossa ideia é ir criando uma situacdo desencadeadora de
aprendizagem, que de certa forma permite que o0s professores
vivenciem isso em coletivo, chamando a atengdo dos elementos da
atividade orientadora de ensino e o problema desencadeador.
(E_EPG2, 27/04/2020).

Da fala da participante E_EPG2 emergem questdes tedricas
fundamentais para o movimento formativo, isso porque a AOE fornece
direcionamentos para a reflexdo da pratica e a proposicédo de organizagao do
ensino voltados ao desenvolvimento tedrico dos professores e dos estudantes.
Ao apontar a necessidade da criacdo de uma SDA, a participante retoma a
ideia de que esta ndo se limita a adogdo de um recurso metodolégico, como
um jogo, uma situagdo virtual ou emergente do cotidiano, pois a situagéo
desencadeadora deve colocar os sujeitos diante de uma situagdo similar
vivenciada pela humanidade e relativa aos conceitos cientificos (Moura, 2018).

Ademais, trata-se de uma situagdo que exige o trabalho coletivo dos
participantes e a possibilidade de sintese da solugao coletiva.

Nesse sentido, a equipe executora da OPM, ao apresentar diferentes
situacbes de aprendizagem, possibilita que os participantes se mobilizem
também para criacdo e recriacdo de situagdes, coletivamente. Assim,
compreende-se que a equipe executora, na OPM, torna-se responsavel pelas
condigdes mobilizadoras de elaboragdo conceitual, visto que organiza suas
agdes de forma intencional.

Cabe destacar a importancia do motivo como gerador de sentido, na
perspectiva proposta por Leontiev (2008), segundo a qual, para o
desenvolvimento de situagdes de reflexdo no processo formativo, a reflexdo se
constitui como acao voltada a transformacao da realidade e a atribuicdo de
novas qualidades as praticas educativas.

Essa compreensao leva a transcricao da participante P_PEBS5, a qual

reflete sobre o processo de mediagdo, que conduz a um novo olhar sobre sua
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pratica, incorporando conceitos cientificos e elementos da Teoria da Atividade
e da AOE:

No comego, eu néo entendia como seria o desenvolvimento da
situagdo para que ocorresse a situagdo desencadeadora. Também
tive dificuldade de entender a relacdo da atividade orientadora como
mediadora do processo educativo. Mas, na formacgéo, eu vi como 0s
professores iam conversando, trocando ideias, nos apresentando
uma teoria que fazia sentido na minha pratica. (P_PEBS5, 09/09/2020).

A participante reflete sobre algo de que ainda n&o havia se apropriado,
manifestando indicios da tomada de consciéncia — reflexdo como elemento do
pensamento tedrico. Nesse momento, a mediagdo da equipe executora se fez
necessaria, pois compreende-se que o professor precisa avangar em seu
processo de apropriacdo do conhecimento, visto que o sentido que o professor
atribui aos diferentes aspectos da atividade de ensino, quais sejam, mediagao
e organizagcao das agdes, constitui-se na propria atividade docente e, dessa
forma, vincula-se ao que o motiva (Moretti, 2007).

Ainda sobre esse movimento de se apropriar dos conceitos cientificos e
de um modo de organizar o ensino, a transcricdo da participante P_PEB4
demonstra a importancia da situagdo desencadeadora como aspecto que
auxilia a compreensao dos conceitos:

Eu acho que a gente entende que a situagéo é importante, porque ela
ajuda a compreender os conteudos. Tanto a situagdo da peste
bubbnica e da visita na casa da vovo, nos ajudar a entender que
existe um recurso metodolégico que tem a estatistica como conteudo.
(P_PEB4, 9/09/2020).

E possivel inferir, a partir da transcricdo, que o modo como a formagao
se deu na OPM, com os participantes atuando coletivamente, fez com que eles
refletissem e se conscientizassem das acoes.

A relacdo entre os participantes da OPM por meio de acbes
intencionais, com o objetivo de que o objeto de ensino se torne objeto de
aprendizagem, proporciona uma atividade mediadora, a qual é condigdo para a
concepgao histérico-cultural e para o desenvolvimento do pensamento tedrico.

Diante disso, € importante apresentar o esquema elaborado pelos
participantes, a partir dos estudos, das analises e das sinteses sobre a
atividade de ensino e a atividade de aprendizagem no modo de organizagao do

ensino, fundamentadas na AOE.
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Na Figura 10, tem-se o0 esquema elaborado pela equipe executora:

Figura 10 — Esquema sinvtese da OPM (continua)

Atividade Orientadora

de Ensino
Atividade de Ensino Atividade de Aprendizagem
——{ Sujeito: Professores I

| Sujeito: Professores em

formacao continuada
Objetivo: Ensinar (sobre
— a organizacio do ensino
de estatistica)

a organizacao do ensino de
estatistica)

[ Motivo: Organizacéo do |
ensino (sobre a
organizacéo do ensino de

‘[ Objetivo: Aprender (sobre |

= B
Motivo: Apropriacao dos
conhecimentos tedricos

estatistica) ! | (sobre a organizacéo do
= ensino de estatistica)
i Agobes: N \ J
- Eleger, estudar, organizar -~ ReRer: S
e recriar os conceitos a gme
serem apropriados pelos - Interpretacao de dados

estudantes;
|| - Organizar os sujeitos,

- Refletir sobre a eficiéncia
das acoes,

- Estabelecer um contexto e
uma forma para a situacio;

\;Exempliﬁcagéo empirica; »
(" -

- Resolugéo individual do
problema presente na
— situacdo desencadeadora
de aprendizagem;
- Sintese coletiva;

- Reflexdio sobre a
@rganiza(;.éo da SDA )

-

Operacoes: k
- Leituras e estudos sobre
[} tema;
- Elaboracéo de

Operagoes:

- Disponibilizacéo online da
SDA e do material de

estudo; — esquemas, graficos e
1 Organizacao das respostas __textos; .
no drive: - Discussao  coletiva;
' = Operacionalizacéo
- Discussao em grupo sobre \mateméiica; )
\a situacéo; r

—

Sintese historica do conceito

Professor estuda os nexos conceituais da estatistica atraves do movimento logico-histdrico dela

A 4

Situagdo Desencadeadora de Aprendizagem

Momentos da
organizacdo do

ensino segundo
aAOE

Professor cria uma situagao de ensino que desperte a necessidade dos nexos conceituais nos
estudantes

Sintese Coletiva

Sintese das discussoes coletivas; quando ocorre a objetivagao dos conhecimentos estatisticos
(conhecimento de qualidade nova)

Fonte: Arquivo da OPM (2020).

Todo esse movimento potencializado pela AOE permite o

desenvolvimento do pensamento tedrico, que se efetiva na apropriacédo dos
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conhecimentos cientificos e esta relacionado com os elementos de reflexao,
andlise e planificagdo das acbes. Nesse sentido, para a apropriacdo do
conhecimento, Davydov (1988) destaca duas caracteristicas principais: a
primeira afirma que o pensamento dos sujeitos se move de forma orientada, do
geral para o particular, e a segunda revela as condicbes de origem dos
conhecimentos, uma vez que nao os recebemos prontos.

Nessa diregdo, os participantes necessitaram realizar transformacgdes
especificas nos objetos de suas propriedades internas, que se converteram em
conceitos. Assim, mobilizaram seu pensamento sobre o préprio processo de
organizacgao do ensino.

Ao vivenciar a situagao, os participantes da OPM manifestaram,
inicialmente, um conhecimento empirico, que foi elaborado com o auxilio de
observagbes externas do objeto, nas representagbes visuais. Ja para o
conhecimento tedrico, busca-se uma relagdo que atue como génese do todo;
ha assim a transformacao do objeto, que revela suas relagdes internas, ou
seja, o pensamento sai do campo de representagdes sensoriais para a
concretizacdo do conhecimento tedrico, que ocorre pela apropriagdo do
conhecimento no processo de atividade de ensino e de atividade de
aprendizagem. Para tanto, nesse processo, o0s participantes precisaram
vivenciar uma necessidade interna e uma motivacao para tal apropriagao.

O Episdédio 2 evidencia as acdes desenvolvidas na OPM para a
consecug¢ao de um modo de organizagao de ensino a partir da uma SDA, que é
a materializacdo da AOE. Cabe destacar que a AOE

[...] constitui-se um modo geral de organizagdo do ensino, em que
seu conteudo principal é o conhecimento teérico e seu objeto é a
constituicdo do pensamento teérico do individuo no movimento de
apropriagdo do conhecimento. [...] A atividade é orientadora, no
sentido de que é construida da inter-relagdo professor e estudante e
esta relacionada a reflexdo do professor que durante todo o processo,
sente necessidade de reorganizar suas agbes por meio da continua
avaliacéo que realiza sobre a coincidéncia ou néo entre os resultados

atingidos por suas agbes e 0s objetivos propostos. (Moura et al.,
2016, p. 115-116).

No mesmo sentido, destacam-se, nesse episddio como os participantes
desenvolvem o pensamento tedrico sobre a organizagdo do ensino. Para

proximo episodio, a analise foi como os participantes organizam o ensino a

partir de uma SDA elaborada por dois subgrupos, a partir da qual se pode
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reafirmar que, ao elaborar uma situacdo desencadeadora, ha a constituicao

dos elementos do pensamento tedrico, quais sejam: a reflexdo, a andlise e a

planificacdo das agoes.

Quadro 15 — Sintese do segundo episédio (continua)

Manifestagoes

Acoes mediadas

Refletir e analisar como as

SDAs,

como materializagao

da AOE, podem constituir as

caracteristicas
pensamento tedrico.

do

Estudo sobre os referenciais
tedrico-metodolégicos: AOE e
SDA;

Coletividade e a mediagéo
para a analise, reflexao das
situagbes desencadeadoras
de aprendizagem;

Analise das situagdes
desencadeadoras, de
aprendizagem  “Diario da

Peste Bubbnica” e “Visita a
Casa da Vovdé” como
situacdes emergentes do
cotidiano;

Organizacdo da SDA, com
base na atividade,
compreendendo a
necessidade, os motivos e as
agoes;

Resolucdo das SDAs e
compartilhamento das
solugoes;

Esquema-sintese coletivo.

Indicios
A vivéncia das duas SDAs
possibilitou que 0s
participantes analisassem e
refletissem sobre a
elaboragdo e a solugao
coletiva, bem como

contemplassem a génese do
conceito. Assim, ao vivenciar
uma situagao, 0s
participantes se aproximam
de um problema vivido pela
humanidade;

Nas duas SDAs, os
participantes passam a tomar
consciéncia de um modo
geral de organizar o ensino;

E na analise das SDAs que
descobrem e identificam as

relacgdbes do objeto de
conhecimento — conceito.
Nesse movimento, os
participantes deveriam

estabelecer a relacdo entre a
analise e sintese, que exige
que 0s participantes
“decomponham” a situagao e
reinam elementos para sua
resolugao, permitindo a
apropriagao do conceito;

Na planificagdo, tem-se a
organizacdo e antecipacéo
dos resultados de cada agao
na busca pela resolugdo do
problema, tendo em vista que
0s participantes elaboram
acgdes a partir de um modo
geral, de maneira coletiva, e
compartilham as agbes mais
adequadas para a
apropriagdo do conhecimento
cientifico;

Na capacidade de reflexao,
observa-se a tomada de
consciéncia sobre as acdes
de ensino e de aprendizagem
para resolugado da SDA.

Fonte: Aguiar, 2025.
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6.4 Episédio 3 — A mobilizagao para a criagcdo de uma Situagao

Desencadeadora da Aprendizagem

Este terceiro episédio trata da caracterizagdo do movimento da
apropriagdo do modo geral de organizagdo do ensino, portanto demonstra
como os participantes da OPM elaboraram as suas situagdes
desencadeadoras envolvendo os nexos conceituais da Estatistica. Nesse
processo, a equipe executora da OPM mobiliza os participantes a criarem
SDAs, como um dos modos para a apropriacédo do conhecimento cientifico e a
organizacgao do ensino.

Nessa direcdo, toma-se a SDA como materializagdo da atividade de
ensino, criando condi¢cdes para a apropriacao e o direcionamento da formagao
do pensamento tedrico.

Para tanto, neste episddio, elencaram-se trés cenas: a) a primeira SDA
desenvolvida pelos subgrupos — Marcelinho e as queimadas do Pantanal; b) a
segunda SDA desenvolvida pelos subgrupos — Carta da professora Sara; c) os
nexos conceituais da estatistica. Nas duas primeiras cenas, deu-se destaque
para a articulacdo das ag¢des de ensino e dos conceitos € ao modo como estas
SDAs as reconhecem como ac¢des formativas na OPM.

A primeira situagcdo — Marcelinho e as queimadas do Pantanal —
destaca como a equipe executora conduz os participantes nos subgrupos para
analise, reflexdo e sintese. Enquanto a situacdo dois — Carta da professora
Sara — apresenta como pano de fundo a necessidade de os estudantes
organizarem suas atividades em casa durante a pandemia. A cena trés destaca
0s nexos conceituais da Estatistica como conhecimento historicamente
construido a partir de uma necessidade, principalmente no que tange a solugao
de problema e a compreensao da proépria realidade.

Tem-se assim o recorte de cenas que objetivam, na OPM, agbes que
promovam o conhecimento conceitual a partir de situacbes desencadeadoras
de aprendizagem, a mediacdo e a forma de resolugdo de problemas,
observando se as acgbes decorrem da utilizacdo de um modo geral de
resolucdo, se sao do tipo mecanico ou recorrer ao método de tentativas e

erros. Logo, entende-se que o conhecimento de conceitos tedricos ndo basta,
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portanto € necessario que os professores participantes os compreendam em
uma relagao de generalizagao, além da sua génese.

Importa ainda considerar que as agbdes do movimento formativo
favorecam o desenvolvimento do pensamento tedrico na atividade, colocando
os participantes em movimento, a fim de garantir que estes qualifiquem o

planejamento da atividade de ensino

6.4.1 Cena 1: A primeira SDA desenvolvida pelos subgrupos — Marcelinho e as

queimadas do Pantanal

Ao selecionar o conteudo a ser trabalhado, o professor necessita
constatar aspectos relacionados a sua génese e ao seu desenvolvimento
histdrico, segundo a perspectiva de Davydov (1988), identificando seu principio
geral, o qual apresenta um conceito.

Na OPM, a Estatistica tornou-se conhecimento a ser apropriado pelos
participantes. Panossian et. al. (2020) assevera que o foco do projeto na OPM
€ 0 processo de ensino e aprendizagem de conceitos de Estatistica,
considerando que se trata de conhecimento relevante para o desenvolvimento
e a formacdo de sujeitos “[...] capazes de reconhecer e analisar os dados
quantitativos para o estudo de fendmenos da realidade social, cultural,
econdmica, entre outros” (Panossian, 2020, p. 5).

Assim, a equipe executora se debrugou sobre como isso se dava nos
subgrupos, mediando as atividades, o que pode ser evidenciado na transcrigéo
da E_PU1:

A pergunta que é feita e levada para os nossos professores é pensar
no que a gente esta entendendo, que é o objeto da Estatistica, no
processo de organizacdo e analise dos numeros das quantidades.
(E_PU1, 20/04/2020).

A participante ainda acrescenta que, nesse movimento intencional, é
preciso levar os participantes a compreender que 0os numeros que estao sendo
analisados s&o relacionados a Estatistica (E_PU1, 2020). Como os
participantes ja vivenciaram situagdes desencadeadoras, seria possivel
identificar o avanco qualitativo no pensamento deles com o apoio da AOE.

Nessa direcdo, ha um constante didlogo sobre as agdes; no mesmo
sentido, observa-se preocupagao em relacdo aos subgrupos, tendo em vista
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sua composicdo. A fala da participante E_EPG3 revela que as participantes

tém a necessidade do estudo para a aplicagdo em sala de aula, o que pode ser

evidenciado no seguinte excerto:
Entdo, elas querem esse papel passivo e estao esperando que a
gente ensine estatistica e como aplicar estatistica para turma dela.
Elas querem uma coisa bem pratica, ndo sei se elas querem estudar
teoria e nado sei se elas querem estudar a estatistica. Mas elas
querem que a gente ensine, elas estdo esperando isso, que a gente
ensine estatistica para elas e que venham atividades, né, venha o
exercicio — sei la como chamar isso —, venham umas situagbes
prontas que elas possam aplicar. (E_EPG3, 11/11/2020).

A fala da participante demonstra como se faz necessario que o
professor compreenda os conceitos ndo de forma isolada, mas a partir de uma
necessidade humana. Nao se trata de trazer algo pronto, mas um movimento
em que entendam o processo em coletivo. Assim, a aprendizagem deve
consistir em fazer os professores se apropriem do conhecimento tedrico,
promovendo a atividade de aprendizagem em seus estudantes também.

Assim, pensar na organizagao do ensino requer o reconhecimento da
unidade entre conhecimento tedrico matematico e a intencionalidade
pedagogica no planejamento das ag¢des de ensino (Gladcheff; Moura, 2016),
decorrente do desenvolvimento do pensamento teorico.

Refere-se também a um processo reflexivo, considerando que ha:
necessidade de acbes para que o professor avance qualitativamente em sua
pratica e que € por meio do processo formativo que o professor pode se
apropriar dos conceitos e dominar estratégias de ensino. Isso significa dizer
também que ha uma necessidade da reflexdo sobre a pratica a partir da
apropriacado de teorias que contribuam para a melhoria da atividade de ensino
e de aprendizagem, de modo que o professor compreenda o seu proprio
pensamento, reflita sobre sua pratica e aprimore o seu modo de agir, a medida
que internaliza novos instrumentos de agéo.

Esse movimento reafirma a ideia de que as professoras, por meio das
agdes de aprendizagem, conscientizam-se do caminho tedrico-metodoldgico
para a organizacao e o desenvolvimento do ensino.

Nessa direcao, a primeira SDA, intitulada “Marcelinho e as queimadas
no Pantanal” (anexo D), conta a historia de Marcelinho, que tenta entender as

questdes da queimada a partir do dialogo com seu pai. A SDA, definida como
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uma das possibilidades para organizagdo do ensino e resolugéo de problema,
resultou de algumas adaptagdes relacionadas aos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Apds a definicdo do tema, justificado pelo aumento expressivo
de queimadas no Brasil, o desafio pautou-se na elaboracdo da SDA.

A seguir, apresenta-se o Quadro 16, o qual traz as agdes

desenvolvidas no subgrupo:

Quadro 16 — Acdes desenvolvidas no subgrupo- tema queimadas

e Resumo- o que pode ser Dados que

Objetivo Tarefa utilizado na SDA? podem ser Uteis

Graficos sobre as
) . queimadas:
Eu achei muito legal esses
mapas dos focos de incéndios no 1)Foco de
site da Nasa e sobre o texto dos incéndio no
rios voadores. N&Go tirei muita Pantanal em
coisa, pois achei um texto bem setembro:
didatico. Acho que, a partir de 2)Queimadés
Definir  como informagbes como estas, 0s anuais no
sera a narrativa estudantes ficaram curiosos em Pantanal (2005-
da histéria | Recolher saber mais sobre a influéncia das 2020);
virtual sobre as | dados/pesquisar | queimadas em outras regiées do 3)Foco ’ nas
queimadas, sobre as | pais, pois estdo afetando ;

. . . ; queimadas no
quais dados | queimadas e os | diretamente nossas vidas. Amazonas o
serdo utilizados | biomas (P_PEB4, 21/09/2020). n :

X o més de agosto;
e como sera a | brasileiros. 4)Queimad
escrita Tentei focar mais em dados ) liegna as por
colaborativa. sobre as queimadas com o foco estado
R RN . brasileiro;
em trés pontos: existem diversos
tipos de queimadas; nem toda | ©)Focos de
queimada é ilegal; toda queimada queimadas por
traz consequéncias e quais 0s bioma no Brasil;
numeros sobre queimadas por 6)EV°_|U930 das
estado. (E_EPGZ2, 21/09/2020). quelmadas
anuais por
bioma.

Fonte: Arquivo da OPM (2020).

Observa-se que, enquanto a participante P_PEB4 pesquisa mais textos
explicativos que apresentem dados sobre a tematica das queimadas, a
E_EPG2, apresenta um enfoque mais proximo aos nexos estatisticos. E
preciso destacar que, quando o professor decide ensinar um tema e
transforma-lo numa atividade de estudo, na perspectiva de Davydov (1988),
necessita constatar aspectos que dizem respeito a sua génese e ao seu
desenvolvimento histérico, identificando seu principio geral, que se exprime

num conceito.
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Mais adiante, o grupo definiu possiveis encaminhamentos
metodoldgicos: a) analise dos dados especificos da Amazoénia; b) dados
especificos do Pantanal; c) dados gerais sobre queimadas; d) possibilidade de
uso de materiais, destacando a charge Histéria de Armandinho e noticia
vinculada em video sobre as queimadas; e) conceitos: analise de dados —
meédia e variancia.

Importante destacar que, para a analise de representagcado de dados, a
E_PEG2 reforga a necessidade da leitura dos graficos, buscando discutir com
os participantes os dados que aparecem, a necessidade destes, os resultados
e as formas de organizacao. A partir dessas discussodes, a proxima tarefa foi
reler as reportagens e selecionar as informagdes que estivessem ligadas entre
si para a estruturacdo da SDA.

Visando contribuir com a SDA, num processo de mediagcdo, os
participantes definem a contribuicdo da situagdo ou adicionam comentarios
para aprimora-la, selecionam o video mais adequado para contextualizagéo do
problema e ajudam na formulagdo do problema desencadeador. Nesse sentido,

tem-se o seguinte movimento de adaptacgéo da situagao:

Tarefa: rever dados e contribuir para a escrita da situagao.

Caminho a ser trilhado: apresentar dados especificos das queimadas
no Pantanal, relacionando noticias.

Conceitos/conteudos a serem trabalhados: média, moda, variancia,
criagdo e leitura de graficos de diferentes tipos, formas de
organizacao dos dados.

Histdria Virtual em trés momentos:

1. Quadrinho/imagem com link para manchete de jornal - algo geral
que chame a atenc&o do personagem.

2. A partir da manchete, Marcelinho comega um didlogo com o pai,
tentando entender o que estd acontecendo no Pantanal (o pai
apresenta dados numéricos, mas nao ha representacdo nem em
tabelas, nem em graficos).

3. Finalizagao da situagdo com uma charge

Possibilidade de pergunta: como Marcelinho chegou a essa conclusao
com aqueles dados? (Arquivo da OPM, 2020).

Para o subgrupo um, a divisdo em trés momentos parece o melhor
caminho para levar Marcelinho a pensar sobre o problema. A partir do dialogo
entre pai e filho, comeca-se a elabora um pensamento na direcdo da

compreensao dos dados, ou seja, como os dados serao tratados na situagao e
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quais seriam as possibilidades de resolu¢cdo do problema. Contudo, denota
uma organizagao pouco clara sobre os conhecimentos cientificos, revelando
assim um pensamento empirico, o qual Davydov (1987, p. 144) define como
aquele que
Tem um carater classificador, catalisador e assegura a orientagdo da
pessoa no sistema de conhecimentos ja acumulados sobre as
particularidades e tracos externos e fendbmenos isolados da natureza
e da sociedade. Tal orientagdo € indispensavel para fazeres
cotidianos, durante o cumprimento de acgdes laborais rotineiras,
porém ¢ absolutamente insuficiente para assimilar o espirito auténtico

da ciéncia contemporanea e os principios de uma relagao criativa,
ativa e de profundo conteldo face a realidade.

As questbes apontadas no proprio desenvolvimento da situagao
apresentam-se apenas como forma de identificar os numeros e como eles
estdo vinculados ao aumento de queimadas — “o pai apresenta dado
numeéricos” (Arquivo da OPM, 2020). Os participantes, assim, ndo apresentam
agdes para a continuidade da situagao, langando apenas uma pergunta “Como
Marcelinho chegou a essa conclusdo com aqueles dados?”. Dessa forma, é
preciso retomar o fato de que a atividade de ensino deve gerar necessidades e
motivos que permitam aos estudantes se apropriarem de um conceito cientifico
por meio de agcdes bem planejadas e sistematizadas.

Nesse sentido, foram propostas a revisao e a reescrita da situacao. Os
participantes propuseram a organizagao da analise das tiras, tal como descrito

a seguir:

Tira 1: momento em que a crianga ouve/vé a noticia na TV.

Tira 2: momento em que a manchete da TV é escancarada com a
noticia.

Tira 3: inicio do didlogo com o pai.
Tira 4: aimagem do computador com os tipos de queimada.
Tira 5: continuagao do dialogo.

Tira 5: a crianga encontra (ainda ndo sei onde) a tirinha do
Armandinho conversando com o sapo e fica mais intrigado com a
afirmacgao.

Tira 6: ele volta a conversar com o pai - didlogo com os pais
apresentando a necessidade (aqui adaptaria para que a crianga
questionasse o pai). (E_PU2, 09/10/2020).

Na continuidade, o grupo sente a necessidade de ampliar o dialogo
entre Marcelinho, tendo em vista apresentar o problema. Observa-se, nesse
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momento, a mediagéo da participante da equipe executora (E_PU2), a qual traz
a proposta de revisdo da situagao. Assim, a participante P_PEB4 sugere, em
uma seétima tira, a qual apresenta o contexto da charge com a situagao de
Marcelinho solucionando o problema.

A charge traz a reflexdo do personagem Armandinho sobre a

destruicao das florestas:

Figura 11— Charge

PARECE QUE ENQUANTO VARIOS PAISES AQUi FAZEM §
ESTAMOS DO | iINVESTEM PRA TRANSFORMAR JUSTAMENTE o
r AVESSO! DESERTOS EM FLORESTAS... O CONTRARIO! Ef

\
éé

Fonte: Arquivo da OPM (2020). Charge de autoria de Alexandre Beck.

G | WY G

Nesse contexto, a situagao passa a contar com o sétimo momento:

Momento 7

A tirinha de Armandinho provoca ainda mais Marcelinho, e ele volta
para a sala e inicia nova conversa com o pai:

Papai, eu estou confuso e preocupado!

Por que, Marcelinho?

Porque é muito dificil entender todos aqueles dados que o jornal
falou. Eu sei que sdo numeros “grandes”, e até o Armandinho esta
preocupado com isso. Mas eu ainda nao entendo o quanto tudo isso
€ preocupante e 0 que esses numeros querem dizer.

E sera, Marcelinho, que existem outros modos de apresentar esses
dados, para que a interpretagao possa ser mais facil para vocé?
Hummm... vou pesquisar, papai! (Subgrupo 3, 09/10/2020).

Esse movimento se apresenta como um processo de organizagao do
ensino, criando e recriando uma SDA, a qual deve gerar uma tensao criativa
(Moura, 2019), possibilitando que o problema desencadeador mobilize os
sujeitos para a resolugdo. Assim, a intengdo do subgrupo foi fazer os dados
apresentados a Marcelinho envolverem nexos conceituais da estatistica —
captagdo de dados e sintese informacional. Dessa forma, os participantes
poderiam realizar a analise e interpretacdo de dados reais sobre as queimadas.
Importante considerar, segundo Gladcheff (2015, p. 101), que “[...] alguns

problemas desencadeadores de aprendizagem s&o propostos para resolucao
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coletiva, pelo grupo, com a finalidade de desenvolvimento de conceitos
matematicos para que os participantes vivenciem o processo logico e histérico
do conceito”.

Nessa direcdo, pode-se verificar que as participantes se
conscientizaram das agbes da atividade, buscando juntas caminhos para a
criacdo da SDA e, posteriormente, para a resolugdo. Diante disso, tem-se a
manifestacéo da participante P_PEB4 (09/10/2020) quando coloca que

E preciso pensar que a situacdo precisa levar nossos estudantes a
pensar sobre como a estatistica pode ajudar Marcelinho a
compreender os numeros. Também que esta situagdo precisa sair de
algo mais préximo dele, assim como vimos nos outros problemas
apresentados. (P_PEB4, 09/10/2020).

Pode-se inferir que a participante tomou consciéncia do problema a ser
resolvido, o qual envolveu reflexdo sobre o pensamento tedrico. Em relagao a
analise, € possivel perceber que as participantes chegaram a um modo geral
de solucdo, com mediagdo da participante da equipe executora (E_PU2), a
qual sugeriu que a situacao fosse revisada e reescrita. O mesmo se deu em
relacdo a planificagcdo, momento em que as participantes deveriam transpor o
modo geral de solugdo para a resolugcédo de problemas analogos. Observou-se
a mediacao da participante mais experiente, ou seja, da participante da equipe
executora, o que pode ser verificado por meio da transcricdo a seguir:

No momento, para a solugéo, precisei da ajuda da professora, porque
ainda nao sabia como utilizar direito a estatistica na solugdo do
problema. (P_PEB6, 09/10/2020).

Cabe destacar que os nexos conceituais da estatistica desenvolvidos
neste episddio estiveram voltados para: a) a captagcao de dados, envolvendo a
habilidade de observar, coletar, organizar e representar graficamente os dados,
considerando a variabilidade de um fendmeno ao longo do tempo e espago; b)
a sintese informacional, que consiste em organizar e sintetizar as informacgodes,
apresentadas em tabelas e graficos, atribuindo-lhes significados e
interpretacao.

Para Moura et al. (2019, p.38)

E importante destacar que a apropriacdo dos nexos conceituais nao

ocorreu de forma linear, nem em um Unico momento. Trata se de um
processo continuo, influenciado pelas experiéncias e pelas interagdes
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com os outros, que permite estabelecer novas relagbes entre a
pratica e os conceitos estudados.

Dessa maneira, considera-se que a forma como o professor ira orientar
a SDA, que conduz ou n&o ao alcance do objetivo de aprendizagem.

Davydov (1988) explica que ¢é na formacdo da atividade de
aprendizagem que os estudantes desenvolvem “[...] as bases da consciéncia e
do pensamento e as capacidades psiquicas a ela vinculadas (reflexao,
analises, planificacdo) (Davydov, 1988, p. 176). O mesmo ocorre com 0s
participantes quando se colocam em atividade no movimento formativo,
apropriando-se de um modo de organizagao de ensino.

Nessa direcdo, pode-se dizer que, quando o professor elabora uma
situagdo para organizar seu plano de aula a partir de uma SDA, ele esta
revelando um conhecimento, apropriado como instrumento do pensamento,
que lhe possibilita pensar na situagao a partir de um principio geral. Contudo,
ha de se considerar que esse primeiro movimento de elaboragdo da SDA no
subgrupo traz também o processo de avaliagdo, o qual é inerente a atividade.
Para Moares (2008, p. 233)

acao de avaliagdo na relagao dialética entre a agao de controle
verificacdo operacional das a¢des de aprendizagem) e de avaliacéo
(exame qualitativo das ac¢des) na dindmica entre atividade de ensino
e atividade de aprendizagem. Na atividade de ensino, a acdo de
avaliacdo tem a fungdo de analisar, por meio dos elementos
estruturantes da atividade, se as ag¢des de ensino estdo adequadas
as agdes de aprendizagem, de forma que assegure ao aprendiz a
apropriagdo do modo geral de solugdo da situagao-problema e a sua
transferéncia para outras situagdes. Isto é, o professor analisa se o
conceito foi apropriado pelos escolares de forma a constituir-se em
uma ferramenta simbdlica nas suas agdes com o mundo circundante.

Para evidenciar alguns elementos da avaliagdo, apresenta-se a fala de

trés participantes sobre a SDA:

A gente trabalhou mais com o tema do que com estatistica. [...] O
primo da Amanda discutiu sobre as queimadas, ele falou: - “Nossa,
mas esta pegando fogo, né?”. Ele ficou tocado com o tema, mas na
estatistica n§o mobilizou, e dai a gente considerou que ndo dava para
ser assim a situagdo. A gente realmente reescreveu ela, tentando
pegar o maximo que deu, mas a gente escreveu ela completamente.
(E_EPG4, 11/11/2020).

Eu fiz a situagdo com meu primo que esta no 8° Ano [...]. Como fiz:
pedi que ele fizesse a leitura da historinha (ele leu, viu o video ficou
bem interessado e até perguntou — “Ainda esta pegando fogo? Quem
colocou fogo 1a?”. Ai ele leu a pergunta do fim e ndo entendeu o que
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tinha que fazer. Falei para ele — “Como da para organizar as
informagdes que vocé viu na histéria?” Ai ele disse — “Igual ta aqui!”.
Tipo, assim, ndao desencadeou nada dele. Como eu dou varias aulas
para ele, ele nem sequer entendeu que era para usar matematica.
Bom, depois dessa experiéncia, precisamos mudar a pergunta ou
indicar para os alunos mais velhos, ou tentar dar algum indicio de
estatistca no meio na histéria, pra induzir eles. (P_PEB7,
11/11/2020).

[...] ele queria saber mais sobre as queimadas, mas ele ndo se sentiu
motivado a pensar os numeros, os valores que tinham ali. Entéo, a
gente pensou em concentrar mais informagbes absolutas, néo
informacgées relativas. Entdo deixar isso para ser feito pelo aluno,
organizado pelo aluno e deixar isso no final da histéria. Porque, dai, a
gente entendeu que, dessa forma, ficaria mais claro para quem ler
que o problema era pensar naqueles dados, porque néo ficou claro.
(E_EPG®6, 11/11/2020).

Essas falas das participantes E_ EPG4, E_ PEG6 e P-PEB7 recuperam
a ideia discutida no subgrupo e reorganizadas a fim de a SDA se apresentar de
forma mais clara, evidenciando que na situagdo ha necessidades e motivos
tanto dos participantes quanto para os estudantes. Isso porque a SDA “[...] tem
como esséncia a necessidade que levou a humanidade a construgdo do
conceito” (Moretti, 2007, p 97).

Para avaliar se a situagdo apresentava elementos para sua analise,
alguns participantes solicitaram que membros das suas familias (primos em
idade escolar) realizassem a resolugdo do problema. Dessa forma, reuniram
evidéncias de como a situagao se apresentava, se trazia ou ndo mobilizagdo ou
motivagdo para entender o problema por meio dos conceitos da Estatistica,
como no fragmento das falas: “ndo desencadeou nada dele” e “mas na
estatistica ndo mobilizou’.

Nessa perspectiva, os participantes confirmam a necessidade de rever
a situagao, apontada nas transcricbes a seguir:

[...] a gente considerou que ndo dava para ser assim a situagdo. A

gente realmente reescreveu ela, tentando pegar o maximo que deu,
mas a gente escreveu ela completamente. (E_EPG4, 11/11/2020).

Bom, depois dessa experiéncia, precisamos mudar a pergunta ou
indicar para os alunos mais velhos, ou tentar dar algum indicio de
estatistica. (P_PEB7, 11/11/2020).

Entdo, a gente pensou em concentrar mais informagées absolutas,
n&o informagoées relativas. (E_PEG6, 11/11/2020).

Assim, compreende-se que 0s participantes se conscientizaram de que

uma situacdo desencadeadora tem como intencao a apropriagdo de conceitos
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cientificos, portanto deve ser bem elaborada. A avaliacdo realizada pelos
participantes esta justamente na relagcao de interdependéncia entre as agbes
de ensino e de aprendizagem, possibilitando o desenvolvimento de analise,
reflexdo e planificacdo das agdes (Moraes, 2008).

Diante da analise da equipe executora, a partir das falas e
representacdes dos participantes da OPM, chega-se as seguintes decisdes:
ressaltar qual é o problema desencadeador, como se fez com as queimadas,
porque sO havia organizagdo dos dados, sendo necessario envolver os dois
elementos, ou seja, a estatistica e as queimadas; o problema desencadeador
exige uma interpretacao, e esta interpretacao tem uma intengao; é necessario
usar a estatistica como instrumento, pois esta tem um papel nas aulas de
matematica; colocar dados absolutos; realizar a comparagao com dois estados.

E importante dizer que é a partir da mediacdo da equipe executora que
os participantes comegam a ter um outro olhar sobre o problema
desencadeador. Dessa forma, atreladas ao trabalho coletivo no grupo, ha
também acdes envolvendo leituras e discussdes; entre os textos propostos
pela equipe executora, tem-se Moura et al. (2019), Poubela e Sad (2014).

Para a apropriacdo do conhecimento, € necessario que o professor
tenha clareza de que seu trabalho € intencional, bem planejado, organizado e
direcionado, o que requer uma mediagcao que possibilite a apropriacdo dos
conceitos. Assim, o trabalho deve partir de uma SDA que coloca o conceito em
movimento.

Para melhor compreensao de como o professor chegou a uma solugao
utilizando-se da estatistica, apresenta-se a resolucdo e o encaminhamento
utilizados pela P_PEBA4:

Para resolver a questdo com os educandos, primeiramente, solicitaria
que organizassem os dados em uma tabela na ordem cronoldgica.

Ano Queimadas
2006 158
2007 493
2008 227
2009 286
2010 401
2011 176
2012 372
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2013 169
2014 78
2015 222
2016 259
2017 288
2018 84
2019 501
TOTAL 3714

Em seguida, poderiamos utilizar o laboratério de informatica para criar
graficos para representar a questao.

Quantidade de queimadas

2006 2007 2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019

ApOs a analise do material desenvolvido, fica evidente que ndo ha
como prever quantas queimadas teremos ao final do ano. Com esta
conclusdo, fui procurar na BNCC quais seriam os componentes
curriculares que seriam possiveis desenvolver com esta questao.
(P_PEB2, 25/11/2020).

Observa-se, nas evidéncias supracitadas, indicios de um movimento
qualitativo de apropriagdo de elementos do modo geral de organizagdo de
ensino no desenvolvimento das agdes, um movimento que coloca os sujeitos
em atividade, num processo de apropriacdo do conhecimento pela proposi¢cao
da SDA.

A fala da P_PEB2 demonstra que é necessario compreender quais
conceitos estdo sendo desenvolvidos, o que a fez retomar e buscar no curriculo
quais conteudos estavam presentes. Uma acdo que coloca o participante em
movimento na formacdo. “E a partir do problema desencadeador que cada
professor vai ter uma busca individual, que ele vai ter uma necessidade do
conceito” (E_PU3, 15/06/2020) e que conduz a atividade de aprendizagem.

A transcri¢cao a seguir revela esse movimento:
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O nosso grupo trouxe uma questdo das queimadas que estava
acontecendo no Pantanal. Trouxemos essa questao que nés estamos
vivendo no momento para a area de estatistica, trabalhando os
conceitos e fazendo uma relagdo entre eles. Trouxemos uma relagao
do humano para a Matematica, que é concreta e exata, tornando os
conceitos mais perceptiveis, onde era possivel visualiza-los. (P_PEB,
25/11/2020).

A importancia de o professor ser sujeito da atividade se
relaciona, nesse sentido a possibilidade de apropriagdo do
conhecimento cientifico e, consequentemente, a formacdo do
pensamento tedrico. Desta forma, é na formacdo da atividade de
aprendizagem que os sujeitos desenvolvem “as bases da consciéncia
e do pensamento e as capacidades a ela vinculadas (reflexao,
analises e planificagao das agdes) ” (Davydov, 1988, p. 176).

Dessa forma, afirma-se que a SDA atende aos principios da
organizagédo do ensino com base na AOE, possibilitando que os participantes

organizem a atividade de ensino, a fim de se apropriarem do conhecimento

matematico.

6.4.2Cena B: A segunda SDA desenvolvida pelos subgrupos — Carta da

Professora Sara

Importante considerar, inicialmente, que a proposta da OPM esteve
relacionada ao processo de ensino e aprendizagem de conceitos estatisticos.
Dessa maneira, as agdes desenvolvidas partem do pressuposto de que a
atividade do professor deve primar pelo desenvolvimento do pensamento
teérico, o qual se forma pelo dominio dos procedimentos Ilégicos do
pensamento, que, por seu carater generalizador, possibilitam a aprendizagem.

A proposta da SDA Carta da professora Sara (anexo E), elaborada pelo
subgrupo 5, teve como objetivo trabalhar o0s seguintes conceitos:
procedimentos estatisticos: coletar, interpretar e apresentar dados; e conceitos
estatisticos: frequéncia absoluta, frequéncia relativa, tabelas e graficos.

Tal situacao foi elaborada a partir da necessidade de organizacao da
rotina do estudante, sendo uma situagao materializada como emergente do
cotidiano, devido ao momento vivenciado pelos sujeitos e a dificuldade dos

estudantes em entregarem as tarefas escolares.
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A Figura 12, a seguir, traz a sintese da SDA:

Figura 12 — Resumo da SDA - Carta da professora Sara

Necessidade:
Organizar a rotina como estudante

Encaminhamentos:
Problema desencadeador: * Coletar os dados sobre a

Como vocé esta rotina de estudo e atividades
organizando a sua rotina diarias;

semanal?

1° momento

Anotar a data, as 2° momento
atividades realizada e o Apresentar os dados
turno (horario)

Fonte: Arquivo da OPM (2020), adaptado por Aguiar, 2024.

A Figura 12 mostra como o subgrupo organizou suas agdes, contudo
cabe destacar que esse processo apresentou varias dificuldades, entre as
quais pouca participacao dos professores da Educacao Basica, o que pode ser

evidenciado pela transcri¢cao da participante E_EPG3:

No meu grupo, tem duas professoras, elas estdo num papel bem
passivo. Entao, elas estdo esperando que a gente ensine estatisticas
e como aplicar para a turma delas. Elas querem uma coisa bem
pratica, ndo sei se querem estudar a teoria e ndo sei se querem
estudar estatistica. Mas elas querem que a gente ensine, elas estdo
esperando isso, que a gente ensine estatistica e que venham
atividades, exercicios, situagdes prontas para que possam aplicar.
(E_EPG3, 11/11/2020).

A participante E_EL1 complementa

Eu acho que eles estavam esperando que, talvez, a gente
continuasse mais tempo, ou talvez até o final do ano com aquele tipo
de discussdo, em que a gente apresentava a situagdo pronta e
discutia com elas e resolvia juntos, seja sobre a estatistica ou sobre a
teoria. Quando trocamos esse movimento para o movimento em que
a situagédo deva partir deles, percebi que nédo estavam tao dispostos.
(E_EL1, 11/11/2020).

As falas revelam que os professores participantes demonstravam
certas inquietagdes em relagédo ao seu papel ativo, o que pode ser reflexo de

uma formagdo em que os professores sao receptores de informacdes, com

modelos de aula prontos a serem aplicados em sala de aula. A participante
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P_PEBS revela que, no come¢o, ndo estava entendendo a proposta da OPM, e
as questbes apontadas pela participante eram o medo e a falta de
conhecimento sobre os conceitos da estatistica:
Nao entendi o que é pra fazer! E eu tinha um pouco de medo
também, porque no grupo eram pessoas formadas ou em formagéao
de Matematica, e eu aqui [pausa), uma pessoa, caso relevante de
Matematica. Eu era caso relevante em Matematica, tanto é que nem
mostro meu boletim de Matematica. (P_PEBS5, 03/12/2020).

Nesse sentido, destaca-se a importancia de espagos formativos
articulados e provocativos nas suas agdes, com vistas a mobilizagdo dos
sujeitos para a aprendizagem, o que significa dizer que a formagéo continuada
pressupde ndo somente aspectos cognitivos, mas também afetivos, sociais, de
tomada de decisdes, de interagdes e compartilhamento de agdes.

A SDA Carta da professora Sara foi dividida em trés cartas, cada qual
com uma proposta de atividade para os estudantes do 5° Ano do Ensino
Fundamental, as quais foram mediatizadas pelos participantes da equipe
executora. Importante mencionar que houve necessidade do estudo da
Proposta Curricular de Piraquara nesse processo, iniciado pela equipe
executora no primeiro semestre e pelos participantes dos subgrupos no
segundo semestre.

Como tarefa, os participantes do subgrupo elaboraram as acbes da

professora Sara e dos estudantes. A seguir, tem-se a organizacao das acgdes:

Quadro 17 — Processo de desenvolvimento das agdes a partir da SDA do subgrupo 5

(continua)
Primeira carta Segunda carta Terceira carta F.mal qa
situagao
- Escrita da carta L
. registrando e , - er e
- Escriita e ap%esentando 5 | ~Escritadacarta | interpretar os
apresentagao rotina dela: registrando e | dados das
da carta Regist ' d apresentando a | rotinas
perguntando da | ~ dadeoils rodos | rotina dela. apresentadas
rotting t dos absolutos  do | Registro dos | pelos
Acoes da | estudantes; o dados estudantes;
d
professora Sara | - Entrega da 3 . absolutos € |- Fazer uma
carta na escola | -~ E1abOragao dos | - rejativos do dia; | analise  da
raficos; = .
para 0s gP T do |- Elaboragado dos | rotina sobre
estudantes - rreparagao do | graficos; como o tempo
retirarem. g‘i‘:{;i' 20 padrg - Entrega da| do estudante
grafico g)ictc’)rico carta na escola esta sendo
asto.
dos estudantes. 9
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Quadro 17 — Processo de desenvolvimento das acdes a partir da SDA do subgrupo 5
(concluséo)

L . Final da
Primeira carta Segunda carta Terceira carta . =
situagao
- Entrega da - Organizagao
- Resolver a 9 . ganizag
) g carta na escola; | da rotina
situacao; .
- Resolver a semanal;
-Lere . ~ .
. situagéo - Registrar os
interpretar a .
] - Registrar os dados - Fazer uma
carta; o
. dados absolutos e analise da
- Responder as . . )
- - absolutos; relativos da sua rotina sobre
Acoes dos | questdes; . o
; - Organizar a rotina; como o seu
estudantes - Registrar e ; . .
rotina dele - Organizar a tempo esta
apresentar a ;
rotina: usando tabelas rotina dele sendo gasto.
' e gréficos; usando tabelas
- Devolver a e
. ~ - Devolver a e graficos;
situacao . ~
. situagao - Devolver a
resolvida!!! : . ~
resolvida!l! situacao
resolvida!l!

Fonte: Arquivo da OPM (2020).

A partir desse processo de desenvolvimento de agdes, os participantes
produziram graficos e tabelas, a fim de apresentar aos estudantes. Para a
segunda carta, a professora Sara destaca sua rotina por horario,
demonstrando-a por meio de tabelas, como uma forma de organizagao, bem
como de um grafico pictorico e de setores. O objetivo do planejamento junto
aos participantes era envolver no trabalho o conteudo de frequéncia variavel,
graficos e tabelas.

Com relacdo ao planejamento, pode-se dizer que os participantes
buscaram representar a rotina da professora Sara. A participante P_PEBS8
relata que, ao se colocar em movimento, refletiu sobre ser professor, a busca
da aprendizagem, a pesquisa e 0 modo como organizar 0 ensino:

Me fez lembrar algumas coisas sobre o verdadeiro significado ndo sé
de a gente querer aprender, buscar, mas também sobre a gente
pesquisar, de se colocar no lugar para desenvolver uma situagéo,
para fazer outras pessoas pensarem e fazer com que elas

chegassem em um denominador comum, assim como a gente
pensou e acredita. (P_PEB, 03/12/2020).

Importante destacar que, quando a participante relata “denominador
comum”, ha indicios de que, em atividade, desencadeou a analise da tarefa — a
elaboracao de uma SDA - a fim de obter elementos para a abstracao, para a

sua regularidade, permitindo a generalizacédo e, a partir da deducdo, a

constituicdo do nucleo do conceito.
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Nesse contexto, o problema proposto deve apresentar nexos
conceituais; assim, ndo se trata de qualquer problema, mas sim de um
problema coloque o sujeito em atividade de aprendizagem e que permita um
movimento de vivenciar o processo logico-histérico do conceito, a partir de
acdes que conduzam a apropriacdo do conhecimento.

Para explicitar como o subgrupo comega a utilizar uma abordagem de
explicacdo utilizando-se de um sistema conceitual tedrico matematico, a
transcricdo a seguir traz possiveis indicios de um desenvolvimento do
pensamento tedrico a partir dos nexos da estatistica:

Eu pensei em colocar os horarios da rotina da professora Sara numa

sequéncia. Dai vou colocando os dados numa tabela. (P_PEBS,
05/10/2020).

Sim, mas acho que gente deve ja ir colocando de forma que todos
entendam que estamos falando de dados estatisticos que se
apresentam num contexto, sabe? Porque nossos alunos precisam ler
e interpretar estes dados. Assim, fica mais facil para eles chegarem a
resolugao do problema. (P_PEB7, 05/10/2020).

Destaca-se, nesse dialogo, a forma como as participantes organizam
os dados, a fim de que os estudantes possam visualizar a rotina da professora
Sara. Cabe destacar que a estatistica descritiva tem como objetivo coletar,
organizar e descrever dados para a tomada de decisdes. Nesse sentido, 0 uso
de tabelas, como forma de exposi¢cdo, parece para as participantes mais
adequado para a turma a qual sera aplicada o problema.

A representacdo da situacado passa entdo de um meio pictdrico para
outro, mais qualitativo. A seguir, tem-se uma das formas que o subgrupo

desenvolveu para representar a rotina da professora Sara:

Figura 13 — Representacao pictérica da rotina da professora Sara

Comer Trabalhar Lazer Estudar Dormir/descansar Se arrumar Deslocar n

Fonte: Arquivo da OPM (2020).




162

A representagdo evidencia a carga horaria de atividades que a
professora Sara realiza diariamente, cujos dados foram extraidos da Carta da
professora, o que compreende dois nexos conceituais da estatistica: a coleta
de dados e a sintese informacional.

A seguir, esses dados sao apresentados em uma tabela, mas ja com o
calculo do tempo utilizado pela professora. Importante destacar que a intengao
do subgrupo era apresentar formas de representacéo, de coleta, organizacao e
sintese dos dados, tendo em vista que a situacdo criada deveria ser
encaminhada’ aos estudantes, devido ao periodo de aula assincronas da
época da pandemia. E preciso mencionar que esse momento foi desafiador,
pois a necessidade de ensino remoto exigiu novas formas de interagdo com os
estudantes.

A seguir tem-se a representacdo em forma de tabela da rotina da

professora Sara

Quadro 18 — Tabela - Representagao da rotina da professora Sara

Atividade Tempo (m)

Comer 20 20 30 70
Trabalhar 240 240 - 480
Lazer 35 20 - 55
Estudar 240 - 240
Dormir/descansar 20 370 - 390
Se arrumar 30 20 15 65
Deslocamento 30 30 30 15 90

Fonte: Arquivo da OPM (2020).

Ao refletir sobre a SDA criada pelo subgrupo, percebe-se que ha um
caminho para o registro de dados absolutos e sua organizagdo em tabelas e
graficos. Contudo, mais que simplesmente coletar os dados, as participantes
revelam a necessidade de pensar que outros conceitos sdo necessarios para
que os estudantes organizem suas rotinas e as representem como nas Cartas

da professora Sara.

7 A analise recaiu sobre os participantes da OPM, portanto ndo houve a andlise da atividade
aplicada aos estudantes.
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Na transcrigdo a seguir, tem-se a fala da participante P_PEB5 em
relagdo a outros conceitos necessarios para resolver o problema, tais como a
adicao e multiplicagao:

Penso que nossos estudantes precisam lembrar que, para preencher
a tabela, terao que fazer o calculo do tempo em minutos. Acho que
talvez ndo lembrem e precisamos auxilia-los. (P_PEBS, 10/10/2020).

A transcricdo suscita reflexbes sobre a qualidade das agdes de uma
situagao de ensino, o que leva as participantes, de forma coletiva, a organizar o
ensino de forma a atender as necessidades dos estudantes. Considera-se
importante a fala da participante nesse contexto, em que as agdes formativas
na OPM permitem a apropriacdo de um modo geral de organizar o ensino, para
que os estudantes aprendam e se desenvolvam.

Ao sintetizar e organizar os dados em tabelas e graficos, as
participantes também passam a observar, interpretar e reconhecer
regularidades nos dados, apropriando-se de nexos conceituais. Moura et al.
(2019, p. 134) destacam que

Os objetos e fendbmenos do mundo objetivo estdo vinculados entre si
pelos mais diversos nexos e relagdes: causais, temporais, espaciais,
condicionais, funcionais, correlatos, diretos e indiretos, de unidade, de
igualdade etc. O conhecimento e a generalizagdo destes nexos e
relagbes sao uma das fungbes basicas do pensamento. No
pensamento, através dos processos de analises, comparagao e
sintese, se chegam a conhecer, e logo se generalizam as qualidades
e propriedades comuns e essenciais dos objetos.

Cabe destacar que a mediagao foi essencial para a compreensao dos
dados e posterior organizagdo. Isso porque é por meio de atividades
adequadas aos sujeitos e pela mediagdo do mais experiente que ocorre a
potencializagdo de um novo nivel de desenvolvimento (Moura, 2008).

A participante da equipe executora, nesse movimento, teve maior
énfase na indicagdo dos nexos conceituais da estatistica, o que direcionou as
participantes da Educacao Basica e os licenciandos do curso de Matematica a
compreensao geral da situacado pelo processo de abstracédo e generalizacéo,
bem como pelo nexo conceitual (Davydov, 1988).

Nesse sentido, destacam-se dois movimentos importantes indicados

pelos participantes do subgrupo:
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Motivo Principal

1° Elaborag¢ao do primeiro momento da situacdo desencadeadora de
aprendizagem

- Estudamos um pouco da histéria dos procedimentos estatisticos;

- Retomamos as propostas curriculares para o quinto ano;

- Estudo/retomada do texto OBEDUC - nexos conceituais da
estatistica;

2° Elaboragdo do segundo momento da situagdo desencadeadora de
aprendizagem

- Reflexdes sobre os procedimentos/conceitos estatisticos;

- Desafios na elaboragdo do segundo momento da SDA (mediacao,
solugao coletiva);

- Durante todo o processo, tentamos relacionar a atividade de ensino
e atividade de aprendizagem com os elementos da AOE
(necessidade, motivo, agbes e operagdes). (OPM, 2020).

O modo como a formacgao de professor ocorre na OPM é evidenciado
nas agdes descritas acima, isso porque este modo articula teoria e pratica,
fazendo com que os participantes desenvolvam o pensamento tedrico, o que
significa dizer que é o processo pelo qual se revela a esséncia e o
desenvolvimento dos objetos de conhecimento (Davydov, 1988).

Outro aspecto relevante observado durante a elaboragao da SDA esta
relacionado aos conceitos sobre os dados absolutos e relativos. A equipe
executora da OPM “[...] considera que seja importante ter nas situacbes
desencadeadoras, essa abertura para reflexdo do conceito” (E_EL2,
27/04/2020).

Esse movimento mostrou maior frequéncia na Carta 3 da professora
Sara, a qual descrevia as atividades desenvolvidas pela professora em seu dia
de folga. A participante P_PEB2 apresenta a necessidade do conceito, contudo
evidencia que ndo sabia que a estatistica ia além da analise de tabelas:

Eu ja fiz alguns exercicios sobre estatistica, mas so para analisar os
dados e tirar a concluséo, por exemplo: se tenho uma tabela com o
numero de alunos da sala e precisa saber quantos meninas e
meninas, s6 perguntava sobre a diferenga entre eles, quantos a mais.

Assim, sabe, nunca tinha feito para transformar em porcentagem.
(P_PEB2, 17/10/2020).

A P_PEB5, por sua vez, menciona a importancia da formagéao
continuada a partir dos conceitos de estatistica:
A gente é muito preso aos graficos e tabelas, os conceitos mais

simples, e isso é muito forte na nossa proposta curricular. Agora, a
gente vai ter que aprender, e quem néo sabe trabalhar vai ter que
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aprender! E que bom que a gente esta nesse grupo de estudo,
porque a gente esta tendo motivagdo, essa inspiragdo para buscar
formagéo, para aprender mais e trabalhar melhor esse contetdo com
as criangas e também para nao ficar achando que as criangas ndo
tém condigbes de fazer porque é dificil. (P_PEBS5, 17/10/2020).

Evidencia-se assim que as agdes que objetivaram o conhecimento
tedrico e que ocorreram pelo processo de mediacdo e interagdo entre os
participantes permitem um salto qualitativo, isso porque, de um lado, se a
equipe executora indica caminhos para a solugdo do problema utilizando os
nexos conceituais, por outro, os participantes também avangam no processo de
ensino e aprendizagem.

Logo, pode-se dizer que houve conscientizagdo dos participantes
acerca das suas agbes de aprender e ensinar, bem como que eles
compreenderam um modo geral de organizagdo do ensino e se
conscientizaram dos aspectos tedrico-metodoldgicos necessario no processo
de ensino e aprendizagem.

Retomando a SDA Carta da professora Sara, passa-se a terceira carta,
a qual traz uma situacdo envolvendo dados relativos e absolutos. Os dados
absolutos sdo resultados da coleta direta da fonte, sendo feita apenas a
contagem ou medida. Ja os dados relativos sdo o resultado de comparagdes
por quocientes (razdes, percentuais, indices, taxas) que se estabelecem entre
dados absolutos e tém por finalidade facilitar as comparagbes entre
quantidades (Crespo, 2002).

Veja-se como os dados foram apresentados na carta da professora
Sara:

Minha rotina do fim de semana pode ser descrita por uma tabela ou

por um grafico chamado de grafico de barras. Desta vez, vou usar
uma tabela com dados absolutos e o grafico com dados relativos do

dia de folga.
Dias de folga da professora Sara Total
Comer 30 90 30 60 210
Lazer 120 120 90 330
Dormer/descansar 610 120 45 775
Se arrumar 45 20 15 45
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Dia de folga da Professora Sara
Se Arruamar = Comer
3 39 15,4%

Lazer
< 24 3%
Dormir/Des...
57,09

(Subgrupo 5, 2020).

A tarefa do subgrupo era transpor os dados em dados relativos e
percentuais. Para isso a participante da equipe executora solicitou que
buscassem formas de realiza-la. Importante considerar, neste momento, dois
aspectos: o primeiro diz respeito ao fato de que a porcentagem é um conteudo
da Proposta Curricular de Piraquara, portanto ndo seria um novo conceito, mas
a articulagao deste com a estatistica. Destarte, o emprego da porcentagem é
importante quando o objetivo € destacar a participagdo da parte no todo,
quando se quer fazer comparacdes entre os dados de duas ou mais entrada de
uma tabela (Crespo, 2002).

No momento de discutir o calculo dos percentuais, a participante
P_EL2 destaca que havia necessidade de realizar uma férmula, a qual estava
aprendendo em seu curso de licenciatura.

Fui procurar trabalhar utilizando a formula, dividindo a parte pelo todo.
Mas nédo sei se os alunos fardo isto, porque no 5° Ano eles nao tém
esta nogdo. (P_EL2, 17/10/2023)

Ao compartilhar sua forma de resolugao, a participante apresentou a

seguinte situagdo, visualizada na figura abaixo:

Figura 14 — Dias de folga da professora Sara em percentuais
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Fonte: Arquivo da OPM (2020).
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Os participantes da Educagdo Basica, de modo geral, ndo tinham
conhecimento dessa formula, mas reforcaram a ideia de que era necessario
encontrar formas para se chegar aos percentuais.

Assim, a participante P_PEB4 apresentou uma resolugéo por meio da
regra de trés:

Na escola, tinha realizado com os estudantes o trabalho para
descobrir um valor por meio da regra de trés. Acho mais facil. Eu ja
trabalhei porcentagem utilizando malha, Ilucro, desconto. Acho que

consegui encontrar o resultado melhor desta forma. (P_PEB4,
17/10/2020)

A seguir, tem-se a forma de resolugdo do problema da participante
P_PEB4:

Figura 15 — A regra de 3 para encontrar um percentual
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Fonte: Arquivo da OPM (2020).

Nessa direcdo, € possivel dizer que os professores devem
compreender que o ensino tem a finalidade de aproximar os estudantes do
conhecimento e que o professor precisa organizar 0 ensino com vistas a
apropriacao desse conhecimento. Isso pode ser evidenciado no modo com que
0 subgrupo elaborou a SDA e resolveu a situagéo, um processo qualitativo que
representou para a participante P_PEB6 um momento criado pela OPM:

Foi  muito importante participar da OPM. Eu acredito que
conhecimento é sempre muito necessario. E sempre bom vocé estar
se avaliando e reavaliando a sua pratica e, realmente serviu para
reavaliar a minha pratica no contexto todo da Matematica, ndo s6 da

estatistica, mas em todo um contexto de como ensinar Matematica.
(P_PEBG6, 03/12/2020).
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Diante do relato da participante, é possivel inferir que a OPM contribuiu

para que ela desenvolvesse um novo olhar sobre pratica do professor. Assim,

evidencia-se, durante esse episodio, que os participantes comegaram a

compreender que, para ensinar, € necessario dominar a resolugao da situagao.

E preciso compreender o contetdo de forma mais aprofundada e saber que as

possibilidades metodoldgicas s&o essenciais nesse processo, para colocar os

sujeitos em atividade.

Por fim, apresenta-se o esquema da AOE:

Figura 16 — Esquema da AOE - Carta da professora Sara

ATIVIDADE ORIENTADORE DE ENSINO

ATIVIDADE DE ENSINO

¢—‘

PROFESSORA SARA

l

ENSINAR CONCEITOS ESTATISTICOS

!

ORGANIZAR O ENSINO PARA QUE O ESTUDANTE
SE APROPRIE DOS CONCEITOS DE ESTATISTICA

|

ESCRITA E APRESENTAGAO DA CARTA
REGISTRA E APRESENTA SUA ROTINA,
REVER TODAS AS CARTAS DOS ESTUDANTES

H

ESCREVER AS CARTAS
REGISTRAR DADOS ABSOLUTOS DO DIA DELA
ELABORAR OS GRAFICOS,

PREPARAR O MATERIAL PARA CONSTRUGAO DO GRAFICO PICTORICO,

ENTREGAR AS CARTAS NA ESCOLA

|

SITUAGAQ DESENCADEADORA
CARTA DA PROFFESSORA SARA

|

FREQUENCIA ABSOLUTA, FREQUENCIA RELATIVA,
TABELAS E GRAFICOS

SUJEITO

CBJETIVO

MOTIVO

AGOES

OPERAGOES

AVALIAGRD
QUE O ESTUDANTE CONSIGA
REVER A ORGANIZAGAD DE SUA
ROTINA SE BASENADO NOS GRAFICOS
E TABELAS

Fonte: Arquivo da OPM (2020).

ATIVIDADE DE APRENDIZAGEM

ESTUDANTE

l

ORGANIZAR A ROTINA

UTIUZAR TABELAS E GRAFICOS PARA
ORGANIZAR A ROTINA

RESOLVER A SITAUGAQ,
E ORGANIZAR A ROTINA SEMANAL

|

LER E INTERPRETAR A CARTA
RESPONDER AS QUESTOES,
REGISTRAR E APRESENTAR A ROTINA
ORGANIZAR A ROTINA USANDO TABELAS E GRAFICOS,
DEVOLVER A SITUAGAO RESOLVIDA

Assim, ha a necessidade de propor situagdes desencadeadoras para

organizar um planejamento, revelando um conhecimento apropriado como
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instrumento do pensamento, que permite pensar em situagdes a partir de um
principio geral.

Nessa diregdo ao possibilitar que os participantes estejam em atividade
de aprendizagem por meio da apropriagdo de conhecimento, as acoes
realizadas durante este caminho permitem com que compreendam a dimensao
histérica do conceito e seu desenvolvimento l6gico, a fim de considerar este
movimento na organizagao do ensino.

Para Davydov (1988) o pensar teoricamente possibilita compreender o
movimento e a natureza das coisas. Ademais o conhecimento tedrico constitui
0 objeto principal da atividade de ensino, sendo que € por meio de sua
apropriagdo que se estrutura a formagao do pensamento tedrico. Assim, os
participantes ao dominarem um conceito — “dominar a totalidade de
conhecimentos sobre objetos a que refere ao conceito dados” (DAVYDOV,
1982, p. 31) desenvolvem o pensamento tedrico.

A atividade de ensino revela o processo de produgéo do conceito, num
processo logico e histérico, assim a cena seguinte visa apresentar uma analise

sobre os nexos conceituais da Estatistica.

6.4.3 Cena C: Os nexos conceituais da Estatistica

Na perspectiva l6gico-historica, os nexos conceituais sao os elos entre
conceitos “historicamente construidos pelas diversas civilizagbes”, que, como
tal, pertencem ao conhecimento cientifico, portanto tedrico (Sousa; Panossian;
Cedro, 2014, p. 64-65).

Para essa cena, os nexos conceituais mais preponderantes foram a
captacdo de dados e sintese informacional. Segundo Fabri (2020), a captacao
de dados é o produto das relagcbes sociais e dos fenbmenos naturais, que
produzem marcas na realidade de uma maneira especifica, portanto é a
habilidade de coletar e organizar dados.

De acordo com Trindad (2025), o nexo conceitual sintese informacional
refere-se a necessidade de organizar e sintetizar as informagdes coletadas,
representando-as em forma de tabelas, graficos ou outros formatos, aos quais
sdo atribuidos significados e interpretacdes relevantes, de acordo com as

necessidades identificadas.



170

Nessa diregdo, ao organizar o ensino de estatistica, o professor deve
fazé-lo de modo que esta organizagcado produza nos estudantes o pensamento
tedrico, superando o conhecimento prévio (E_EPGS8, 15/06/2020). Importante
considerar, que ao pensar teoricamente ha um processo de generalizagéo, em
unidade com a abstragdo e a formagédo de conceitos (Oliveira e Panossian,
2022).

Nesse sentido é necessario evidenciar como os participantes, no
processo de abstragdo buscaram apreender a esséncia para refletir sobre o
fenbmeno, sendo que a esséncia € a “determinacdo universal do objeto”
(Davydov, 1988, p. 146). Em relacdo ao processo de generalizacdo cabe
destacar que este possibilita revelar e acompanhar o movimento das reais
inter-relacdes entre o universal com o particular e o singular, no ambito dos
objetos ou dos fenébmenos analisados (Davydov, 1988).

Os objetivos da OPM, no ano de 2020 e 2021, estavam relacionados
ao processo de organizagao do ensino de estatistica. A cena que aqui se
apresenta leva em consideracdo o modo como a OPM, por meio da equipe
executora, conduziu o processo formativo em relacdo aos nexos conceituais da
estatistica® tratados nestas cenas.

Assim, para a andlise das manifestacdes de apropriagdo do
conhecimento estatistico, optou-se por destacar a SDA “Diario da Peste
Bubbnica”, para estudo das taxas e da representacdo de dados estatisticos.
Considera-se que € a partir das manifestagdes dos nexos que se pode desvelar
as relagbes essenciais do conhecimento que caracterizam o pensamento
tedrico (Davydov, 1988).

A transcrigdo a seguir revela como a equipe executora discute o modo
como o estudo da estatistica sera apresentado aos participantes da OPM a
partir do “Diario da Peste Bubdnica”:

Entdo, teria que ser primeiro o movimento dos professores
compreenderem que 0S numeros estdo ali e como podemos
relacionar esses numeros. Qual é a relagdo entre eles e depois ainda,

tendo estabelecido uma relagao entre eles, é preciso ver que agao
que se pode tomar com base nessa quantidade. Assim, temos varias

8 Para maior aprofundamento sobre os nexos conceituais da estatistica, recomenda-se a
leitura da dissertacdo de Gabriel José Cavassin Fabri, Nexos conceituais da estatistica
manifestados por professores em formagdo na Oficina Pedagdgica de Matematica. 2022.
Dissertagao (Mestrado em Formagao Cientifica, Educacional e Tecnolégica) — Universidade
Tecnoldgica Federal do Parand, Curitiba, 2022.
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acbes, que sédo agbes para a organizagdo do ensino, que talvez a
gente precise colocar, mas que elas ndo sdo do problema
desencadeador. No6s temos o problema desencadeador, mas
precisamos conduzir a discussdo para outras questbées. (E_PU,
20/04/2020).

Nessa direcdo, a equipe executora inicia o0 processo de
encaminhamentos e analise dos dados apresentados na SDA do diario. A
participante E_EL3 apresenta a seguinte possibilidade:

Uma possibilidade é a gente discutir com os professores, depois que
eles ja tiverem feito esse movimento de buscar o que fazer com os
dados. E que eu coloquei na tabela com o nimero de populacéo, de
doentes e de mortes em varias cidades. Eu imagino com a média e
mediana desses numeros, a taxa de natalidade, a taxa de ataque, a
taxa de mortalidade. Estes sdo todos os conceitos que a gente

consegue explorar com os professores. E, caso ndo consigam pensar
nisso, no momento da discussdo vamos vendo. (E_EL3, 20/04/2020).

O contexto demonstra um primeiro momento sobre conceitos que, na
estatistica formal, sdo representados por moda, média, mediana, amostra,
populagdo, coleta de dados, graficos, tabelas e frequéncia, os quais sao
interligados entre si e com os métodos da estatistica, caracterizados pelas
agdes de captar, selecionar, analisar, interpretar e comunicar (Moura; Lopes;
Araujo; Cedro, 2018).

A apresentagao de tabelas e graficos também foi considerado viavel

pela equipe executora, a fim de representar as informacbes. Veja-se a

representacdo dos dados a partir do conteudo do diario:

Provencga até 20 de agosto de 1721

Recuperados

Mortos

O diario da peste bubdnica

Com o0s conhecimentos que temos atualmente, como podemos
auxiliar as pessoas de Ais de Provenca a responder a questdo “O que
fazemos com tantos numeros que o governo nos manda pelos
jornais” e tomar uma decisdo em relagao ao isolamento?
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Dados do diario

Datas 20/12 30/01/1721|01/02/1721|15/06/1721|20/08/1721

Mortes Arles 1000 3000 NA 6000 NA

registradas

nas cidades |Provenca 300 NA 2000 NA 6000
(OPM, 2020).

A tabela apresenta os dados absolutos, contudo ha auséncia de
algumas informagdes, de modo intencional, a fim de fazer com que os
participantes chegassem a conclusdo de que havia necessidade de dados
relativos e assim pudessem comparar os dados entre as cidades de Arles e
Provenca. Na Figura 19, abaixo, tem-se o exemplo de uma representacao

grafica:

Figura 17 — A representacéo grafica sobre os percentuais da cidade de Ais de Provenca

Doentes Mortos Recuperados

8000 6000 2000
Fonte: Acervo da OPM (2020).

Dando continuidade, as participantes foram indagadas acerca do que
fariam com esses dados, ao que responderam que a ‘[...] situacdo dos
individuos da populagdo pode ser observada como pessoas: saudaveis,
recuperadas e mortas. Devido a essa caracteristica, a variavel € do tipo
QUALITATIVA” (OPM, 2020).

A esse respeito, a participante E_PEG1 reforca que ha dois tipos de
variaveis a serem trabalhados, quais sejam, a varidvel numérica e néo
numeérica, que contribuem para descrever fenbmenos; no caso do diario, a
vivéncia dentro de um contexto pandémico (E_PEG1, 27/04/2020).

Como forma de representacdo do entendimento dos participantes,
produziu-se um esquema contendo o conceito de variavel, que pode ser

visualizado na Figura 18, a seguir:
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Figura 18 — Esquema sobre variavel produzido na OPM, 2020
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Fonte: Arquivo da OPM (2020).

A participante P_PEBG6 relata a importancia do trabalho na OPM para
sua formagao continuada, revelando a necessidade de se aprofundar sobre os
conceitos, ao mesmo tempo em que ressalta como o processo formativo é

primordial para mudanca de sua pratica:

Eu gostei muito, porque nds entendemos a aplicabilidade daqueles
conceitos ali e abriu um leque de possibilidades. Por um certo, lado
da até um desespero, porque percebemos quantas possibilidades
existem para trabalhar, e é algo que quase ndo se vé falar nas
formagébes, como, por exemplo, sobre o conceito de variavel e essas
coisas. Sao conceitos que, de repente, precisamos estar retomando
para entender melhor, porque, confesso que, mesmo com a formagao
que tivemos na OPM, sao conceitos que ainda ndo domino. Nos falta
conhecimento ainda! Durante o curso, eu tive que pesquisar! Quando
se falava sobre o conceito de estatistica, eu precisava pesquisar.
Claro que eu fiz uma leitura superficial, para poder entender o que era
a variavel e o que era cada um dos termos que estavam sendo
colocados, foi bem dificil. (P_PEB6, 03/12/2020).

Nesse sentido, aponta-se a necessidade de um trabalho articulado e
intencional, visando colocar o sujeito em atividade. A reflexdo da participante
E_PEBG6 revela este movimento, o qual requer a mediacdo dos participantes,
principalmente da equipe executora, cujo intento € gerar nos participantes a
necessidade de se apropriar dos conceitos a partir dos nexos. O papel da

equipe executora destaca-se na organizacdo da SDA, pois é a equipe que

define os procedimentos, instrumentos e recursos mais adequados.
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Para Moura (2002, p.155), a AOE é “[...] aquela que se estrutura de
modo a permitir que os sujeitos interajam, mediados por um conteudo,
negociando significados, com o objetivo de solucionar coletivamente uma
situagdo problema”. Assim, na OPM podera ocorrer o movimento formativo
qualitativo, pois

O principio de que é necessario ensinar para que se possa aprender
€ seguido por aqueles que acreditam na possibilidade infinita do
homem de criar a partir do conjunto de saberes acumulados. E saber
acumular conhecimento na perspectiva de criar, recriar e modifica-lo
€ uma arte. Passar esta perspectiva para os aprendizes também é
uma arte. A Oficina Pedagdgica de Matematica € um dos lugares
onde o professor toma consciéncia de que ensinar € essa arte e
como tal precisa de um constante aprimoramento. (Moura, 1996b, p.
10).

Com relagcdo a SDA “Diario da Peste Bubbnica”, outro conceito
trabalhado foi o conceito de taxa, o qual partiu do estabelecimento de relagdes
entre os dados com o numero de habitantes até chegar ao conceito em si. Para
isso, foram utilizados trés tipos de taxas: a taxa de letalidade, a taxa de
mortalidade e a taxa de infecgcao/ataque.

A participante E_EL2 destaca a relevancia das SDAs sobre os
conceitos. Na sua avaliagao,

[...] essas situagbes desencadeadoras, elas tém um carater que,
quando a gente monta ela, 0 nosso objetivo é que a gente consiga
explorar varias coisas com ela, inclusive varios conceitos. Nesse

caso, a gente queria explorar conceitos estatisticos principalmente
ligados a taxa. (E_EL2, 27/04/2020).

7

A despeito da fala da participante E_EL2, é importante frisar que é
pelas orientagdes tedrico-metodologicas da AOE que um problema é elaborado
e estruturado como parte de uma SDA. Assim, a situagdao dever conter a
génese do conceito e, ao resolvé-la, o sujeito apropria-se de uma forma de
acao geral, que consequentemente se torna a base de agbes em outras
situagdes.

A participante E_EL2 ainda reforga a necessidade de verificar como a
taxa pode ser apresentada aos demais participantes. Assim, conclui pela
necessidade do trabalho com o conceito de taxa, tendo em vista que nos
subgrupos ha sujeitos de diferentes modalidades e etapas de ensino, como

professores da rede publica de educagado, estudantes da Licenciatura de
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Matematica e estudantes da pods-graduagdo. Logo, esses sujeitos podem
apresentar vivéncias e experiéncias singulares a respeito dos conceitos. Isso
revela que as atividades desenvolvidas pelos participantes da OPM influenciam
tanto nas acdes e nos encaminhamentos quanto na compreensao sobre a
SDA.

A participante E_PEGS5 aponta que,

Depois que a gente apresentou tudo, que seja essa retomada dos
conceitos, entdo. O que é taxa? Como se calcula a taxa? [...]. Acho
que isso faz parte, né? Isso é importante. Eu s6 acho que ali a gente
poderia incluir mais dados para apresentar para 0s professores.
Entao, eu acho que ai retomar a ideia da OPM mesmo, né, porque a
intengdo ndo é ja ir entrando com a questéo da teoria da atividade
orientadora de ensino? O trabalho, na verdade, é relacionado &
estatistica, entdo a ideia aqui é realmente criar o que a gente esta
entendendo aqui como uma situagdo desencadeadora de
aprendizagem, e de certa forma permitir que eles vivenciem isso?
(E_PEGS5, 27/04/2020).

Nesse sentido, como sintese deste processo de apresentagcdo do

conceito houve o compartilhamento das principais ideias

Oqueataxapodenosajudar?

Cidades | Populagdo | N&oinfectados | Doentes | Recuperados | Mortos

Provenga 28000 18089 9911 2377 7534
Arles 23170 10220 12950 2740 10210
Provenca

Taxa de letalidade: n° de doentes que vieram a ébito = 7534 = 0,76 = 76%
n° total de doentes 9911

Arles

Taxa de letalidade: n° de doentes que vieram a 6bito = 10210 = 0,79 = 79%
n° total de doentes 12950

Cidades | Doentes | Mortos | Letalidade | Ataque | Mortalidade
Provenca 9911 7534 0,76 0,35 0,27

Arles 12950 10210 0,79 0,56 0,44

Fonte: Arquivo da OPM (2020).
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Pode-se dizer que este movimento permitiu perceber como o0s
participantes se relacionaram com os conceitos, observadas durante a solugao
coletiva, o que pode ser evidenciado nos relatos a seguir

Nés faziamos as tarefas todos juntos. Foi muito legal participar, e eu

também me esforcei bastante. Acho que todo o grupo se esforgou e
se agjudou em todos os momentos. (P_PEBG6, 03/12/2020)

Os encontros e as atividades nos pequenos grupos foram boas. As
colegas que participaram eram colegas que tinham bastante
conhecimento, e eu ndo tenho vergonha de perguntar e acho que
essa paciéncia delas em dar a devolutiva e tirar as duvidas facilitou
para mim. Era uma troca de experiéncia muito boa. Eu aprendi
bastante com os pequenos grupos, porque a gente conseguia trocar
ideias, tirar duvidas, ndo havia constrangimento em um ajudar o
outro, entdo foi bem bacana e bem construtivo. (P_PEBA4,
03/12/2020)

Nao se pode afirmar que todas as participantes utilizam os conceitos
estatisticos, tendo em vista a multiplicidade de sujeitos e a divisdo destes
sujeitos em subgrupos. Entretanto, cabe destacar a necessidade de se
compartilhar agdes para o desenvolvimento profissional. Esse movimento
colaborativo contribui também com o desenvolvimento de a¢gdes com base em
objetivos comuns. Davydov (1988, p. 45) afirma que “[...] a atividade consciente
do homem esta mediatizada pelo coletivo; durante sua realizagdo o homem
leva em consideracgao as posi¢des de outros membros do coletivo”.

Reafirma-se a necessidade de o professor identificar e compreender os
elementos de um modo geral, de organizar as agbes de ensino, a tomada de
consciéncia sobre quais acdes de ensino serao realizadas e a planificagao das
acdes mentais que viabilizam a avaliacdo e o controle do modo geral de
desenvolvimento das ag¢des de ensino (Davydov, 1988; Ribeiro, 2018).

Neste episoddio, buscou-se trazer como os participantes, ao se
colocarem em atividade, (re)criam situagcbes desencadeadoras de
aprendizagem e como vao se aproximando dos nexos conceituais da captagao
de dados e sinteses informacionais. Nesse movimento, o intento foi revelar as
SDAs “Marcelinho e as queimadas” e “Carta da professora Sara” como
situacbes desencadeadoras de aprendizagem elaboradas nos subgrupos da
OPM.

No mesmo sentido, evidenciou-se que 0 modo como as situagdes sao

apresentadas e exploradas favorece a apropriacdo do conhecimento cientifico,



177

tomando-se como referéncia a aprendizagem de conceitos e a coletividade —
elementos com base tedrico-metodologica na AOE.

As manifestagdes revelaram a qualificagdo do trabalho coletivo nas
elaboracgdes das situagdes e os processos de mediagao e avaliacdo, essenciais
para o desenvolvimento do pensamento tedrico.

Destacam-se as ag¢des desenvolvidas nos subgrupos e a coletividade,
a fim de ressaltar que esse movimento deve

Garantir que a atividade de estudo dos educandos se dé
prioritariamente dentro de um coletivo, busca concretizar o principio
ou lei de formagao das funcgdes psiquicas superiores elaborado pela
Teoria histérico-cultural em acordo com o que preconiza Vygotski.
(Moura, 2010, p. 225).

A consciéncia sobre a situacdo conduz a procura por motivos para sua
solugdo, por meio de questionamentos, definicbes, compartihamento e
possibilidades de resolugdo. Assim, as participantes sao envolvidas num

processo que exige a colaboragao, a reflexdo, a agdo e a mediagéo.

Quadro 18 — Sintese do terceiro episédio (continua)
Contexto Acodes mediadas

Indicios

Nas acbes formativas, as
participantes qualificam o ato
de planejar a atividade de
ensino, e as agdes sao
realizadas e organizadas no

Estudo sobre os referenciais
tedrico-metodoldgicos: AOE

A (re) criacdo das Situacdes

e SDA;

Elaboracdo de situacdes
desencadeadoras de
aprendizagem, no coletivo;

Planejamento das acdes;

O compartiihamento  de

A avaliacido das acbes e das
situacoes;

Esquema-sintese coletivo;

Reflexao da atividade junto
aos subgrupos;

trabalho coletivo;

Neste movimento, ha
manifestacdo do modo geral
de organizar o ensino e as
acdes, para a apropriagao
dos conceitos;

Na busca pela resolugéo das

Desengadeadoras de | ideias, proposicoes e | situagbes, as participantes
Aprgr!dlzagem pelos sugestodes, de forma coletiva; | langam mido de modos
participantes da OPM. particulares que se

aproximam ou refletem os
conceitos da Estatistica.
Neste  sentido, ha a
compreensao de que o0s
conhecimentos ndo séao
transmitidos de forma pronta,

Resolugdo das situagbes | mas adquiridos no processo
desencadeadoras de | de atividade de
aprendizagem. aprendizagem;
A ato de planejar e a
tomada de consciéncia

envolvem a avaliagao.
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Quadro 18 — Sintese do terceiro episédio (conclusao)

Contexto

Acoes mediadas

Indicios

As agbes envolvem a
exploragdo do problema,
possibilitando a  sintese
coletiva e sua compreensao
como um modo de
possibilitar a compreensao
do objeto da atividade de
aprendizagem.

Fonte: Aguiar, 2025.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Primeiro vocés nos desafiaram com uma situacdo desencadeadora
de aprendizagem, nos colocando dentro da situagdo. Nos fizeram ser
alunos, professores e coordenadores. Nos fizeram ser pesquisadores
e, apos isso tivemos que nos colocar no papel daqueles que fazem a
situagdo, que organiza uma situagéo. Entéo, a partir do momento que
vocé esta ndo s6 dentro da formagdo, mas também como
participante, tudo se torna mais significativo. (P_PEB3, 11/11/2020).

Ao tecer as consideragbes finais a partir da fala da professora da
Educagdo Basica, que apresenta sua experiéncia e vivéncia de acgdes
formativas da e na OPM, trago explicitamente a alegria de poder fazer parte
desta caminhada, que envolveu professores e estudantes do Ensino Superior
(graduacao e pos-graduagao) num processo de desenvolvimento que articula
teoria e pratica, durante o ano de 2020.

A OPM é um projeto de extensdo que extrapola os muros da
universidade, estabelecendo uma aproximagado com as escolas e seus sujeitos.
A organizacdo da OPM pauta-se nos principios da AOE, com base tedrico-
metodoldgica sustentada na THC e na Teoria da Atividade, o que permite um
salto qualitativo para a formagdo docente, porque direciona o processo de
ensino e aprendizagem. Assim, € pela constituicdo da atividade que a AOE se
torna uma possibilidade de compreender o processo educativo e de
organizacao do ensino de modo a colocar em movimento o “projeto ideal para
objetivar a aprendizagem” (Moura, 2021, p. 21).

Importante relembrar que, devido a pandemia ocasionada pelo
Coronavirus, o ano de 2020 apresentou grandes desafios para os participantes
da OPM. A necessidade de reorganizar e mobilizar os participantes suscitou o
desenvolvimento de forma remota, trazendo no inicio dos trabalhos muitas
incertezas quanto ao envolvimento dos professores, tendo em vista que todas
as instituicdes escolares e de ensino, da Educacgao Basica ao Ensino Superior,
adotaram aulas sincronas e assincronas. Era necessario repensar o0s
encontros formativos, de forma que todos pudessem participar, devido as
dificuldades de acesso em meio digital e mesmo as demandas escolares, que
também exigiam dos professores e estudantes a organizagéo de suas rotinas
para planejamento das aulas. A ideia principal dos participantes da OPM,
portanto, era “ndo perder ninguém” (E-PEG4) no caminho.
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Nessa diregcao a equipe executora ficou responsavel pela organizacéo,
orientagdo e conducdo das acbes na OPM, nos grupos € subgrupos,
centralizando agdes que possibilitaram estudos tedricos e (re) elaboragao e
resolucdo de situagbes desencadeadoras de aprendizagem. Todo esse
movimento contribuiu para uma reflexdo e investigacdo sobre como as agdes
formativas desenvolvidas na OPM favorecem o pensamento tedrico dos
professores em formacgéao continuada.

Partimos da ideia de que o professor em atividade se apropria dos
conhecimentos cientificos e dos modos de organizagdo do ensino. Trata-se,
assim, de compreender que a atividade pedagdgica é a unidade entre ensino e
aprendizagem. Nesse movimento, cabe retomar o conceito de atividade que
balizou o presente trabalho, a saber, “[...] aquello a lo que esta dirigido el
acto..., es decir, como algo con lo que el ser vivo se relaciona, como el objeto
de su actividad, sea ésta externa o interna” (Leontiev apud Davydov, 1988a, p.
28).

Essa concepcgao nos leva a entender que ha um processo dialético, em
que ao mesmo tempo em que desenvolve sua atividade de ensino, o professor
também aprende. Nesse sentido, ao mirar a OPM, buscamos indicios de um
movimento formativo dindmico e complexo, que prima pela ressignificagao da
atividade docente, qualificando-a ao favorecer o desenvolvimento do
pensamento teorico.

Notdrio considerar que nosso objetivo era a investigagdo de como as
acdes formativas desenvolvidas na OPM favorecem o desenvolvimento do
pensamento tedrico de professores em formacdo continuada. Assim,
buscamos, nos encontros formativos, evidenciar as possibilidades para a
atividade docente, considerando que, na OPM, o professor é colocado em
atividade de ensino e de aprendizagem.

Durante o processo investigativo, observamos e analisamos as agdes
formativas que compreendem os modos de organizagdo do ensino e
desenvolvimento do pensamento tedrico dos participantes da OPM. Para a
analise, os dados foram organizados em trés episddios, tendo como unidade
de analise o pensamento tedrico. Os episddios foram compostos de cenas que,
ao longo do processo, evidenciaram manifestacbes no que se refere ao

desenvolvimento do pensamento tedrico. Os episddios foram: A atividade que



181

promove a formacédo do pensamento tedrico; A Situacdo desencadeadora de
aprendizagem; A mobilizagao para a criagdo de uma Situagdo Desencadeadora
da Aprendizagem.

Nessa direcao destacamos os elementos do pensamento tedrico — a
capacidade de analise, de reflexdo e de planificacdo das agdes — e como esses
elementos incidem sobre a docéncia, com o apoio dos estudos de Ribeiro
(2011) e de Davydov (1982). Dessa forma, a capacidade de anadlise se da
quando o professor identifica e compreende os elementos de um modo geral
de organizar as agbdes de ensino; e a capacidade de reflexdo, quando ha a
possibilidade de tomada de consciéncia sobre as agbdes de ensino; ja a
planificacdo das agcbes mentais ocorre quando ha a apropriagcdo do modo geral
do desenvolvimento das a¢des de ensino.

O modo como sdo organizadas as a¢des da OPM esta fundamentado
nos pressupostos tedricos-metodologicos da AOE, tendo como principios a
coletividade, a continuidade, a atividade e a pesquisa, elementos que se
relacionam e se completam, mas ndo de forma isolada, e sim dialeticamente,
possibilitando que as ag¢des e operacdes realizadas pelos participantes se
consolidem na atividade de ensino, no modo como o professor pode organizar
0 ensino para a apropriagao dos conhecimentos cientificos.

E valido reafirmar que a AOE é a mediacdo na atividade pedagdgica,
pois a necessidade é ensinar um determinado conteudo a um sujeito que esta
em atividade de aprendizagem. Logo, a AOE se constitui em um modo geral de
organizagao do ensino, cujo conteudo € o conhecimento tedrico, e o objeto o
desenvolvimento do pensamento tedrico na apropriacdo do conhecimento
(Panossian; Oliveira, 2021).

[...] a atividade é orientadora, no sentido de que é construida da inter-
relacdo professor e estudante e esta relacionada a reflexdo do
professor que durante todo o processo, sente necessidade de
reorganizar suas agdes por meio da continua avaliacdo que realiza
sobre a coincidéncia ou ndo entre os resultados atingidos por suas
acgoes e o0s objetivos propostos. (Moura et al., 2016, p. 115-116).

Nessa direcdo, a AOE permite que o professor compreenda os
principais momentos do ensino no processo formativo. Assim, o movimento
realizado pela equipe executora na OPM provocou analise e reflexdo, a fim de

que cada participante definisse a situacdo desencadeadora. A equipe
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executora foi a primeira a apresenta-la, seguida dos participantes; as sinteses
necessarias para a compreensao do conceito e a avaliagdo, momento em que
se pode acompanhar o trabalho dos participantes nas resolugdes da situagao,
nas aproximagdes com 0s nexos conceituais da Estatistica e na propria
elaboracao de SDAs.

Trata-se de um movimento teodrico-metodoldgico que apresenta
principios que orientam as acgbes formativas, tais como a coletividade, a
continuidade, a atividade e a pesquisa. Esse movimento considera uma
formacédo que acolhe os professores, que os mobiliza e os provoca, por meio
da coletividade, da intencionalidade e da atividade, a apreenderem os modos
de organizagao do ensino.

A coletividade exigiu que, ao compartilhar, os professores pudessem
ter oportunidades de se apropriarem de novos conhecimentos, pois a
aprendizagem se faz na interagao entre os sujeitos e o objeto (conhecimento).
Assim, na investigacdo, observamos como os participantes da OPM se
organizavam, tanto na andalise das situagbes desencadeadoras de
aprendizagem, para sua resolugdo, quanto na elaboragcédo e nos processos de
sintese coletiva. Nos encontros, os participantes envolviam-se nas acodes
desenvolvidas por meio da leitura de textos tedricos, compartilhando ideias e
experiéncias, o que se materializou nas sinteses coletivas.

Outro aspecto observado diz respeito a forma como se organizava a
interacdo entre os participantes e os conceitos, permitindo que pudessem
internalizar conhecimentos novos a partir de formas teéricas de pensamento. A
forma como as perguntas eram direcionadas e as possibilidades de resolugéo
de uma SDA evidenciaram o transitar entre o pensamento empirico e tedrico,
representando um processo que envolve a interacdo e a mediacdo, momentos
que favoreceram a cada participante a chegada a outro nivel de compreenséao
do conceito.

Nesse contexto, uma SDA mobiliza os participantes, possibilitando que
estes interajam uns com os outros “[...] segundo as suas potencialidades e
visam chegar a outro nivel de compreensdao do conceito em movimento”
(Moura, 2010, p. 222). As SDAs trabalhadas na OPM foram: “Diario da Peste
Bubbnica” e “Visita na Casa da Vovo”, ambas criadas pela equipe executora,

com foco na génese do conceito e em sua esséncia, bem como na
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necessidade que levou a humanidade a constru¢do do conceito (movimento
histdérico-l6gico); “Marcelinho e as queimadas” e “Carta da professora Sara”,
que trabalham os seguintes conceitos: procedimentos estatisticos (coletar,
interpretar e apresentar dados) e conceitos estatisticos (frequéncia absoluta,
frequéncia relativa, tabelas e graficos).

Nas cenas apresentadas sobre as SDAs, langou-se o olhar em diregcéo
a atividade, que surge de uma necessidade, de uma relagéo dialética entre a
objetivacdo e apropriagdo, possibilitando o desenvolvimento do pensamento
tedrico por meio dos elementos de analise, reflexdo e planificagdo. Isso nos
leva a reafirmar que a necessidade € norteadora da atividade (Leontiev, 1983)
e que os participantes da OPM se utilizam de um modo geral de organizacéo
do ensino e do desenvolvimento do pensamento tedrico nas capacidades de
analise, planificagdo e reflexdo. Segundo Davydov (1988), o conteudo do
pensamento tedrico é a existéncia mediatizada, refletida, essencial, que chega
a esséncia dos conceitos e articula os conceitos em sistemas, em totalidades.

Colocar os participantes diante de situagdo similar vivenciada pela
humanidade e relacionada aos conceitos cientificos (Moura, 2018) lhes
proporcionou novas formas de realizar e organizar o ensino. Contudo, ha de se
pontuar que as reflexdes vao acontecendo em meio aos fracassos e éxitos, nos
movimentos que permitem que os participantes descubram modos gerais de
resolver as situacgoes, isso porque, ao atuar com o pensamento teorico, os
participantes operam com conceitos, e ndo somente com as representacoes da
realidade.

Nesse processo, identificamos agdes que favorecem o
desenvolvimento do pensamento tedrico nos professores em formacgao, de
suas capacidades de analise, planificagdo das acgdes e reflexdo. Os estudos de
Davydov (1982), Dias (2018) e Clarindo (2020) contribuiram para andlise desse
desenvolvimento do pensamento tedrico. Assim, tem-se na analise a
compreensao de que, por meio das relacbes e conexdes entre as partes e o
todo do objeto do conhecimento, ha um pensamento tedrico, que estabelece a
relacdo do movimento do concreto ao abstrato. Na capacidade de analise, o
professor identifica e compreende um modo geral de organizar o ensino.

Na planificagdo das a¢des mentais, ha controle e avaliagdo do modo

geral de desenvolvimento das ag¢des de ensino. Isso porque ha elementos que
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facilitam a aprendizagem, tal como a antecipagdo das agdes, a definicdo de
modos diferentes de realizar e resolver uma situagao, avaliando as qualidades
especificas de cada modo. Assim, pode-se dizer que a acdo mental exige a
compreensao da agdo do planejamento, o carater intencional e a previsao do
sujeito dos resultados de agdes futuras.

A reflexdo é a tomada de consciéncia sobre as agdes de ensino e
aprendizagem. E na reflexdo que se tem a capacidade de exame dos
fundamentos essenciais da propria acdo e de sua orientagao.

Destacam-se, nesse movimento, as discussoes, reflexdes e estudos
envolvendo os principios teodricos e metodologicos, bem como a (re)
elaboracdo de situagbes desencadeadoras de aprendizagem, agdes estas
norteadas pela equipe executora, de modo a fazer com que os participantes
pudessem se apropriar de um modo geral de organizagdo do ensino e do
conhecimento cientifico com base nos fundamentos da Teoria da Atividade, da
AOE e nas SDAs.

Todo esse movimento é compreendido como um modo geral de agdes
que favorecem o desenvolvimento do pensamento tedrico. As acgdes de
formacao tém base nas premissas teorico-metodolégicas da AOE, primando
por acdes como estudo e leituras; no desenvolvimento de SDAs, num conjunto
de acbes que buscam mobilizar os participantes para a compreensao dos
aspectos tedricos e metodologicos; na possibilidade de organizagdo do ensino
€ na apropriagao dos conhecimentos cientificos.

As acgdes centrais e determinantes evidenciadas na pesquisa, que

mobilizaram para desenvolvimento do pensamento teérico foram:

e Compreender e se apropriar da AOE como base tedrico-metodoldgica
e como mediacdo das relacbes dos sujeitos em atividade. AOE se
constitui em um modo de organizagdo do ensino que pressupde uma
acao intencional e organizada, com a qual o professor objetiva a
necessidade de ensinar e que possibilita que os sujeitos estejam em
atividade. Assim, acdes como estudo e leitura sobre os referenciais
tedricos da Teoria da Atividade, da AOE e da SDA sao primordiais na
OPM,;
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e Analisar e elaborar SDAs: a SDA é acado nuclear da AOE e a
materializagdo da atividade de ensino. Nesse sentido, o professor deve
gerar um motivo de aprender teoricamente sobre a realidade, o que
esta presente numa SDA em que os sujeitos descobrem e identificam
as relagdes do objeto de conhecimento;

e Buscar solucionar a SDA: na analise e busca pela resolugao de uma
SDA, os sujeitos sdo mobilizados a pensar sobre a situagao e,
interagindo uns com os outros, de acordo com suas potencialidades,
podem alcangar outro nivel de compreensao sobre o conhecimento.
Assim, as agdes de conhecer, analisar, avaliar, elaborar e resolver uma
SDA exigem dos sujeitos analise e reflexdo, em um processo de
sintese coletiva e individual que conduz a apropriagdo do
conhecimento e de um modo geral de ensino;

e Compartilhar agdes para a apropriagdo do conhecimento cientifico: é
na coletividade e na mediacdo que se tem a analise e reflexdo das
SDAs. Ao compartiiharem as acbes na busca pela resolugdo da
situacdo, os professores langam méao de modos particulares que se
aproximam ou refletem os conceitos matematicos;

¢ (Re) Criar SDAs envolvendo os nexos conceituais da Estatistica como
conhecimento historicamente construido a partir da necessidade. Ao
solucionar a situacdo desencadeadora os participantes da OPM foram
direcionados a compreensao geral da situacdo pelos processos de
abstracao e generalizagao;

e Elaborar SDAs possibilita que os professores qualifiquem o ato de
organizar o ensino, ja que as acgdes sao realizadas e organizadas no
trabalho coletivo e na continuidade. Nesse movimento de manifestacao
do modo geral de organizar o ensino e na apropriacdo do
conhecimento, compreendendo e assumindo a AOE como um modo de
organizar e mediar as relagbes dos professores e estudantes em
atividade. O ato de planejar e avaliar reflete uma tomada de
consciéncia e a planificagcdo da acdo mental, que compreende uma
acao intencional e a previsdo do professor acerca dos resultados de

acgdes futuras junto aos participantes.



186

Diante disso, € possivel dizer que todo o processo investigativo e o
movimento formativo assumidos na OPM permitem-nos concluir que ha
espacos formativos e de aprendizagem que consideram os sujeitos em
formacgao e que criam condigdes objetivas, com base nos principios da AOE.

Cabe destacar que vinculado a pesquisa houve a elaboragdo do
Produto Educacional (PE), com o objetivo de singularizar o modo geral de se
constituir os momentos formativos na OPM. O PE esta em formato de um e-
book digital, material didatico que evidencia a organizagdo da formacao
docente no espago de aprendizagem, que favorece o desenvolvimento do
pensamento teorico.

Para a elaboragdo do PE destaca-se o objetivo desta pesquisa com
foco no desenvolvimento tedrico dos participantes sobre a organizagdo do
ensino no projeto de extensdo da UTFPR/Curitiba. Esse Produto Educacional
esta disponivel no Repositério Institucional da Universidade Tecnologica
Federal do Parana (RIUT).

A pesquisa sobre a formacdo docente possibilitou compreender a
importancia da articulagdo entre a universidade e escola e vice-versa,
reconhecendo os projetos formativos que a universidade pode oferecer.
Contudo, é preciso que as politicas publicas de cada rede de ensino também
reconhegam o papel da universidade no que tange o processo formativo
docente estreitando relagdes e ampliando estes espagos de aprendizagem em
suas redes de ensino.

Defende-se assim que a OPM é um espaco de aprendizagem que
mobiliza os professores para a necessidade de aprender continuamente, um
espago em que o professor “formar-se formando”, provocando processos de
analise, reflexdo e sinteses que contribuem para a apropriagdo do
conhecimento cientifico e do modo geral de organizagao do ensino. Trata-se de

um ato que prima pela humanizagao do ser e se fazer professor.
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ANEXO A — RESUMO - OFICINA PEDAGOGICA DE MATEMATICA

CC34 = OFICINA PEDAGOGICA DE MATIMATICA

Manoel Oriosvaldo de Moura

. afe Jodo Rego Barroa

Av, Diogenea Ribelro de Lisa, 2000
Bloco W = apto. 09

N5.458 = 830 Paulo = 5P

Fate projeto tem coso objetive a Instalacho de um centro do apolo pedas
pogico na FEUSP onde pe crie o eatude materia{s diditicos voltados para
o ensino de matomatica,

A Offelna Pedagoglea de Matematica da PEUSP (OMM FEUSP) pretende ser um
edpago entre on futuros pedagogon e professcres venham 4 desenvolyver
suan capacidaden para planejar o erlir materials de efalne, bem como mi-
nir=ne de uma vigao critica sobire o uso doa mesmon,

Conatitulndosse um anpags aberto a populagao encolar o b comnidade do-
cente, a O FELSP l'ltt'ri.'l'l.‘H:ﬂ candlgonn, qué romperas com algumas 1inita-
goek da sala de auls e serao um ponto de partida para a busca e novas
forman de trabalho, Promoverd a troca de experlincle e a (ntegragio de
alunos (futuros professores) com professores em exerclelo da rede ofl-
clal 'da ensing,

An ntlvidades da OFM FEUSP nos permitirdo organizar um acerve de mate=
rlal pedagegles adequade ao enslno de mitematleaj erlar ou reerlar noves
matatdaln pedagogicos o vivenclar o uso desses materials in oficinan dé
trabalho com eata finaldlade now curson de Pedspopin, Lleemelaturs de
Matemitica e trelnamentos oferscldos a professores, em exerclelo na rede
aflelal da enaino,
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ANEXO C - VISITA A CASA DA VOVO

Por que eu nao posso visitar meus avéos?

Pedro, um garoto de 9 anos, tem questionado seus pais, sobre a razdo de nao poder visitar
seus avos. Os pais explicaram sobre a pandemia ¢ a importancia do distanciamento social para
conter o numero de contagio entre as pessoas pelo novo coronavirus. Mesmo com tais explicagdes
Pedro queria visitar seus avos, visto que ele estava bem de satide e com muitas saudades. Entao,
resolveu questionar a sua professora do 4° ano durante as aulas on-line, sobre tal situagao.

A professora, muito atenta ao contexto social de crise de emergéncia sanitaria, organizou
uma tarefa sobre a pandemia para os seus alunos, intitulada “Por que eu ndo posso visitar meus
avos?”.

Encaminhou as informag¢des de uma pesquisa, divulgada em um jornal, que tratou sobre o
numero de infectados.

"Um estudo publicado recentemente nos Estados Unidos indica que o grau de
contdgio do novo coronavirus é muito maior do que se imaginava: uma Unica pessoa
infectada pode transmitir o virus para até 6 pessoas e, sem quarentena, o niimero de
casos pode dobrar entre 2 e 3 dias. Esse grau de contdgio é muito superior ao que se
cogitava até 14 de abril. Estudos anteriores estimavam que cada infectado pode
contaminar até 3 pessoas e que o nimero de doentes dobraria apenas depois de 6 ou
7 dias".

Disponivel em:
https://noticias.uol.com.br/saude/ultim
as-

noticias/redacao/2020/04/10/covid-19-
1-doente- contagia-6-e-casos-podem-
duplicar-em-3-dias-diz- estudo.htm?

Com base nos dados expostos nesta matéria, como podemos ajudar Pedro a entender que precisamos
passar pelo distanciamento social?
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ANEXO D — MARCELINHO E AS QUEIMADAS NO PANTANAL

Marcelinho € um menino
muito curioso. Um dia,
enquanto usava suas redes
sociais, encontrou uma
tirinha de seu personagem

favorito, o Armandinho.
Contudo, ele ndo entendeu
o significado daquela
tirinha...

Entdo, Marcelinho foi correndo conversar
com o avd, seu José:

- Olha, vov8, que tirinha estranhal Vocé
sabe sobre o que o Armandinho estd
falando?

- Infelizmente o desmatamento ilegal estd
muito associado ds queimadas ilegais...

- Estdo acontecendo queimadas também?

- Andei vendo algumas noticias sobre
queimadas em virtude do desmatamento e
falta de chuva no Patanal...

ENQUANTO VARIOS PAISES
INVESTEM PRA TRANSFORMAR
DESERTOS EM FLORESTAS.

X

) Comentar #> Compartilhar

Precisamos pesquisar mais
sobre isso, 0 que eu sei €
que existem diferentes
tipos de incéndio...

A limpeza de pasto para

agricultura ndo € proibida,

desde que seja em uma
drea controlada.

A queima de floresta ja
derrubada ocorre de 2 a
3 meses apés o
desmatamento e gera

muita fumaga. )

"Queimada" é um termo genérico para tudo que tem fogo. Jd o
"incéndio florestal" pode ser de trés categorias:

i
|

O incéndio de floresta em
pé pode ocorrer com a
intengdo de matar a
floresta ou de forma
acidental, quando o fogo da
limpeza de pasto atinge as
drvores.

Agora o restante
da pesquisa “é com
vocé!
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Seu José estava justamente vendo uma
reportagem sobre as queimadas no
Pantanal...

| Falta de chuvas na regido
do Pantanal piora a

condigdo das queimadas,

| 2020 ja bate recordes!

a =
Nossa! Nem sei
por onde
comegar a

pesquisar... )

Assim, Marcelinho convidou o av8 para continuar a pesquisa com ele...

Vocé ouviu isso, vovo? O
jornalista acabou de dizer que
ld também estd chovendo pouco!

Este é mais um problema a
considerar em suas pesquisas...

Falando nisso, o senhor precisa
ver o mapa que eu acabei de
encontrar...

Que mapa?

) Sempre fico
/ impressionado com a
internet! E tudo
muito rapido!
Antigamente as
noticias chegavam
pela televisdo ou por
revistas e jornais...
Ainda tenho alguns
guardados, quer ver
como era?

.

Edicio extra: queimadas

Olha, vovo! Tem uma
revista sobre
queimadas!!

=

Podemos comegar a
nossa pesquisa por
essa regido do Abobral,
o que acha?

=

Regiao do | L

Abobral sofre

Efel

alimenticios

Onde fica essa regido,
vovO?

Agora é hora de
voltarmos para a

internet...
—
=S
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Com 158 focos de incéndio, 2006 . 1 somou Bogido do Abobiray
apresenta queda em relagio ao ano Regiao do Abobral e mmm do
anterior na regido do Abobral 259 queimadas em 2007
cncendi ltam a PR
sos de incéndio vo LS - =] Queda de focos de incéndio no
; g?r em Abobral, 2019 registra ¢| Abobral espanta especialistas:
b focos L 78 em todo o ano de 2014
b d
g de Com 176 :
ueda no numero 2 y ' 176 queimadas em 29
ue(ilmadas em Abobral, 530 TN regido do Abobra| comemo:;,
. 227 casos em 2008 ! NN queda dos casos
‘ Regiacdol /-7 el o e 2000 registra 286
- Abobral sofre uueimadas em Aobral
169 cases do Incsnglo
e Abdon (1998 Anobrai om 2073 6m

222 casos de incéndio em

2015: regiio do Abobral sofre Alivio
a
2012 termina com 372 Para Abobral -

2010 tetrgiﬂa Eg:;t:i:lo“:m queimadas na regiao do apena Q(;-llel'madas
cos de 1N 8
nos ol sorcasos (IR Abobral marca 28

queimadas em 2017

- Puxa vidadl Faz tempo que ndo discutimos
tanto o problema das queimadas, o que
mudou de 2005 para cd a ponto de esse
assunto voltar a estar em todos os jornais?

- Ndo sei vov, mas pelo que vi jd hd muitas
queimadas este ano e ainda estamos em
setembrol

- Se contihuar assim, a quantas queimadas
vamos chegar ao final deste ano?

- Temos como saber isso, vovo?

- Olha, Marcelinho, os dados que recclhemos
Jjd indicam algumas pistas...

Entdo Marcelinho e Seu

nestas discussdes por maisfiSNRETEN
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ANEXO E- CARTA DA PROFESSORA SARA

" ACARTA DA PROFESSORA SARA

“Eu me sinto como um passaro de asas cortadas, que fica se atirando contra as-barras da
gaiola. ‘Me deixem sair!’.” Esse ¢ um trecho do O Didrio de Anne Frank, livro escrito pela
“menina judia que, durante a Segunda Guerra Mundial, teve de se esconder com a familia e outras
pessoas para escapar dos nazistas. Imaginem o sofrimento dela em seu isolamento social devido J
- a esta perseguicdo. Para amenizar este momento de sofrimento Anne fez registros do que estava
passando e sentindo. Através destes registros podemos refletir sobre o momento vivido por ela.

Estamos passando por um momento atipico e muito dificil com a pandemia e o
i~ isolamento domiciliar. Durante esse periodo, a rotina de todo mundo ficou diferente e as familias
’ estdo experimentando ficar mais tempo em casa. E um periodo que exige cuidados, prevengio e
- muita paciéncia. Ndo estamos indo para a escola, mas ndo deixamos de realizar as tarefas
~ escolares. Brincar, jogar e se divertir também precisam fazer parte desta nova rotina. A
" organizacdo ¢ essencial para que as coisas ndo saiam do controle.

Jodo, é um estudante do 5° ano, que durante a
pandemia deixou suas tarefas sempre para
fazer na ultima hora e em algumas vezes nem
entregou na escola. Normalmente, na rotina da
sua semana, tem dias que apenas se diverte,
brincando e jogando, e em outros apenas -
estuda. Roberta, mae de Jodo, esta preocupada
com a rotina de seu filho, que s6 estd fazendo
algumas das tarefas propostas e ndo esta
conseguindo aprender. Para organizar a rotina -
de seu filho, ela prop6s que Jodo refletisse
sobre como esta usando seu tempo. E vocé
como esta organizando sua rotina durante a
semana?

Quais atividades vocé realiza durante o dia?

a) Em que periodo do dia vocé as realiza? S
b)  Quanto tempo vocé gastou em cada atividade?

c) Anne Frank inspirou muitas pessoas a fazerem registros durante esses
tempos dificeis, como vocé pensou em apresentar sua rotina semanal?

=y

|
1

Espero que esteja bem,

Com amor,
Professora Sara



