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RESUMO

ZORZAN, Marilaine. A avaliacdo da aprendizagem em Ciéncias: praticas e
tendéncias no Ensino Fundamental. 2016. 93 f. Trabalho de conclusdo de curso
(Curso de graduacdo em Ciéncias Biologicas — Licenciatura) — Universidade
Tecnologica Federal do Parana. Dois Vizinhos, 2016.

O presente trabalho teve como tematica a avaliacdo da aprendizagem escolar em
Ciéncias. A avaliacdo € imprescindivel para verificar o nivel de aprendizagem do
aluno. A avaliacdo formadora é uma nova tendéncia que propde avaliar o aluno de
modo continuo. O objetivo deste trabalho foi observar a pratica de alguns
professores de Ciéncias em relacdo a avaliacdo da aprendizagem, bem como
verificar se seguem uma metodologia tradicional ou as novas tendéncias avaliativas.
Foram selecionados participantes aleatoriamente. Foram entregues termos de
consentimento aos professores de modo a esclarecer o nivel de privacidade da
pesquisa. Apos a aceitacdo dos professores em colaborar com o trabalho, foram
entregues a cada um destes, um questionario com dez questdes de cunho
descritivo. Também foi solicitado aos professores copias de avaliacoes de Ciéncias
para que pudéssemos analisa-las. Participaram da pesquisa oito professores de
Ciéncias, sendo que dois professores lecionam em um colégio Estadual em Cruzeiro
do Iguacu —Pr, e seis professores lecionam em colégios de Dois Vizinhos —Pr. Os
dados obtidos foram analisados de acordo anélise de contetdo de Laurence Bardin
e abordagem qualitativa de Ludke e André. ApGs a analise, estes foram tabelados e
discutidos. Acerca da avaliacdo formadora, percebeu-se que os professores nédo
tinham muito conhecimento de como esta funciona sendo que dois dos participantes
nao souberam responder o que significa. Todos responderam ter dificuldades em
utilizar avaliacdo formadora devido a alguns fatores como falta de interesse dos
alunos, falta de apoio da familia, turmas muito grandes, entre outros. A respeito da
qguestdo sobre as dificuldades que os professores encontram em preparar aulas
praticas, somente um dos participantes disse ndo encontrar dificuldades, o restante
disse ter algumas, como turmas muito grandes, falta de materiais e laboratorista. A
andlise das avaliacGes apresentou resultados que ja eram esperados, sendo que a
maioria das questdes descritivas ndo é contextualizada, e este tipo de questéo
remete apenas a memorizacdo e ndo desenvolve o senso critico do aluno. Pode-se
concluir que este trabalho foi de grande valia e observou-se que a maioria dos
professores ainda segue os padrdes tradicionais de avaliacdo, dando mais énfase a
prova escrita. Ha necessidade de sensibilizar os educadores sobre a importancia de
avaliar os alunos constantemente, através de projetos de formacao continuada.

Palavras-chave: Avaliacdo formadora, Ciéncias, Reflexdo, Préatica Docente.



ABSTRACT

Zorzan, Marilaine. The evaluation of learning in Science: practices and trends in
primary education. 2016. 93 f. Trabalho de conclusao de curso (Curso de graduagao
em Ciéncias Biolégicas — Licenciatura) — Universidade Tecnologica Federal do
Parana. Dois Vizinhos, 2016.

This work has as a theme the evaluation of learning in Science. The evaluation is
essential to check the level of student’s learning. The formative evaluation is a new
trend that proposes to evaluate the student continuously. The aim of this study was to
observe the practice of some science teachers regarding the evaluation of learning
as well as ensure they follow a traditional methodology or new evaluative trends.
Participants were selected randomly. They were given consent forms to the teachers
in order to clarify the privacy level of this study. After teachers' acceptance to
cooperate with the study, there were given to each of these, a questionnaire with ten
questions of descriptive nature. It was also asked copies of teachers' assessments
so we could analyze them. The participants were eight science teachers, being two
from a state school in Cruzeiro do Iguacu - PR, and six from colleges in Dois
Vizinhos - PR. The data were analyzed according to Laurence Bardin content
analysis and Ludke and André qualitative approach. After analysis, the resulting data
was tabulated and discussed. About formative evaluation, it was noticed that the
teachers did not have much knowledge of how it works, and two of the participants
could not answer what it means. They all reported having difficulty using formative
assessment due to factors such as students’ lack of interest, lack of family support,
very large classes, among others. Regarding the question about the difficulties that
teachers have to prepare classes with practices, only one participant said no
difficulties, the rest have said some, such as very large classes, lack of materials and
laboratory technician. The analysis of the evaluations presented results that were
expected, as most descriptive questions is not contextualized, and this kind of
guestion refers only to memorization and does not develop the critical sense of the
learner. It can be concluded that this study was of great value and it was observed
that most teachers still follow the traditional standards of evaluation, giving more
emphasis on the written test. There is a need to raise awareness among educators
about the importance of evaluating students constantly through educational projects
in a continuously way.

Keywords: Formative Evaluation, Sciences, Reflection, Teaching Practice.
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1 INTRODUCAO

Avaliar é indispensavel em toda atividade humana, é necessario que durante
0 processo educativo se realize um constante trabalho de acdo — reflexdo. A pratica
educativa deve estar preocupada em promover e transformar a sociedade e,
portanto avaliar ndo pode ser um ato mecanico, para que possamos contribuir na
construcdo de competéncias técnicas e socio — politicas — culturais (RABELO,
1998).
Nesse contexto, de acordo com Luckesi (2008, p. 33)

A avaliacdo pode ser caracterizada como uma forma de ajuizamento da
qgualidade do objeto avaliado, fator que implica uma tomada de posicéo a
respeito do mesmo, para aceitd-lo ou para transforma-lo. A definicdo mais
comum adequada, encontrada nos manuais, estipula que a avaliacdo é um
julgamento de valor sobre manifestacfes relevantes da realidade, tendo em
vista uma tomada de deciséo.

A avaliacdo da aprendizagem possui a posicdo central no processo de
ensino-aprendizagem. Para Sacristdn e Gomez (1998, p. 298) a avaliagdo “se
configura como um instrumento de selecdo extra-escolar, e ndo € casual que até
hoje seja essa uma de suas fun¢des dominantes”. Os autores ainda comentam que
€ na universidade medieval onde a avaliacdo se inicia como pratica educativa. A
universalizacdo do sistema educativo adota a avaliacdo como uma prética
desenvolvida a fim de estimular e controlar o aluno e sao diversos os instrumentos
avaliativos que podem ser utilizados pelo professor para acompanhar o progresso do
aluno.

Ao longo da historia surgiram diversas correntes pedagdgicas que
influenciaram nos processos de avaliagdo, sao elas a tradicional, nova, tecnicista,
libertadora e histérico-critica.

As Tendéncias Pedagodgicas Liberais surgiram no século XIX, através da
influéncia das ideias da Revolucdo Francesa de 1789, que tinha como lema a
‘igualdade, liberdade, fraternidade”. Receberam também, contribuicbes do
liberalismo no mundo ocidental e do sistema capitalista. Para os liberais, a educacao
e 0 conhecimento construido sdo mais importantes que a experiéncia vivida pelos
educandos no processo pelo qual ele aprende. Dessa forma, os liberais,
contribuiram para manter o saber como instrumento de poder entre dominador e
dominado (QUEIROZ; MOITA, 2007).
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A tendéncia tradicional existe no Brasil, desde a época dos jesuitas. O
principal objetivo da escola era preparar os alunos para o mercado de trabalho e
guem tinha acesso as escolas eram os filhos dos burgueses. A proposta de
educacao era totalmente centrada no professor, o qual era o Unico detentor do saber
que deveria ser transmitido aos alunos. O papel do professor era expor o contetdo
aos alunos através de aulas expositivas e estes deveriam assistir a aula sem
questionar (LIBANEO, 1986).

A pedagogia escolanovista, também chamada de pedagogia da escola nova,
foi um movimento de oposi¢cédo a pedagogia tradicional que se desenvolveu a partir
do final do século XIX e se estendeu ao longo do século XX. Esta corrente tinha
como proposito centralizar o aluno e ndo o professor, esta corrente visaa
aprendizagem significativa dos alunos (SAVIANI, 2008a).

A Tendéncia Liberal Tecnicista comecgou a se destacar no final dos anos 60,
momento em que as elites deram destaque a uma educacédo voltada as grandes
massas, com o intuito de dominacgéo. O principal objetivo desta corrente era atender
aos interesses da sociedade capitalista, inspirada especialmente na teoria
behaviorista, corrente comportamentalista organizada por Skinner que acreditava na
neutralidade cientifica e a transposicdo dos acontecimentos naturais a sociedade
(QUEIROZ; MOITA, 2007). O tecnicismo tinha caracteristicas de controle das acfes
dos alunos e professores, onde estes faziam atividades repetitivas e programadas
sem reflexdo nenhuma, a racionalidade ficava de lado, o principal objetivo desta
corrente era a produtividade.

As raizes da pedagogia libertadora encontram-se fixadas na prética
educativa desenvolvida pelo educador brasileiro Paulo Freire. Freire participou de
varios movimentos culturais, em departamentos e 6rgaos institucionais, através dos
quais desenvolveu projetos em educacédo (SCALCON, 2002).

A ideia desta corrente libertadora era romper com todos os sentimentos de
opressao e tornar a sociedade mais humana, justa, solidaria e ética.

A perspectiva critica da educacdo tem origem no conjunto das elaboragfes
tedricas de Marx e Engels e nasce da critica da realidade social capitalista e, das
diversas formas de relacionamento entre educacdo e sociedade (SCALCON, 2002,
p.67). Esta perspectiva surgiu com o propésito de levar a educacdo brasileira a
tomar novos rumos, faz entdo criticas ao modelo tradicional e propde novas

metodologias de ensino, onde o aluno seja protagonista de sua aprendizagem.
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Apesar de existirem diversos instrumentos de avaliagdo, ainda nos
deparamos com uma realidade onde a maioria dos educadores mantém um carater
tradicional, sdo poucos aqueles que procuram se valer de uma avaliacao formativa,
a qual procura avaliar todo o processo de aprendizagem do aluno.

E devido a esta problemética que o presente trabalho teve por objetivo
analisara préatica de alguns professores de Ciéncias em relacdo a avaliacdo da
aprendizagem, bem como verificar por meio de aplicacdo de questionarios e analise
de copias de avaliacdes, se os professores ainda seguem os modelos tradicionais

ou se apresentam um perfil de avaliacdo formadora.
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2 REVISAO DA LITERATURA

2.1 CONCEPCAO PEDAGOGICA TRADICIONAL

Em 1549, com a chegada a colbnia brasileira, os jesuitas implantaram os
primeiros colégios contando com incentivo e subsidio da coroa portuguesa. A
pedagogia catodlica foi hegeménica no pais ao longo dos dois primeiros séculos, de
1549 a 1759, ano em que os jesuitas foram expulsos (SAVIANI, 2008a).

Em 1584 foi elaborado um plano chamado Ratio Studiorum, redigido pelo
padre Manoel Alvares, o texto foi promulgado para todas as escolas da companhia e
apresentava conteudos de gramética e teologia, com exercicios espirituais e em
defesa dos ideais catdlicos, se opondo a ciéncia (ARCANJO; HANASHIRO, 2010).

O Plano é constituido por um conjunto de regras que abrange as regras da
prova escrita, da distribuicdo de prémios, chegando as regras dos alunos e
concluindo com as regras das diversas Academias (SAVIANI, 2005).

As ideias pedagogicas expressas no documento Ratio Studiorum
correspondem a Pedagogia Tradicional. Neste contexto, de acordo com Saviani
(2005, p. 6).

Essa concepgéo pedagodgica se caracteriza por uma visdo essencialista de
homem, isto €, 0 homem €& concebido como constituido por uma esséncia
universal e imutavel. A educacdo cumpre moldar a existéncia particular e
real de cada educando a esséncia universal e ideal que o define enquanto
ser humano. Para a vertente religiosa, tendo sido o homem feito por Deus a
sua imagem e semelhanca, a esséncia humana é considerada, pois, criacdo
divina. Em consequéncia, o homem deve se empenhar em atingir a
perfeicdo humana na vida natural para fazer por merecer a dadiva da vida
sobrenatural(SAVIANI, 2005, p.6).

O autor esta se referindo ao pensamento que os homens tinham na época,
onde Deus estava no centro do universo e tudo deveria ser feito com o propésito de
servir a ele. Deste modo cabia aos educadores ensinar sobre os designios celestes,
estando a fé acima de tudo.

Na época dos jesuitas, os alunos decoravam quase tudo porque o que
interessava era a fé em deus e ndo o raciocinio légico. Deste modo a opinido dos
educandos ndo era permitida e estes deveriam ser obedientes, disciplinados e
deforma alguma era permitido algum tipo de agressao verbal ou gestual (ARCANJO;
HANASHIRO, 2010).
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Libaneo (1986) destaca que na tendéncia tradicional, a pedagogia é
caracterizada pelo ensino humanistico, onde o aluno € educado para atingir, pelo
préprio esforco, sua plena realizacdo pessoal. Os contetdos, os procedimentos
didaticos, a relacdo professor-aluno ndo estdo relacionados com o cotidiano dos
alunos e nem preocupadas com suas realidades sociais.

As aulas eram baseadas na memorizacdo de conteudos retirados dos livros
didaticos, em que os alunos deveriam concordar com tudo, deste modo, eram
sujeitos ndo criticos e passivos. O modelo avaliativo dispunha de um carater
punitivo, muitas vezes, de reducao de notas em funcdo do comportamento do aluno
em sala de aula. Essa tendéncia pedagogica ainda existe, tanto no ensino
fundamental e médio como no ensino superior.

Os instrumentos avaliativos se davam por interrogatorios, orais, exercicios
de casa, provas escritas, trabalhos de casa. O reforco €, em geral, negativo por
ocorrer puni¢cdo caso houvesse notas baixas, e as vezes positivo caso as notas
fossem altas.

A partir de 1759 foram implantadas as “reformas pombalinas da instrugao
publica”, com ideias laicas que se opunham as ideias religiosas. O sistema imposto
por estas reformasforam as aulas regias, ou seja, disciplinas avulsas ministradas por
um professor nomeado e pago pela coroa portuguesa (SAVIANI, 2005).

No periodo Pombalino, Marqués de Pombal expulsou os jesuitas do Brasil,
fechando seus colégios (ARCANJO; HANASHIRO, 2010).

Saviani (2005) comenta que a tendéncia tradicional atingiu seu apice na
segunda metade do século XIX com o método de ensino intuitivo centrado nas licdes
de coisas.Este surgiu com o objetivo de resolver alguns problemas de inadequacéo
do ensino, como falta de materiais escolares e outros, conforme exigéncias sociais
provindas da revolucé&o industrial.

Na década de 1920, a pedagogia do método intuitivo ganhouforca com o
surgimento do movimento da Escola Nova, cuja difusdo encontrou resisténcia na

tendéncia tradicional, na década de 1930, pela hegemonia da igreja catolica.

2.2 CONCEITO DE AVALIACAO TRADICIONAL
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O conceito de avaliacdo tem sido mal interpretado por muitos educadores,
para estes o0 Unico método avaliativo utilizado € a avaliacdo tradicional. A avaliacdo

no modelo tradicional, para Goncalves e Larchert (2011, p. 36):

Ancora-se na crenca de que o que vai definir a posicdo que cada ser
humano assumira na sociedade é o seu desempenho intelectual; e sendo
assim, cabe a escola o preparo intelectual e moral dos alunos e a estes o
esforco de aprender o maximo que conseguirem para individualmente
definir 0 seu lugar. Existe uma predominancia da autoridade do professor
por ser este quem detém o conhecimento e devera passa-lo para o aluno, o
gual deve passivamente receber, como verdade absoluta, o que acaba por
excluir qualquer possibilidade de dialogo. Tal pratica exige do aluno uma
atitude passiva de receptor da mensagem. A retencdo do conteldo
ensinado € garantida pela repeticdo de exercicios sisteméaticos
(GONCALVES; LARCHERT, 2011, p. 36).

A “prova” é o instrumento avaliativo mais antigo e ainda é o mais utilizado.
Muitos alunos temem este método por ser algo que reflete a aprovacao ou
reprovacdo. Sera que este tipo de avaliagdo tem conseqiéncias positivas ou
negativas para o futuro do estudante? De acordo com Krasilchik (2011, p. 140),
“frequentemente o docente inclui com destaque em seus objetivos: desenvolver a
capacidade de pensar l6gica e criticamente, mas prepara provas que aferem apenas
a capacidade de memorizar informagdes”.

Segundo Luckesi (2008, p. 21), os professores

Elaboram suas provas para "provar" os alunos e nao para auxilia-los na sua
aprendizagem; por vezes, ou até em muitos casos, elaboram provas para
"reprovar" seus alunos. Esse fato possibilita distor¢cbes, as mais variadas,
tais como: ameagas, das quais ja falamos: elaboracdo de itens de prova
descolados dos conteddos ensinados em sala de aula: Construgdo de
guestbes sobre assuntos trabalhados com os alunos, porém com um nivel
de complexidade maior do que aquele que foi trabalhado: uso de linguagem
incompreensivel para os alunos etc. (LUCKESI, 2008, p. 21).

Ainda de acordo com (LUCKESI, 2008), pedagogicamente, a avaliacao
tradicional centraliza a atengcdo nos exames e ndo auxilia a aprendizagem dos
estudantes. Deste modo, os alunos se sentem amedrontados acerca deste tipo de
avaliacdo que € baseada no exame, o que ocorre na maioria das vezes € a
decoreba, e por consequéncia nem sempre ha uma aprendizagem significativa.

A funcdo da avaliacdo da aprendizagem é auxiliar a construcdo da
aprendizagem satisfatoria; porém, como ela esta centralizada nas provas e exames,
secundariza o significado do ensino-aprendizagem (LUCKESI, 2008).

NA concepcao de Rabelo (1998, p.14) “a avaliagao exercida apenas com a
funcdo de classificar alunos ndo da énfase ao desenvolvimento, em pouco ou em

quase nada auxilia o crescimento deles na aprendizagem”.
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Acredita-se que 0 Unico objetivo da avaliagdo é colocar uma nota a cada
estudante que resuma seus conhecimentos ao final de um processo de
aprendizagem. Porém, por que ndo pensar que avaliar consiste em conhecer a
estratégia utilizada pelo aluno na resolucdo de determinada tarefa e chegar a
compreender as causas de suas dificuldades, e no fim ajudar a supera-las?
(SANMARTI, 2002).

De acordo com Leite e Kager (2009), o modelo tradicional da avaliacdo
escolar tende a classificar o individuo através de notas ou conceitos, entre 0s
melhores ou os piores. Como sabemos estas praticas avaliativas produzem muitas
consequéncias negativas. Nesta perspectiva, a avaliagdo classificatéria pode tornar-
se um instrumento autoritario e inibidor do desenvolvimento escolar para muitos
alunos.

A avaliacao tradicional se preocupa em avaliar somente o resultado final e

nao o processo todo. Ao encontro disto:

A avaliacdo da aprendizagem realizada nesse contexto indica uma simples
verificagdo quantitativa daquilo que o aluno aprendeu dos contetdos
abordados; avalia-se o resultado final, e ndo o processo; somente sao
levados em consideracdo os aspectos técnicos da avaliacdo. Essa forma de
mensuracdo do aluno leva a desvalorizacdo e a redugédo dos conceitos de
avaliar, ocultando importantes reflexées sobre o processo de ensino e
aprendizagem (NETO; AQUINO, 2009, p. 232).

Avaliar somente com provas € insuficiente e néo reflete a aprendizagem real
dos alunos. Deste modo, é importante que os educadores sigam as novas
tendéncias onde se aplicam instrumentos e técnicas diversificadas de avaliagdo.
Ficar somente no método de aplicacdo de exames no final de uma etapa de ensino é
insuficiente e ndo se traduz em uma aprendizagem eficaz (LIBANEO, 1994).

Para mudar os métodos tradicionais de avaliacdo, surgiram novas propostas
metodoldgicas, como por exemplo, a avaliacdo formadora que propde uma
renovacdo na forma de avaliar, um novo jeito de o professor olhar para o processo

de aprendizagem do aluno.

2.3 CONCEPCAO PEDAGOGICA RENOVADA PROGRESSISTA

2.3.1 Fatores historicos
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O movimento dos renovadores atingiu plena visibilidade com o
langamento do “Manifesto dos Pioneiros da Educagcdo Nova” em 1932. Este
movimento surgiu atraveés de criticas ao modelo tradicional e do desejo de
mudanca, tendo a Ciéncia como a base para o progresso. As tendéncias de
mudancga, industrialismo e democracia atuaram sobre a escola culminando na
necessidade de transformar a escola tradicional, preparatéria e suplementar, em
escola progressista de educacéao integral. Neste contexto, Saviani, (2005, p.10)
diz que

Entendendo que “a escola deve ser uma réplica da sociedade a que ela
serve, urge reformar a escola para que ela possa acompanhar o avancgo
‘material’ de nossa civilizagdo e preparar uma mentalidade que moral e
espiritualmente se ajuste com a presente ordem de coisas”. E essa reforma
da escola tera que se apoiar em uma nova psicologia, construida a partir da
evolugcdo do conceito de aprender, que passa a ser entendido com o
significado de “ganhar um modo de agir’. A aprendizagem vem a ser
compreendida como assimilagdo biolégica de novas formas de reagir ao
meio-ambiente (SAVIANI, 2005, p.10).

O autor comenta que a escola deve proporcionar aos alunos um ambiente
de plena reflexdo e construgdo do conhecimento, portanto através da concepcéo da
escola nova, mudou-se totalmente a mentalidade quanto a maneira de ensinar e
aprender.

Ao longo dos anos 30 do século XX o movimento renovador foi ganhando
forca e sendo bastante divulgado, porém a disputa com os defensores dos ideais
catélicos continuou grande. Os catdlicos faziam muitas criticas ao novo modelo,
principalmente a pedagogia integral, eles acreditavam quecolocar a crianca no
centro da escola, estava correto, porém acabaria confundindo a realidade com o
ideal e, assim, tomando a crianga como o ideal da pedagogia.

A medida que o movimento renovador foi ganhando forca e se tornando
hegemonico, a pedagogia catélica também foi se renovando.

Em 1934, com a aprovacdo da constituicdo, ocorreu um equilibrio de forcas
entre os catélicos e 0s pioneiros, mesmo 0s catélicos resistindo, 0s pioneiros
conseguiram avancar e a partir do inicio da década de 1930 comecaram a ocupar 0s
principais postos da burocracia educacional. E continuaram avancando em seus
propdésitos ao organizarem uma comissao em 1947 para elaborar o projeto da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional.

Na década de 1960, houve o declinio do modelo renovador, sendo fechados

o Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais e os Centros Regionais a ele ligados.
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Com a crise deste modelo, surge a tendéncia tecnicista, baseada nos meios de
producéo, tornando-se dominante na década seguinte (SAVIANI, 2005).

2.3.2 Caracteristicas da escola nova

As correntes renovadoras estavam pautadas na centralidade do educando,
onde a escola seria um espaco aberto a iniciativa dos alunos, que, interagindo entre
si e com o professor, realizam a prépria aprendizagem, construindo seus
conhecimentos. Deste modo, cabia ao professor acompanhar os alunos e auxilia-los
no processo de aprendizagem. E neste sentido:

Essas tendéncias atuam sobre a escola, determinando: o abandono do
autoritarismo, em favor da liberdade; a afirmacdo de uma nova finalidade da
escola, traduzida no objetivo de preparar o individuo para dirigir a si mesmo
numa sociedade mutével. Dai decorre a necessidade da transformacéo da

escola tradicional, preparatéria e suplementar, em "escola progressiva de
educacéo integral"(SAVIANI, 2008b, p.99).

Esta tendéncia pretendia romper com as caracteristicas tradicionais e fazer
uma renovacdo no ensino. Deste modo, a proposta de trabalho utilizada era
baseada no método de pesquisa ou da descoberta, onde os estudantes deveriam
tomar a iniciativa e aprender a construir o conhecimento.

De acordo com Libaneo (1986), ha varias caracteristicas que definem a
escola nova, sendo estas:

e Conteudos de ensino: partindo do pressuposto de que todo
conhecimento resulta da acdo, os conteddos de ensino eram
formulados a partir da vivéncia frente a desafios cognitivos e
situagBes problematicas. O mais importante nesse processo € a
aquisicao do saber do que o saber propriamente dito.

e Método de ensino: A ideia é que o importante € que os alunos
aprendam através da pratica, ou seja, o professor deve propor aos
alunos um problema de pesquisa e estes devem encontrar meios para
resolucdo do problema, através de observagbes, coleta de dados,
analise e formulagdo de hipdteses. Deste modo os alunos estardo
desenvolvendo a capacidade de pensar légica e criticamente,

construindo seu conhecimento.
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e Relacionamento professor-aluno: o dever do professor é auxiliar no
desenvolvimento dos alunos, deixando que estes desenvolvam sua
espontaneidade, deste modo estardo livres para expor suas opinides
e interagir com o professor e a turma.

e Manifestacbes na pratica escolar: os principios da pedagogia
progressivista estdo bastante difundidos, e muitos professores sofrem
sua influéncia. Porém, sua aplicacdo € muita baixadevido a diversos
fatores, como por exemplo, o fato de muitos professores ainda
utilizarem os métodos de ensino tradicionais, além de outros fatores
como a falta de condicbes financeiras nas escolas e falta de
motivac&o dos professores (LIBANEO, 1986).

A concepcdo pedagdgica da escola nova apresenta caracteristicas da
avaliacdo formadora, pois tem como principal objetivo romper com o modelo
tradicional de ensino onde o que prevalece é 0 exame e deste modo propor uso de
diversos instrumentos de avaliacdo que proporcionem ao aluno uma aprendizagem

significativa.

2.4 CONCEPCAO PEDAGOGICA TECNICISTA

Essa tendéncia também chamada de concepcédo produtivista da educacédo
tornou-se dominante no Brasil ao final da década de 1960, estando presente nos
debates da primeira LDB, em que Santiago Dantas, na sessdo da Camara dos
Deputados realizada no dia 4 de junho de 1959, estabeleceu que a educacéo
estivesse intimamente ligada com o desenvolvimento econémico do pais. A partir dai
esta passou a ser considerada como um bem de consumo (SAVIANI, 2005).

O tecnicismo tinha caracteristicas de controle das acfes dos alunos e
professores, onde estes faziam atividades repetitivas e programadas sem reflexao
nenhuma, o lado racional ficava de lado, o principal objetivo desta corrente tecnicista

era a produtividade.

Num sistema social harménico, organico e funcional, a escola funciona
como modeladora do comportamento humano, através de técnicas
especificas. A educacéo escolar compete organizar o processo de aquisicio
de habilidades, atitudes e conhecimentos especificos, Uteis e necessarios
para que os individuos se integrem na maquina do sistema social global. Tal
sistema social € regido por leis naturais (ha na sociedade a mesma
regularidade e as mesmas relagdes funcionais observaveis entre os



20

fendbmenos da natureza), cientificamente descobertas. Basta aplica-las
(LIBANEO, 1986, p.16).

O principal papel da escola, no periodo tecnicista, era preparar os alunos
para o mercado de trabalho. De acordo com Saviani (2008, p. 20) “a educagéo é um
fator de desenvolvimento tanto pessoal como social suscetivel de agregar valor,
concorrendo, portanto, para o incremento da produtividade”. Para tal propdésito ser
cumprido, estes aprendiam a utilizar as maquinas para poderem trabalhar nas
industrias. Por trds do tecnicismo estava o capitalismo que tinha como principal
objetivo produzir novas tecnologias que seriam usadas nas fabricas, e
consequentemente haveria geracéo de lucro.

A tendéncia liberal tecnicista liga totalmente a educacdo a sociedade. A
sociedade industrial e tecnologica, com o proposito de alcancar suas metas
econbmicas, sociais e politicas, treina os alunos para trabalhar e suprir as
necessidades industriais. As descobertas tecnologicas ao longo do tempo tém
contribuido para uma explosédo produtiva e desenvolvimento social. A educacéo é
vista como um instrumento capaz de promover o desenvolvimento econdmico
através de mao-de-obra qualificada, redistribuicdo de renda e aumento produtivo
(LIBANEO, 1986, p.23).

Com a reforma instituida pela lei n. 5.692, de 11 de agosto de 1971,
pretendia-se modelar todo o ensino brasileiro com a concepcéo tecnicista, e deste
modo programar esse modelo em todas as escolas do pais e as orientacbes
pedagdgicas das escolas foram mantendo-se, e como diretriz basica da politica
educacional, a tendéncia produtivista continuou ganhando forca. Essa concepcao
produtivista de educacdo passou a ser alvo das tendéncias criticas ao longo da
década de 1980, mas existe até hoje a preocupacdo em formar os a sociedade para
suprir as necessidades do mercado de trabalho (SAVIANI, 2005).

A tendéncia tecnicista apresenta caracteristicas bastante semelhantes ao
modelo tradicional de ensino, em gque 0 que prevalece € o exame, no tecnicismo o
que importa é preparar o estudante para o mercado de trabalho e, portanto ndo se
da énfase a uma avaliagdo que promova a aprendizagem adequada ao aluno, com

valores morais, éticos e de enriquecimento curricular.

2.5 CONCEPCAO PEDAGOGICA LIBERTADORA
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7

A pedagogia libertadora foi inspirada por Paulo Freire e € uma atividade
onde professores e alunos adotam uma postura critica visando a transformacéo
social.

Neste contexto, de acordo com Libaneo (1986, p. 21)

Tanto a educacdo tradicional, denominada "bancaria" - que visa apenas
depositar informac¢des sobre o aluno -, quanto a educacdo renovada - que
pretenderia uma libertacao psicoldgica individual - sdo domesticadoras, pois
em nada contribuem para desvelar a realidade social de opressdo. A
educacéo libertadora, ao contrario, questiona concretamente a realidade
das relac6es do homem com a natureza e com os outros homens, visando a
uma transformacéo - dai ser uma educacéo critica (LIBANEO, 1986, p.21).

O importante nesta corrente pedagoégica ndo é a transmissao de conteudos
especificos, e sim as experiéncias vivenciadas pelos educandos. O objetivo € fazer
com gque os alunos aprendam a construir seu conhecimento, através de muito
empenho, leitura e praticas, deste modo o professor orienta seus alunos e cabe a
eles se esforcarem para se tornarem pessoas criticas e formarem suas préprias
opinides.

Partindo deste pressuposto, Libaneo (1986, p. 22) salienta que:

Em nenhum momento o inspirador e mentor da pedagogia libertadora,
Paulo Freire, deixa de mencionar o carater essencialmente politico de sua
pedagogia, 0 que, segundo suas préprias palavras, impede que ela seja
posta em pratica, em Métodos de ensino - "Para ser um ato de
conhecimento o processo de alfabetizacdo de adultos demanda, entre
educadores e educandos, uma relacéo de auténtico diadlogo; aquela em que
0s sujeitos do ato de conhecer se encontram mediatizados pelo objeto a ser
conhecido” (...). “O dialogo engaja ativamente a ambos os sujeitos do ato de
conhecer: educador-educando e educando-educador"(LIBANEO, 1986,
p.22).

O dialogo entre professor e aluno é extremamente necessario, pois deste
modo os alunos tem a chance de desenvolver seu senso critico. Nesse sentido, o
professor ndo € mais tratado como o vildo e sim como alguém que esta preocupado
em transmitir seu conhecimento aos alunos e compartilhar suas ideias.

No processo de construcdo do conhecimento, aprender significa
compreender a realidade e desenvolver um senso critico dessa realidade. O
importante ndo € memorizar as informacdes e sim refletir sobre estas.

As raizes da pedagogia libertadora encontram-se fixadas na pratica
educativa desenvolvida pelo educador brasileiro Paulo Freire. Freire participou de
varios movimentos culturais, em departamentos e 0rgaos institucionais, através dos

quais desenvolveu projetos em educagéo.
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De acordo com Scalcon (2002) o autor Paulo Freire defendia uma pedagogia
gue buscava a emancipacao dos trabalhadores, dos homens do povo, dos oprimidos
e dos explorados. E por meio da andlise das condicbes concretas da realidade
estrutural brasileira, principalmente a partir do periodo colonial que suas ideias
nascem como uma das expressfes da emergéncia politica das classes populares e,
ao mesmo tempo, conduzem a uma reflexdo e a uma pratica dirigidas sobre o
movimento popular (SCALCON, 2002).

Como um momento da experiéncia dialética de humanizacao dos homens, a
educacdo pautada na liberdade e no dialogo busca, através da
problematizacdo da realidade do educando, a fundacdo de uma existéncia
humana autodeterminada e solidéria. Por isso, na pedagogia libertadora, a
escola € substituida por uma unidade de ensino denominada circulo da
cultura, a qual, como um grupo de trabalho e de debate, congrega homens
do povo, trabalhadores e um coordenador (SCALCON, 2002, p. 85).

O papel do professor nesta concepcdo pedagdgica € ajudar o aluno a
ultrapassar suas necessidades e criar outras, de modo que este tenha autonomia, e
pelo seu proprio esforco possa distinguir a verdade do erro, para leva-lo a
compreensao de sua realidade social e existéncia (LIBANEO, 1986).

Na concepcéo pedagogica libertadora podemos observar caracteristicas de
uma avaliacdo formativa em que os educadores se preocupam com a formagéo do
aluno. E dada importancia aos principios morais e éticos que sdo fundamentais para
uma sociedade mais justa e igualitaria. O papel da escola ndo é apenas passar o
aluno de ano ou forma-lo quando este alcanca as notas suficientes ao fim de seu
percurso escolar, mas sim apostar em um ensino que esteja engajado na luta por

uma educacao de qualidade.

2.6 CONCEPCAO PEDAGOGICA CRITICA

Essa concepcao pretende articular a escola com as necessidades da classe
trabalhadora, esta empenhada em por em acdo métodos de ensino eficazes,
estimulando a atividade e iniciativa dos alunos sem abrir mdo da iniciativa do
professor.

A perspectiva critica da educagdo no quadro das teorias educacionais, com
0 objetivo de erguer-se um pano de fundo capaz de contextualizar e situar, entéo,
pedagogia historico-critica (SAVIANI, 2005).
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A perspectiva critica da educacao teve origem no conjunto das elaboracdes
tedricas de Marx e Engels e nasceu da critica da realidade social capitalista e, das
diversas formas de relacionamento entre educacéo e sociedade(SCALCON, 2002).

A pedagogia histérico-critica se diferencia da viséo critico-reprodutivista, pois
procura articular um tipo de orientacdo pedagdgica critica sem ser reprodutivista. A
visdo critico-reprodutivista surgiu a partir de 1968, com a chamada tentativa de
revolucdo cultural dos jovens, que se manifestou em varios paises, entre eles, o
Brasil. Esse movimento visava realizar uma revolucdo social e cultural. Essa visao
desempenhou um papel importante em nosso pais, porque impulsionou a critica a

pedagogia tecnicista (SAVIANI, 2008b).

Se o que define uma pedagogia critica € a consciéncia de seus
condicionantes histérico-sociais, a funcdo da pedagogia "dos contetdos" é
dar um passo a frente no papel transformador da escola, mas a partir das
condi¢cdes existentes. “Assim, a condigdo para que a escola sirva aos
interesses populares é garantir a todos um bom ensino, isto €&, a
apropriacdo dos contelidos escolares basicos que tenham ressonéncia na
vida” dos atimos. Entendida nesse sentido, a educa¢do € "uma atividade
mediadora no seio da pratica social global", ou seja, uma das mediacdes
pela qual o aluno, pela intervengdo do professor e por sua propria
participagdo ativa, passa de uma experiéncia inicialmente confusa e
fragmentada (sincrética), a uma visao sintética, mais organizada e unificada
(LIBANEO, 1986, p.30).

A concepcéo critica também apresenta caracteristicas de uma avaliacéo
com propoésitos formadores, pois faz criticas ao modelo tecnicista ancorado no

capitalismo onde a geracado de lucro sempre esta acima de qualquer valor.

2.7 AVALIACAO X EXAME

Quando ouvimos falar em avaliacdo a primeira coisa que nos vem na cabeca
€ a tao temida “prova”. Este instrumento avaliativo tornou-se o grande vildo para
muitos estudantes, pois muitas vezes os professores impdem medo nos alunos ao
falar da prova. A verdade é que a concepc¢do que a maioria das pessoas tem sobre
avaliacdo é equivocada.

De acordo com Luckesi, (2000, p.1)

A avaliacdo da aprendizagem néo € e ndo pode continuar sendo a tirana da
pratica educativa, que ameaca e submete a todos. Chega de confundir
avaliacdo da aprendizagem com exames. A avaliacdo da aprendizagem,
por ser avaliagdo, € amorosa, inclusiva, dinamica e construtiva, diversa dos
exames, que ndo sdo amorosos, sdo excludentes, ndo sdo construtivos,
mas classificatérios. A avaliacdo inclui, traz para dentro; os exames
selecionam, excluem, marginalizam. No que se segue, apresento aos
leitores alguns entendimentos basicos para compreender e praticar a



24

avaliacdo da aprendizagem como avaliacéo e n&o, equivocadamente, como
exames.

Segundo o autor, a concepcao do que é avaliacdo se confunde com o que é
exame, para ele avaliar € um ato amoroso, nao exclui e ndo classifica ja o exame é
exclusivo e classificatério, ou seja, sempre classifica os individuos entre melhores ou
piores.

O acolhimento € a chave para qualquer préatica de avaliagdo. E o oposto ao
gue chamamos de exclusdo. Acolher significa incluir, aceitar as limitacées do outro e
encontrar alternativas para supera-las.

Costumamos julgar o livro pela capa, ou seja, antes mesmo de conhecer ja
julgamos apenas pela aparéncia, deste modo estamos excluindo e nao acolhendo. A
avaliacdo fornece condi¢des para uma melhor qualidade de vida, se for acolhedora
(LUCKESI, 2000).

A avaliacdo da aprendizagem ganhou um espaco tao grande nos processos
de ensino que a pratica educativa escolar passou a ser direcionada por uma
pedagogia do exame. Para entender melhor sobre esta pedagogia, podemos citar
como exemplo a pratica de ensino do terceiro ano do ensino médio, em que tudo
esta voltado para um treinamento de resolver provas com o objetivo de preparacéo
para o vestibular, de modo a ter acesso a universidade. Neste periodo escolar, o
ensino foca sua atencéo na resolucéo de provas a partir de determinados contetdos
gue rotineiramente sédo cobrados nas provas dos vestibulares (LUCKESI, 2000).

O sistema de ensino preocupa-se com 0S percentuais de
aprovacao/reprovacédo dos educandos e os pais desejam que seus filhos progridam
nas séries de escolaridade. Para atingir tais objetivos, os professores por vezes
acabam utilizando alguns meios de avaliacdo que amedrontam os estudantes, deste
modo estes ficam sempre na expectativa de serem aprovados ou reprovados. O
exercicio pedagogico escolar tem mais caracteristicas de uma pedagogia do exame
do que uma pedagogia do ensino/aprendizagem. O mais importante nesse processo
€ a nota e ndo importa o caminho percorrido para atingi-la e sim o resultado final
(LUCKESI, 2008).

Os exames séo classificados de acordo com Luckesi (2000) em pontuais,
classificatorios e excludentes. Pontuais: 0 que importa ndo sdo os acontecimentos
anteriores e futuros do educando, mas sim o0 aqui e agora, 0 momento da prova.

Deste modo, mesmo que o aluno tenha entregado a prova e lembre-se de alguma
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resposta de alguma questdo que havia deixado sem responder, ndo ha segunda
chance, “0 momento de fazer a prova ja acabou, ndo adianta chorar” (LUCKESI,
2000, p.3).Classificatérios: Os alunos séo classificados em aprovados ou
reprovados, onde obtém uma nota de 0 a 10. As notas dos alunos ficam registradas
em seus historicos escolares, entdo se tiram notas baixas ou altas, estas ficardo
sempre registradas (LUCKESI, 2000).

Nesta concepcdo Luckesi, (2000, p.4) cita um exemplo de exame

classificatorio:

Quando um aluno tem um desempenho insatisfatério numa prova de uma
determinada unidade de ensino e obtém uma nota 2,0 (dois), nés
professores lhe aconselhamos estudar um pouco mais e submeter-se a uma
nova prova. Entdo, o aluno faz isso e, nesta Segunda oportunidade, obtém
nota 10,0 (dez). Qual sera a nota final dele? Certamente sera 6,0 (seis), que
€ a média entre o dois inicial e o dez posterior. Mas, por que ndo 10,0 (dez),
se foi essa a qualidade que ele manifestou na segunda oportunidade?
Antes, ele ndo sabia, porém, agora, sabe. Nao atribuimos o dez a ele,
devido ao fato de Ter obtido dois antes. Esse dois era definitivo, de tal forma
gue ndo nos possibilitou atribui-lhe o dez, apesar de ter manifestado essa

qualidade plenamente satisfatéria em sua aprendizagem (LUCKESI, 2000,
p.4).

Os exames também sao seletivos ou excludentes: em consequéncia da
caracteristica do exame ser classificatorio, surge a terceira caracteristica. Em
consequéncia do mau desempenho, muitos estudantes ficam de fora, ou seja,
muitos sdo excluidos e o aproveitamento no pais é bastante baixo, as taxas de
evasao escolar e reprovacao sao bastante altas. Além do fator “nota”, existe outros
fatores que contribuem para essa taxa, tais como a ma distribuicdo de renda no

Brasil, as politicas publicas e outros fatores socioculturais.
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3. AVALIACAO FORMADORA

3.1 precursores da avaliagéo formadora

Avaliar é uma atividade légica que consiste simplesmente na coleta de
dados de desempenho através do estabelecimento de metas. O papel que a
avaliacdo tem em um contexto educativo € diferente de avaliar em um contexto
empresarial, por exemplo. Na educacdo, pode fazer parte de uma atividade de
formacdo de professores, do processo de desenvolvimento curricular, de um
experimento de campo conectado com a melhoria da aprendizagem (SCRIVEN,
1966).

A avaliacdo deve ser considerada como uma forma de buscar métodos
necessarios para melhorar o ensino e a aprendizagem dos alunos. Deste modo,
deve ocorrer uma diversificacdo de instrumentos avaliativos que ajudem a
desenvolver a capacidade légica dos estudantes (BLOOM; HASTINGS; MADAUS,
1983).

A avaliacdo € algo que esta presente constantemente em nosso cotidiano, e
como nos descreve Scriven (2007), criou-se um tabu sobre este tema e esta ndo era
observada do modo como deveria, ja que é importante em qualquer area, como por
exemplo, no momento em que uma empresa precisa selecionar os melhores
candidatos ou candidatas para ocuparem 0s cargos e também quando a empresa
precisa demitir funcionarios. Sem uma avaliacdo adequada nédo é possivel alcancar
éxito em qualquer atividade que se faca.

Para colocar em pratica os métodos da avaliacdo formativa, o professor
precisa selecionar os objetivos principais do conteddo em pauta, dividir em
pequenas unidades e avaliar separadamente. Deste modo, o trabalho do professor
tende a ser facilitado e este pode visualizar o desempenho de cada aluno. O que
conhecemos por avaliacdo tradicional € a modalidade que Bloom, Hastings e
Madaus(1983) definiram como somativa, cujo objetivo € avaliar o rendimento geral
dos alunos ao final de um periodo, onde os estudantes precisam demonstrar tudo o
que aprenderam neste periodo e como prémio recebem uma nota e aprovacéo ou
reprovacao.

A avaliagdo formativa € uma observagdo sistematica que permite ao

educador garantir uma aprendizagem significativa aos seus alunos. A avaliagao
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formativa e a tradicional, também chamada de somativa, servem para diferentes fins.
A avaliagdo somativa é mais bem utilizada para testar os conhecimentos dos alunos
em caso de vestibulares e outros concursos, em que se avalia somente o resultado
final e estabelece uma competicdo entre os estudantes, pois os classifica em
melhores e piores. Ja a avaliagdo formativa é mais adequada ao dia-a-dia da sala de
aula, ja que acompanha o desempenho diario dos estudantes (SCRIVEN, 1966).

De acordo com Scriven (1966), a avaliacdo formativa deve ocorrer durante o
desenvolvimento da atividade educacional para promover um aprimoramento daquilo
que esta sendo implantado, prestando informacdes avaliativas relevantes sobre o
projeto. O autor diferenciou a avaliacdo em formativa e somativa, nesse contexto
para ele avaliacdo somativa é conduzida ao final de um processo avaliativo, em que
possibilita ao seu usuério fornecer elementos de julgamento de valor e mérito no
alcance de suas metas.

A importancia da avaliacdo formativa de acordo com Bloom; Hastings e
Madaus (1983, p. 142), “esta na ajuda que ela pode dar ao aluno em relagcéo a
aprendizagem da matéria e dos comportamentos, em cada unidade de
aprendizagem”. Ja o conceito de avaliagdo somativa conforme Bloom; Hastings e
Madaus (1983, p. 98), é “de atribuir uma nota ou dar um certificado aos alunos,
relativos a uma unidade, capitulo, curso ou trabalho semestral, entre outras coisas”.
E ainda complementam que “é justamente a avaliacdo que gera tanta ansiedade e
defesa entre os alunos, professores e programadores do ensino” (BLOOM;
HASTINGS; MADAUS, 1983, p. 128).

Podemos perceber que o conceito de avaliacdo formativa formulado pelos
seus precursores permanece semelhante nos dias de hoje, em que o importante no
processo de ensino é a aprendizagem significativa dos alunos, onde o professor
deve acompanhar seus alunos constantemente, diagnosticando suas dificuldades e
qualidades. Ja o conceito de avaliagdo somativa € o que chamamos hoje de exame,
em que os alunos sdao contemplados com a nota ao final de um processo de
aprendizagem, e 0 mais importante ndo é o que 0s alunos aprenderam nesse
processo e sim a nota que conseguiram alcancar.

A avaliacao formativa tem papel fundamental para a construgcéo de um bom
curriculo. Através deste método de avaliar, somos capazes de refletir sobre nossas
dificuldades, através do feedback fornecido por este, deste modo & possivel

observar o que deve ser melhorado. No processo de avaliacdo, o avaliador é
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fundamental para o sucesso do avaliado, seja em uma empresa, onde o chefe
avaliaseus funcionarios ou na escola onde o professor avalia seus alunos. O
avaliador deve observar as dificuldades e qualidades de seus avaliados (SCRIVEN,
1966).

O avaliador é o principal responsavel pelo sucesso de seus avaliados. No
contexto educacional, o avaliador é o professor e os avaliados sdo os alunos, o
papel do professor no processo de avaliacdo é fundamental, pois € o responsavel
pelo sucesso ou fracasso dos alunos. Quando o professor avalia seus alunos
continuamente, consegue observar as principais dificuldades destes e pode buscar
alternativas para supera-las.

Segundo Morales (2003), a avaliagdo formadora tem como principal
finalidade fazer com que o professorreexamine o ritmo que conduz a disciplina e
para que o aluno tome consciéncia do proprio aprendizado, para que possa corrigir
suas falhas.

O proposito da avaliacdo formadora é avaliar o processo de ensino-
aprendizagem como um todo, para melhorar o rendimento dos alunos e evitar 0s
fracassos que se refletem em reprovacao e evasao escolar.

Na concepcdo de Rabelo (1998) precisamos elaborar um projeto de
avaliacdo que sirva como um feedback para avaliar ndo s6 o aluno, seu
conhecimento, mas também toda uma proposta de escola, revendo o trabalho
pedagogico. Avaliar por avaliar ndo tem sentido, jA que o objetivo do educador deve
serinstigar o aluno a produzir conhecimento e ndo somente realizar uma avaliagédo
para “passar’ de ano, como costumamos denominar, pelo contrario, realizar uma
avaliacdo que traga resultados positivos, no qual os alunos demonstrem que
aprenderam o conteudo ensinado.

Os professores devem sempre se questionar se o seu papel de educadores
esta sendo cumprido com sucesso, se realmente o0s educandos estdo
compreendendo os processos de ensino e se estdo formando pessoas criticas e

reflexivas.

A avaliacdo com fins formativos serve a tomada de consciéncia que ajuda a
refletir sobre um processo, insere-se no ciclo reflexivo da investigacdo na
acdo: planejamento de uma atividade ou plano, realizacéo, conscientizacdo
do ocorrido, intervencdo posterior. Pretende ajudar a responder a pergunta
de como estdo aprendendo e progredindo, pois s6 assim poderdo se
introduzir corre¢cbes, acrescentar acdes alternativas e reforcar certos
aspectos (SACRISTAN; GOMEZ, 1998, p.329).
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Uma avaliacdo formadora s6 é possivel quando h& planejamento por parte
dos docentes. Assim como em nossa vida, tudo precisa ser planejado para que
ocorra com éxito e os objetivos sejam alcancados. De acordo com Krasilchik (2011,
p. 144) “quando a preparagao das provas é feita sem planejamento prévio, ha o risco
de que elas nao representem adequadamente os assuntos e as habilidades mais
valorizadas durante o curso”.

A prépria palavra “avaliacdo formadora” ja define muito bem o objetivo
deste método que é formar pessoas criticas, reflexivas, investigativas, onde todo o
percurso escolar possa garantir uma aprendizagem eficiente e capaz de levar os

estudantes a avancar sempre e nunca desistir de seus objetivos.

Todas as atividades avaliativas concorrem para o desenvolvimento
intelectual, social e moral dos alunos, e visam diagnosticar como a escola e
o professor estdo contribuindo para isso. O objetivo do processo de ensino
e de educacgdo é que todas as criancas desenvolvam suas capacidades
fisicas e intelectuais, seu pensamento independente e criativo, tendo em
vista tarefas teoricas e préticas, de modo que se preparem positivamente
para a vida social (LIBANEO, 1994, p. 201).

De acordo com Sacristan e Gomez (1998), a avaliacdo formadora tem
carater continuo, ou seja, os alunos devem ser avaliados constantemente e nao
apenas através de um exame. Ainda, de acordo com este autor, podem ser
elaboradas provas formativas, que buscam localizar os erros e dificuldades dos

alunos.



30

4. INSTRUMENTOS AVALIATIVOS E PLANEJAMENTO

As caracteristicas do modelo tradicional de ensino que existe desde a
chegada dos jesuitas no Brasil ainda estdo muito presentes em nosso ensino, seja
por falta de motivacdo dos educadores ou também por falta de tempo e recursos.

A proposta de um modelo de avaliagdo formadora esté ligada a vontade dos
professores em inovar e estar em formacéo continuada. Para implantar um modelo

de avaliacdo formativa, € preciso usar diversos instrumentos de avaliacao.

A aprendizagem na area do conhecimento compreende o desenvolvimento
intelectual do homem em todas as suas opera¢cdes mentais: capacidade de
pensar, refletir, analisar, comparar, criticar, justificar, argumentar, inferir
conclus@es, generalizar, buscar e processar informac¢des compara-las,
critica-las, organiza-las, produzir conhecimentos, descobrir, pesquisar, criar,
inventar, imaginar. Sera muito pouco ou quase nada reduzir esta
aprendizagem a ouvir algumas informacdes, assimila-las para uma posterior
reproducéo quando solicitadas em uma prova ou trabalho (CONGRESSO
INTERNACIONAL PBL, 2010, p.3).

O aluno nao é capaz de ter uma aprendizagem significativa se no processo
de ensino-aprendizagem tiver uma postura passiva e apenas demonstrar o que
aprendeu através da pratica do exame. Para que este cenario possa mudar,devem
entrar em acado diversas metodologias, que incentivem e déem apoio aos processos
de aprender. Mas para que isso seja possivel, deve ocorrer um planejamento por
partedo professor, que também deve incentivar a participacdo dos alunos, a postura

ativa e critica frente a aprendizagem.

Cabe nossa reflexdo sobre o papel das metodologias ativas no processo de
aprendizagem, assim como as técnicas que a dinamizam: s6 tém sentido e
valor se preencherem duas condi¢fes: referirem-se a um objetivo e serem
eficientes. A referéncia a um objetivo aponta para o aspecto de relatividade
das metodologias e técnicas, ou seja, s6 tém valor se estiverem ligadas a
algum objetivo e forem adequadas para alcanca-lo. A segunda condicdo é
gue elas sejam eficientes, isto é, disponham de todas as caracteristicas
para que o objetivo possa ser alcangado nas circunstancias em que forem
empregadas (CONGRESSO INTERNACIONAL PBL, 2010, p.5).

O uso de metodologias diversas facilita a aprendizagem dos alunos, porem
devem ser tracados objetivos e metas, em que o professor precisa conhecer o perfil
de seus alunos de modo a verificar que tipo de métodos deve utilizar.

Luckesi (2008, p.47) expde sua opinido sobre a aprendizagem nos dias de
hoje.

A afericdo da aprendizagem escolar é utilizada, na quase totalidade das
vezes, para classificar os alunos em aprovados ou reprovados. E nas
ocasifes em que se possibilita uma revisdo dos contetidos, em si, ndo &
para proceder a uma aprendizagem ainda ndo realizada ou ao
aprofundamento de determinada aprendizagem, mas sim para "melhorar" a
nota do educando e, com isso, aprova-lo (LUCKESI, 2008, p.47).
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O método utilizado pelos professores como padrédo € o "acerto da questao".
E a medida corresponde a contagem dos acertos do aluno acerca do conteudo, ou
seja, quanto mais questdes o aluno acertar maior sera o seu “prémio”, que é a nota.
Este € o instrumento de avaliacdo mais utilizado e mais antigo também, a qual
chamamos de “prova” (LUCKESI, 2008).

Utilizar a prova como instrumento de avaliacdo € necessario para verificar se
o aluno conseguiu aprender o contetdo, porém ndo deve ser o Unico método de
avaliacdo, para isso sdo propostas novas metodologias para auxiliar o professor na
hora de avaliar a aprendizagem dos alunos.

De acordo com Luckesi (2008, p. 53), tudo o que almejamos na vida requer
planejamento e agir de modo planejado significa propor um objetivo e construi-lo
através de uma acao intencional. “Os fins, sem a acédo construtiva, adquirem a
caracteristica de fantasias indcuas; a acao aleatoria, sem fins definidos, desemboca
no ativismo” (LUCKESI, 2008, p. 53).

Os animais em geral "convivem" com o0 meio ambiente como ele é; o ser
humano é inquieto e, por isso, cria-0 permanentemente para transforma-lo
no seu ambiente. O que quer dizer que o ser humano se caracteriza por ser
ativo e que, ao construir o seu mundo, constréi a si mesmo. Somos,
individual e coletivamente, aquilo que construimos (LUCKESI, 2008, p.53).

As palavras de Luckesi (2008) nos levam a uma reflexdo sobre nossas
atitudes como ser humano. Os animais sao capazes de conviver em harmonia com a
natureza, utilizam seus bens sem destrui-los, jA 0 ser humano nédo € capaz de ter as
mesmas atitudes, ja que esta constantemente modificando a natureza em beneficio
préprio sem se preocupar com as consequéncias de seus atos.

Para Luckesi (2008) no contexto educacional, o dizer “somos aquilo
que construimos”, significa que quando planejamos previamente nossas atividades
somos capazes de executa-las com sucesso, mas do contrario, se ndo houver

planejamento, por consequéncia ndo havera uma aprendizagem significativa.

O ato de planejar, como todos os outros atos humanos, implica escolha e,
por isso, esta assentado numa opcdo axiolégica. E uma "atividade-meio”,
gue subsidia o ser humano no encaminhamento de suas acfes e na
obtencéo de resultados desejados, portanto, orientada por um fim. O ato de
planejar se assenta em opgles filosofico-politicas; sdo elas que
estabelecem os fins de uma determinada acdo. E esses fins podem ocupar
um lugar tanto no nivel macro como no nivel micro da sociedade. Situe-se
onde se situar, € um ato axiologicamente comprometido (LUCKESI, 2008,
p.55).
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Planejar atividades avaliativas diversas € fundamental, mas além de planejar
0s professores precisardo executar essas atividades e para isso terdo que entender
como elas funcionam, deste modo, para que os professores possam apresentar aos
alunos diversos instrumentos didaticos primeiro devem conhecé-los e isso s6 é

possivel se estiverem constantemente se atualizando.

Se o0s objetivos que pretendemos alcancar se encontram nas areas
cognitiva, afetivo-emocional, na area de habilidades e competéncias e no
campo de atitudes e valores como esperar que estes possam ser
alcangados s6 com aulas expositivas, mesmo usando como recurso o
power point? Como pensar que uma ou outra técnica possa se
responsabilizar por ajudar os alunos a desenvolver e aprender tantos e tdo
diferentes objetivos?Na verdade, para cada area de objetivos educacionais
a serem conseguidos dispomos de varias técnicas (CONGRESSO
INTERNACIONAL PBL, 2010, p.5).

Instrumentos como estagio, excursdes e visitas técnicas,entrevistas, aulas
praticas, pesquisas e estudo de campo, pesquisas com recursos da internet meios
digitais entre outros, sdo 6timos para fazer com que o aluno aprenda a levantar
hipéteses para a resolucdo de problemas. Estes instrumentos sdo 6timos e o
professor pode utilizar como métodos de avaliacéo.

O professor precisa repensar e reorganizar o processo de avaliagdo de
modo que este sirva como elemento motivador, com feedback continuo para que o
aluno supere suas dificuldades e tenha uma aprendizagem significativa. Ao
professor cabe orientar as atividades que permitirdo ao aluno aprender. O docente
deve motivar e incentivar seus alunos, sempre acompanhando seu progresso e

corrigindo quando necessario (MASETTO, 2012). Ainda, segundo o autor

A importancia devera ser dada a aprendizagem do aluno, e ndo as provas
como geradoras de notas para aprovar ou reprovar. As notas ou conceitos
serdo consequéncia de ter aprendido. Assumir a mudanca de visdo sobre o
processo de avaliagdo e construir a mudanca de cultura, bem como
aprender como se fazer na pratica docente, exigira do professor uma
formacgdo pedagdgica que ndo é comum ao docente do ensino superior,
mas lhe compete adquirir para trabalhar com profissionalismo (MASETTO,
2012, p. 36).

E dificil mudar a mentalidade de uma sociedade que esta tdo acostumada
com os modelos tradicionais de ensino, em que muitos professores nao estao
motivados e ndo tem recursos disponiveis para planejarem atividades diversas,
porém, a mudanca deve partir de cada ser, e acima de tudo é preciso ter vontade de
mudar.

De acordo com Luckesi (2008, p.67), “os conteudos socioculturais, com suas

respectivas metodologias, servem de suporte para o desenvolvimento de habilidades
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e hébitos, formando a personalidade dos educandos como sujeitos ativos, criativos;
enfim, como cidaddos”. E importante que o professor trabalhe com a
interdisciplinaridade, ligando os conteudos com varias areas, relacionando com a
cultura.

De acordo com Luckesi (2008) existem duas formas de aprendizagem: uma
que se da espontaneamente e outra intencionalmente, ou seja, aprender de forma
espontanea é possivel através da convivéncia com outras pessoas, observando
suas crencas, seus valores, sua cultura. A aprendizagem intencional € aquela que é
buscada intencionalmente, em que o professor propde conteldos que estimulam a
capacidade cognitiva do aluno. Através da exercitacdo o aluno € capaz de construir
seu conhecimento e criar habilidades légicas e praticas. Assim como define Luckesi
(2008, p. 72)“a exercitacdo € o caminho ativo pelo qual o educando faz a cultura
recebida tornando-se autbnomo, autosuficiente, independente”. Os instrumentos de
ensino que motivam a reflexdo e formulacdo de hipéteses sdo essenciais para o

desenvolvimentoda capacidade légica e critica dos estudantes.

O método de solucao de problemas novos significa, do ponto de vista do
ensino, a utilizacdo de situacdes-problemas que exigem dos educandos
mais do que a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos; exijam a aplicagéo
inventiva desses conhecimentos associados a outros conhecimentos ja
adquiridos, assim como a busca de novos conhecimentos, se necessérios
para a producdo de um novo; isto €, para a solu¢cdo de um problema novo.
E propriamente o exercicio da invengdo (LUCKESI, 2008, p.74).

Através do método de solucdo de problemas, o estudante € capaz de refletir
e pensar em uma hipotese para resolucdo de certo problema proposto pelo
professor, deste modo o educador incentiva o educando a ser um empreendedor, a
seguir novos horizontes, buscar um caminho com varias respostas possiveis e nao

um caminho com apenas uma resposta ja definida.
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5. AVALIACAO NO ENSINO DE CIENCIAS

Aprender Ciéncias ndo significa reproduzir misticamente um conhecimento
elaborado por outros, mas sim descobrir como superar 0s obstaculos que se
encontram quando se constroem modelos explicativos dos fendmenos
observados.Sem avaliar as causas das dificuldades dos alunos seréd dificil para os
professores poderem ajuda-los a supera-las (SANMARTI, 2002).

Uma o6tima forma de avaliacdo da aprendizagem na disciplina de Ciéncias
sdo as atividades préticas. Segundo Krasilchik (2011), em paises onde 0s cursos
incluem atividades de laboratério, os estudantes sdo bem sucedidos em questbes
gue envolvem investigacdo, ao contrario do que ocorre em paises em que tais
atividades néo sdo comuns. A disciplina de Ciéncias instiga os alunos a investigacao
de varios fenbmenos, o que € muito importante na formacéo destes.

Outra forma de avaliagdo que pode ser utilizada pelos docentes é a ficha de

observacédo dos alunos.

Embora os professores estejam sempre em contato com 0s estudantes e
tenham muitas oportunidades de observar seu comportamento, 0 processo
ndo deve ser casual, e demanda uma sistematizacdo da andlise das
atividades dos alunos. E necesséaria uma atencdo constante para bem
interpretar as razbes e os significados das atitudes dos estudantes
(KRASILCHIK, 2011, p. 141).

Todos os assuntos tratados em sala de aula pelo professor para com seus
alunos devem ser contextualizados e, sobretudo deve ocorrer a interagdo do
professor com os alunos, de modo que estes possam sanar suas duvidas, esta é
uma Otima maneira do professor avaliar o aluno. Libaneo (1994, p. 204) cita um
exemplo pratico: “o assunto do dia em Ciéncias é a chuva. Ao iniciar a aula, para
familiarizar os alunos com o tema, o professor pede ao aluno cuja familia tenha sido
vitima de uma enchente para contar o que aconteceu”.

A contextualizacdo do assunto trabalhado em sala de aula com exemplos
praticos do cotidiano € uma metodologia muito importante de ensino, ndo se deve
ficar preso simplesmente a conceitos, a aprendizagem efetiva sO0 acontece se o

aluno conseguir entender como colocar em pratica o que aprende na teoria.

5.1 BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR E A DISCIPLINA DE CIENCIAS
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De acordo com a Base Nacional Comum Curricular’ o ensino de ciéncias
(BNCC, 2015), através de diferentes linguagens, as criancas podem alcancar um
conhecimento de si e do ambiente em que vivem e dos fendbmenos ocorrentes na
natureza e também das relacbes entre os seres vivos e mudancas ocasionadas
pelas acdes do homem. O conhecimento da natureza, por meio de diferentes
linguagens da Biologia, da quimica e de outras ciéncias, possibilita a construcao de
compromisso com sua sustentabilidade.

O desenvolvimento cientifico e tecnolégico que por um lado proporciona
grandes progressos na producao e nos servigos também promoveenormes impactos
e desequilibrios na natureza e na sociedade, que demandam outras sabedorias, ndo
somente cientificas, para serem compreendidas e tratadas. Este grande
desenvolvimento demanda de uma exploracdo desenfreada dos recursos naturais

gue estao se esgotando aos poucos.

O ensino de ciéncias da natureza tem compromisso com uma formacgédo que
prepare 0 sujeito para interagir e atuar em ambientes diversos,
considerando uma dimensé&o planetéria, uma formagdo que possa promover
a compreensdo sobre o conhecimento cientifico pertinente em diferentes
tempos, espacos e sentidos; a alfabetizacdo e o letramento cientificos; a
compreensao de como a ciéncia se constitui historicamente e a quem ela se
destina; a compreensado de questdes culturais, sociais, éticas e ambientais,
associadas ao uso dos recursos naturais e a utilizagdo do conhecimento
cientifico e das tecnologias (BRASIL, 2015, p.150).

Uma formacdo com essa dimensao visa capacitar as criangas, 0S jovens e
0s adultos ao reconhecimento e interpretacdo de fenémenos, resolucdo de
problemas do cotidiano, tais como a geracao e tratamento de lixo, qualidade do ar,
adequado descarte de materiais, questdes referentes a reciclagem, entre outras.

O Ensino de Ciéncias da Natureza, no Ensino Fundamental deve
proporcionar a construcdo de novos conhecimentos de modo a cumprir 0
compromisso de colaborar na formacao intelectual e humana de criancas, jovens e
adultos para uma atuagdo consciente e responsavel na sociedade, capacitando-os
para compreender as questdes cientificas, tecnolégicas, ambientais e sociais que se

inserem.

5.1.2 Eixos estruturantes do curriculo nas Ciéncias da Natureza

! Documento introdutério em fase de apreciacéo.
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De acordo com a BNCC (2015), sdo quatro eixos estruturantes do curriculo

nas Ciéncias da Natureza:

Conhecimento conceitual das Ciéncias da Natureza: Busca o0 saber
sistematizado sobre as leis, teorias e modelos. Tem como proposito a
compreensao dos fendmenos da natureza.

Contextualizacdo histérica, social e cultural das Ciéncias da Natureza:
Compreender as relagbes entre conteldos conceituais das ciéncias da
natureza e o histérico da ciéncia e da tecnologia, tal como o papel dos destas
vertentes na organizacdo social e formacgdo cultural dos individuos e as
relagdes entre ciéncia, tecnologia e sociedade.

Processos e praticas de investigacdo em Ciéncias da Natureza: Relacionada
processos de construcdo de modelos cientificos, praticas investigativas, uso
e produgcdo de novas tecnologias, considerando as especificidades do
contexto escolar.

Linguagens das Ciéncias da Natureza: importancia do dominio das
linguagens especificas das ciéncias da natureza e das multiplas linguagens

envolvidas na comunicac¢do e na divulgacédo do conhecimento cientifico.

7

A disciplina de Ciéncias é muito ampla e deste modo tras um leque de

opcOes para o professor trabalhar com seus alunos. Para que o0s estudantes

desenvolvam seu intelectual é importante que o professor una a teoria com a pratica

e apresente sempre a relacdo dos fatos do cotidiano com os contetdos cientificos,

trabalhando com a interdisciplinaridade.

5.2 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS — PCN

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1997) possuem a fungédo de

orientar e garantir a presenca de investimentos na educacdo, solicitando a

contribuicdo de todos os educadores para a melhoria desta em todos os aspectos,

de modo que todos tenham direito a uma educacgéao de qualidade, que garanta aos

alunos uma aprendizagem significativa (BRASIL, 1997).

A aprendizagem significativa implica sempre alguma ousadia: diante do
problema posto, o aluno precisa elaborar hipéteses e experimenta-las.
Fatores e processos afetivos, motivacionais e relacionais sdo importantes
nesse momento. Os conhecimentos gerados na histéria pessoal e educativa
tém um papel determinante na expectativa que o aluno tem da escola, do
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professor e de si mesmo, nas suas motivagées e interesses, em seu auto
conceito e em sua autoestima. Assim como os significados construidos pelo
aluno estdo destinados a ser substituidos por outros no transcurso das
atividades, as representacdes que o aluno tem de si e de seu processo de
aprendizagem também. E fundamental, portanto, que a intervencdo
educativa escolar propicie um desenvolvimento em direcéo a disponibilidade
exigida pela aprendizagem significativa (BRASIL, 1997, p.35).

Na concepcgdo dos PCN (1997), a avaliacdo € compreendida como um
conjunto de medidas que tem a funcdo de alimentar, sustentar e orientar a
intervencdo pedagogica. Deve ser continua e ocorrer através do conhecimento
construido pelo aluno. O resultado das avaliagbes é reflexo da aprendizagem do
aluno, e consequentemente, reflexo do trabalho pedagdgico do professor.

E importante que o professor faca uso de uma avaliagéo investigativa inicial,
onde a partir de uma conversa com 0s alunos, € capaz de observar o que ja sabem
sobre determinado conteudo, para posteriormente colocar seu planejamento em
pratica. Se o professor tem um prognéstico de sua classe, é capaz de formular
atividades que abordem aquilo que os alunos ja tém conhecimento e ser capaz de
construir novos conhecimentos.

Além da avaliacdo investigativa, é importante que o professor faga uma
avaliagdo continua, ou seja, observar a desenvoltura de seus alunos durante o
processo de aprendizagem, sempre que possivel, deste modo é possivel fazer um
diagnostico das dificuldades dos alunos e de quanto eles aprenderam.

Através de uma avaliacao continua o professor é capaz de refletir sobre seu
trabalho e melhorar sua dindmica, caso necessario, propondo atividades que

envolvam seus alunos de acordo com as limitac6es de cada um.

A avaliagdo contemplada nos Parametros Curriculares Nacionais é
compreendida como: elemento integrador entre a aprendizagem e 0 ensino;
conjunto de agdes cujo objetivo é 0 ajuste e a orientacdo da intervengdo
pedagodgica para que o aluno aprenda da melhor forma; conjunto de acbes
gue busca obter informacgdes sobre o que foi aprendido e como; elemento
de reflexdo continua para o professor sobre sua pratica educativa;
instrumento que possibilita ao aluno tomar consciéncia de seus avancos,
dificuldades e possibilidades; acdo que ocorre durante todo o processo de
ensino e aprendizagem e ndo apenas em momentos especificos
caracterizados como fechamento de grandes etapas de trabalho (BRASIL,
1997, p.53).

Quando o professor se prop0e a avaliar os alunos continuamente, possibilita
gue eles mesmos reflitam sobre o que precisam melhorar e tomem consciéncia
disso.

Para que a avaliacdo seja continua e formadora, é necessario o uso de

diversos instrumentos, tais como: registros em tabelas, listas de controle, diario de
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classe que servem para o professor fazer as anotagcdes sobre seus alunos
diariamente, também jogos, gincanas, visitas técnicas, relatorios, questionarios, e
também a auto avaliacdo € importante, pois em alguns momentos, é necessario que
os alunos se colocam no lugar do professor e meditam sobre sua postura em sala de
aula, suas dificuldades e seus méritos (BRASIL, 1997).

O resultado da avaliacdo escolar € a aprovagdo ou reprovagdo que € uma
deciséo pedagogica voltada a aprendizagem dos alunos, deste modo os professores
precisam analisar todos 0s casos com cautela. Se o aluno tem mau desempenho, é
necessario primeiro verificar as causas desse, ndo aplicar a reprovacdo sem
investigar os problemas referentes a sua aprendizagem. Para isso, existem 0s
conselhos de classe, que tem como propésito decidir o futuro do aluno, se este sera
aprovado ou reprovado.

Em nosso pais sdo altos os niveis de reprovacdo, mas sera que o problema
dos alunos ndo obter sucesso na aprendizagem € exclusivamente deles? A culpa
pelos indices de reprovacdo ndo pode ser lancada somente aos alunos e
professores, mas também a todo o sistema que apresenta muitos problemas

governamentais, como financeiros, por exemplo.

5.3 AVALIACAODA APRENDIZAGEM NAS DIRETRIZES CURRICULARES DA
EDUCACAO BASICA — CIENCIAS

De acordo com as DCE (2008) do Ensino de Ciéncias do Parana o método
cientifico se da através de experimentacado, levantamento e teste de hipéteses com

0 objetivo de produzir conhecimento cientifico e chegar a resolucdo de um problema.

A disciplina de Ciéncias tem como objeto de estudo o conhecimento
cientifico que resulta da investigacdo da Natureza. Do ponto de vista
cientifico, entende-se por Natureza o conjunto de elementos integradores
gue constitui o Universo em toda sua complexidade. Ao ser humano cabe
interpretar racionalmente os fendbmenos observados na Natureza,
resultantes das relacdes entre elementos fundamentais como tempo,
espaco, matéria, movimento, forca, campo, energia e vida (PARANA, 2008,
p.40).

No processo educativo, a avaliagdo deve assumir uma dimenséo formadora
e promover uma reflexdo acerca da pratica pedagodgica. A avaliagdo visa contribuir
para diagnosticar as dificuldades de aprendizagem dos alunos, de modo que se

facam as mudancas necessarias para que a aprendizagem se concretize.
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7

Para buscar uma aprendizagem significativa € importante que o0s
professores facam o planejamento de todas as atividades que desenvolverdao com
seus alunos dentro de certo periodo, tal como as atividades de avaliagcdo que
pretendem realizar.

Também é necessario definir os critérios de avaliacdo, deste modo podem
ser articuladas todas as etapas da agcédo pedagdgica. Os professores devem prestar
atencdo na formulacdo das provas, pois 0s enunciados de questbes avaliativas
devem ser claros e objetivos. Muitas vezes o0s alunos erram as respostas por nao
terem compreendido a pergunta.

E importante também que sejam explorados os diversos instrumentos
avaliativos, ndo ficando apenas na prova escrita. Por exemplo, para avaliar a
capacidade e a qualidade argumentativa, pode ser realizado um debate ou a
producdo de um texto. H& diversas formas de avaliar a aprendizagem dos alunos,
mas muitas vezes os professores avaliam de modo tradicional, somente com provas
e trabalhos escritos e esta estratégia reduz a possibilidade de observacéao,
memorizacao, argumentacao, interpretacao, criatividade, senso critico, entre outras
(PARANA, 2008).

Utilizar uma Unica atividade avaliativa ndo representa todo o processo de
avaliacdo do ensino-aprendizagem e sim apenas um momento deste. Quando ha
notas baixas percebe-se que ndo houve sucesso na transposi¢cdo do conhecimento,
e, portanto o professor deve empenhar-se em fazer uma recuperagdo com os alunos
que atingiram notas baixas de modo que estes possam entender o conteldo e

recuperar a nota.

Assim, a avaliagdo do processo ensino-aprendizagem, entendida como
guestdo metodolégica, de responsabilidade do professor, é determinada
pela perspectiva de investigar para intervir. A selecdo de conteddos, os
encaminhamentos metodoldgicos e a clareza dos critérios de avaliacdo
elucidam a intencionalidade do ensino, enquanto a diversidade de
instrumentos e técnicas de avaliacdo possibilita aos estudantes variadas
oportunidades e maneiras de expressar seu conhecimento (PARANA, 2008,
p.35).

7

O papel do professor € acompanhar a aprendizagem dos alunos e as
escolhas acerca dos instrumentos avaliativos, ndo devem ser feitas por ele de
maneira isolada, mas deve ocorrer uma sintonia entre ele, a escola, equipe
pedagdgica, pais e alunos, de modo a contribuir para uma formagéao significativa dos

alunos.
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6 METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada em trés escolas publicas, sendo uma localizada na
cidade de Cruzeiro do Iguacu-PR e duas escolas localizadas na cidade de Dois
Vizinhos-PR. Em cada escola foram selecionados aleatoriamente alguns professores
de Ciéncias.

Participaram da pesquisa 8 professores de Ciéncias, sendo que dois atuam
na escola em Cruzeiro do Iguacu, e 6 atuam em escolas estaduais de Dois Vizinhos.
Os professores foram denominados como “A, B, C, D, E, F, G e H”, de modo a nao
citar nomes.

Primeiramente foi entregue aos professores um termo de consentimento
(APENDICE A), no qual estava bem explicito o motivo da pesquisa e esclarecia o
nivel de confidencialidade e privacidade dos dados obtidos.

Apbs a assinatura do termo de consentimento, foi entregue aos professores
um questionario (APENDICE B) contendo dez perguntas descritivas acerca da
avaliacdo da aprendizagem.

As gquestbes foram abertas e tinham respeito as metodologias avaliativas

gue o professor utiliza.

Questionario € um instrumento de coleta de dados, constituido por uma
série ordenada de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem
a presenca do entrevistador. Em geral, o pesquisador envia o questionéario
ao informante, pelo correio ou por um portador; depois de preenchido, o
pesquisado devolve-o do mesmo modo (MARKONI; LAKATOS, 2010,
p.184).

A pesquisa no ambito educacional € extremamente importante e necessaria,
pois através desta fazemos novas descobertas. O primeiro passo para a proposta de
pesquisa foi apresentar o problema, depois foi feito um levantamento de dados. Os
dados foram analisados e discutidos. De acordo com Marconi e Lakatos (2010), toda
investigacdo surge de algum problema que nada mais € do que o motivo pelo qual
sera realizada a pesquisa. O problema desta pesquisa foi verificar se os professores
estavam seguindo meétodos de avaliagdo formadora ou tradicionais. O que
observamos corrigueiramente é que os professores utilizam mais os métodos de

avaliacao classificatérios do que formadores.

Para se realizar uma pesquisa é preciso promover o confronto entre os
dados, as evidéncias, as informagfes coletadas sobre determinado assunto
e o conhecimento tedrico acumulado a respeito dele. Em geral isso se faz a
partir do estudo de um problema, que ao mesmo tempo desperta o
interesse do pesquisador e limita sua atividade de pesquisa a uma
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determinada porgdo do saber, a qual ele se compromete a construir naquele
momento (LUDKE e ANDRE, 2012, p. 2).

Com esta pesquisa buscou-se identificar concepcdes e praticas dos
professores de Ciéncias em relacdo a avaliagdo da aprendizagem. A pesquisa foi
realizada a partir de métodos cientificos. Métodos séo atividades sistematicas que
permitem alcancar um objetivo através da construcdo do conhecimento. Neste
caminho, existem acertos, mas também erros porque como sabemos a Ciéncia nao
€ uma verdade absoluta. (MARCONI; LAKATOS, 2010)

Neste trabalho foi realizada uma pesquisa de abordagem qualitativa. De

acordo com Ludke e André (2012, p. 11) a pesquisa qualitativa

Supbe o contato direto e prolongado do pesquisador com o0 ambiente e a
situacdo que esta sendo investigada, via de regra através do trabalho
intensivo de campo. Por exemplo, se a questdo que esta sendo estudada é
a da indisciplina escolar, o pesquisador procurara presenciar o0 maior
namero de situacBes em que esta se manifeste o0 que vai exigir um contato
direto e constante com o dia-a-dia escolar.

As respostas dos questionarios foram categorizadas de acordo com
aabordagem qualitativa de Ludke e André (2012) e a anélise de contetdo simples de
Bardin (1977). Enquanto método, a analise de conteddo € um conjunto de técnicas
de analise de que utiliza procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
conteudo de mensagens (BARDIN, 1977).

Além dos questionéarios aplicados, foi solicitado a cada professor uma ou
mais copias de avaliacfes de Ciéncias que estes aplicaram a seus alunos. As cépias
das avaliacbes foram analisadas e verificou-se se os métodos utilizados pelos
participantes. Foi utilizada a analise documental, que de acordo com Ludke e Andre
(2012) pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos,
em que podem ser retiradas evidéncias que fundamentem afirmacdes feitas pelo
pesquisador. Outra vantagem € o custo geralmente baixo, porem o pesquisador
precisa demandar um tempo maior para selecionar e analisar os dados mais
relevantes.

De acordo com Ludke e Andre (2012) apenas categorizar os dados nao

torna a analise completa, € necessario que o pesquisador va além e acrescente

discussfes e levantando questionamentos acerca do assunto abordado.
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7 RESULTADOS E DISCUSSAO

7.1 PERFIL DOS PARTICIPANTES

Os professores que participaram desta pesquisa eram todas do sexo
feminino com idade entre 30 e 50 anos. Observou-se que a maioria destas possui
formacdo em Ciéncias Bioldgicas e habilitagdo em matematica, ja suas pos-
graduacOes se diversificam. As professoras possuem grande tempo de atuag&o no
magistério e todas com grande experiéncia na area docente. Todas ja ministraram

outras disciplinas sendo que se destaca Matematica. A Tabelal apresenta os

resultados obtidos:

Tabela 1: perfil dos participantes.

Formacao Pos-graduacéao Tempo de Idade Disciplinas
atuacao no jalecionadas
magisterio além de

Ciéncias

Ciéncias Superviséo (2) Entre 5-10 Entre 20-30 Matematica

Bioldgicas — escolar anos (1) anos () (8)
Licenciatura (2)

Ciéncias Interdisciplinaridade  Entre 10-20 Entre 30-40 Desenho
Bioldgicas — (1) anos (1) anos (1) Geomeétrico
Bacharel (3) (1)

Ciéncias com  Educacéo Especial  Entre 20-30 Entre 40-50 Biologia (3)
habilitacdo em (2) anos (3) anos (7)
matematica (3)
Ciéncias fisicas  Controle Bioldgico Mais de 30 Entre 50-60  Quimica (3)
e biolégicas (1) (1) anos (2) anos (0)
Tecnologias na Técnicas

Educacao (1)

agricolas (1)

Quimica, Fisica e Artes (1)
Bioldgicas (1)
Gestao ambiental Historia (1)
(1)
Libras (1) Educacéo
Fisica (1)

Fonte: Autora.
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A proxima questéo feita aos professores foi a seguinte: “Na sua concepgao
qual a importancia da disciplina de Ciéncias”? As respostas sao apresentadas na
Tabela2.

Tabela 2: Importancia que os participantes atribuem a disciplina de Ciéncias.

Categorias Unidades de
analise
1- Compreensdes dos fendbmenos naturais do 4
cotidiano
2- Interdisciplinaridade 2
3- Compreender e cuidar da vida, e preservacao do 2
planeta.
4- Formacao integral do educando 2
5- Construcdo do conhecimento 1

Fonte: Autora.

Através das respostas dos professores observamos que a maioria destes
respondeu de acordo com o esperado, ja que a disciplina de Ciéncias envolve a
interdisciplinaridade e é fundamental para a formacado integral do estudante em
todos os aspectos.

O ser humano vive em contato com a natureza, transformando
constantemente suas relacbes, na busca pela compreensdo dos fenébmenos
naturais, sédo utilizadas observacfes, experimentos para formulacdo de hipéteses
em prol da constru¢do do conhecimento cientifico. A Ciéncia € muito valorizada por
abrir um leque imenso de alternativas e promover a interdisciplinaridade (PORTO,
2012).

Ainda na concepgao de Porto (2012, p. 28) “a Ciéncia escolar nao se
identifica integralmente com o conhecimento cientifico, pois esse conhecimento deve
ser submetido a um processo de transformacao para que possa ser aprendido pelas
criangcas”. O saber cientifico deve passar por varias transformagdes para se
constituir no saber ensinado, ou seja, 0 professor precisa adaptar os conceitos de

modo que os alunos possam interpreta-los.
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Acerca da importancia que os professores dao em se avaliar a aprendizagem,
perguntou-se: “Por que é importante avaliar a aprendizagem dos alunos?”. As

respostas estéo citadas na Tabela 3.

Tabela 3: Importancia que os participantes atribuem a avaliacao da aprendizagem.

Categorias Unidades de andlise
1- Saber se estdo obtendo conhecimento 3

sobre os diferentes assuntos abordados e

aprofundando o que trazem de senso

comum.

2- Observar o nivel de conhecimento do 2
aluno.

3- Perceber se houve compreensao do que 2
foi transposto e se 0s objetivos foram
alcancados.

4- Auto - avaliagédo pelos professores
5- Diagnosticar 0s problemas de 1
aprendizagem e buscar caminhos para

melhorar a aprendizagem dos educandos
Fonte: Autora.

=

Avaliar a aprendizagem dos alunos ¢é indispensavel para que os professores
possam ter um retorno de seu trabalho, deste modo poderédo ter um retorno positivo
ou negativo. O processo de avaliacdo leva o professor a refletir sobre seus métodos
de ensinar. Para Luckesi (2008, p. 33) “a avaliacdo é um julgamento de valor sobre
manifestacdes relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de decisdo.”
Quer dizer que toda a avaliacdo remete a uma tomada de deciséo, ou seja, define os
rumos que devem ser tomados pelo professor apés o resultado de seu trabalho.

Pelas respostas obtidas percebemos que os professores estdo cientes de
que a avaliacdo é um processo indispensavel para verificar a aprendizagem dos
alunos.

Avaliar é o resultado de um caminho percorrido pelo aluno e mediado pelo
professor em que ambos compartilham objetivos, ao passo que o aluno deve ter
consciéncia e comprometimento com a aprendizagem e o professor reflete sobre
suas praticas pedagogicas, buscando sempre melhorar sua metodologia (PORTO,
2012).
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A avaliagdo, enquanto relacdo dialégica, vai conceber o conhecimento
comoapropriacao do saber pelo aluno e também pelo professor, como acéo-
reflexdo-acdo que se passa na sala de aula em direcdo a um saber
aprimorado, enriquecido, carregado de significados, de compreensao
(HOFFMANN, 2014, p. 6).

Sabemos que avaliar de forma eficiente requer o uso de diversos
instrumentos, perguntou-se aos professores: “Geralmente quais instrumentos de
avaliacdo vocé mais utiliza”?

Os instrumentos de avaliagdo mais utilizados pelos professores participantes
da pesquisa estéo descritos na Tabela4:

Tabela 4: Instrumentos de avaliagdo mais utilizados pelos participantes.

Categorias Unidades de andlise
1- Prova escrita 8
2- Perguntas aleatérias feitas diariamente 5

referentes ao conteudo estudado

3- Praticas de laboratorio / Relatorio 3
4- Seminarios 2
5- Atividades em sala de aula 2
6- Confeccédo de cartazes 2
7- Cruzadinhas 1
8- Trabalhos para serem feitos em casa 1
9- Participacéo dos alunos 1
10- Producéo textual com opiniao 1

Fonte: Autora.

A diversidade de instrumentos de avaliacdo é fundamental para o processo de
aprendizagem dos alunos. De acordo com o ponto de vista de Porto (2012, p. 20),
podem ser utilizados diversos instrumentos avaliativos como: “atividades orais e
escritas envolvendo a resolucéo de problemas do cotidiano; construcao de modelos

didaticos; registros de observacao; atividades individuais e coletivas” de modo a
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instigar os estudantes a adotar uma postura critica e reflexiva que sao fundamentais
para sua vivéncia na sociedade.

A prova escrita € um instrumento de avaliagcdo utilizado por todos os
professores e é também 0 mais antigo, existe desde o inicio da educacdo. De

acordo com Krasilchik (2011, p. 139) a prova escrita desempenha diversas fungdes:

e Servem para classificar os alunos em “bons ou maus”; para decidir se

VAo ou ndo passar,

Informam os alunos do que o professor realmente considera importante;

Informam o professor sobre os resultados de seu trabalho;

Informam a escola dos resultados do trabalho de alunos e professores;

Informam os pais sobre o conceito que a escola tem do trabalho de

seus filhos;

Forgam os alunos a estudar;

e Criam problemas de relacionamento entre estudantes, professores, pais
e diretores.

Diante de todas as fun¢cdes que a prova escrita desempenha no processo de
ensino aprendizagem fica evidente de que esta € indispensavel, porém como € um
instrumento de carater classificatério acaba provocando certo panico entre 0s
estudantes que muitas vezes apenas fazem decoreba do conteddo e nem sempre
aprendem este conteudo.

A prova escrita provoca uma série de complicacdes quando nao é bem
panejada pelos professores e de acordo com Krasilchik (2011, p.140), algumas
consequéncias sao:

e Tensdo emocional: 0 medo dos estudantes em ndo conseguir atingir uma
nota satisfatéria acaba provocando um processo traumatico, em que na
preocupacédo destes os leva a apenas decorar o conteldo e deste modo nem
sempre terdo uma aprendizagem significativa.

e Mudanca de comportamento dos alunos: a mudanca de comportamento dos
estudantes em vésperas de prova escrita é inevitivel e por consequéncia
surge o extress e a ansiedade.

e Estimulo a competicdo: Ha alunos que se sobressaem a outros no quesito
prova escrita e isso cria um clima de competicdo entre estes, em que o
objetivo é sempre atingir notas maiores que o outro.

e Alteracdo do julgamento: Os professores muitas vezes julgam os alunos
conforme seu desempenho nas provas e infelizmente o tratamento aos
alunos que tiram notas melhores é diferente em relacdo aqueles que tém
desempenho negativo. O fato é que cada individuo possui uma personalidade
e a forma de aprender de cada um ¢é diferente, portanto o professor deve
observar o perfil de cada aluno para poder encontrar alternativas para
resolver os problemas de aprendizagem.

A proxima pergunta do questionario foi a seguinte: “O que entende por
avaliagao formativa/formadora?”

As respostas obtidas estdo dispostas na Tabela 5:



47

Tabela 5: Percepcédo dos participantes acerca da avaliacdo formativa.

Categorias Unidades de
analise
1- Uma avaliacdo que ndo tenha como objetivo somente 2
a nota, mas sim a formacéo do cidadao.
2- Regulacéo da aprendizagem, cognitiva, construtivo e 1
interagao.
3- Aguela que avalia o conteudo. 1
4- Verificar o que o aluno incorporou de conhecimentos 1
ao seu cotidiano
5- Auvaliar o todo, onde o aluno é o agente do processo. 1
6- N&o conhece esta forma de avaliagao 1
7- Diagnostico dos problemas de aprendizagem 1

Fonte: Autora.

A avaliacdo formadora € uma tendéncia nova que propde aos educadores
deixar um pouco de lado os padrdes tradicionais de ensino e abrir-se a novas formas
e tendéncias de ensino. A avaliacdo formativa/formadora é essencial para uma
aprendizagem significativa e deveria ser utilizada por todos os professores no
processo de ensino-aprendizagem.

Algumas respostas dos professores pareceram um pouco confusas e
refletem a falta de conhecimento destes com relacdo a avaliacdo formadora. A falta
de atualizacdo por parte dos professores reflete na falta de conhecimento destes
com relacdo as novas tendéncias de ensino.

De acordo com Porto (2012, p.83) “avaliar numa perspectiva formativa
implica estar atento a construcao de conhecimentos conceituais, procedimentais e
atitudinais de nossos alunos durante todo o processo de ensino-aprendizagem.”
Deste modo é importante que o professor esteja atento as atitudes dos alunos, se
estes seguem uma postura critica e investigativa ou nao.

Um dos professores respondeu: “Uma avaliacdo que ndo tenha como
objetivo somente a nota, mas sim a formagdo do cidaddo.” E, conforme Luckesi

(2008, p.180) “a avaliacdo se destina ao diagnoéstico e, por isso mesmo, a incluséo;
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destina-se a melhoria do ciclo de vida. deste modo por si, € um ato amoroso.” O
professor além de avaliar precisa observar as dificuldades dos alunos e nao fazer
um julgamento inadequado e sim propiciar a este um ambiente de acolhimento.

Acompanhar o processo de construcdo de conhecimento, de acordo com
Hoffmann (2014, p. 7)“implica favorecer o desenvolvimento do aluno, orienta-lo nas
tarefas, oferecer-lhe novas leituras ou explicacdes, sugerir-lhe investigacoes,
proporcionar-lhe vivéncias enriquecedoras e favorecedoras a sua ampliacdo do
saber”.

Um dos objetivos da avaliagdo formadora é justamente que o professor
acompanhe o processo de aprendizagem dos alunos, diagnosticando as dificuldades

e propondo solucdes para estas.

O sentimento geral de quem vive o dia-a-dia escolar é o de que a grande
maioria dos professores perdeu suas referéncias sobre avaliacdo: alguns
utiizam a avaliagdo como instrumento de controle disciplinar, muitos
entendem que ndo precisam mais aplicar avaliagdes e outros tentam inovar
realizando provas em grupo ou com consultas realizadas em livros didaticos
ou no caderno do aluno; poucos ainda ignoram as mudancas e continuam
com seus habitos tradicionais de avaliagdo (CARVALHO; MARTINEZ,
2005).

Conforme uma das respostas obtidas, a avaliagdo formadora é importante
para diagnosticar os problemas de aprendizagem dos alunos, de acordo com Leite;
Kager (2009, p.25)“‘com a funcéo diagnéstica, a avaliacdo pode auxiliar o progresso
e o crescimento do aluno, através do aprimoramento das condi¢gées de ensino.” O
diagnéstico dos problemas remete a uma reflexdo que visa uma tomada de deciséo
por parte dos educadores.

Ainda a respeito da avaliagdo formativa a questdo foi a seguinte: “Vocé
desenvolve avaliacdo formadora/formativa? Sim ou ndo? Se sim, descreva em
detalhes como vocé desenvolve.”

Foram obtidas seis respostas “sim” e duas respostas “ndo”, seguem abaixo

as respostas:

Professor A: “Nas questbes orais, seminarios, desenvolvimento de
atividades em laboratorio, confeccdo de maquetes; o educando é o
autor, o provedor do conteudo, sendo monitorado pelo educador”.

Professor: B: “Na medida do possivel, através da contextualizacdo
histérica do assunto abordado, de atividades que despertem a
reflexdo e buscar através do conhecimento prévio, para abordar o
cientifico”.
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Professor D: “Situacdes onde os alunos reconhecem os conteudos
na sua realidade ou cotidiano, mas sempre com embasamento nos
conteudos cientificos”.

Professor E: “Estimulando o aluno a conhecer coisas novas, com
uso de textos, pesquisas e atividades préticas”.

Professor G: “Através da avaliagdo da participacdo do aluno”.

Professor H: “No inicio das aulas questiono ou lango aos alunos
situacbes que precisam opinar ou resolver com o tema que esta
sendo discutido, esta serve como apoio a aula o dia, por onde
comecgar’.

Podemos observar que as respostas obtidas dizem respeito a avaliagao
formativa sendo que todos os instrumentos citados pelos professores sdo essenciais
para o processo avaliativo.

Com relacdo a exame e avaliacdo, perguntou-se: “Em sua opinido, existe
diferenga entre aplicar um “exame/prova”’ e fazer uma avaliagdo da aprendizagem?
Sim ou ndo? Se sim, quais sdo as principais diferencas entre elas”? Todos
responderam que existem diferencas, as respostas seguem abaixo:

Professor A: "Exame: classificatério, seletivo e pontual; Prova:
torna-se também classificatéria para diagnosticar o aprendizado
referente a determinados conteldos”.

Professor B: "Exame/prova: ha énfase no cotidiano que se quer que
o aluno saiba. Avaliacdo: had énfase € no que ele realmente
aprendeu e a importancia desse conhecimento para sua vida”.

Professor C: “A prova € trauméatica, amedrontadora e duvidosa
guando é objetiva e a avaliacdo da aprendizagem é o contrario”.

Professor D: "Exame/prova avalia a apropriacdo dos conteudos e
avaliacdo da aprendizagem € o uso dos conteudos no cotidiano”.

Professor E: “Na prova ocorre um processo seletivo apenas,
engquanto na avaliacéo se verifica se 0 aluno aprendeu ou nao”.

Professor F: “Exame tem finalidade especifica, avaliagdo em um
todo”.

Professor G: “Penso que a avaliacdo em si pode ser em geral, a
mesma, mas a diferenca estda na forma de correcdo, a qual exige
uma analise mais aprofundada/treinada, como o proprio nome diz,
diagnosticando as dificuldades especificas de cada aluno”.
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Professor H: “Prova: Final; avaliacdo de aprendizagem: Apoio ao
processo de aprendizagem”.,

Observamos algumas respostas confusas pelos professores, mas a maioria
respondeu dentro do esperado, de acordo com Luckesi (2008, p.173), “a pratica de
provas e exames exclui parte dos alunos, por basear-se no julgamento, a avaliacao
pode inclui-los devido ao fato de proceder por diagnostico”. A avaliagdo opera no
sentido da totalidade, enquanto o exame procura avaliar no momento da prova,
deste modo a avaliacdo pode oferecer melhores condi¢cdes de encontrar o caminho
para obter resultados mais positivos para a aprendizagem (LUCKESI, 2008).

Ainda sobre exame e avaliacdo, perguntou-se: “Na sua concepgéo qual das
duas visdes (exame ou avaliagdo) € mais importante para a formagéo do aluno?” Os
professores responderam qual das categorias consideravam mais importante, sendo
que foram obtidas 7 respostas na categoria Avaliacdo e um dos participantes
respondeu que tanto exame quanto avaliacdo sao importantes.

Na opinido da maioria dos professores, a avaliagdo tem um papel mais
importante para uma aprendizagem mais significativa do que o exame, porém o
exame faz parte da avaliacdo e é necessario para que o professor de uma nota aos
alunos pelo seu desempenho. O problema é que alguns professores acreditamque
avaliar a aprendizagem se da apenas atraves de exames. Diante disso, Luckesi
(2008, p. 25) comenta que “pedagogicamente a avaliacdo da aprendizagem, na
medida em que estiver polarizada pelos exames, ndo cumprira a sua funcédo de
subsidiar a decisdo da melhoria da aprendizagem”.

Na préxima pergunta foi realizada uma contextualizacdo acerca de avaliacdo
formativa no corpo da questéo, sendo a seguinte: “A avaliagdo formadora tem como
meta avaliar o processo de aprendizagem como um todo, ndo somente com
aplicacao de provas, para melhorar o rendimento dos alunos e evitar os fracassos
gue se refletem em reprovacao e evasao escolar. Em seu dia-a-dia como professor
tem desenvolvido este modelo de avaliagdo? Sim ou n&do? Se sim, quais as
principais dificuldades que encontra em realizar uma avaliagdo formadora”?As

respostas obtidas seguem na Tabela 6:
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Tabela 6: Dificuldades em realizar avaliacdo formativa segundo professores.

Categorias Unidades
de analise
1- Falta de participacdo da familia, falta de interesse e 3

comprometimento dos alunos.

2- Preparar avaliagdes nessa perspectiva demanda mais 1
tempo e & muito mais trabalhosa e também pelo fato dos
alunos ndo possuirem o habito de ler e pensar.

3- Sair do tradicional e quebrar os paradigmas. 1

4- Montar questfes; conscientizar os alunos a escrever suas 1
ideias, davidas, questionamentos e argumentacdes.

5- Sala com muitos alunos dificulta acompanhar a 1
aprendizagem individual.

6

A relacéo de tempo e burocracia 1

Fonte: Autora.

Podemos observar que as dificuldades que se destacam segundo o0s
professores é a falta de interesse e comprometimento dos alunos e também a falta
de apoio e participacdo da familia. Sabemos que é dificil para os professores deixar
de lado os métodos de avaliacdo tradicionais devido as diversas dificuldades como
citadas acima, porém nao € impossivel para o professor ter uma nova visdo de como
avaliar seus alunos de modo significativo. O professor deve avaliar o
desenvolvimento do aluno, o pensamento critico, a criatividade, a curiosidade, a
capacidade de resolver um problema de diversas formas, a capacidade de trabalhar
em equipe, a disposicdo para procurar e aceitar criticas, a disposicdo para correr
riscos, o desenvolvimento do pensamento critico, de saber comunicar-se e a
capacidade de buscar conhecimento (BRASIL, 1997).

A ultima pergunta do questionario foi a seguinte: “Encontra dificuldades em
aplicar atividades diversas para seus alunos, tais como desenvolver uma aula
pratica? Se sim, descreva algumas de suas principais dificuldades®. A tabela 07

apresenta os resultados:
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Tabela 7: Dificuldades em realizar praticas de laboratério.

Categorias Unidades de analise
1- Falta de materiais e equipamentos adequados 4
2- Turma muito grande 4
3- Falta de laboratorista 2
4- N&o ha dificuldades 1

Fonte: Autora.

A maioria dos professores disse ter dificuldades em realizar uma aula prética
ja que existem varias dificuldades que limitam o educador de optar por esta
metodologia. Avaliar os alunos através de uma aula pratica € muito importante, pois
as aulas préaticas no ensino de Ciéncias apresentam diversas funcdes para as
concepcOes do papel da escola e da forma de aprendizagem. O trabalho em
laboratério é motivador da aprendizagem, levando ao desenvolvimentode
habilidades técnicas e principalmente auxiliando a fixacdo, o conhecimento sobre os
fendmenos e fatos (KRASILCHIK, 2000).

Apesar de toda a importancia que as aulas praticas exercem, estas formam
uma pequena parcela, porque de acordo com os professores, ndo ha tempo
suficiente para preparar os materiais, falta dominio de classe, conhecimentos para
organizar as experiéncias e os equipamentos e instalacdes sdo limitados.Porém,
nenhum destes fatores justifica a auséncia de atividades praticas, ja que existem
praticas simples que podem ser realizadas com poucos materiais, mas que podem
ser atividades interessantes, desafiadoras e essenciais para a formacdao do aluno
(KRASILCHIK, 2011).

7.2 DISCUSSAO SOBRE AS COPIAS DE AVALIACOES

Analisamos duas avaliacdes de cada professor, sendo que estes foram
denominados como professores A, B, C, D, E, F, G e H. Dos professores C, D e H
foram analisadas apenas uma avaliacdo de cada. As avaliacdes estdo dispostas em
anexo (ANEXO A,B,C,D,E,F,G,H, 1, J,K,Le M).
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Observamos duas cépias de avaliacdes do professor A (ANEXO A), sendo
uma aplicada ao sétimo ano e uma ao oitavo ano, as quais apresentam
caracteristicas que apelam para a memorizagcdo pouco significativa, sem uma
analise ou explicacédo, sendo questdes objetivas e de relacionar colunas. Quando o
professor faz uma pergunta do tipo: “O que é o que significa, a aranha marrom
pertence ao género.......... , etc.” este tipo de questdes remetem ao aluno apenas
descrever um conceito pronto que requer apenas a decoreba e nédo faz com que o
mesmo reflita e utilize seu senso critico.

Algumas questdes da avaliacdo 1 do professor A apresentam caracteristicas

de cunho formativo, como por exemplo, a seguinte:

Questdo3: “Considere a seguinte cadeia alimentar, que pode
acontecer nas residéncias ou em locais onde se guardem roupas ou
tecidos: tecido de algoddo —> traga —> aranha —> lagartixa.
Sobre ela, um estudante disse:"Como os tecidos ndo sdo um ser-
vivo, entdo essa cadeia alimentar ndo depende da
fotossintese”.Vocé concorda com essa opinido? Justifique sua
resposta’.

Questdes como esta levam o aluno a pensar e encontrar solu¢des para o
problema, sendo que ndo ha uma resposta pronta. A avaliacdo 2 do professor A

(ANEXO B) apresenta varias questdes descritivas, podemos citar a seguinte:
Questaob: “Caracterize respiragdo pulmonar e respiragéo celular?”

Esta questdo com um ponto de interrogacdo no final faz com que aluno se
confunda na hora de responder, além do que é uma questdo também de cunho
descritivo que nado remete a reflexdo, uma forma de levar o aluno a formular uma

hipbtese seria com uma questédo do tipo:

Questdo Exemplo: “Através da respiragdo pulmonar ocorrem as
trocas gasosas onde o0 oxigénio € levado para o interior do
organismo e o0 gas carbbnico é expelido para o exterior. Nas
pessoas com problemas respiratérios as Trocas gasosas hao
ocorrem como deveriam e deste modo a respiracdo é ineficiente.
Quais problemas podem ocorrer quando o gas oxigénio ndo chega
aos tecidos normalmente? Qual a diferenca entre a respiracao

celular e a respiragao pulmonar”?
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Foram analisadas também duas avaliagbes fornecidas pelo professor B,
sendo que as duas haviam sido aplicadas ao sexto ano. A avaliagdaol (ANEXO C)

apresenta questdes de cunho bastante reflexivo. Como por exemplo:

Questdo 1. “O planeta mais proximo do Sol, Mercuario, possui
temperaturas muito altas durante o dia (400°C) e muito frias, durante
a noite (-200°C). Ja Vénus, possui a temperatura média de 464°C. O
Planeta Terra possui temperaturas médias de dia em torno de 20°C
e a noite, em torno de 10°C. Sabemos que sé existe vida, no
Sistema Solar, na Terra e isso ocorre devido a algumas condicdes
existentes no planeta. Que condi¢cbes séo essas”?

Podemos perceber que antes de fazer a pergunta o professor faz uma
contextualizacdo, o que é importante para que o aluno desenvolva 0 senso critico.

Na avaliagdo2 do professor B (ANEXO D), existem perguntas bastante
simples, onde o aluno sO precisa relacionar as colunas, como por exemplo, na
guestdo 1 onde este sO precisa colocar a letra P para produtores e C para
carnivoros.

Foi analisada apenas uma avaliagdo aplicada pelo professor C, avaliacdo 1
(ANEXO E), a qual apresenta questbes apenas de cunho descritivo, como por

exemplo, a seguinte:

Questao 1. “ O que significa a palavra Sustentabilidade”?

Questdes descritivas exigem apenas a decoreba dos alunos e ndo faz com
gue estes pensem e reflitam sobre um problema para buscar solucées. De acordo
com Silva e Moradillo (2002, p.3).

A auséncia de discusséo da avaliagdo escolar pelos docentes, no ambito
mais geral das relagBes sociais historicamente determinadas, conduz a
aceitacdo da exclusdo como algo natural. Nesse panorama a realidade
social apresenta-se congelada, com autonomia em relacdo as acdes
humanas. Decorre dai a perda de todo o sentido de um processo de
ensino/aprendizagem criativo, pois ndo h& o que mudar. Entdo, o
conhecimento escolar se restringe a uma ciéncia dogmatica necessaria ao
aprender a fazer, condicdo para que os cidadaos adaptados a ordem
vigente possam ingressar no mercado (SILVA; MORADILLO, 2002, p.3).

O professor precisa instigar os alunos a reflexdo e a busca de respostas

para 0s problemas propostos, mas nao respostas prontas e sem contexto e sim
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respostas que demonstrem que o aluno compreendeu o que foi proposto e
desenvolveu a capacidade de pensar logica e criticamente.

Quando séo propostas atividades que exigem do aluno a capacidade de
refletir e elaborar uma resposta, a partir do conhecimento que foi construido, é
possivel que estes desenvolvam suas habilidades e ndo somente a memorizagao.
Os problemas devem ser propostos envolvendo a interdisciplinaridade e os fatos do
cotidiano (NUHS; TOMIO, 2011).

A capacidade de resolver problemas e a compreensédo de fenbmenos nao é
possivel somente através de avaliagdes de cunho dissertativo, que tem maior funcao
de fazer com que os alunos escrevam e demonstrem o quanto aprenderam sobre 0s
conceitos. Para que os alunos desenvolvam a criatividade e aprendam a tornarem-
se pessoas autbnomas, sdo necessarias atividades diferenciadas (KRASILCHIK,
2000).

A avaliacdo 1 proposta pelo professor D (ANEXO F) também apresenta
qguestBes de carater descritivo e de relacionar colunas, podemos citar como exemplo
a seguinte questao:

Questaol: “Entre as teorias cientificas sobre a Origem do Universo
a mais conhecida e aceita € a do Big-bang. Explique essa teoria”.

Quando a questdo ndo é contextualizada assim como esta, o aluno ndo se
da ao trabalho de “quebrar a cabeg¢a” para encontrar uma resposta coerente,
geralmente apenas encontra no livro didatico uma resposta pronta, um conceito e
escreve, muitas vezes sem mudar uma so palavra.

Ainda sobre a avaliacdo 1 do professor D, podemos citar uma questao de

cunho formador, como por exemplo:

Questao4: “Assinale a alternativa certa e justifigue quando estiver
errada. A-as primeiras formas de vida devem ter sido organismos
muito simples parecidos com as bactérias. () certo ( ) errado”

Questdes como esta sdo importantes, pois dizer se é verdadeiro ou falso é
simples, mas quando o professor pede para o aluno justificar as alternativas falsas, o
aluno precisa refletir sobre o tema e construir uma hipoétese.

Ao analisar as questdes da avaliacdo 1 do professor E (ANEXO G),
percebeu-se que as questbes de assinalar verdadeiro ou falso ndo pede ao aluno

para justificar as falsas, segue um exemplo:
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Questédo 1: “Com relagdo ao meio ambiente complete com V ou
F.NOGs, como os demais seres vivos, fazemos parte do meio
ambiente e dependemos dele para obter alimento, roupas e
utensilios.( ) Nosso planeta é formado por um grande numero de
ambientes.( )”

Questdes deste tipo ndo sdo importantes para desenvolver 0 senso critico
dos alunos, sendo que so6 propde a decoreba e o “chute”, pois quando os alunos nao
sabem a resposta poderdo arriscar uma alternativa e por consequéncia nao terao
aprendido verdadeiramente.

A avaliacdo 2 do professor E (ANEXO H), foi aplicada ao oitavo ano em
2015. O nivel de dificuldade das questdes por ser ja oitavo ano deveria ser maior,

tomamos como exemplo a seguinte questao:

Questdo 11: “Afravés dos tubos de malpighi retiram os residuos do
corpo que sado eliminados dentro do trato intestinal.( ) os moluscos (
) as planarias () as minhocas ( ) os insetos”.

A questdo € um pouco confusa ja que o professor ndo deixa explicito se é
para o aluno assinalar a questédo correta ou ndo e também nao pede para justificar
de nenhuma forma.

Foram analisadas também duas avaliacdes aplicadas pelo professor F, a
avaliacdo 1 (ANEXO 1), foi aplicada ao oitavo ano, observou-se que todas as
qguestdes propostas foram muito bem elaboradas, contendo imagens para serem
observadas e interpretadas, questdes contextualizadas, questbes de responder
verdadeiro ou falso e justificar as falsas. Uma das questdes chamou bastante a
atencao:

Questao7: “Observe os conceitos/palavras abaixo. Utilize-as para
escrever um pequeno texto. Este deve ter como ideia principal o
cuidado com o corpo para manter a saude: habitos, saude, Drogas/
medicamentos, conhecer-se, alimentacdo, atividades fisicas,
repouso e laser e atitudes”.

7

Instigar o aluno a escrever um texto é muito importante para leva-lo a
desenvolver seu senso critico e pensamento agucado.
A avaliacéo 2 (ANEXO J) aplicada pelo professor F apresenta caracteristicas

muito semelhantes a outras avaliagdes ja comentadas, com questdes descritivas, de
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completar as frases, preencher os quadros com nomes de 6rgdos do corpo humano,
guestbes de verdadeiro e falso sem justificativa e questdes de relacionar colunas.
Conforme ja comentado este tipo de questbes remete a decoreba e ndo acrescenta
muito ao aluno.

Existem os problemas falsos e os problemas verdadeiros, os falsos s&o
caracterizados pela memorizacdo dos alunos, com questdes que exigem uma Unica
resposta correta, observamos na avaliagdol do professor C, questdes deste tipo,
onde de acordo os autores, o0 aluno utiliza apenas técnicas de solucdo ao escrever
as respostas a esse tipo de pergunta. Deste modo o aluno tende a dar uma resposta
automética, imediata e ndo muito consciente (CAMPOS; NIGRO, 1999).

Nas questdes propostas pelo professor C ndo observamos nenhuma forma
de contextualizagdo, apenas perguntas com respostas prontas. A resposta deste
ndo exige nenhum tipo de reflexdo e este apenas responderd a pergunta com o

conceito tedrico desta.

A solucdo desses problemas falsos assemelha-se a solugdo de exercicios
rotineiros, e ndo pode ser confundida com a resolucdo dos problemas
verdadeiros. Nesse caso, tais técnicas podem ter alguma utilidade, mas néo
sdo suficientes. (CAMPOS E NIGRO, 1999, p. 70.)

Os problemas verdadeiros se caracterizam pela interdisciplinaridade, busca
de solucdes para problemas propostos que exigem a reflexdo e o interesse dos
alunos. Exige que os alunos utilizem diversas informacdes que devem estar
relacionadas com outras situacdes (CAMPOS E NIGRO, 1999).

Nas questdes apresentadas na avaliacdol do professor B, observamos as
caracteristicas de problemas verdadeiros em que o professor leva os alunos a
refletir. Observamos na questdo 1, que o professor coloca um texto para que 0s
alunos leiam e depois propde um problema acerca deste texto, desse modo instiga a
reflexdo. O professor também propbe que os alunos desenhem sobre sua
interpretacdo de um fato e isso € muito importante para que estes soltem sua
imaginacao.

Os problemas verdadeiros ndo tem uma Unica resposta para determinado
problema, ou seja, podem existir varias maneiras de se resolver este problema,
dependendo da criatividade e senso critico de cada um.

Devem ser propostos problemas com tarefas que admitem varias
possibilidades de resolugéo, com diversos contextos, envolvendo fatos do cotidiano.

Utilizar problemas para diversas finalidades, desenvolvendo o senso critico dos
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alunos. Também sdo importantes tarefas feitas em grupos o que instiga a
cooperacao mutua e o trabalho em equipe (CAMPOS E NIGRO, 1999).
Ainda de acordo com Campos e Nigro (1999, p. 73) na avaliacdo é

importante

e Concentrar a avaliacdo no processo de resolucdo adotado pelo
aluno, e ndo na correcao final da resposta obtida. Ou seja, avaliar,
mais do que corrigir.

e Avaliar especialmente o grau em que o processo de solucdo implica
uma planificacdo prévia, uma reflexdo durante a realizacéo da tarefa
e uma auto-avaliacdo por parte do aluno do processo seguido.

e Avaliar a reflexdo e a profundidade das solucfes alcancadas pelos
alunos, e ndo tanto a rapidez com que sdo obtidas.

Foram analisadas duas avaliacOes propostas pelo professor G, sendo que a
avaliacdo 1 (ANEXO K) era um roteiro para relatério de aula pratica no qual os
alunos tiveram que observar as transformacdes quimicas que ocorreram nos
alimentos. Os alimentos utilizados foram maca e liméao, os quais foram cortados ao
meio e deixados em contato com o ar durante um certo tempo, nesse periodo os
alunos tiveram que observar as mudancas de caracteristicas quimicas que
ocorreram nos alimentos. Para avaliar o que os alunos conseguiram interpretar com

a experiéncia, a professora fez algumas perguntas:

Questdo (a)?“O que aconteceu com as metades da macéd?” “E
possivel com que a maca e o limdo recuperem a forma que tinham
antes de ser cortados? Explique”.

O método de avaliacdo utilizado pelo professor foi muito interessante sendo
gue através da observacdo e pratica os alunos formulam suas hipéteses. As aulas
de laboratério permitem que os alunos tenham contato direto com os fenébmenos,
facam a manipulacdo de materiais e equipamentos e observacdo de organismos,
além de enfrentarem os resultados nao previstos, em que a interpretacdo desafia
sua imaginacao e raciocinio (KRASILCHIK, 2011).

A avaliacdo 2 (ANEXO L), foi aplicada pelo professor G ao sétimo ano e
apresenta questdes de completar, objetivas, descritivas para justificar, e apenas
descritivas. Desta avaliacdo pode-se citar como exemplo que uma avaliacdo de

cunho formativo a seguinte:
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Questao7: “Explique por meio de um esquema (nomes e flechas) o
caminho que a agua percorre no corpo da esponja. Por onde entra,
passa e por onde sai”.

Questdes deste tipo sdo importantes para que o aluno exercite sua memoria
e construa seu conhecimento, soltar sua imaginacao. Neste sentido Morales (2003,
p. 47) diz que “é importante que se perceba que um sistema de avaliacdo variado,
gue ndo se limita a um anico procedimento, enriqguece os alunos e favorece sua
aprendizagem. com isso o0s alunos sao submetidos a uma atividade mental
diversificada”. Foi analisada uma avaliagdo apenas do professor H (ANEXO M), a
qual apresenta questdes diversificadas e bastante interessantes que levam o aluno a
pensar para resolver o problema, porém existem questbes que assim como ja
discutido anteriormente, remetem apenas a memoriza¢ao do aluno.

Por meio das andlises feitas percebeu-se que de um modo geral todas as
avaliacdes possuem questbes de padréo tradicional, sendo que poucas questdes
apresentam caracteristicas de cunho formador. Quando foram solicitadas aos
professores as coOpias de avaliagcbes esperava-se que estes fornecessem outros
tipos de avaliagdes, assim como fez o professor G, que forneceu um roteiro de aula
pratica, porém todos os demais forneceram apenas avaliacbes do tipo “prova
escrita”, as quais apresentam questdes bastante interessantes que levam o aluno a
refletir, mas também apresentam varias questdes apenas descritivas que remetem a

decoreba e que ndo séo importantes para a formacéo do aluno.
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8 CONCLUSAO

Por meio desta pesquisa constatou-se que a maioria dos professores sabe da
importancia de avaliar a aprendizagem dos alunos, porém na pratica acabam
seguindo os padrdes tradicionais de avaliagdo, dando énfase ao exame.

Através das avaliagBes analisadas, percebeu-se que quase todas apresentam
questdes de carater descritivo sem contextualizacdo, as quais remetem somente a
decoreba do aluno e na maioria dos casos ndo leva a uma aprendizagem
significativa. Dentre as questbes descritivas também observamos a presenca de
questdes contextualizadas, porém em menor numero, sendo que estas sdo muito
importantes para a formacédo do estudante ja que levam este a refletir e formular
hipoteses, sendo que ndo apresentam apenas uma resposta, ou uma resposta
pronta, é necessario que o estudante desenvolva seu senso critico para a resolucéo
deste tipo de problema.

Ao analisarmos as respostas dos questionarios e as copias de
avaliacdes observou-se que alguns professores parecem seguir um modelo mais
formador, que pretende alcancar uma aprendizagem significativa, através da
avaliacdo constante e ndo apenas no momento do exame.

As dificuldades dos professores em adotar os métodos de avaliacdo
formadora séo nitidas e de fato elas existem, ja que é complexo avaliar uma turma
com numero elevado de alunos, além da falta de materiais e equipamentos nas
escolas publicas. Porém, ndo é impossivel, depende do esfor¢co de cada profissional,
ja que sao diversas aulas praticas possiveis de ser realizadas com materiais de
baixo custo, onde os proprios alunos podem colaborar com o professor e levar 0s
materiais que possuem em casa.

Outra dificuldade encontrada pelos professores em avaliar os alunos de modo
formativo sdo os limites impostos pela prépria escola. Muitos professores até tentam
desenvolver metodologias diversificadas, porém ndo podem quebrar algumas regras
estabelecidas pela instituigéo.

E importante que ocorra a sensibilizacdo dos professores através de trabalhos
de formacéo continuada sobre a avaliagdo da aprendizagem, de modo que estes
estejam sempre conectados com o surgimento das novas tendéncias.

E necesséaria uma melhoria no sistema de ensino publico brasileiro, onde a

educacao passe a ser prioridade e nao figue em segundo plano. O investimento em



61

educacgdo de qualidade é o primeiro passo para que a formagédo dos docentes seja
adequada.

Esta pesquisa foi de grande importancia para meu futuro como professora,
pois aprendi muito e o conhecimento construido acerca da avaliagdo sera
imprescindivel para minha pratica docente. A partir deste trabalho pude
compreender o quao complexa é a avaliacdo da aprendizagem e o quanto é
necessario a utilizacdo de diversos instrumentos avaliativos para adequa-los de
acordo com os diversos perfis de aprendizagem dos alunos.

Espera-se que os professores passem a observar a pratica da avaliagdo da
aprendizagem com o olhar mais voltado para a formagao intelectual dos estudantes
e nao estejam preocupados em apenas “passar’ os alunos de ano e atribuir a estes

uma nota.
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APENDICES

APENDICE A: TERMO DE CONSENTIMENTO
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Gostariamos de convida-lo a participar da pesquisa intitulada A avaliacdo da
aprendizagem em Ciéncias: praticas e tendéncias no Ensino Fundamental, que
faz parte do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas da Universidade
Tecnologica e Federal do Parana — UTFPR de Dois Vizinhos e é orientada pelo
prof(a) Mara Luciane Kovalski. O objetivo da pesquisa € observar a pratica de alguns
professores de Ciéncias em relacdo a avaliacdo da aprendizagem, bem como
verificar por meio de aplicacdo de questionarios se seguem uma metodologia
tradicional ou se estdo seguindo as novas tendéncias avaliativas. Para isto a sua
participacdo € muito importante, e ela se daria da seguinte forma: por meio das
respostas a um questionario e através da disponibilizacdo de coOpias de algumas
avaliacOes. Gostariamos de esclarecer que sua participacao é totalmente voluntéria,
podendo vocé: recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento sem
gue isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Informamos ainda que as
informacdes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa, e serdo tratadas
com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua
identidade. ApGs andlise os questionarios serdo arquivados. Caso vocé tenha mais
davidas ou necessite maiores esclarecimentos, pode nos contatar nos enderecos
abaixo. Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma

delas, devidamente preenchida e assinada entregue a vocé.

R declaro que fui devidamente
esclarecido e concordo em participar VOLUNTARIAMENTE da pesquisa

coordenada pela Prof. Mara Luciane Kovalski.

Assinatura do pesquisador

Qualquer davida com relacdo a pesquisa podera ser esclarecida com o
pesquisador, conforme o endereco abaixo:

Nome: MarilaineZorzan

Endereco: Rua AtanasioPires , 1228, Cruzeiro do Iguacu-PR Fone:
(46)8400-0221
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APENDICE B: QUESTIONARIO
QUESTIONARIO SOBRE AVALIACAO AOS PROFESSORES DE CIENCIAS
DADOS PESSOAIS

Género () masculino () feminino Idade

Formacéo:

Pos-graduacéo:

Tempo de atuagdo no magistério:

1) Aléem de Ciéncias, ja trabalhou com outras disciplinas? Quais?

2) Na sua concepgao qual a importancia da disciplina de Ciéncias?

3) Por que é importante avaliar a aprendizagem dos alunos?

4) Geralmente quais instrumentos de avaliacdo vocé mais utiliza?

5) O que entende por avaliacao formativa/formadora?

6) Vocé desenvolve avaliagcédo formadora/formativa?

Sim() Nao()
Se sim, descreva em detalhes como vocé desenvolve.

7) Em sua opinido, existe diferenca entre aplicar um “exame/prova” e fazer uma
avaliacao da aprendizagem?

Sim() Nao()
Quais sao as principais diferencgas entre elas?
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8) Na sua concepcdo qual das duas visdes (exame ou avaliacdo) € mais

importante para a formacéo do aluno?

9) A avaliacdo formadora tem como meta avaliar o0 processo de
aprendizagem como um todo, ndo somente com aplicacdo de provas, para
melhorar o rendimento dos alunos e evitar os fracassos que se refletem em
reprovagdo e evasdo escolar. Em seu dia-a-dia como professor tem
desenvolvido este modelo de avaliagao?

Sim() Nao()
Quais sao as principais dificuldades que encontra em realizar uma avaliacao
formadora?

10) Encontra dificuldades em aplicar atividades diversas para seus alunos, tais
como desenvolver uma aula prética? Se sim, descreva algumas de suas

principais dificuldades.
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ANEXOS

ANEXO A: AVALIACAO 1 -PROFESSOR A

COIéQIO ..oovveeiiiiiiiiieee — Plantando a semente do conhecimento
AlUNOB.....eice e NO........... Ano 7° C Bimestre: 1°
Data........ [oeeee. [

Professor (a): Avaliacédo de Ciéncias PESO 1,0

Assinatura reSPONSAVEIS...........uvvveiiiiiiieiieeeeeaeeen,

01) Quais as principais funcdes dos alimentos para o corpo humano?

02)Uma cadeia alimentar € uma sequéncia de seres vivos, uns servindo de alimento a
outros, sucessivamente, uma sequéncia de transferéncias de matéria e energia de um
organismo para outro sob a forma de alimento. Conforme as figuras abaixo respondam com
as palavras autoétrofas e heterétrofas correspondentes a cada figura.

( ) ( ) )

03) Considere a seguinte cadeia alimentar, que pode acontecer nas residéncias
ou em locais onde se guardem roupas ou tecidos:

tecido de algoddo —> traca c—g=> aranha c—r— lagartixa

Sobre ela, um estudante disse:

"Como os tecidos ndo sdo um ser vivo, entdo essa cadeia alimentar ndo depende
da fotossintese."

Vocé concorda com essa opinido? Justifique sua resposta.


http://www.google.com.br/imgres?imgurl=http://veja1.abrilm.com.br/assets/images/2013/5/145056/internacional-maes-e-filhotes-20050918-06-size-598.jpg&imgrefurl=http://antonioadomaral.blogspot.com/2014/03/elefantes-distinguem.html&h=336&w=597&tbnid=XVVnP2k43niMKM:&zoom=1&docid=6uZOYWkPmmpW4M&ei=H7wrVaXENNC1sQTog4DoAw&tbm=isch&ved=0CFEQMygWMBY
http://www.google.com.br/imgres?imgurl=http://2.bp.blogspot.com/-jkff2CSyPlY/UFiXn6gKXsI/AAAAAAAAPAg/SSSLOBvL1Lw/s400/marcos+van+ray+araucaria+24.JPG&imgrefurl=http://araucariavanray.blogspot.com/&h=400&w=287&tbnid=L9t4Axm_VwsYbM:&zoom=1&docid=yyrrugIqkbayDM&ei=57wrVemSAoKxsATv-4DwDw&tbm=isch&ved=0CFUQMygaMBo
http://www.frufresh.pt/Cogumelos.html
http://3.bp.blogspot.com/--8EKH9BWwts/U5Ryr6EsrxI/AAAAAAAAARg/LL4m5TjZw-c/s1600/cadeia.jpg
http://www.google.com.br/imgres?imgurl=http://veja1.abrilm.com.br/assets/images/2013/5/145056/internacional-maes-e-filhotes-20050918-06-size-598.jpg&imgrefurl=http://antonioadomaral.blogspot.com/2014/03/elefantes-distinguem.html&h=336&w=597&tbnid=XVVnP2k43niMKM:&zoom=1&docid=6uZOYWkPmmpW4M&ei=H7wrVaXENNC1sQTog4DoAw&tbm=isch&ved=0CFEQMygWMBY
http://www.google.com.br/imgres?imgurl=http://2.bp.blogspot.com/-jkff2CSyPlY/UFiXn6gKXsI/AAAAAAAAPAg/SSSLOBvL1Lw/s400/marcos+van+ray+araucaria+24.JPG&imgrefurl=http://araucariavanray.blogspot.com/&h=400&w=287&tbnid=L9t4Axm_VwsYbM:&zoom=1&docid=yyrrugIqkbayDM&ei=57wrVemSAoKxsATv-4DwDw&tbm=isch&ved=0CFUQMygaMBo
http://www.frufresh.pt/Cogumelos.html
http://3.bp.blogspot.com/--8EKH9BWwts/U5Ryr6EsrxI/AAAAAAAAARg/LL4m5TjZw-c/s1600/cadeia.jpg
http://www.google.com.br/imgres?imgurl=http://veja1.abrilm.com.br/assets/images/2013/5/145056/internacional-maes-e-filhotes-20050918-06-size-598.jpg&imgrefurl=http://antonioadomaral.blogspot.com/2014/03/elefantes-distinguem.html&h=336&w=597&tbnid=XVVnP2k43niMKM:&zoom=1&docid=6uZOYWkPmmpW4M&ei=H7wrVaXENNC1sQTog4DoAw&tbm=isch&ved=0CFEQMygWMBY
http://www.google.com.br/imgres?imgurl=http://2.bp.blogspot.com/-jkff2CSyPlY/UFiXn6gKXsI/AAAAAAAAPAg/SSSLOBvL1Lw/s400/marcos+van+ray+araucaria+24.JPG&imgrefurl=http://araucariavanray.blogspot.com/&h=400&w=287&tbnid=L9t4Axm_VwsYbM:&zoom=1&docid=yyrrugIqkbayDM&ei=57wrVemSAoKxsATv-4DwDw&tbm=isch&ved=0CFUQMygaMBo
http://www.frufresh.pt/Cogumelos.html
http://3.bp.blogspot.com/--8EKH9BWwts/U5Ryr6EsrxI/AAAAAAAAARg/LL4m5TjZw-c/s1600/cadeia.jpg
http://www.google.com.br/imgres?imgurl=http://veja1.abrilm.com.br/assets/images/2013/5/145056/internacional-maes-e-filhotes-20050918-06-size-598.jpg&imgrefurl=http://antonioadomaral.blogspot.com/2014/03/elefantes-distinguem.html&h=336&w=597&tbnid=XVVnP2k43niMKM:&zoom=1&docid=6uZOYWkPmmpW4M&ei=H7wrVaXENNC1sQTog4DoAw&tbm=isch&ved=0CFEQMygWMBY
http://www.google.com.br/imgres?imgurl=http://2.bp.blogspot.com/-jkff2CSyPlY/UFiXn6gKXsI/AAAAAAAAPAg/SSSLOBvL1Lw/s400/marcos+van+ray+araucaria+24.JPG&imgrefurl=http://araucariavanray.blogspot.com/&h=400&w=287&tbnid=L9t4Axm_VwsYbM:&zoom=1&docid=yyrrugIqkbayDM&ei=57wrVemSAoKxsATv-4DwDw&tbm=isch&ved=0CFUQMygaMBo
http://www.frufresh.pt/Cogumelos.html
http://3.bp.blogspot.com/--8EKH9BWwts/U5Ryr6EsrxI/AAAAAAAAARg/LL4m5TjZw-c/s1600/cadeia.jpg
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04) Complete corretamente as frases a seguir com as palavras que estdo entre
parénteses.

( gas carbébnico, sais minerais, gas oxigénio, fotossintese, luz, clorofila, agua,
respiracao celular, metabolismo, irritabilidade, glicose, autotrofa, heterétrofa).

a) Capacidade que o0s seres Vvivos possuem em reagir a
eStiMUIOS....c.cooeeeiiiii e,

b) Gas consumido na respiracdo dos vegetais e produzido na
fotossintese..........cccccvvvvvviivieiieen,

c) Materiais necessarios ao processo vital das plantas que dissolvidos em agua
SA0 absorvidos pelas raizesS. ... ...

d) Nome de um acucar produzido no processo da
fotoSSINtESE. . .vviviiiiiiiieecec e

e) Forma de obtencao de alimento dos
VEOETAIS. .. et ee e e ettt

f) Forma de obtencao de alimento dos animais............cccceeeeviiiiiiiiiiiiie e,

g) Substancia armazenada nos cloroplastos que proporciona a cor nos
vegetais..............

h) Liquido essencial a vida doS Seres Vivos...........cccoccevvveeeenn.

i) Fator necessério ao processo da fotossintese fornecido pelo sol...............

[) Gas produzido na respiracao vegetal e consumido na fotossintese.

Bom Trabalho

ANEXO B: AVALIACAO 2 - PROFESSOR A

AlUNO®.... .o no.......... 8°ANO.....Data..../......[....... 2°  Bim.
Peso 10,0

Professor(a) :

Assinatura reSponSaveis............ccccceeennnn.

AVALIACAO DE CIENCIAS
01) Descreva em ordem a sequencia da passagem do ar pelo sistema respiratorio

até chegar aos pulmdes.

02) Quais séo os movimentos da respiracdo pulmonar humana, assim como 0s
gases presentes em cada movimento respiratorio?

03) As fossas nasais séo forradas por um tecido cheio de pequenos fios; os cilios e
cobertos por muco. Quais as principais funcdes das fossas nasais?
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04) Quais sdo os musculos que tem importante atuacéo no sistema respiratério?

05) Caracterize respiragéo pulmonar e respiracao celular?

06) De que maneira 0 muco secretado pela nossa tragueia protege nosso aparelho
respiratério?

07) Cite trés doencas do sistema respiratdrio, assim como principais causas.

Marque a(s) alternativa(s) correta(s)

08) A sequéncia das estruturas do sistema respiratorio pulmonar é:

( ) fossas nasais - laringe - eséfago - brébnquios — traquéia — bronquiolos, alvéolos
pulmonares.

( ) fossas nasais - faringe - laringe - traquéia - brénquios — bronquiolos, alvéolos
pulmonares.

( ) fossas nasais - laringe - faringe - traquéia - brénquios — bronquiolos, alvéolos
pulmonares.

( ) fossas nasais - faringe - es6fago - traquéia - brédnquios — bronquiolos, alvéolos
pulmonares.

( ) fossas nasais - faringe - traquéia - laringe — brénquios — bronquiolos, alvéolos
pulmonares.

09)Qual a constituicdo do sistema respiratorio?

( ) Vias respiratérias e pulmdes. ( ) Vias respiratérias e fossas
nasais.

( ) Vias respiratérias e alvéolos pulmonares.

10) Como se designa a saida do ar dos pulmdes?
( ) respiracao ( ) inspiragao ( ) ventilacao ( ) expiracao.

11) Os pulmbes possuem algumas diferencas anatdomicas. Comparando-se o
pulmédo direito com o pulmdo esquerdo, observamos a existéncia de um nuamero
diferente de lobos pulmonares. Esta diferenca esté indicada na seguinte alternativa:

( ) No lado esquerdo, o pulmé&o possui trés lobos. ( ) O pulmao direito possui
apenas dois lobos.

( ) O pulméo esquerdo possui um lobo superior e um lobo inferior.

( ) O pulmé&o esquerdo é duas vezes maior do que o pulméo direito.

12) A respiragéo é a troca de gases do organismo com o ambiente. Nela o ar entra e
sai dos pulmdes gracas a contracdo do diafragma. Considere as seguintes etapas
do processo respiratorio na espécie humana.

| - Durante a inspiracao, o diafragma se contrai e desce aumentando o volume da
caixa toracica.

Il - Quando a pressédo interna na caixa toracica diminui e se torna menor que a
pressao do ar atmosférico, om ar penetra nos pulmdoes.
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lIl - Durante a expiracdo, o volume toracico aumenta, e a pressao interna se torna
menor que a pressao do ar atmosférico.

IV - Quando o diafragma relaxa, ele reduz o volume toracico e empurra o ar usado
para fora dos pulmdes.

Indique as opcdes corretas:

()lell. (YW, Melv. ()L elll. ()L llelV. ()Todas estio
corretas.

13) Quando falamos, as cordas vocais sdo esticadas por masculos e vibram com a
passagem do ar produzindo os sons. As cordas vocais se localizam:

( ) natraguéia () nafaringe ( ) nalaringe ( )no
esoOfago.

14) Complete com V ou F.

) pneumonia € uma doencga causada por bactérias e causa infec¢do na traquéia.

) a respiracdo celular ocorre no interior das células.

) 0 espirro elimina micrdbios e outras impurezas do ar que penetra pelo nariz.

) aiinspiracdo € o movimento da saida do ar dos pulmdes.

) O aumento da freqiiéncia respiratéria permite oxigenar mais rapidamente o sangue.

AN AN AN AN N

15) Associe corretamente as colunas:
(1) enfisema pulmonar( ) musculo que separa o térax do abdome.

(2) epiglote () 6rgéo que faz parte do sistema digestério e respiratorio.
(3) faringe () membrana que envolve os pulmdes.

(4) pleura () Processo das trocas gasosas, que ocorre nos alvéolos
pulmonares.

(5) hematose ( ) Perda da elasticidade dos alvéolos pulmonares.

(6) diafragma () véalvula entre a laringe e a faringe.

16) Dentre os eventos a seguir relacionados com a respiracdo, quais eventos estao
relacionados com a inspiracao e quais estao relacionados com a expiragéo?

A) Contracdo dos musculos intercostais; B) Relaxamento dos musculos
intercostais;

C) Contracao do diafragma; D) Relaxamento do diafragma;

E) Contracéo da caixa toracica; F) Expanséo da caixa toracica.

Expiracaolnspiracéo

17) Identifique as estruturas do sistema respiratorio:
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ANEXO C:AVALIACAO 1 - PROFESSOR B

Colégio Estadual.........cccceveiiiiiiiiiiiiieennne,
Nome: Ne° 6°%ano:____
Professor(a): Disciplina de Ciéncias Data: I Valor: 10

ATIVIDADE AVALIATIVA DE CIENCIAS

1. Leia o texto abaixo e responda:

“A vida humana é impossivel em Marte nas condigdes existente naquele planeta — falta de oxigénio
(na atmosfera), pressdo atmosférica muito baixa e temperatura entre 30°C negativos (em plena luz do
Sol) e de 115°C negativos (logo depois do por-do-sol). Contudo, o ser humano pode viver em qualquer
lugar desde que se recriem as condigdes ambientais necessarias. Nesse sentido, instituicGes norte-
americanas desenvolvem um projeto chamado “terraformagdo” que prevé, por exemplo, o plantio de
vegetais para absorver o oxigénio que existe no solo de Marte e devolvé-lo a atmosfera para reproduzir
um ar respiravel. Algum dia, pode ser que valha a pena.”

Revista Globo Ciéncia, ano 2, n° 14.

O planeta mais préximo do Sol, Mercurio, possui temperaturas muito altas durante o dia (400°C) e
muito frias, durante a noite (-200°C). Ja Vénus, possui a temperatura média de 464°C. O Planeta Terra
possui temperaturas médias de dia em torno de 20°C e a noite, em torno de 10°C. Sabemos que sO
existe vida, no Sistema Solar, na Terra e isso ocorre devido a algumas condicdes existentes no
planeta. Que condicBes sdo essas?

2. Os antigos imaginavam o Universo e o Sistema Solar de varias maneiras. Cite UMA
EXPLICACAO que vocé achou mais curiosa ou interessante e DESENHE-A no
espaco abaixo:
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3. Assinale as afirmativas que estao erradas e corrija-as:
(a) O sistema solar e os demais astros que vemos no céu, a noite, fazem parte da Via Lactea.

(b) O Sistema Solar é formado por 8planetase outros corpos celestes, que giram ao redor do
Sol.
(c) Todos os pontos brilhantes observados no céu, a noite, sao estrelas.

(d) O primeiro ponto luminoso observado no céu, ao escurecer, é a estrela D" Alva, a mais brilhante
das estrelas
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4. Identifique, nas figuras, o MODELO GEOCENTRICO e o MODELO
HELIOCENTRICO. A seguir, explique a razdo desses nomes:

e ay
Ve pitér
/ H °

~ \
Teﬁs\_ \ énus }

Orbita de Marte

S

I Y i
\..// p

Ea\ _Merciio ; |

P i
\ / g §atumo
M)Aund ducacgﬂ com.br

SR
~....._...._.......'......,_,-»’"

’,.—"“"" e,
r‘/.'—.\'

~......__.‘..,.

Fonte:

Fonte: hitp-tprreer educ fe 0T

5. Que implicacOes histdricas foram estudadas sobre os Modelos Geocéntrico e Heliocéntrico e
de que forma isso mudou a forma como os seres humanos passaram a “ver” o Universo?

6. Observe o desenho abaixo. Trata-se de dois movimentos realizados pelo Planeta

Terra. ldentifique-os, escrevendo o0 nome em cada desenho e nas linhas escreva o
gue ocasiona para o planeta:

Desenvolva as atividades com calma e
Boa avaliagéo!
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ANEXO D: AVALIACAO 2 — PROFESSOR B

Colégio Estadual........ccuevvvveiieiiiiiieeeieeeieeeeeeeeeeeeeee
Nome: N° Série:
Professor(a): Disciplina de Ciéncias Data: I Valor:

1 — Assinale: com a letra P os produtores; com o algarismo C para carnivoro, H para herbivoro e O
para onivoro:

() vaca ( ) homem ( ) milho () sapo ()
capim

() ledo () onca () zebra () jacaré ()
coelho

() pardal () raposa ( ) grama () grilo ()
cenoura

2 — Assinale V para afirmativas verdadeiras e F para afirmativas falsas:

( ) Os consumidores tercidrios fornecem energia para os secundarios.

( ) Os gafanhotos sdo consumidores primarios porque comem plantas.

( ) Os seres decompositores sdo representados pelas bactérias e fungos.
( ) Todo consumidor produz o préprio alimento.

( ) As plantas recebem energia do sol e dos consumidores primarios e secundarios.

3- Todos os seres vivos passam por um Ciclo de Vida. Escreva abaixo quais as fases desse ciclo e qual
a sua importancia?

4- Observe e escreva a que tipo de reproducdo se refere as imagens. Lembre-se que estudamos dois

tipos.
. <2 [ i kind
g/ T F, e
&m«m\/ /uf«wdﬂm ¢ ‘\\g‘&'/{ ,— M% © © 3 »
Y P i Laskeld L S

[ bactérta l l hidra | 1.. - o ol

5 — Nas imagens a seguir temos a representacdo dos dois tipos de desenvolvimento. Indique na figura
cada um deles e explique o que os diferencia e por que isso é importante para a sobrevivéncia.



6 — Observe o0 desenho abaixo e escreva quais seres representam os:

GRAMINEAS

CONSETD HERBNORO

Jovem
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Adulto o,

Produtores:

Consumidores

primarios:

Consumidores

secundarios:
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ANEXO E: AVALIACAO 1 - PROFESSOR C

ANEXO F: AVALIAGAO 1 - PROFESSOR D

Avaliacao de ciéncias

1 - Entre as teorias cientificas sobre a Origem do Universo a mais conhecida e aceita é a do Big-bang.

Explique essa teoria.

— Enumere na ordem dos fatos sobreo surgimento da vida na Terra.
) surgimento dos coacervados (DNA).

) bola de fogo incandescente

2
(
(
( ) surgimento dos gases como o metano, amdnia, hidrogénio e o vapor de agua.
( ) surgimento de seres parecidos com as bactérias.

( ) resfriamento da Terra e formag&o dos oceanos.

( ) primeira célula.

3

— Explique porque é importante o estudo dos fosseis.
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4 — Assinale a alternativa certa e justifique quando estiver errada.

A -as primeiras formas de vida devem ter sido organismos muito simples parecidos com as bactérias.

( ) certo () errado

B — Devido as condi¢des hostis em terra firme, a maioria dos cientistas concorda que a vida tenha comecado no
oceano.

()certo () errado

C- Segundo Darwin o ser humano teria evoluido do macaco.

( ) certo ( ) errado

5 — Expliguecomo teria surgido a vida de acordo com a Teoria da Geragdo Espontanea.

6- Explique como teria surgido a vida de acordo com a Teoria do Criacionismo.
7 — Enumere por ordem a evolucéo da vida na Terra.

( ) peixes e outros vertebrados

( ) animais invertebrados

( ) bactérias e algas

( ) vegetais terrestres

8 — Complete com V ou F

( ) 0s primeiros representantes da linhagem da espécie humana foram primatas que comecaram a se

desenvolver permanentemente e postura ereta e bipede.

( ) o processo evolutivo permitiu as seres humanos conquistar novos habitats e adotar novos
comportamentos.
( ) 0 aparecimento de certas caracteristicas adaptativas no ser humano lhe possibilitou conseguir alimento,

construir ferramentas e comunicar-se.

( ) O naturalista Lineu passou anos estudando, pesquisando a evolucao dos seres vivos e acreditava que o
seres humanos também passaram por evolugéo.

9 — Explique porque ha evidéncias de que a vida tenha iniciado nos oceanos.

10 — Fosseis sao:
[ A — Vestigios da atividade de organismos que viveram h& muitos anos.
[ B — Restos de seres vivos que ficaram preservados nas rochas.

[l C — Marcas de animais que ficaram presos nas rochas.
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[1 D — Restos ou vestigios da atividade de seres vivos que ficaram preservados nas rochas.

11- E CORRETO afirmar que a presenca de lagartas em espigas de milho se deve

a) ao processo de geracado espontdnea comum aos invertebrados.

b) a transformacédo dos grados em lagartas.

¢) ao desenvolvimento de ovos depositados por borboletas.

d) ao apodrecimento do sabugo e dos gréos.

Avaliacdo de ciéncias

1 - Com relagdo ao meio ambientecomplete com V ou F.

(

) Nés, como os demais seres vivos, fazemos parte do meio ambiente e dependemos dele para

obter alimento, roupas e utensilios.

(
(
(
(

) Nosso planeta é formado por um grande nimero de ambientes.
) as caracteristicas e o modo de vida dos seres vivos sdo muito relacionados ao lugar onde vive.
) Um ambiente é constituido por uma grande variedade de habitats.

) a agdo humana ndo modificou os ambientes terrestres.

2 — Explique quais foram as razdes que levaram o homem a alterar o meio ambiente.

3 — Paulo estava viajando e em determinado trecho da estrada havia um homem vendendo

papagaios. Paulo comprou um e presenteou sua mae por ocasido do dia das maes.

A) Vocé concorda com a atitude de Paulo em adquirir uma ave silvestre? Justifiquei.
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B) Se ele quisesse presentear sua mae com um papagaio onde ele deveria compra-lo?

( ) « )
5 —Assinale com D para animais domésticos e com S para animais silvestres.
() tartaruga ( )gato
() papagaio ( ) coelho
() jaguatirica ( )arara
() macaco () periquito australiano
( ) cachorro ( )jiboia

6 — Leia 0 poema a seguir e responda o que se pede:
O sapo pula... pula...

De pedra em pedra ele salta...

No céu, brilhante Lua,

Refletida no rio que passa.

a) Os sapos podem ser mantidos em casa como animais de estimagdo?

b) O rio serve de habitat para quais seres vivos?
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¢) O que aconteceria com os seres vivos que habitam esse rio se ele fosse poluido e
contaminado?

ANEXO H:AVALIACAO2 — PROFESSOR E

Avaliag&o de ciéncias.

2. Num exame de urina de uma pessoa com salde normal, a albuminadeve estar:

() presente em pequena quantidade; do contrario a pessoa teria incontinéncia urinaria
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() presente em grande quantidade; do contrario a pessoa teria hipoglicemia.

() ausente; do contrario a pessoa provavelmente teria problemas de albumindria.
3.A urina é constituida principalmente de:

() soro

() &gua e residuos, como glicose e sais minerais

( ) agua e residuos, como uréia, acido Urico e creatinina.

4 . No homem, a uretra é responsavel:

() pela condugéo de esperma, mas nao de urina

() pela conducgéo de urina, mas néo de esperma

() pela conducéo de urina e de esperma.

5 — Complete com V ouF

( ) A agua é considerada solvente universal porque faz parte da maioria das misturas

naturais.

() aquantidade de agua que perdemos equivale a que consumimos para que o volume

dos liquidos do nosso corpo permaneca praticamente constante.

() ao bebermos mais agua produzimos uma urina menos concentrada.

() a &gua no nosso corpo pode variar de acordo com as condi¢des climaticas, a saude, a

idade, a alimentagéo e os habitos de vida.

6— Estruturas muito pequenas encontradas em grande quantidade nos rins e responsaveis
pela filtracdo do sangue.

() ureteres () tubo coletor ( )estbmatos ( ) néfrons
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7 — No diabetes ocorre a presenca de glicose na urina. Explique por que?

8 — Relacione as colunas:

(a) infecgao renal () nessa doenca os néfrons perdem a capacidadede filtrar

deixando passar células e proteinas.

( b ) nefrite aguda () doenca causada por bactérias podendo-se manifestar como uma

doenca renal.

( ¢ ) calculo renal () quando a filtragdo diminui ou para totalmente acumulando

substancias toxicas no corpo rapidamente no sangue.

(d) insuficiéncia renal ( ) pequenas particulas solidas que se forma no interior do rim.

9 — Quando o rim ndo consegue mais filtrar o sangue as pessoas precisam fazer a dialise

renal. Explique o que é a dialise renal.

10 — Animais unicelulares como os protozoarios eliminam as substancias das atividades
celulares através da membrana celular.

Como é chamado esse processo?

11 —Através dos tubos de malpighi retiram os residuos do corpo que séo eliminados dentro
do trato intestinal.
() os moluscos () as planérias

() as minhocas () osinsetos.

ANEXO I:AVALIACAO 1 — PROFESSOR F






ANEXO J:AVALIAGAO 2 — PROFESSOR F
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ANEXO K: AVALIACAO 1 — PROFESSOR G

COLEGIO ESTADUAL........ccooceeeereereeseessesereesessese

ALUNOS: DATA
I NOTA:

PROFESSOR(A)

RELATORIO DE AULA PRATICA DE CIENCIAS — TRANSFORMAGCOES QUIMICAS E FiSICAS.

INTRODUCAO

87
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As transformagdes quimicas sdo aquelas que alteram a composi¢ao do material, originando um novo material
com caracteristicas distintas do original. Essas transformacdes podem ser percebidas por meio de alteragdes
como mudanca de odor, de sabor, de cor, liberacdo de gas, de luz, de calor ou formacdo de novas substancias.

OBJETIVOS
Observar os tipos de transformagdes que ocorrem na experiéncia;

[l Despertar o espirito investigativo e cientifico dos educandos;
[l Fixar o conteudo aliando teoria a pratica.

MATERIAIS
[l Maga

Liméo

Faca com ponta arredondada, manipulada apenas pela professora.
[l Guardanapo.

PROCEDIMENTO
1. Observar a cor e a forma dos frutos. Anotar as observacées.
2. Chamar o professor para cortar a macé e o limdo ao meio.

3. Esprema o limdo em UMA das metades da maca. Deixe as duas metades dessas frutas em contato com o ar e
observe 0 que acontece ao longo do tempo.

4. Anote o que observou quanto a forma e a cor das metades da maca, seguindo o roteiro abaixo.

a) O que aconteceu com as metades da maca?

b) E possivel com que a maga e o lim&o recuperem a forma que tinham antes de ser cortados? Explique.

c¢) Formule perguntas que Ihe ajudem a explicar o que aconteceu. Use o espago abaixo.

No vidro transparente que vocé trouxe, coloque as cascas da maca e do limdo. Vamos armazenar por alguns dias
em local ao abrigo da luz. Vamos analisar por meio de desenhos, o vidro em dois momentos:

a) Momento em que as cascas sdo colocadas no vidro.
b) Vidro apés uma semana.

ANEXO L: AVALIACAO 2 — PROFESSOR G

NOME: DATA: 7° ANO

ATIVIDADE DE CIENCIAS )
1. Complete as lacunas utilizando as palavras do quadro: Osculo - Coandcitos
- Atrio — Sésseis — Flagelos — Cniddcito — Pélipo — Medusa -
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I. As esponjas s&o animais , Isto é, vivem presas ao substrato.
II. A abertura situada geralmente no 4pice das esponjas chama-se
lll. O movimento da 4gua nas esponjas € determinado pelo batimento dos
das células chamadas .
IV. Nos celenterados (cnidarios) que apresentam ciclo por metagénese, o0 estagio
representa o ciclo sexuado, e 0 estagio
representa a geracdo assexuada.
V. A célula tipica dos celenterados € o cuja funcéo é a

defesa.

2. Qual a vantagem dos poriferos apresentarem uma larva livre hadante no ciclo sexuado?

3. Quais sao representantes do Filo Porifera?

4. Indique as caracteristicas que tornam os organismos do filo Porifera bem diferentes
daqueles de outros filos animais:

a) Nao podem se reproduzir. b) As formas adultas sdo sésseis.

c) Nao respondem a estimulos externos. d) Alimentam-se através de mecanismos de
filtrac&o.

e) Suas células ndo sao organizadas em tecidos.

5. As caracteristicas abaixo, correspondem aos animais do filo Porifera, EXCETO :
a) Sao animais que possuem o corpo dotado de muitos poros.

b) Sdo exclusivamente aquaticos e a maioria € marinho.

c) Possuem sistema digestorio completo (boca e anus).

d) Sao organismos filtradores, isto é, se alimentam de particulas existentes na agua.

6. Os Poriferos sao representados na TV pelo personagem da foto abaixo, o Bob Esponja.
Ele é um Porifero. O que séo os grandes orificios que aparecem por todo seu corpo?
Explique sua resposta.
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7. Explique por meio de um esquema (nomes e flechas) o caminho que a agua percorre no
corpo da esponja. Por onde entra, passa e por onde sai.

8. O que sao coandcitos?

ANEXO M: AVALIACAO 1 - PROFESSOR H

Colégio Estadual...............
Avaliacéo de Ciéncias

1- Sobre a biodiversidade é correto afirmar que:

a) O trafico de animais ndo prejudica a biodiversidade de um determinado local, visto
gue a reproducédo ocorre com rapidez.

b) A biodiversidade é um conjunto de espécies de animais de um determinado local,
nao incluindo a fauna (vegetacao), pois essa ndo € um organismo Vivo.

c) O desenvolvimento das cidades e 0 aumento das planta¢cdes ndo ocasionou
nenhuma perda para a biodiversidade em ambito mundial.

d) A biodiversidade é o conceito que abrange todas as formas de vida na natureza,
incluindo as espécies animais, vegetais e 0s micro-organismos.

e) A retirada de uma determinada espécie de seu habitat natural n&o altera a cadeia
alimentar, pois outros animais poderdo ocupar a sua funcéo.

2- Analise a cadeia alimentar acima e responda:
5e houver uma caga muito grande do peixe
maior, 0 que acontece com 0S outros seres

\._da cadeia alimentar ao lado?

") Uma
fabrica de produtos quimicos polui o rio, matando todos
0s seres aquéticos dessa cadeia. O que acontecera com

aave?

3- Que critérios podem ser usados para classificar
0Ss seres vivos da imagem ao lado? Quantos
poderemos formar? Quais?
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4- Em toda a historia da humanidade ficou nitida a necessidade constante de
agrupar os objetos e organismos. Na Biologia e na ciéncia, € comum 0 agrupamento
dos seres vivos em categorias taxondmicas. Entre essas categorias, marque aquela
que representa o grupo mais abrangente.

a) Classe. b) Espécie.
c) Filo. d) Género.
e) Reino.

5- A respeito das regras de nhomenclatura binomial, marque a alternativa
INCORRETA.

a)A palavra que se refere a espécie deve ser escrito com letra minuscula.

b) Todos os nomes cientificos devem vir destacados no texto em italico ou
sublinhados.

c) O género deve ser escrito com inicial maiuscula.

d) O nome cientifico de uma espécie deve ser composto obrigatoriamente por trés

nomes: género, subgénero, espécie e subespécie.

6- Use a chave de classificacdo do seu livro e classifiqgue 0s seguintes seres Vivos.

7- Observe a lista de nomes cientificos de alguns seres vivos:
Gato Doméstico = FelixCatus

Zebra = Equusburchelli

Puma = Felixconcolor

Camelo = CamelusDromedarius

a) ldentifique os nomes cientificos escritos erroneamente e reescreva-os corretamente.

b) Quais animais pertencem ao mesmo GENERO?
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8- Relacione:
() possuem a membrana do nucleo para dentro ficar o DNA

a) Seres ( ) sao capazes de produzir seu préprio alimento (plantas)
unicelulares: () formados por uma célula.

b) Seres ( ) ndo sao capazes de produzir seu proprio alimento
pluricelulares: (protistas, fungos, animais)

c)Seres () nAo possuem Nicee i
procariontes ndcleo protegendo o DNA.

d)Seres ( ) formados por mais e
eucariontes: de uma célula

e)Seres
autotrofos:

f)Seres
heterotrofos:

9- Sou pequena, ndo tenho esqueleto, tenho trés pares de patas e duas antenas
A que classe pertenco? Quais sao as caracteristicas deste grupo (classe)?

10- Sou um anfibio porque....

Tenho o corpo coberto de pélo e nasc¢o do Utero da méae
Tenho o corpo coberto de escamas e uma carapaga com placas

Tenho a pele humida.Vivo na terra e na agua.Nasc¢o de ovos




