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RESUMO

BIELSKI, Josiane. A INCLUSAO DE DEFICIENTES VISUAIS NO ENSINO
DE CIENCIAS. 2018.32 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduag&o) -
Ciéncias Biologicas. Universidade Tecnologica Federal do Parana. Dois
Vizinhos, 2018.

O presente trabalho teve como objetivo investigar como ocorre a incluséo de
alunos com deficiéncia visual no Ensino de Ciéncias, observando quais as
estratégias e metodologias didaticas utilizadas pelos professores de duas
escolas publicas do Municipio de Quedas Do Iguacu-PR, e uma escola publica
no municipio de Espigéo Alto do Iguacu-PR. A investigacao envolveu alunos com
deficiéncia visual do Ensino Fundamental | e Il. O estudo teve cunho qualitativo
com pesquisa participante, onde a coleta de dados ocorreu por meio da
observacdo das aulas de Ciéncias, entrevista aos alunos interessados, e
qguestionario para os professores. A partir da coleta, analise e discussdo de
dados foi possivel concluir que o direito de inclusédo e igualdade é um processo
novo, com muitos desafios e obstaculos. As politicas educacionais implantadas
deixam a desejar no que se diz respeito a capacitacao de professores e melhoria
de condicbes no espaco fisico, também néo oferecem o suporte necessario para
a escola se tornar igualitaria, observou-se que ainda ha o preconceito,
segregacao e ensino precéario. Na tentativa de minimizar essa situacao foi
desenvolvido alguns materiais didaticos adaptados a deficientes visuais, que
facilitou seu aprendizado de conteudos de Ciéncias, bem como, ofereceu aos
professores sugestdes para trabalhar com seus alunos, a fim de tornar igualitario
o Ensino de Ciéncias.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias. Inclusdo. Deficientes Visuais. Pesquisa
Participante. Materiais Didaticos.



ABSTRACT

BIELSKI, Josiane. THE INCLUSION OF VISUALLY DISABLE IN SCIENCE
EDUCATION. 2018.32 f. Course Conclusion Work - Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana. Dois Vizinhos, 2018.

The present work aimed to investigate how the inclusion of visually disable
students in Science Education, observing strategies and methodologies are used
by teachers of two public schools in the city of Quedas do Iguacu-PR, and one
public school in the city of Espigédo Alto do Iguacu-PR. The study involved visually
disabled students of Elementary School | and Il. The study was qualitative with
participant research, where the data collection took place through observation of
science classes, interviews with interested students, and a questionnaire for
teachers. From the collection, analysis and discussion of data, it was possible to
conclude that the right to inclusion and equality is a new process with many
challenges and obstacles. The educational policies deployed lack in teacher
training and improvements in the physical space, they do not provide the
necessary support for the school to become egalitarian; it was observed that
there is still prejudice, segregation and poor education. In an attempt to minimize
this situation, some didactic material adapted to visually disabled were
developed, which facilitated their learning in Science, as well as offered to the
teachers suggestions to work with their students in order to make the Science
teaching equitable.

Key words: Science teaching. Inclusion. Visually disabled. Participant research.
Didactic materials.
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INTRODUCAO

A diversidade esta muito presente em nossa sociedade, ninguém € igual a
ninguém, mas temos os mesmos direitos, deveres, e a mesma capacidade em
desenvolver as potencialidades e isso nos torna iguais. Cada um com seu jeito tem
um papel como cidaddo de ser capaz de tracar a sua historia. Entretanto, existe a
discriminag&o, o preconceito e o racismo de tal maneira que ainda faz os cidadaos
acreditar que o sol ndo é para todos.

Vivemos em uma sociedade em transformacéo, que necessita mais informacao
a respeito das diferencas para entdo serem respeitadas. A maior responsavel pela
transmissao de conhecimentos e formacéo de cidadaos vem sendo a escola, mesmo
assim, dentro desse ambiente muitas vezes é onde mais se encontra a discriminacao
e a exclusao.

O maior desafio para os profissionais da educacdo € proporcionar uma
aprendizagem igualitaria para seus alunos, de modo que todos tenham as mesmas
oportunidades e acessibilidade aos conhecimentos produzidos. Uma escola igualitaria
para todos é citada no Estatuto da Crianca e do Adolescente, ECA (2009), no Art.53
I, referindo-se a igualdade para o acesso e permanéncia na escola independente das
condi¢bes do aluno. Do mesmo modo, a declaracao de Salamanca (1994) define que
uma escola que deve ser inclusiva, consiste em ajustar todas as criangcas com
deficiéncia independente de suas condicdes.

Vale ressaltar que ndo basta apenas acolher o aluno com necessidades
especiais na escola, mas sim, oferecer a ele condi¢cdes para que consiga desenvolver
seu aprendizado e potencialidades. O aluno chega a escola ndo s6 com o propésito
de adquirir conhecimento, mas sim desenvolver a capacidade de se tornar
independente, incluso também pela sociedade, desenvolvendo habilidades para lhe
dar condicdes de sobreviver as adversidades do cotidiano.

Se inicia um importante, porém dificil processo de inclusdo de aluno com
necessidades especiais em escolas de Ensino regular. Observa-se, no entanto a
dificuldade em fazer com que essa inclusdo se torne realmente uma proposta de
igualdade para todos, ja que a maioria das escolas ndo tem suporte, estrutura e

profissionais qualificados para receber esses alunos.



Durante a formacao docente os futuros professores deveriam ter disciplinas
especializadas em necessidades especiais de cada aluno, observando que a inclusao
faz parte da realidade do ensino regular, ndo sédo os alunos que devem se adaptar as
condicbes que a escola e professores lhe proporcionam, mas sim a escola e a
metodologia dos professores que precisam estra adequadas as necessidades dos
alunos.

Visando todas essas dificuldades encontradas em relacdo a inclusdo dos
alunos, o presente trabalho apresenta uma investigacao sobre o Ensino de Ciéncias
para os deficientes visuais, sendo este o principal mediador de conhecimentos basicos
sobre o ambiente que nos rodeia, envolvendo todas as areas desde a saude, o
universo, o desenvolvimento tecnoldgico, e os problemas causados ao meio ambiente.
Um dos seus principais objetivos € formar um cidad&o critico que haja de forma
consciente respeitando todo e qualquer tipo de vida existente no planeta.

Por abranger tantas areas ha infinitas possibilidades de se trabalhar Ciéncias
na escola, ndo se atrelando apenas a aulas expositivas, mas também préticas,
palestras, modelos didaticos, videos, passeios, trilhas, visitas técnicas, jogos,
imagens, dentre outros.

A maioria das metodologias utilizadas, no entanto sao visuais, experimentos
requerem observacdo, imagens e videos sdo instrumentos excelentes, mas
necessitam a utilizacdo do sentido da visdo. Alguns passeios, trilhas ou viagens nem
sempre sdo possiveis para todos. Como entdo incluir e proporcionar as mesmas
condicdes de aprendizagem para alunos com deficiéncia visual? Quais metodologias
devem ser utilizadas para que o Ensino de Ciéncias seja um aprendizado igualitario?

O presente trabalho teve como objetivo fazer uma investigacéo a respeito de
como ocorre a inclusdo de Deficientes Visuais no Ensino de Ciéncias, observando
quais estratégias e metodologias séo utilizadas pelos professores durante suas aulas,
e se essas atendem as necessidades dos alunos. Foi também desenvolvido materiais
didaticos e metodologias diferenciadas para esses alunos, a fim de auxiliar na

construcdo de seu aprendizado em Ciéncias.
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2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

Para compreender como ocorre o processo de inclusdo é fundamental
conhecer inicialmente sua histéria e obstaculos enfrentados para chegar até aqui,
principalmente quando se trata da sua implantacdo em escolas publicas, levando em
consideracéo a falta de recursos, a organizacéo do sistema educacional em relacdo a
ressonancia que a sociedade nao consegue resolver, o processo de desumanizagao
a4 que muitos estdo submetidos, a falta de disciplina, a superagdo da consciéncia
oprimida instalada desde os primérdios da educacéo brasileira, entre outros fatores
gue podem vir a refletir no processo de incluséo.

A seguir sera apresentado as barreiras e desafios juntamente com um breve
historico de implantagdo da inclusdo como direito nas Escolas de ensino Regular,

refletindo principalmente de suas praticas e ocorréncia na educacéao publica.

2.1 INCLUSAO NA ESCOLA

O papel da escola, segundo Freitas (2011) é formar cidaddos criticos,
conhecedores de seus direitos e deveres, e construtores de uma sociedade igualitaria
e justa. A escola € o 6rgao responsavel por inserir o individuo no meio social, e por
ser um direito universal, nela estardo presentes todos os tipos de classes sociais,
transformando-se em um local onde ndo deva existir, qualquer tipo de distincdo e
discriminacao de raca, sexo, religido, cultura ou deficiéncia.

Ao fazer uma andlise das leis sobre educacédo observar-se que a Constituicao
Federal Brasileira de 1988, no artigo 205 define a educacdo como um direito de todos
sendo dever do Estado e da familia, e promovida com a colaboracdo da sociedade.
No Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (2009), Art.53 I, é proposto a
igualdade de condicbes para 0 acesso e permanéncia na escola. A Lei de Diretrizes e
Bases Da Educacéo, em seu Art. 3° inciso | também propde que o Ensino deve ser
ministrado com base em igualdade de condi¢cdes para acesso a permanéncia na
escola portanto, ndo ha excegdes para aquisi¢cdo a educacao.

No entanto observa-se que a realidade das escolas € bem diferente, a busca
por uma escola igualitaria onde todos tém as mesmas condicbes nem sempre alcanca
seus objetivos. A maioria das escolas se caracteriza como seletista e excludente,

como relata Rodrigues (2003), dizendo que as escolas que deveriam integrar e
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acolher a todos estdo sendo um instrumento de selegcédo que acentua as diferencas e
capacidades pessoais as quais 0s alunos portam, esse seria um dos motivos pelo qual
ocorre 0 abandono e o insucesso escolar?

Para transformar um sistema educacional em um sistema incluso € necessaria
a adocdo de politicas publicas educacionais que visam oferecer oportunidades para
um enriquecimento cultural, entretanto, a educacao infelizmente néo é prioridade entre
as politicas governamentais. A Lei n°® 7.853 (BRASIL, 1989), € importante para permitir
ao deficiente fazer parte da escola, porém ndo assegura sua inclusao efetiva, levando
em consideracao suas especificidades e necessidades.

A escola é cobrada e responsabilizada pela incluséo e efetivacédo de leis, mas
na maioria das vezes nao recebe preparacdo nenhuma, tanto no ambito fisico quanto
pedagogico. Para alcancar o tdo sonhado desejo de escola ideal com ensino de
qualidade e igualitario € preciso levar em consideracdo a sua organizagao,
planejamento, e politicas educacionais que regem o sistema.

O Brasil € um pais em desenvolvimento em que as desigualdades sociais como
a distribuicdo de renda estao presentes em todos os estados, bem como a deficiéncia
nos sistemas educacionais publicos, ambas as caracteristicas sdo variaveis
dependentes, se levarmos em consideracdo que para aumentar a renda e acumulo
de capital é necessaria formacdo profissional, no mesmo modo, 0 processo de
aprendizagem depende das condicfes econbmicas e da estrutura familiar que os
estudantes se encontram.

Os motivos do fracasso escolar podem ser explicados pelo autor Goldemberg
(1993), o qual relata que as politicas educacionais existentes ndo sdo associadas a
realidade social, econémica e cultural, devido a esse fator, a educacdo ndo vem sendo
oferecida com boa qualidade.

Percebe-se entéo, que as politicas publicas deveria ser a principal responsavel
pelo sucesso da educacéo inclusiva e por isso tem sido investigada na tentativa de
corrigir as desigualdades. (ARROYO 2010).

O autor continua o discurso relatando a urgéncia de centralizar a relacdo
educacao e sociedade desigual, em que o Estado estabelece politicas de controle que
objetivam atender apenas as suas intencdes e necessidades capitalistas. Essas
politicas conseguem de certa forma iludir a populacado, dizendo buscar uma escola
igualitdria onde oferecendo apenas uma educacgdo que possibilita a insercdo no

mercado de trabalho, ou seja, a doce ilusdo de que a escola € a Unica responsavel



12

por acabar com as desigualdades na sociedade, ao oferecer um preparo para
mercado de trabalho. O Estado deveria oferecer entdo uma politica socioeducativa
que possibilite, A superagao do analfabetismo, o0 aumento da escolarizagao, para a
inclusdo, insercdo ordeira na cidadania, no trabalho, na ordem social. ”
(ARROYO0,2010,1394).

Um dos maiores desafios para uma escola igualitaria, descrito por profissionais
da area, € a inclusdo e integracdo de alunos com necessidades especiais, devido
principalmente a falta de preparo fisico e especializado para atender as necessidades
destes alunos. Na sala de aula, sempre ouvimos as mesmas queixas de professores,
relatando que trabalhar com alunos inclusos passa a ser uma tarefa dificil, pois ndo
teve em sua formacgédo, nada que o preparasse para tal fato. Observa-se entdo que a
incluséo € um processo novo, e dificil de ser aceito, por isso a importancia de conhecer
a sua historia para entdo desenvolver meios de atuar com nesse processo e eliminar

as barreiras de preconceito e discriminagao.

2.2 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO INCLUSIVA.

Observa-se, que houve grandes avancos na Educacéo Especial se analisarmos
todo histérico pela qual esta passou. Desde a antiguidade as pessoas com alguma
deficiéncia eram excluidas da sociedade, um exemplo € a cidade de Esparta, onde os
homens deveriam nascer bons e perfeitos para guerra, ginastica e estética, por isso,
criancas com deficiéncia eram eliminadas ao nascer, como relata Bianchetti (1995).

A historia da Educacéo Inclusiva inicia-se com os deficientes sendo abrigados
em igrejas, ou depositados em sanatorios, asilos, e ambientes de reabilitagdo, como
menciona Caiado (2003). Estudos de Ferreira e Guimaraes (2003) demonstram que
na Antiguidade Classica e Idade Média as criancas que nasciam com deficiéncia eram
rejeitadas da sociedade, pois, acreditavam estar ligada a crencas demoniacas.

Na Idade Média, com a era crista, o deficiente deixa de ser morto ao nascer e
passa a ser simbolo do pecado, ou uma forma de Deus alertar as pessoas a fazer a
caridade como relata Bianchetti (1995). Nesta época se destaca o Bispo de Myra
chamado Nicolau, acerca dos anos 300 d.C., ele acolhia criangcas e pessoas com
deficiéncia abandonadas, era chamado de papai Noel destas criancas, segundo
estudos de Rodrigues, (2008).
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Desde as antigas civilizacbes até os dias atuais, existem culturas tribais que,
“‘exterminam recém-nascidos com deficiéncia julgando fazer o bem a eles, pois néo
teriam condicdes de sobreviver na comunidade’( FERREIRA E GUIMARAES
2003,p.68) .Os autores relatam ainda exemplos no Brasil, onde algumas tribos do Alto
Xingu Mato Grosso enterram 0s bebés deficientes vivos, alegando que estes néo
teriam condicdo de cacar, garantir seu sustento e sobreviver na selva, descrevem que
mesmo gémeos sao sacrificados, pois ndo se sabe se representam o bem e o mal, o
cacique afirma ser um costume de indio, essas praticas sdo aceitas pela legislacéo
brasileira respeitando a cultura das tribos.

Por volta do século Xlll surge, na Bélgica a primeira instituicdo com objetivos
de atender pessoas com deficiéncias mentais. “Se tratava de uma colbnia agricola,
gue visava minimizar a deficiéncia das pessoas com base em alimentacéo fresca e
atividades ao ar puro” (RODRIGUES, 2008, p.9).

No século XIX, ganhou destague o médico francés Itard, que apresentou o
primeiro programa de Educacéo inclusiva, ele observou uma crianca encontrada
perdida em um Bosque que vivia com animais selvagens e tinha habitos semelhantes
a eles , Itard trabalhou com essa crianca e obteve varios resultados, demonstrando
gue pessoas com deficiéncias eram sim capazes de apreender, foi o primeiro trabalho
com perspectiva educacional, onde foram desenvolvidos meios educacionais e depois
fundada instituicbes de Educacdo Especial, como mencionam os autores Chicon e
Soares, (2006).

Por influéncia do estudo desses autores inicia-se a construgcédo das primeiras
escolas para criancas com deficiéncias, em seguida surge um sistema de Educacao

Especial como descrito pela autora Rodrigues (2008 p.14):

Froebel, visitando uma escola do seu mestre Pestallozzi, aprofunda seus
estudos e cria um sistema de Educacgdo Especial com materiais e jogos
especificos, simples e eficazes, que tornam o ensino mais produtivo,
ganhando um aspecto lidico e concreto. Os principios da metodologia de
Froebel sdo: cada crianca tem sua individualidade, é mais executiva do que
receptiva e a educacao formal deve comecar antes dos seis anos. Na primeira
década do século XX, surgem as escolas montessorianas. O método criado
por Maria Montessori, para crian¢as com deficiéncias, parte do concreto rumo
ao abstrato. Baseia-se na observacdo de que meninos e meninas aprendem
melhor pela experiéncia direta de procura e descoberta. Para tornar esse
processo 0 mais rico possivel, a educadora italiana desenvolveu os materiais
didaticos que constituem um dos aspectos mais conhecidos de seu trabalho.
Sdo objetos simples, mas muito atraentes e projetados para provocar o
raciocinio. Ha materiais pensados para auxiliar todo tipo de aprendizado, do
sistema decimal a estrutura da linguagem.
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No Brasil, a historia da Educacao Especial iniciou com costumes e informacdes
vindos da Europa, a partir do século XIX. Até entdo, as criangas com deficiéncia
também eram abandonadas e sacrificadas nas ruas, conventos, igrejas, geralmente
devoradas por animais ou morrendo de frio e fome. “A criagao da “roda de expostos”
em Salvador, Rio de Janeiro, e em Sao Paulo, deu inicio a institucionalizacdo dessas
criangas que eram cuidadas por religiosas” (RODRIGUES, 2008 p.15).

No século XX com a constru¢éo da Republica, inicia 0 movimento escola-nova,
gue segundo Rodrigues (2008) além de defender a desigualdade social trouxe
também ao pais, a psicologa e educadora Russa Helena Antipoff, que implantou a
Psicologia da Educacdo na Formacdo de Docentes, teve grande relevancia pois
Fundou a Sociedade Pestalozzi e influenciou a implantacdo da Associagao de Pais e
Amigos dos Excepcionais (APAE) em 1954,

A autora continua o texto citando que em 1960 ocorreu outro importante
movimento “educacgao para todos”, sendo uma de suas conquistas, a implantacado de
classes especiais nas escolas. Em 1970, havia em torno de 800 estabelecimentos de
ensino especial no Brasil. Em 1973 surge o Centro Nacional de Educacao Especial,
responsavel por definir a politica de Educacao Especial no pais, e em 1986 € criada a
Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia para
coordenar as agdes em Educacéo Especial.

No entanto observa que neste periodo, ndo se registra nenhuma mudancga no
projeto pedagogico das escolas, ha apenas leis para amparar os deficientes, mas eles
devem se adaptar a uma estrutura ja existente.

Em 1987, as Diretrizes da Educacdo Especial, definiam “...] o aluno
excepcional deve ser integrado no processo educacional comum para que possa
utilizar-se, das oportunidades educacionais oferecidas aos alunos em geral”, porém,
Rodrigues (2008) afirma que o que se observava é que o aluno com necessidades
especiais era retirado do ensino regular e levado ensino ao Especial.

Surge entdo a Constituicdo Federal de 1988 e a partir dela outras leis que
garantem o Direito a educacao para todos sem discriminagao ou distingédo: define a
educacao como direito de todos, que garanta atendimento especializado a deficientes,
preferencialmente na escola regular. Em 1989, a Lei Federal 7853 defini como
obrigatoriedade a oferta de Educacao Especial gratuita em estabelecimentos publicos

7

de ensino. Ja em 1990, é aprovada no Brasil o ECA, Estatuto da Crianca e do
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Adolescente que também cita o atendimento educacional especializado para
portadores de deficiéncia, na rede regular de ensino.
Sem duvidas o marco do inicio da Educacéo inclusiva é oficialmente assumido

por diversos paises, através da Declaracédo de Salamanca (1994).

Um dos mais importantes documentos de compromisso de garantia de
direitos educacionais. Ela proclama as escolas regulares inclusivas como o
meio mais eficaz de combate a discriminacao, determinando que as escolas
devam acolher todas as criancas, independentemente de suas condi¢Bes
fisicas, intelectuais, sociais e emocionais (RODRIGUES 2008, p.19).

No ano de 1996, a Lei Federal 9394/96, Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, também cita que a educacdo das pessoas com deficiéncia deve dar-se,
preferencialmente, na rede regular de ensino.

Rodrigues (2008) comenta sobre o ano de 1998, quando o Ministério da
Educacdo aprova um documento com adaptacdes que devem ser feitas nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) contendo estratégias para a educacéo de
alunos com deficiéncia.

Em 2001, o Ministério publica as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial
na Educacdo Bésica. No entanto, mesmo havendo legislacdo que preconiza o
atendimento as pessoas com deficiéncia, o nimero de atendidos ndo chega a 40% da

populacdo que necessita dos servicos.

2.3 DIFERENCA ENTRE INTEGRACAO, EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO.

A questéo de inclusao e integracdo ainda vem sendo alvo de grandes debates
em nossa sociedade, vale ressaltar que existem grandes diferengas entre integrar,
incluir e Educacao Especial. Integrar é adaptar alguma pessoa com deficiéncia em um
sistema escolar, como cita Costa, (2012 p.98) “por integragcao entende-se o processo
que tem por objetivo propor a incorporagéo fisica e social das pessoas com deficiéncia
a fim de que elas possam usufruir dos bens socialmente produzidos”.

O processo de integracao deve ser sempre dinamico, em que nao soO a escola,
mas também outros segmentos estabelecam condi¢cdes para que pessoas com
deficiéncia consigam se inserir na sociedade. Sassaki (1997, p.34) destaca em seus

estudos:
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A integracdo significa a insercdo do PNE preparada para conviver na
sociedade. Esta deve conseguir se adaptar ao meio. Nesse tipo de insercao
a escola oculta seu fracasso isolando os alunos e integrando somente 0s que
ndo constituem um desafio a sua competéncia.t

Neste sentido as pessoas com deficiéncia s&o preparadas para viver na
sociedade, mas ndo para 0 meio, deste modo a escola ndo se responsabiliza pelo
sucesso ou fracasso do estudante, apenas por sua inser¢do no ambiente educativo,
e nem por formar cidad&os independentes. E o que afirma Mantoan (2003), a escola
nao mudou, quem deve mudar € os alunos para se adaptar ao seu meio, ainda ocorre
uma selecdo para ver quem € apto a insercao.

O movimento de integracdo atingiu principalmente paises da Europa como cita
a autora Sanches (2006), a Italia foi um dos primeiros paises a extinguir escolas do
Ensino Especial, encaminhando criangas para o Ensino Regular.

Visto que mesmo sendo uma agao apenas integrativa, teve grandes avancos

na questédo de educacao de pessoas com deficiéncia.

A integracdo escolar retirou as criancas e 0s jovens em situacdo de
deficiéncia das instituices de ensino especial, em defesa da sua
normalizacdo, o que lhes permitiu o usufruto de um novo espaco e
novos parceiros de convivio, de socializacdo e de aprendizagem (a
escola regular). As praticas pedagoégicas foram também transportadas
instituicbes de ensino especial para a escola regular, numa vertente
mais educativa, configuradas num programa educativo individual, de
acordo com as caracteristicas do aluno, desenhado e desenvolvido,
essencialmente, pelo professor de educacdo especial (SANCHES,
2006 p.66).

s

A Educacdo Especial € um conjunto de servicos para que alunos com
necessidades especiais tenham acesso a aprendizagem, contendo profissionais
capacitados para cada necessidade, como fonoaudidlogos, fisioterapeutas,
psicologos, professores com formacgédo especial, curriculos mais curtos e menos
exigentes, espacos adaptados.

Como citado anteriormente, na historia destaca-se o médico francés Itard,
como precursor da Educacgao Especial, a partir de seus estudos, surgiram instituicoes

gue visavam atender apenas pessoas com necessidades especiais, um local onde

110 termo PNE, Portador de Necessidades Especiais citado pelo autor Sanches ndo é mais utilizado e
foi substituido pelo termo PcD Pessoas com Deficiéncia, pois a palavra portadora significa portar
algo, e deficiéncia ndo se porta pois ndo é um objeto e sim faz parte da pessoa (Sassaki,2014).
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existem profissionais que trabalham apenas nesta area, escolas ou associac¢des, ou
seja, uma forma de manté-los em um mesmo meio e exclui-los da sociedade.

A partir de reflexdes sobre a Educacdo Especial e integracao escolar e seus
meétodos que de certa forma ainda tem caracteristicas seletivas, surge o0 movimento
de incluséo escolar. Inclusdo nada mais € do que igualdade de direitos, fraternidade,
acesso e educacao.

A Declaracdo de Salamanca (1994) nos traz a definicdo de uma escola que
deve ser inclusiva, que consiste em ajustar todas as criancas com deficiéncia ou
superdotadas independentes de suas condi¢des fisicas ou intelectuais, bem como
diferencas culturais ou desfavoraveis.

Desta forma, segundo Rodrigues (2006) inclusdo ndo é uma sequéncia ou uma
evolucdo da integracéo, pois com o processo de integracdo ainda houve abandono e
insucesso escolar, criou apenas uma escola paralela a regular, onde o deficiente
poderia frequentar. O autor segue relatando que a escola integrativa separava 0s
estudantes em normais ou deficientes e que estes ultimos tinham uma educacao de
apoio. Outro ponto relatado pelo autor, é que o aluno deficiente s6 ficava mantido na
escola se adaptado ao meio, caso contrario retornava a Educacao Especial.

Por fim, a inclusdo busca inserir os alunos com deficiéncia na escola regular de
uma maneira mais eficiente e sisteméatica, onde a educacao deve ser justa e igualitaria
para todos, sem qualquer que seja a forma de preconceito e discriminacdo, para que
todos tenham um conhecimento compartilhado, uma escola de todos, para todos. Mas
como entdo tornar uma escola inclusiva? Sabemos que o0 que se quer e 0 que se

pretende esta bem distante da realidade encontrada nas escolas.

2.4 A ESCOLA INCLUSIVA E A FORMACAO DE PROFESSORES.

A estrutura fisica da maioria das escolas ndo apresenta condicfes de acesso
ao aluno com deficiéncia, como por exemplo, rampas, piso antiderrapante, carteiras,
banheiros, materiais, entre outros. A maioria dos alunos dito “inclusos” acaba
desistindo de frequentar escolas por ndo conseguirem nem mesmo se locomover ou
se adaptara estas. Em outros casos, ndo conseguem acompanhar o restante da turma
na questéo de aprendizado, pois os materiais utilizados pelos professores nao lhe sao

Gteis na construcdo do ensino-aprendizagem.
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Ao receber alunos inclusos a reacdo é sempre a mesma: Nao ha estruturas
suficientes! Nao estamos preparados! Desde que nao atrapalhe o desempenho do
restante da turma! Apesar de ser uma triste realidade as indagacdes sao validas,
levando em consideracdo que nem sempre as escolas e professores possuem
preparacdo para tal fato isso torna dificil alcangar os objetivos de uma educacéo
igualitaria a todos.

O papel principal do professor em uma escola inclusiva é buscar conhecer seus
limites, sabendo que para que seu trabalho seja eficaz € preciso estar sempre
pesquisando e buscando ajuda com outros profissionais ja especializados, visando
compreender de fato as necessidades de aprendizagem, além de utilizar varias
estratégias de ensino e avaliacdo, criando alternativas para que seus alunos nao so
aprendam conteudos cientificos, mas desenvolvam suas potencialidades para viver
de uma maneira mais independente na sociedade.

E preciso ficar claro que ndo basta s6 a vontade do professor de fazer uma
educacao inclusiva, sdo necessarias também formacdes especializadas, pois uma das
dificuldades e barreiras encontradas pode ser explicada devido a falta de capacitacao.
Também é imprescindivel que haja disponibilidade de infraestrutura para que o
processo de inclusao se efetive.

Essa formacao ndo deve se restringir apenas a cursos, palestras, ou eventos
sobre educacao inclusiva, o que é necessario que na sua graduacéo o professor tenha
em seu curriculo uma capacitacdo para atuar com esses alunos, necessita de um
processo longo e continuo, que possibilita a reflexdo e aprimoramento de suas
praticas, ndo apenas com conceitos, leitura de textos, discussées, planejamentos. O
gue se deveria ter era momentos para que o professor tenha contato com alunos
especiais mesmo antes de estar formado, ou seja, na disciplina de Estagio algumas
horas deveriam ser direcionadas para observacdo e aplicacdo de regéncias em
Escolas Especiais, ou salas que estudam alunos inclusos, bem como a oferta de
outras disciplinas preferencialmente obrigatérias, além da Disciplina de Libras, para
que os licenciados pudessem ampliar a sua formacéo nessa area.

Entretanto, nos dias atuais ha apenas cursos de formacéo de professores que
se preocupam com o ensino regular, deixando de lado criangas com deficiéncia. “Os
docentes que estdo sendo formados nao estdo sendo preparados para lidar com as
diferencas, seja elas culturais ou éticas, situacdo essa que tem preocupado algumas
entidades, ONGs e familiares” (NARDI, 2009, p.137).
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Segundo Mendes (2006) os alunos deficientes ndo recebem uma educacéo
apropriada principalmente por falta de profissionais qualificados. Isso explica os
motivos pelos quais, mesmo com tantas leis aprovadas em favor da inclusédo, a evasao
de alunos especiais ainda é grande no meio escolar. A partir de entdo é sugerido pelo
Ministério Publico a insercdo de uma disciplina de Educacgéo Especial em grades de
cursos de pedagogia e licenciatura, cursos de formagédo de docentes passam a ser
orientados exigindo a formacao de professores e incluindo conhecimentos relativos a
educacdo de alunos inclusos com necessidades educacionais especiais (BRASIL,
2001).

Em 2005 é publicado o Decreto n°2005 e o Decreto n°® 5626, que regulamentam
a Lei 10.436, de 24 de abril de 2002,falando sobre a cultura de deficientes auditivos,
o qual apresenta em seu artigo 3, a disciplina de Libras sendo inserida como
obrigatoria em cursos de Formacédo de Professores(BRASIL 2005) .

Observa-se que a maioria das Universidades formadoras de docentes oferece
em sua grade curricular apenas a disciplina de LIBRAS, ou em poucos casos
adicionam também o Braile, se restringindo apenas a estas duas, assuntos de
inclusdo sao superficialmente tratados na Disciplina de Psicologia da Educacéo,
outras disciplinas séo optativas, e na maioria das vezes deixadas de lado, esse triste
fato explica a precariedade da incluséo nas escolas.

Em relacdo a formacdo continuada de professores, € uma grande estratégia
para formar professores realmente aptos a trabalhar com a Educacéo Especial. No
entanto a maioria dos cursos oferecidos é a distancia, isso reduz a possibilidade de
mediar as praticas pedagdgicas.

A oferta de salas de recursos no ensino regular faz com que aumente a
demanda por formar professores especializados, para suprir tais necessidades o mais
facil é oferecer formagdo continuada a distancia, de certa forma traz algumas
vantagens, pois € uma maneira de proporcionar formacgao continuada a um grande
namero de professores, por outro lado, sabe-se que nao é feita de maneira efetiva, e
nao atinge os resultados esperados, pois ndo é possivel um acompanhamento

presencial pedagoégico.

2.5DEFICIENCIA VISUAL.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/2002/L10436.htm
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A deficiéncia visual é subdividida em dois tipos, cegueira e a baixa viséo, a
cegueira € a auséncia total de viséo, ja na baixa visdo, o campo visual é reduzido,
qualquer contraste pode limitar o desempenho da visdo, e possui baixa acuidade
visual (BRASIL, 2001).

A cegueira é a deficiéncia caracterizada como uma alteracéo grave ou total de
algumas funcdes da visao e como consequéncia afeta a capacidade de perceber cor,
distancia, forma, posicédo e até mesmo movimento, a pessoa pode nascer com essa
deficiéncia ou adquirir ao longo da vida devido a causas organicas ou acidentais. Os
demais sentidos do corpo vao possuir as mesmas caracteristicas que outras pessoas,
porém geralmente desenvolvem maiores potencialidades, pois sdo mais estimulados
e passam a receber mais informacoes.

A baixa visdo também € considerada uma deficiéncia, desta vez compromete
uma parte das fungcbes da visdo que reduz a quantidade de informacdes que o
individuo recebe do ambiente, podendo reduzir a percepcéo de luz, o campo visual e
interferir em algumas tarefas. A legislacdo apresenta importantes leis e decretos que
visam assegurar os direitos de deficientes visuais.

A Lei de acessibilidade (Decreto-lei n°® 5.296/ 2004), visa regulamentar o
atendimento as necessidades especificas de pessoas com deficiéncia, em relacédo a
natureza arquitetbnica e urbanistica, a comunicacdo e informacdo, e transporte
coletivo. Outro importante documento € a Lei n°® 8.213/91, que regulamenta cotas para
pessoas com deficiéncia, tanto na area educacional como empresarial.

A pessoa com deficiéncia visual tem o direito de utilizar o cao guia em qualquer
estabelecimento publico ou privado, assegurado pela Lei n® 11.126, de 27 de junho
de 2005. Na maioria dos casos as pessoas ndo conhecem a legislacédo que asseguram
seus direitos, principalmente quando se trata de familias mais humildes, que acabam

passando dificuldades e sdo discriminadas.

2.6 INCLUSAO DE DEFICIENTES VISUAIS NO ENSINO DE CIENCIAS.

O tema inclusdo também vem sendo muito discutido no Ensino de Ciéncias,
pois os professores encontram dificuldades para ensinar determinados conteudos

para deficientes. A Ciéncia é uma disciplina de suma importancia na escola, pois ela
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€ a responsavel por explicar os fendmenos que nos rodeiam. Através dela
conhecemos e compreendemos como a vida e o universo se relaciona.

Os Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias Naturais (BRASIL, 1997),
definem o Ensino de Ciéncia como responsavel por explorar as informacdes
relacionadas aos fenbmenos naturais, a saude, a tecnologia, a sociedade e ao meio
ambiente.

O mais importante no ensino de Ciéncias é a forma como os conteudos sao
ministrados, para que 0s objetivos sejam alcancados de forma concreta, as aulas
devem se desenvolver num processo diversificado, tanto com a experimentacao,
como com imagens, trilhas, modelos didaticos, aulas expositivas, aulas
demonstrativas, videos, jogos, passeios, observacao etc.

Até entdo se observa que ha muitos meios de se ensinar Ciéncias, ndo seria
dificil a inclusdo! Porém ao citar o concreto a primeira ideia que aparece séo aulas
participativas visuais, por exemplo, geralmente em experimentos o aluno vé os
resultados mais do que ouve para aprender. Como seria entdo, se o professor se
utiliza de um experimento ou uma imagem para explicar determinado contetdo e na
sala de aula tivesse um aluno cego? Seria possivel utilizar videos apenas com
imagens para explicar um ciclo de vida?

Tanto para cegos como para pessoas com baixa viséo é utilizado o sistema de
escrita Braile ou Sorob&, mas como citado anteriormente ler e escrever ndo deve ser
a unica forma para ensinar Ciéncias, e sim de forma concreta, se tornando um grande
desafio para professores destes alunos, ndo so6 nesta disciplina, e s6 com este tipo de
deficiéncia, a questao € que ainda h&a grandes desafios a serem superados para que
haja realmente a inclusédo nas escolas e sociedades.

Dentre os desafios podemos citar a forma como o sistema educacional tem se
organizado, sabemos que os alunos que frequentam o ambiente escolar ndo séo os
mesmos de alguns anos atrds, a violéncia aumentou e juntamente com ela a
indisciplina. Desde de sua descoberta, o Brasil sofreu um processo de
desumanizacdo, onde negros eram escravizados e somente homens da classe alta
tinham acesso a Educacéao.

O processo de escraviddo e dominancia de poder pelo homem foi superado,
entretanto ainda existem reflexos na sociedade atual, ha o preconceito, a

discriminacgdo e a falta de respeito, ainda é necessario superar a consciéncia oprimida
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e 0 processo de desumanizagcdo que muitos estdo submetidos, e infelizmente todos
esses fatores refletem no ambiente escolar.

O Sistema Braille foi criado pelo francés Louis Braille e consiste em um cédigo
de leitura e escrita, contendo 63 pontos que representam letras do alfabeto e nimeros,
é universal para deficientes visuais. Para realizar a escrita é utilizada uma maquina
especializada ou reglete e pungéo.

Para trabalhar célculos matematicos, pode ser utilizada a técnica Soroba,
trazida ao Brasil por japoneses, € um instrumento semelhante a um abaco. O
professor deve ter conhecimento destas técnicas, mas também levar em consideracao
que o espaco fisico, a comunicacéo e o relacionamento com o aluno deficiente visual
devem ser trabalhados com cuidado.

A configuracéo do espaco fisico da sala e escola, como localizacdo de carteiras
e moveis deve ser sempre informada a esses alunos caso ocorra alguma alteracéo,
deve se ter cuidados com obstéaculos, como tapetes, armarios, prateleiras a fim de ndo
prejudicar a sua mobilidade no meio, evitando constrangé-lo.

As atividades devem ser planejadas e adaptadas com antecedéncia, por
exemplo, um video requer uma descri¢ao oral, mapas ou ilustracées, podem ser feitas
em relevo, assim como a avaliagao, levar em consideracdo o tempo, a metodologia,
as especificidades.

Para tornar as aulas mais agradaveis e interessantes, o professor pode
desafiar-se a utilizar diferentes recursos, como tecnologia, jogos, modelos didaticos,
dindmicas. A confeccdo do material didatico deve levar em consideracao a questao
da igualdade, ou seja, proporcionar o aprendizado de uma maneira que todos
consigam aprender, por isso € importante utilizar o relevo, diferentes texturas, mas
também muitas cores e materiais para poder ser utilizado por qualquer aluno.

O livro didatico também é um importante instrumento, deve ser adaptado em
Braille ou tamanho maior de impressao dependendo das necessidades do aluno. Séo
inlmeros 0s materiais que podem ser utilizados nas aulas de Ciéncias como nas
demais disciplinas para proporcionar um ensino de qualidade, cabe a escola e ao
professor se adaptar ao aluno, buscar novos desafios e deixar a inseguranca de lado,
sem esperar apenas por atitudes do Estado.

A verdade é que apesar de existir muitas Politicas publicas a respeito, a
Educacao Inclusiva nao atingiu seus objetivos, as escolas ainda sao seletistas, alunos

e professores ndo estdo preparados para lidar com o diferente, o ambiente e o0s
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materiais ndo sdo especializados, a formacdo oferecida ndo se da de maneira
concreta e com isso 0 numero de alunos que desiste da escola ainda é persistente.
Porém ao levar em consideracao toda histéria observa-se que se teve um pequeno
avanco e ha muito mais a se conquistar, para se alcancar a tdo sonhada escola

Igualitaria.
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3 METODOLOGIA

O trabalho foi desenvolvido em um ambiente educacional envolvendo alunos
com deficiéncia visual e seus professores de Ciéncias, a partir de levantamento de

dados e aplicacdo de materiais didaticos.

3.1 PESQUISA QUALITATIVA E PESQUISA PARTICIPANTE

A natureza de abordagem utilizada no decorrer do trabalho é pesquisa
qualitativa, que segundo Ludke e André (2012) propde um contato direto entre
pesquisador, ambiente, e situacdo a ser investigada, esse estudo é também chamado
de naturalista, pois ocorre naturalmente no ambiente em que os problemas estao
sendo estudados.

Para os autores Bodgan e Biklen (1982), uma investigacdo qualitativa visa
investigar onde ha uma preocupacdo com o0 contexto, entendendo que as acdes
podem ser mais bem compreendidas se observadas no ambiente em que ocorrem.
Para os autores a investigacao qualitativa é descritiva, pois os dados sdo geralmente
recolhidos em forma de palavras, entrevistas, fotografias, videos documentos e

outros, mas nao utilizam dados numeéricos, nem por isso deixam de ser importantes.

Todos os dados da realidade sédo considerados importantes. O pesquisador
deve, assim, atentar para maior nimero possivel de elementos presentes na
situacdo estudada, pois o0 aspecto supostamente trivial pode ser essencial
para a melhor compreens&o do problema que esta sendo estudado (LUDKE;
ANDRE, pg.12, 2012).

A abordagem adotada e pesquisa participante, que
segundo Gil (1991), caracteriza-se pela interagao entre pesquisadores e membros das

situagdes investigadas.

Um tipo de pesquisa social com base empirica, concebida e realizada em
estreita associacdo com uma acdo ou com a resolucao de um problema
coletivo no qual os pesquisadores e 0s participantes, representativos da
situacdo e/ou do problema, estdo envolvidos de forma cooperativa e
participativa (THIOLLENT, 1986, p.3).

Por meio desta pesquisa buscou-se a interagdo e a participacéo efetiva dos

sujeitos investigados para propor a solucdo ao problema observado. Existe uma
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preocupacao muito grande em relacdo aos problemas de ensino, por isso Ludke;
André (2012) relatam que essa tendéncia de pesquisa se situadas nas raizes dos
problemas podem contribuir para producéo de resultados eficientes e adequados que

visam a melhora da educacao.

3.2 INSTRUMENTOS UTILIZADOS PARA COLETAS DE DADOS

Para a coleta de dados foi utilizada a observacéo participativa, entrevista e
questionario. A observacao participativa € descrita por Lidke e André (2012) como
observacédo da realidade estudada que deve ser planejada, controlada e sistematica,
delimitando o objeto de estudo e foco da investigacao, e estes devem ser bem claros
ao grupo desde o inicio. Os critérios estabelecidos para observacao foram descrever
a estrutura da escola em relagéo ao acesso e inclusédo, a organizacao da sala de aula
e a quantidade de alunos, a formacéao do professor, a metodologia utilizada por ele, a
aceitacao do aluno com deficiéncia em relacdo aos colegas, a discriminacéo, materiais
especializados fornecidos pela educacéo publica, e o apoio da equipe pedagdgica no
processo de ensino.

A entrevista aprofunda informacdes e auxilia na coleta de dados. Ludke e
André (2012) explicam que se bem-feita permitem o tratamento de assuntos intimos,
mais complexos, e o aprofundamento de particularidades que ndo seriam viaveis
utilizando apenas o questionario. A entrevista foi realizada com os alunos os quais
puderam relatar sobre sua rotina e adaptacao na escola.

Marconi e Lakatos (2010) definem os questionarios como importantes pois,
economizam tempo, atingem um grande numero de pessoas, obtém respostas
rapidas, e por anonimatos ha uma certa liberdade nestas respostas. Os autores citam
também a fotografia como um meio de registrar momentos do cotidiano. O
guestionario foi realizado com os professores de Ciéncias que trabalham com esses
alunos para relatar sobre sua formacao e metodologias. As fotografias foram utilizadas

para registro de imagens dos modelos didaticos desenvolvidos para os alunos.

3.3 O LOCAL DA PESQUISA
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A pesquisa foi realizada em duas escolas da cidade de Quedas do Iguacu, e
uma na cidade de Espigdo Alto do Iguacgu, ambas pertencentes ao Estado do Parana,
sendo duas Estaduais de Ensino Regular e duas Municipais também do Ensino
Regular. Os participantes da pesquisa séo trés alunos com deficiéncia visual, sendo
dois com baixa visdo e um com de cegueira total.

O trabalho contou também com a participacdo das professoras de Ciéncias
destes alunos e da professora responsavel pela sala de recurso para deficientes
visuais, onde eles sdo atendidos no contra turno. Cada aluno foi observado durante
trés aulas de Ciéncias. O primeiro aluno tem nove anos e possui apenas quatro por
cento da visao, frequenta o quarto ano do Ensino Fundamental I, em uma escola rural
da Rede Publica localizada no interior do municipio de Espigdo Alto do Iguacu.

O segundo aluno observado também possui nove anos é cem por cento cego
e frequenta o quarto ano no Ensino Fundamental I, em uma escola da Rede Publica
localizada no centro do municipio de Quedas do Iguacu.

O terceiro aluno, com baixa visdo, frequenta o sétimo ano do Ensino
Fundamental I, na escola Estadual localizada em uma vila proxima a cidade de
Quedas do Iguacu.

Através da observacéao foi possivel coletar dados sobre como sao ministradas
as aulas de Ciéncias para esses alunos, quais foram as metodologias utilizadas, como
€ 0 desenvolvimento em relacdo ao aprendizado do aluno, e a relacdo com 0s
colegas.

Apés a observacéo, foi realizado uma entrevista onde os alunos relataram
como sao suas experiéncias na disciplina, quais conteudos eles tém maior dificuldade
de compreender, se sdo feitas aulas diferenciadas, como é a avaliagdo, o que eles
sentem falta em relagdo a materiais, como € a convivéncia com os colegas, etc.

Para os professores foi aplicado um questionario. Ao responderem relataram
suas dificuldades para ensinar esses alunos, se possuem formacao suficiente, e se
recebem o suporte material, e auxilio da equipe pedagdgica. A partir da coleta destes
dados foi realizada uma analise para averiguar se o Ensino de Ciéncias para estes
alunos atinge seus objetivos e se ocorre uma aprendizagem concreta e igualitaria.

Alguns modelos didaticos foram desenvolvidos para facilitar o Ensino de
Ciéncias a esses alunos. A escolha do tema do modelo foi de acordo com os
conteudos direcionados pelos professores, sendo eles: animais vertebrados e

invertebrados, Sistemas do corpo humano, e fésseis de dinossauros.
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Para a confeccdo dos modelos foram utilizados materiais reciclaveis como
garrafas pet, papeldo, embalagens reutilizaveis que sdo de facil acesso caso algum
professor se interesse em continuar o trabalho. Esses modelos didaticos foram
aplicados no contra turno dos alunos participantes desta pesquisa, quando estes

estavam frequentando a sala de recurso.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Com os instrumentos utilizados para a coleta dos dados foi possivel fazer uma
reflexdo critica sobre o processo da inclusdo e as dificuldades que a escola encontra
na tentativa de oferecer um acesso igualitario para a aprendizagem. Os dados
coletados durante o percurso do trabalho ser&o demonstrados e discutidos
separadamente a partir de tOpicos com assuntos relacionados. Para preservar a

identidade dos alunos e das escolas, os dados sao relatados com nomes ficticios.

4.1 ESPACOS FiSICOS DA ESCOLA.

As observacdes foram realizadas em trés escolas ambas com caracteristicas
de espaco e organizacdo bem distintas, porém se assemelham na questdo das
barreiras e dificuldades no processo de inclusao.

As caracteristicas das escolas serdo apresentadas separadamente,
numeradas de um a trés para preservar a integridade da insatituicdo, seguido de um

topico de discussbes sobre as mesmas.

4.1.1 Escola 1.

A primeira escola observada, aqui denominada de numero 1, fica localizada na
cidade de Espigéo Alto do Iguacu, PR. E uma escola Rural, que atende alunos de
primeiro a quinto ano do Ensino Fundamental | que residem proximo do local, e divide
espaco com um Colégio Estadual.

A escola vem passando por reformas, no entanto ainda ndo séo adaptadas para
atender alunos com deficiéncia visual, ou qualquer outra. O banheiro é apertado, ndo
tem barras de acesso nem mesmo piso antiderrapante, assim como também os
corredores. A escola possui dois pisos, sendo que 0 acesso entre eles se da atravées
de uma escada.

Os materiais utilizados pelos funcionarios responsaveis pela reforma ficaram
espalhados pelos corredores atrapalhando a mobilidade, além disso, o dia em que foi
realizada a observacéo estava chuvoso, o piso todo embarrado e escorregadio, as

zeladoras n&o conseguiam dar conta de manter o local limpo.
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Entre os corredores havia um extenso escoadouro, coberto apenas por ferros,
mas com frestas extensas, tornando o transito neste local muito perigoso. Devido a
presenca do aluno com deficiéncia visual, a sala possui um namero limitado de 14

alunos.

4.1.2 Escola 2.

A segunda escola visitada, aqui denominada de numero 2 é localizada no
Centro do municipio de Quedas do Iguacu, nela foi observado o aluno Jodo. Essa
escola foi construida recentemente, é a maior de Ensino Fundamental | da cidade e,
se observa uma estrutura mais adequada.

Os corredores possuem uma pista com ceramicas antiderrapantes onde o
aluno consegue se locomover pelo ambiente sozinho sem dificuldades utilizando sua
bengala, o banheiro também é adaptado e possui barras de acesso, porém no que se
refere a quadra de esportes, salas de aulas e equipe pedagdgica, o acesso ainda é
limitado, h&4 muitos corredores tortuosos, e a sala de aula tem 27 alunos, sendo bem
apertado o espaco entre as carteiras dificultando o acesso e locomocao de todos.

A escola abriga a sala de Recursos que possui uma professora especializada
para atender os deficientes visuais no contra turno da escola regular. Trata-se de uma
sala adaptada com materiais necessarios para o desenvolvimento intelectual e social

dos alunos, atendendo Educacéao Infantil até o Ensino Médio.

4.1.3 Escola 3.

A terceira escola observada fica em uma vila a 10 quildmetros da cidade de
Quedas do Iguacu, abrangendo o Ensino Fundamental Il e Ensino Médio. Nesta
escola sdo atendidos alunos residentes na referida comunidade. Nao apresenta
nenhum tipo de adaptacao, sendo os banheiros pequenos, sem rampas ou barras de
acesso, as salas sédo apertadas e também ndo ha nenhuma adaptacao visivel.

Por se tratar de uma escola retirada da area urbana, apresenta um bosque ao
seu redor com excelente espaco para convivéncia dos alunos, entretanto o acesso a

ele também é limitado, pois ndo possui nenhuma adaptacao.
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4.1.4. Um olhar critico a respeito do espaco.

Das trés escolas observadas, apenas uma possui adaptacdes para receber
alunos inclusos, e essas ainda ndo sao totalmente satisfatérias, o que enfatiza quéo
grande séo os obstaculos que o ambiente educacional enfrenta.

As principais dificuldades para o deslocamento ndo estdo nas limitacdes da
deficiéncia, mas muitas vezes nas barreiras e obstaculos arquitetdnicos. Como a
escola vai proporcionar igualdade se os alunos nem mesmo conseguem utilizar o
banheiro para necessidades basicas devido ao dificil acesso? Como desenvolver
aulas em espacos diferenciados se o aluno mal consegue se deslocar dentro da
prépria sala de aula?

O primeiro passo para a inclusao dos estudantes discutidas anteriormente pelo
ECA (2009), no Art.53 I, é a acessibilidade fisica, independente das condi¢des do
aluno, ou seja, um espaco em gue todos consigam ter acesso com facilidade,
autonomia e seguranca, permitindo a participacdo em todas as atividades escolares.

Observa-se que a escola que possui algumas adaptacdes foi construida
recentemente, com o novo paradigma da inclusdo, as demais infelizmente ainda
conservam instalacfes arquitetbnicas antigas, verdadeiras barreiras para 0 acesso.
Apesar dos problemas histéricos, sabe-se que ha um avanco das politicas e legislacéo
em relagdo a acessibilidade, como € o caso da Lei n°. 10.098, de 19 de dezembro de
2000 (BRASIL, 2000) que estabelece normas para que ocorra a promocado da
acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, mediante a
supressdao de barreiras e de obstaculos nas vias e espagos publicos.

O exercicio da cidadania e o direito de ir e vir sO podem ser garantidos a partir
da acessibilidade, ou seja, nédo é o deficiente que deve se adaptar ao meio, e sim o
meio se adaptar a ele. Cabe aos nossos governantes estabelecer politicas publicas
eficazes a fim se suprir essas necessidades de acesso, ndo s6 no ambiente escolar,
mas na sociedade em geral, afinal a existéncia de varias leis que assegurem direitos

de igualdade so0 é eficaz se retiradas do papel e exercidas na pratica.

4.2 O DESENVOLVIMENTO DAS AULAS E A ROTINA NA ESCOLA.



31

Como dito anteriormente foram realizadas observacbes em trés aulas de
Ciéncias de cada aluno, bem como também o periodo do intervalo e o relacionamento
com o0 ambiente escolar. A seguir segue um breve relato sobre o cotidiano de cada

um, conservando sua identidade utilizando nomes ficticios.

4.2.1 A rotina de Davi.

O primeiro aluno Davi, frequenta a escola de nimero um, no dia em que foi
observado teve aula sobre o conteudo vertebrados e invertebrados. Davi tem a viséo
corresponde a apenas quatro por cento, ja passou por doze cirurgias, e recebe
acompanhamento médico em outra cidade cerca de 150 quilébmetros de sua casa, a
cada sessenta dias.

A Lein®11.700 de 2008 da Constituicdo Federal assegura a Davi frequentar a
escola mais proxima de sua casa, mesmo assim para chegar até 14 Davi percorre um
longo caminho, sua mae lhe acompanha todos os dias desde o inicio até o final da

aula, utilizam o transporte publico até a escola, conforme relatou 0 menino.

Eu gosto de andar de 6nibus, o motorista é legal, todos os dias ele guarda um
lugar na frente para mim, mas nao consigo subir as escadas sozinho, preciso
sempre da mae para me guiar, meu banco é na frente, mas pelo o que posso
sentir é igual dos outros, acho um pouco apertado (DAVI, 2018).

Com esse relato é possivel observar que a Lei N° 5984 de 2017, que dispbe
sobre a preferéncia de assentos de transporte coletivo para pessoas idosas, gravidas
ou portadores de deficiéncia, apesar de recente € de certa forma cumprida, porém
com algumas lacunas, pois apenas assegura a Davi um banco preferencial, mas o
onibus ndo possui adaptacdes, como rampas, barras ou banco com maior espaco.

Davi ndo quis aprender o Braile, portanto foi alfabetizado no sistema da escrita
normal, entretanto devido a visdo ser bem comprometida, todo seu material é
ampliado, apresentando muita dificuldade na leitura.

Sua deficiéncia ndo o impede de aprender, porém a dificuldade na leitura torna
0 processo de aprendizagem mais lento. O grande pesquisador da educacgéo Vygotsky
(1997), fala que qualquer defeito do organismo gera um estimulo de compensacao, a
deficiéncia pode limita-lo em determinadas areas, mas isso ndo significa que é

incapaz, pois a tendéncia € o organismo compensar a deficiéncia estimulando mais
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outra area. No caso de Davi e da maioria dos deficientes visuais, sua visdo de mundo
se da traves do tato.

Entretanto observa-se em Davi e sua familia a inseguranca em aprender o
Braile, 0 medo de ser o Unico da sala em utilizar um material especial adaptado e em
tornar-se novamente o diferente do restante dos alunos e da sociedade. A maioria dos
pais tem dificuldades em aceitar a deficiéncia dos filhos e se adaptar a elas, afinal
ninguém quer que seu filho seja excluido perante os demais, por isso outro papel da
escola é demostrar a importancia do Braille para facilitar o processo de aprendizagem
destes alunos. Batista (1997) relata que a familia ndo compreende sobre os limites e
aprendizagem da criangca com deficiéncia visual, isso possivelmente € a maior barreira
a respeito da inseguranca e o medo da rejeicdo, ou seja, permitir que seus filhos
aprendam com metodologias diferentes, entra entdo a importancia de se trabalhar
com o contexto familiar.

A professora passou um texto sobre o conteddo no quadro para os demais

alunos copiarem, para Davi, ela o leu quatro vezes, conforme relato dela:

A leitura é o Unico meio pelo qual posso ensinar o Davi, leio inUmeras vezes,
mando leituras de tarefa para a mae ler em casa também, assim Davi acaba

z

decorando os conteudos, € a forma como trabalhamos em quase todos
contelidos, e que mais surte efeitos (PROFESSORA REGENTE DA ESCOLA
1).

No decorrer da aula, Davi respondeu algumas perguntas oralmente e copiou
em seu caderno “adaptado”. Quando a regente da turma fala em “decorar conteudos”
nos faz refletir que a escola ainda esta inserida em um sistema tradicional, onde o
professor é a autoridade que transmite conhecimentos para que seu aluno, que nao
passa de um sujeito passivo e deve armazenar, por consequéncia memorizar
contetdos, como relata a autora Mizukami (1986, p.16) “ O professor ja traz o
conteudo pronto e o aluno se limita, passivamente, a escuta-lo”, ou seja, o professor

€ 0 agente, o0 aluno é ouvinte e o método € de natureza repetitiva.

Davi precisou ir ao banheiro, entdo a professora chamou sua mae para auxiliar,
em seguida voltou a sala e aguardou até o recreio, enquanto os colegas faziam uma
atividade de recortar figuras de animais. Ele sussurrou baixinho para:

“ Eles ainda estdo recortando? Eu queria poder recortar também.? ”
(DAVI,2018)
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Excluséo! Palavra que segundo o dicionario Aurélio (2004), priva ou exclui
alguém de determinadas fun¢Bes, nada mais, nhada menos do que aconteceu com o
Davi durante essa atividade, o fato de nao poder ver para recortar, ndo o priva de fazer
outras atividades enquanto os demais recortam.

Durante o recreio Davi passou todo tempo ao redor de sua mae, alguns colegas
vinham falar com ele, provavelmente devido a minha presenca chamar a atencéo. A
sala de recursos dele fica na cidade de Quedas do Iguacu, a quarenta quildmetros de
sua casa, ele frequenta duas vezes na semana, nestes dois dias, a mde o acompanha,

vai direto de uma escola para outra, muitas vezes sem almocgar.

Se analisarmos novamente a Lei n° 11.700 de 2008 da Constituicdo Federal

(que fala sobre o direito de frequentar a escola mais proxima de sua casa) passamos

a refletir que para Davi apenas lhe é garantido o ensino Fundamental, mas em relacao

a Sala de Recursos para Deficientes Visuais, tdo importante para o desenvolvimento

destes alunos, nem sequer é oferecida pelo municipio em que vive, fazendo com que

o aluno tenha que se deslocar por uma longa distancia. Conforme descreve a mée do
aluno.

O diade ir para a sala de recursos é um sofrimento e uma correria, para pegar

0 Onibus saimos direto de uma escola e vamos para a outra, nem almogamos,

comemos apenas o lanche da escola. Eu ndo queria que o Davi frequentasse,

mas tenho medo que a lei venha atras de mim por eu néo levar ele até na

escola. O Davi nem gosta de ir, diz que a professora obriga ele fazer as coisas

sozinho, eu tenho medo que ele se machuque e perca o resto da visdo (MAE
DE DAVI.)

Davi tem dois irmaos, um com a mesma deficiéncia, e seu pai também tem
baixa visdo, a familia sobrevive apenas do auxilio do irm&o mais velho. Sua méae nao
trabalha, pois relata ndo ter ninguém para cuidar dele durante a escola. Nao da para
julgar a preocupacdo da méae em cuidar de seu filho para que n&o perca o restante da
visdo, afinal se levar em consideragcdo a estrutura da Escola que ele frequenta
realmente se torna perigosa. Observamos, no entanto, que as professoras tentam
deixa-lo mais independente, mas a resisténcia € muito grande.

Aléem das dificuldades de preparar os profissionais de educagcdo para a
inclusao, existe também a questédo de aceitacdo e adaptacdo da familia, € claro que
ambas as institui¢cdes, tanto familiar quanto escolar devem trabalhar juntas, porém

existe a questado de superprotecéo, € normal algum membro familiar apresentar essa
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protecdo, entretanto, cabe a escola preparar e oferecer seguranga aos pais, afinal,
segundo Freitas (2011) a escola é a formadora de sujeitos criticos e autbnomos.

4.2.2 A rotina de Joao

Jodo frequenta a Unica escola que possui adaptacdes, € completamente cego.
O conteudo trabalhado durante as aulas observadas foram os dinossauros, a
professora fez uma leitura, explicou o conteudo, e aplicou perguntas orais para toda
turma. Jodo ndo é alfabetizado na lingua portuguesa, esta aprendendo o Braile na
sala de recursos, no momento a professora apenas cola os textos em seu caderno e
manda para a mae fazer a leitura em casa, as provas sdo orais, 0 método utilizado é
a repeticao da leitura varias vezes.

Esse contexto ndo foge muito da rotina de Davi, 0 método de leitura repetitiva
estd muito presente na realidade das escolas de hoje, novamente citamos a autora
Mizukami (1986), onde o discurso didatico € marcado pela oralidade do professor, e o
aluno armazena em seu cérebro.

Foi possivel presenciar também aulas em outras disciplinas, como de Arte, uma
pintura bem dinamica e interessante para os alunos que veem, mas ndo é o caso de
Jodo, ele so6 participou pois, Ihe ajudei segurando e guiando suas maos ao contrario,
provavelmente ndo conseguiria. Volto a citar a palavra tdo temida em uma escola
inclusiva: EXCLUSAO.

Diferente de Davi, Jodo é independente, utilizando sua bengala e no corredor
adaptado consegue se locomover por toda escola, fica na fila do lanche como os
outros, e brinca como se nada lhe impedisse. Essa comparagao nos permite refletir
sobre a importancia de se trabalhar a autonomia com a familia, Jodo provavelmente
crescera e superara as barreiras mais facilmente na sociedade, pois ja tem atitudes
independentes, diferentes de Davi, porém vale ressaltar que a escola de Jodo possui
adaptacdes seguras que Ihe permitem se movimentar sem nenhum obstaculo, ndo se
pode dizer o mesmo da escola de Davi, por isso a suma importanciad a Lei n°. 10.098,
de 2000 (BRASIL, 2000) que garante a acessibilidade.

Nas aulas de Educacdo Fisica, relatou que s6 pode participar quando a
brincadeira € cobra cega, no caso, ele é a cobra, que ironia ndo € mesmo! SO pode

ser incluso, quando a atividade lhe convém.
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4.2.3 Rotina do Gabiriel.

Ao observar as aulas do aluno Gabriel, no Ensino Fundamental Il, que
frequenta a escola aqui nomeada de numero 3, a professora em um primeiro momento
relatou que nem sabia que o aluno possuia essa deficiéncia. Gabriel tem baixa viséo,
mas consegue acompanhar a turma como os outros colegas, ndo porque a escola se
adaptou a ele, mas por que ele se adaptou a escola.

A metodologia ndo se diferenciava muito das outras realidades observadas, a
professora leu sobre o conteddo do corpo Humano em geral, passou texto no quadro
e fez algumas atividades. Essa parece ser a metodologia utilizada por todas as
escolas, leitura e memorizagcéo tornando uma disciplina tdo fantastica e ampla uma
simples decoreba de nomes e leis.

Uma recente reportagem no jornal gazeta do povo da autora Gallas (2017) traz
uma manchete muito irbnica e questionadora: “Quadro negro nédo basta: ensino de
ciéncias deve trocar decoreba por experiéncia concreta” (GALLAS, 2017). No decorrer
do texto, a autora relata que ja se passaram 2243 anos, época em que Aristételes
(384 a.C) dava suas aulas com didlogo ao ar livre, a partir de experiéncias e
observacfes. Porém, atualmente o que se observa € um retrocesso onde o que
importa € a quantidade de conteudo, e ndo a qualidade, transformando a disciplina
em uma decoreba de termos dificeis e formulas.

N&o cabe a sociedade acusar apenas os professores, mas o curriculo em si, e
a carga horaria da disciplina de Ciéncias. A quantidade de contetdos extrapola o
pouco de aulas que sdo disponiveis semanalmente para a disciplina. Preocupado em
vencer 0s conteludos os profissionais acabam por resumir a disciplina deixando de
lado as aulas praticas tdo necessarias para devida aquisicdo de conhecimentos.

No recreio, entretanto foi possivel observar que Gabriel tinha poucos amigos, e
por ter um estrabismo bem visivel em um olho, os colegas faziam piadinhas de mau
gosto, a equipe pedagdgica ndo fazia nada a respeito, parecia nao ter conhecimento
sobre o caso.

A partir destas observacdes € possivel refletir como a escola ainda é
despreparada para a inclusdo. Os professores trabalham praticamente da mesma
maneira, a oralidade e a decoreba. Nao ha uma preparacao para os profissionais, eles
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ministram suas aulas como se todos os alunos conseguissem acompanhar, se
esquecendo das necessidades especificas de cada um.

Muitas vezes ndo € apenas a falta de capacitacdo dos profissionais, mas o
préprio interesse em oferecer uma aula de qualidade para todos, como dito
anteriormente, o professor € a ponte para o aprendizado, e é seu papel dar uma base
para que o aluno construa seu conhecimento, relembrando que essa base deva ser
de acordo com as necessidades especificas de cada aluno.

Com toda certeza a Declaracdo de Salamanca de 1994 foi um grande marco
para a garantia do acesso a escola Inclusa para todos, porém quando se refere em
Educacédo de Qualidade para todos deixa a desejar. Pelo que pode ser observado a
realidade das escolas esta bem longe da Incluséo tdo desejada, voltando a referenciar
as palavras da autora Mantoan (2003), dizendo que a escola ndo mudou, ainda sao
os alunos que devem mudar para se adaptarem ao seu meio. E visivel que esse
ambiente ainda se encontra no processo de integracao, onde os alunos foram apenas
inseridos, e segundo Sassaki (1997) devem se adaptar o que resulta no tdo temido

fracasso escolar.

4.3 O PONTO DE VISTA DOS PROFESSORES

Para coletar as informacfes dos professores foi aplicado um questionario. A
primeira pergunta era se o professor ja havia tido contato com um deficiente visual na
sala de aula antes. As trés professoras responderam que nao, esses sao 0s primeiros
alunos. Ao questionar se encontravam dificuldades em ensinar Ciéncias para esses
alunos, uma respondeu que nao, outras duas responderam que a dificuldade era a
falta de material.

Quando se tratou dos materiais oferecidos pelo Municipio ou Estado, todas
responderam que ndo sdo suficientes para uma boa aula, uma ainda complementou
gue o que é cedido sdo apenas cadernos com letras ampliadas. Batemos novamente
na tecla de que a existéncia de varias leis sobre a igualdade de aprendizagem e
condi¢cbes ndo sdo suficientes se ndo forem tiradas do papel. Vimos no decorrer do
trabalho que o Ensino de Ciéncias ndo consegue ser eficaz se utilizado apenas um
método, ha varias maneiras de se ensinar essa disciplina, porém observa-se a grande

precariedade na disponibilidade de materiais advinda por parte do governo.
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Das trés professoras apenas uma respondeu ter formagdo em Educagéo
Especial, sendo estd uma pdés-graduacdo a distancia. A falta de formacdo dos
professores também € o grande motivo para o fracasso da inclusdo escolar, observa-
se que apenas uma professora possui uma capacitacéo, e esta ainda € a distancia, o
que pode ter dificultado o contato com a prética e realidade.

Essa questdo levanta discussbes sobre a formacgé&o dos professores nas
Universidades, eles saem apenas com uma bagagem de conteludos cientificos, para
Nardi (2009) nédo estéo preparados para lhe dar com as diferencas dentro da sala de
aula. Ao questionar sobre o processo de incluséo, todas relatam que a escola faz o
possivel, mas o Estado ndo oferece subsidios. Outra questdo indagava sobre a
discriminacdo, apenas uma falou que observava acontecendo com seu aluno, o
restante relatou um bom convivio com os colegas.

Infelizmente ndo € o que se observa e 0 motivo de os alunos ndo estarem
concretamente inclusos nao se deve apenas ao fato de a escola ndo ser acessivel,
apesar de este fator também ser um grande responsavel, mas também da falta de
iniciativa da equipe pedagogica em realizar cursos e palestras, bem como trabalho
com os alunos visando combater a discriminagdo e o preconceito.

A escola esquece de buscar subsidio na mais importante Lei da Educacao- A
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao n° 9394/96, a qual enfatiza que o dever da
escola € promover uma educacdo de valores a fim de formar para a cidadania,
destruindo qualquer forma de preconceito ou discriminacdo. Somente a partir da
formacao de valores, é possivel formar alunos com respeito mutuo as diferencas,
possibilitando o convivio e a socializa¢ao, desenvolvendo um local harmonioso.

Duas professoras responderam que a escola possui adaptagdes necessérias
para seus alunos, apenas uma relatou que a escola precisa melhorar muito. Em
relacéo aos critérios de avaliacdo, duas professoras relataram fazer oralmente, a outra
faz igual ao restante da turma, segundo ela o aluno consegue acompanhar bem.

Perrenoud (2002) nos traz que, um dos principais motivos do insucesso escolar
é devido a escola ser indiferente as diferencas, ou seja, tratam todos os alunos como
iguais, mesmo sabendo que todos possuem grandes desigualdades. O processo de
avaliacdo € o recurso que permite ao professor verificar o desenvolvimento do aluno
em relagdo aos conteudos trabalhados.

Para isso pode utilizar inimeras metodologias, mas sempre levando em

consideracao as especificidades de cada aluno, visando proporcionar meios para que
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todos consigam realizar a avaliagdo de acordo com suas limitagdes. Aplicar apenas
avaliagOes tedricas para o aluno com deficiéncia visual acaba por incapacita-lo na
frente dos demais colegas, pois muitas das situacfes ndo se pode verificar se ele
realmente aprendeu o conteudo, ou apenas decorou.

A Ultima questéo indagava sobre o uso do material didatico, todas concordam
sobre sua importancia, porém com argumentos distintos em relacdo ao cotidiano. A
primeira professora relatou que o Estado nédo fornece, a segunda relatou ndo sobrar
tempo durante as aulas para trabalhar o material apenas com o aluno deficiente visual,
a terceira resposta é a falta de materiais para desenvolver esses modelos.

Vamos retornar aqui a discusséo anteriormente feita sobre as fun¢des de um
professor, infelizmente sabemos que o sistema educacional publico é defasado, nédo
oferece condicbes necessdarias para o aprendizado, e nao recebe subsidios e
investimentos suficientes.

E nessa realidade que entra aquele professor criativo, que busca a melhor
forma para ensinar seu aluno e dar a ele condicfes igualitarias, que utiliza materiais
acessiveis e faz deles grandes modelos didaticos, que explora varias maneiras de dar
aulas mesmo sem a escola oferecer condi¢cdes necessarias. Que se responsabiliza
pelo ensino de forma efetiva planejando suas aulas de acordo com as especificidades
dos alunos. No entanto, ndo pode-se desconsiderar que ha outros fatores que também

interferem nesse processo dificultando que a inclusédo de fato aconteca.

4.4 “FATOS QUE NAO SE VE”

Para tentar compreender a opinido dos alunos foi realizada uma entrevista,
onde eles puderam relatar um pouco da sua vivéncia na escola. A primeira pergunta

era o que lhe deixa feliz na escola. Essas foram as respostas:

“Brincar de carrinho e pecinha” (DAVI| 2018).

“Montar pecinha me deixa feliz” (JOAO 2018).

“Quando a professora de Ciéncias falta, e também gosto de jogar no
computador” (GABRIEL 2018).

Compreender que os dois primeiros alunos ficam felizes com brinquedos
manuseados e que podem sentir é facil se tratando de que a escola também deve

oferecer momentos de prazer e fantasia para o desenvolvimento afetivo da crianca.
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Ao ouvir o relato do aluno Gabriel, no entanto € um pouco desagradavel, pois observa-
se que o vinculo e a relacdo com a professora ndo vai hada bem. As condi¢des de
aprendizagem dependem da relacdo de confianca e afetividade do professor e aluno.

Para os autores Ribeiro; Jutras (2005), quando se oferece um ambiente afetivo
e seguro os alunos constroem uma imagem positiva de si, e isso facilita o alcance dos
objetivos da aula, porém, no oposto, 0 aluno tende a rejeitar o professor e a disciplina,
contribuindo para seu fracasso escolar.

A segunda pergunta era sobre tempo durante o intervalo. Davi diz que durante
o intervalo passa todo tempo com sua mée, ela Ihe d4 um lanche e depois o leva lavar
as maos. Gabriel fica conversando com um grupo de sete a oito amigos e caminhando

pela escola. Jodo gosta de brincar com seus colegas:

“Fico passeando, brinco de rosa cheirosa e morto e vivo. ” (JOAO 2018).

A préxima pergunta falava sobre a relagdo com os colegas, Davi falou que
gostava e que se da bem com todos. Joao diz:

“Gosto de todos, mas nem todos brincam comigo, as vezes sO trés, hoje
brincou s6 um” (JOAO 20018).

Gabriel por sua vez, relatou que s6 gosta de alguns, pois os outros lhe

chamavam de vesgo:

’

“Quase a sala inteira faz brincadeiras de mau gosto de comigo’
(GABRIEL,2018).

E possivel refletir sobre como a discriminacéo e preconceito esta de certa forma
presente em todos os ambientes educacionais, mas especialmente no Ensino
Fundamental Il, onde o aluno Gabriel relatou sofrer discriminagéo dos colegas, mas
nada se fazia a respeito. Nos Parametros Curriculares Nacionais (1997) “ [...] o
preconceito é contrario a um valor fundamental: o da dignidade humana. ” Ou seja,
toda e qualguer pessoa é digna de merecer respeito, independente do sexo, idade,
cultura, raca, religido, classe social, seu grau de instrucdo, ja que nenhum destes
citados é capaz de aumentar a dignidade de uma pessoa.

Na turma de Jodo e Davi ndo se observa tanto o preconceito, mas isso hao

significa que ele n&o exista, se tratam de criangas que nédo veem maldade ou
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problemas em ter um aluno diferente em sua sala, porém ao avancar da idade,
principalmente na adolescéncia o preconceito comecga a parecer com piadinhas de
mau gosto e ofensivas.

Muitas escolas ignoram essa questdo sem levar em consideracdo 0s
sentimentos de seus alunos, e os constrangimentos que brincadeiras de mau gosto
podem ocasionar na vida de uma pessoa. N&o se observou nenhum programa dentro
da escola e nem acompanhamento pedagdgico para minimizar essa questdo. Os
alunos também se sentem menosprezados por ndo conseguirem acessar todos 0s
locais da escola ou participar das mesmas atividades, por exemplo, a de recortar
citada por Davi.

Da quarta a sétima pergunta tratou-se sobre o Ensino de Ciéncias. Davi gosta
de Ciéncias pois, diz ser uma disciplina legal, porém prefere matematica, segundo ele
a professora sempre passa textos e |é para ele, em seguida ele copia em seu caderno
“adaptado”, o mesmo ainda relatou nao sentir dificuldades em Ciéncias, somente em
expressao numérica em matematica.

Jodo diz que gosta de Ciéncias, pois aprende sobre plantas e animais, e adora
os dinossauros. Fala que ndo tem dificuldades em Ciéncias, diz que a professora
escreve para ele para que sua mae possa ler em casa. Ainda relatou que o Unico dia
diferente foi quando a professora Ihe trouxe dinossauros de brinquedos para ele sentir

com o tato

“ A professora |é para mim, eu s6 escuto e guardo na minha cabecinha para
quando ela me perguntar” (JOAQO,2018).

Gabriel tem a opinido diferente, ele ndo gosta de Ciéncias, para ele tanto as

aulas quanto a professora sdo muito chatas:

“ A professora sempre usa o livro normal, s6 uma vez ela levou o esqueleto,
eu néo tenho dificuldades, s6 ndo gosto da professora ” (GABRIEL,2018).

Vale ressaltar que Gabriel € o aluno que ndo possuia muita afinidade com a
professora, voltando a citar os autores Ribeiro; Jutras (2005), as quais relatam que
guando o professor ndo estabelece um vinculo com o aluno, esse tende a rejeitar a
disciplina. Além do mais, na maior parte a afinidade e gosto pelas disciplinas vém de
como sao trabalhadas. O ensino de Ciéncias néo deve ser baseado apenas em leitura
e interpretacdo de textos, vendo a Ciéncia como algo pronto e imutavel.
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Oposto disso, Carvalho (2004) argumenta a importancia da participacao dos
alunos na construcdo de contetdos conceituais, e ndo oferecer respostas prontas
visando transmitir uma visao fechada de Ciéncias. Se o professor é capaz de buscar
meios para tornar suas aulas mais atrativas provavelmente o aluno desenvolvera o
gosto pela disciplina, e tera interesse em aprender e ndo apenas decorar para obter a

nota necesséria na avaliagdo para ser aprovado.

No universo da educacao, a utilizacdo de recursos didaticos e da tecnologia
inovadora, somados a pratica pedagdgica adequada, busca despertar o
interesse para o aprendizado, pois oferecem um conjunto de recursos
importantes e ferramentas de comunicacdo e informacdes, tornando-se,
assim, um componente essencial de pesquisa e um potente instrumento de
ensino-aprendizagem (JUSTINO 2011, p. 73)

A oitava pergunta era em relagdo a acessibilidade na escola, Davi diz que néo
consegue se locomover sem a ajuda de sua mée, ela relata que néo deixa ele sozinho,
pois ele possui um descolamento muito grande na retina e qualquer acidente pode vir

causar sua cegueira total. Jodo consegue ir a todos os lugares.

“S6 nado consigo ir na secretaria porque tem muitas curvas”. (JOAO,2018).

Gabriel diz néo ter dificuldades, mas as escolas nao tém adapta¢des nenhuma.
Os relatos apenas confirmam as realidades observadas na escola, a lei de
Acessibilidade, (Lei n°. 10.098, BRASIL,2000) infelizmente ainda esta redigida apenas
em papel, mas ndo garantida efetivamente.

A Ultima pergunta é o que lhe deixa triste, Davi diz que ficou muito triste quando
nao pode mais ver 0s personagens da novela Chiquititas e ndo consegui mais ler livros
normais. Joao fica triste durante os recreios na sala de recurso, diz que fica sozinho e
ninguém brinca com ele, e também quando tem que ir ao médico tirar sangue. Gabriel
fica muito triste quando € zombado pelos colegas-

Se comparar o discurso de Joéo e Gabriel, entramos novamente na questao de
preconceito e segregacao nas escolas, onde 0os mesmos se sentem sozinhos,
rejeitados pela sociedade, desprezados pelos colegas, com um sentimento de
inferioridade.

A entrevista apenas confirma todo contexto desafiador citado anteriormente,
apesar de frequentarem escolas bem diferentes e distantes, a metodologia utilizada
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pelos professores é basicamente a mesma, leitura de textos e memorizagdo de
conteuddo.

Observa-se que o Ensino de Ciéncias esta defasado no geral, ndo s6 para
alunos com deficiéncia Visual, mas para os demais. Esta restrito apenas a aulas
expositivas perdendo todo o encanto que € proporcionado a partir do leque de
atividades e metodologias diferenciadas que podem ser utilizadas. A desculpa de nao
utilizar uma didatica diferenciada se da muitas vezes pela falta do material, realmente
nossas escolas, especialmente publicas sdo carentes de laboratérios, equipamentos,
modelos didaticos, mas nada impede que simples experimentos e observacdes sejam
realizadas.

Porém um dos motivos pelo qual a metodologia de se restringir apenas ao uso
do quadro e livro didatico pode ser explicado devido a indisciplina que ocorre, pois, 0
namero de alunos em uma sala de aula é muito grande, 0 espa¢co muitas vezes €
pequeno, e a carga horaria da disciplina ndo é suficiente para desenvolver muitas
atividades, se tornando um grande desafio para os professores.

Todos esses descasos com as necessidades destes alunos e provavelmente
de tantos outros podem ser os grandes fatores que contribuem para o fracasso e
evasdo escolar. Afinal, ninguém gosta de frequentar um local onde ndo consegue ter
acesso completo, sofre discriminacgéo, tem um tratamento inferior aos demais, e ainda
por cima, o aprendizado que deveria ser o grande estimulo para frequentar a escola,
passa a ser algo subordinado, apenas se torna uma pressao de ter de ir a escola, pois

a sociedade obriga, e ndo por um gosto de conhecer e explorar o mundo.

4.5 MODELOS DIDATICOS

Foram desenvolvidos modelos didaticos e aplicados para cada participante de
acordo com o conteudo observado nas aulas de Ciéncias durante a pesquisa, em
seguida aplicado aos alunos participantes.

Para Jodo o conteudo era dinossauros, o0 objetivo era criar uma metodologia na
qual o permitisse trabalhar as sensa¢bes como tato, audicdo e paladar. Quatro
materiais foram utilizados, em primeiro momento explicacdo oral sobre o conteudo

revisando o que ja havia aprendido, seguido por dinossauros em miniatura de
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brinquedo para sentir as diferencas caracteristicas em cada espécie através do tato,
como ilustra a figura 1,A.

No proximo momento Jodo teve de procurar um fossil de dinossauro e relatar
se 0 que encontrou era carnivoro ou herbivoro de acordo com as caracteristicas
estudadas. Para essa atividade utilizou-se um dinossauro escondido no meio de um
copo de chocolate, onde o aluno teve de “escavar’” com uma colher e encontrar o
féssil, representado na figura 1,B. O substrato era de chocolate e o aluno pode comer.

Com intuito de finalizar a atividade, o aluno confeccionou varios fosseis
utilizando massa de modelar e dinossauros como molde para compreender o

processo de fossilizacéo (Figural,C e D).

Figura 1

A B

Figura 1: Modelos didaticos aplicados para deficiente visual na cidade de Quedas do lguagu, Pr. A.
Dinossauros de brinquedo utilizados para atividade. B. Modelo didatico Fdéssil de Chocolate para
escavar. C. Molde de fossil feito em massa de modelar. D. Aluno com deficiéncia visual m manuseando
0 brinquedo para fazer um féssil.

Fonte: Josiane Bielski,2018.
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“Adorei atividade, gostei mais da parte do chocolate, agora entendi melhor,
eu ja gostava dos dinossauros agora amo, ciéncias assim é mais legal”
(JOAOD,2018).

Para o aluno Gabriel, foi desenvolvido modelos didaticos com materiais
reciclaveis, como mangueiras, garrafas pets, barbantes, sacos plasticos etc.
referentes aos sistemas do corpo humano. Em um primeiro momento a méo robotica
foi utilizada para trabalhar articulagdes e sistema nervoso (Figura 2, A). Foi trabalhado
também o sistema respiratorio demonstrando os movimentos dos pulmdes, (figura 2,
B). Através de um modelo demonstrativo ele aprendeu sobre o sistema digestério e

excretor. (Figura 2C, D)

Figura 2.
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Figura 2: Atividades realizadas na cidade de Quedas do Iguagu, Pr. A. Mdo robética feita com
mangueira plastica para demonstrar as articulagdes. B. Sistema Respiratorio com canudinhos e sacos
plasticos. C. Sistema Digestorio feita com mangueiras e garrafas pet. D. Sistema Urinario, feito com

baldes e canudinhos.

Fonte: Josiane Bielski,2018.

“Nossa que legal, minha professora nunca levou essa coisa, ela desenha,
mas nunca consegui entender, agora tudo ficou mais claro, gostei mais da
ma&o robotica, parece de verdade(GABRIEL,2018).

Com Davi foi aplicado um livro de histdrias infantis, confeccionado com tecidos
de diferentes texturas, cada pagina contava a historia de um grupo de animais e suas
caracteristicas, passando a mao no alto relevo era possivel senti-las, também
diferenciando animais vertebrados de animais invertebrados. Na Figura 3, A, B, C, D

€ possivel visualizar o material desenvolvido.
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Figura 3

Figura 3. Atividade realizada na cidade de Espigédo Alto do Iguacu, Pr. A. Borboleta em papel
ceda para representar a fragilidade de suas asas. B. Esqueleto humano de cotonetes para representar
a coluna vertebral. C. Mamifero com tecido de pellcido para representar a pele. D. Arara com penas

para representar o grupo das aves.
Fonte: Josiane Bielski,2018.

“Eu adorei esse livro, posso sentir, mas ndo consigo ler, porém imagino como

os bichos séo. Posso ficar para mim? ” (DAVI,2018).

O aluno Davi foi visitado pela primeira vez no més de abril, onde foi possivel
relatar sua dificuldade na leitura e a importancia em se iniciar com a técnica do Braille.
Passaram-se apenas seis meses, neste periodo o aluno perdeu ainda mais a sua
visdo, e mesmo com as letras do tamanho que antes era acostumado a ler, ndo

conseguiu. Ao conversar a respeito com a professora responsavel pela sala de
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Recursos que Davi frequenta, ela relatou que mesmo assim, a resisténcia dele e da
familia em aprender o Braille é grande.

A experiéncia com os modelos didaticos foi util para compreender como a sua
utilizacao aliada a teoria torna o ensino aprendizagem concreto. Vale ressaltar que 0s
trés alunos tém a visdo comprometida, e trabalhar com sensag¢des variadas como tato,
€ de suma importancia na constru¢do do conhecimento. O autor Munari (2012), relata
gue além da visdo existem muitos receptores sensoriais para conhecer o mundo a sua
volta, e por isso a necessidade de estimular desde cedo a pensar, estimular, fantasiar
e criar.

Ikuta (2013) defende a ideia de que para projetar jogos ou modelos didaticos
para Criancas deficientes visuais € necessario ter consciéncia explorar todos os
sentidos, olfato, tato, paladar, e a medida que a crianca se familiariza com as
sensacoes obtidas pelos outros sentidos tém a possibilidade em recordar os efeitos
destes e guardar na memoria para toda vida, ou seja, de fato um aprendizado
construido por meio das sensacdes para entdo estimular a memorizacdo, e nao
apenas a decoreba.

Os trés alunos demonstraram interesse pelos contetidos trabalhados, relataram
gostar bastante, afinal foi algo que estava acessivel a realidade deles, por isso
chamou a atencédo. A pratica comprovou que ndo é necessario esperar apenas pelos
recursos advindos do governo em auxilio do contetdo, pois muitas vezes este 6rgao
apenas fornece, quadro, giz, e alguns livros didaticos apesar da grande importancia
em receber esse apoio, mas pode se usar a criatividade e trabalhar diversas formas,
com materiais acessiveis e de baixo custo para alcance de todos.

Além do mais os materiais também podem ser utilizados pelo restante da turma,
pois ndo atende as necessidades apenas de deficientes visuais. Como dito no inicio
do trabalho, a Ciéncia é uma disciplina ampla que abrange varios conteudos, portanto
ha inGmeras maneiras de se trabalhar para se atingir os objetivos propostos. Sair da
decoreba, aulas apenas tedricas e expositivas, € essencial tornar a disciplina atrativa,
e despertar assim 0 gosto e a curiosidade em aprende-la e compreender a sua

importancia.
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CONCLUSAO

A coleta de dados a respeito do assunto abordado no trabalho apenas
confirmou o que a pesquisa relatava: a escola ainda é um ambiente seletista. Por mais
gue essa nao seja a intencao e nem o proposito, infelizmente, é o que acontece. Varios
sujeitos sao intitulados como culpados por essa polémica, entretanto ndo se trata de
achar e punir os culpados, e sim debater solu¢cBes rapidas e eficientes para resolver
0 quanto antes essa deficiéncia que assombra por tantas décadas o sistema
educacional.

Poderia concluir essa pesquisa com apenas uma frase: o maior obstaculo da
inclusdo ndo esta na deficiéncia dos alunos mais sim na deficiéncia do sistema de
ensino. Foi possivel observar como o processo de inclusao ainda enfrenta inimeros
obstaculos advindos de todos os lados.

O professor ndo tem formacao, a escola ndo tem estrutura, o curriculo nao é
adaptado, as politicas publicas ndo conseguem cumprir tudo aquilo que propdem no
papel. A legislacdo visa garantir o direito destes alunos, porém sabemos que a
realidade é bem diferente. Entretanto é preciso considerar as praticas sociais e ir além
de boas intencdes, ou seja, ndo somente estrutura e formacdo mais um coletivo
decidido e comprometido com a superacéo de preconceitos e discriminagéo.

A inclusdo é um processo novo conquistado a partir de vérias lutas, com o
intuito de promover a igualdade, e esse fato ja € um enorme avanco se comparado
com todo histérico de rejeicdo e discriminagdo antes presente.

A caminhada e a luta sdo grandes, cabe a nés futuros profissionais de
educacao e sociedade cobrar de nossos representantes politicos mais planejamento
e projetos de inclusédo, bem como também fazer a nossa parte, se colocar no lugar de
nossos alunos e buscar meios para que eles também consigam, tudo isso sé sera
possivel com o trabalho em conjunto.

Arealidade com toda certeza mudara a partir do momento que compreendemos
que a diferenca existente em cada um, nos torna iguais, e na sociedade deve existir
essencialmente o respeito matuo e a igualdade de direitos, é na escola o primeiro
passo para se alcancar o tdo sonhado desejo de educacéo para todos sem diferenca,

de raca, cor, sexo, religido, deficiéncia, dentre outros.
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O sol nasce para todos, “ cego” € aquele que ndo quer ver que a sociedade
precisa de mudancas radicais, todos conseguem aprender, desde que Ihe sejam

dadas a oportunidades necessarias.
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APENDICES

Ministério da Educacao
Universidade Tecnolégica Federal do Parana

Campus Dois Vizinhos

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

Coordenacéao de Ciéncias Bioldgicas- Licenciatura

QUESTIONARIO:

A IMPORTANCIA DO MATERIAL DIDATICO PARA A INCLUSAO DE
DEFICIENTES VISUAIS NO ENSINO DE CIENCIAS.

1-Ja trabalhou com alunos deficientes visuais antes?
() Sim ( )Nao

2-Existem dificuldades para ensinar Ciéncias para esses alunos? Se sua resposta
for sim, cite exemplos?

() Sim ( )Nao

3-Quais sdo os contetdos que seu aluno deficiente visual teve maior dificuldade em
compreender?

4-Teve formagéao para trabalhar com esses alunos? () Sim ( )Nao

5-O municipio oferece materiais e suporte para trabalhar com esses alunos? Se sim
guais séao?

( ) Sim ( )N&o

6-Vocé acredita que a incluséo de seu aluno foi realizada atendendo todas as suas
necessidades? Justifique.

() Sim ( )Nao
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7-Seu aluno sofre algum tipo de discriminacao perante aos demais colegas?

8-Em sua opinido, a escola possui as adaptacfes necessarias?

9- Como é feita a Avaliacdo deste aluno?

10- Em sua opinido, uso de materiais didaticos especificos para deficientes visuais
podem auxiliar no seu aprendizado?
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A INCLUSAO DE DEFICIENTES VISUAIS NO ENSINO DE CIENCIAS
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[o¢]
1

ENTREVISTA PARA OS ALUNOS.

O que Ihe deixa feliz na escola?

O que vocé faz durante o intervalo?

Como é sua relacdo com os seus colegas?

Vocé gosta de aprender Ciéncias? Justifique?

Tem algum contetdo que vocé possui mais dificuldades?

Como séo suas aulas de Ciéncias?

A professora utiliza materiais diversificados?

Tem algum local na escola que vocé possui dificuldades para acessar?
O que Ihe deixa triste?




