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RESUMO

BAPTSITONE, Gabriel Ferreira. Historias orais de educadores: narrativas de
como me tornei docente e necessidade formativas. 2019. 79 p. Trabalho de
Concluséo de Curso (Curso de Licenciatura em Quimica). Universidade Tecnologica
Federal do Parana - UTFPR. Londrina, Parana.

O profissional docente para lecionar no século XXI, deve entender, além de
conhecimentos cientificos de sua area, varios outros assuntos que necessitam de
habilidades dentro de sala de aula, tais como: gestao, clareza na comunicacao,
formacéo continua no campo didatico, pedagdgico e metodolégico ao como ensinar
conteudos curriculares, bem como avaliar e refletir em torno do seu oficio. Dado o
exposto, ndo se deve esquecer que muitos profissionais da educacédo basica também
contribuem com a formacéo inicial de professores, pois séo eles a porta de entrada
para que licenciandos vivenciem a realidade escolar durante disciplinas de Estagios
Supervisionados. Portanto, a pesquisa objetivou conhecer histérias orais de
professores que supervisionam estagios em um curso de licenciatura em Quimica a
fim de saber como se tornaram e continuaram na profissdo docente para subsidiar
propostas de formacao inicial e continuada. Para a coleta de dados qualitativos,
conforme Flick (2004), foi realizada uma entrevista semiestruturada com 13 perguntas
de acordo com a metodologia de histéria oral (MEIHY, 2000). A partir das narrativas
(CLANDININ; CONNELLY, 2011) coletadas, estas foram analisadas para verificar qual
€ a necessidade formativa dos participantes da pesquisa, e com base nelas, propor
um curso no segundo semestre de 2019. Esta pesquisa permitiu compreender melhor
o porqué de escolherem a profissdo, suas dificuldades, o inicio de suas carreiras, e
ainda porque continuaram exercendo a docéncia além das necessidades formativas
gue apresentam. Todos os professores estdo satisfeitos com sua profissdo e
acreditam terem evoluido desde o inicio de sua carreira. Entretanto, depreende-se
que, os professores carecem de formacao continuada no concernente aos recursos
tecnologicos como: simuladores, visualizador de moléculas, plataformas de perguntas
e respostas e laboratorios virtuais.

Palavras-chave: Ensino de Quimica. Licenciatura em Quimica. Histéria Oral.
Formacao inicial. Formacao continuada.



ABSTRACT

BAPTSITONE, Gabriel Ferreira. Oral history of education professionals: perspec-
tives for new teacher knowledge. 2019. 79 p. Final Paper. (Degree in Chemical Ed-
ucation). Federal Technological University of Parana - UTFPR. Londrina, Parana.

Teaching professionals in the 21st century must understand, in addition to scientific
knowledge in their area, several other subjects that need skills within the classroom,
such as: management, clarity in communication, continuous training in the didactic,
pedagogical and methodological approach to how to teach curriculum content, as well
as evaluate and reflect around their craft. Given the above, it should not be forgotten
that many primary education professionals also contribute to initial teacher training,
since they are the gateway for graduates to experience the school reality during
Supervised Internship disciplines. Therefore, the research aimed to know oral histories
of teachers who supervise internships in a degree course in Chemistry in order to know
how they became and continued in the teaching profession to subsidize initial and
continuing training proposals. For the qualitative data collection, according to Flick
(2004), a semi-structured interview with 13 questions was carried out according to the
oral history methodology (MEIHY, 2000). Based on the collected narratives
(CLANDININ, CONNELLY, 2011), these were analyzed to verify the formative need of
the research participants, and based on them, to propose a course in the second
semester of 2019. This research allowed a better understanding of why choose their
profession, their difficulties, the beginning of their careers, and also because they
continued to practice teaching beyond the training needs they present. All teachers are
satisfied with their profession and believe they have evolved from the beginning of their
careers. However, teachers lack continuous training in technological resources such
as: simulators, molecule viewer, question and answer platforms and virtual
laboratories.

Keywords: Chemistry Teaching. Chemistry Graduation. Oral History. Initial Formation.
Continuing Formation.
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1 INTRODUGAO

A Quimica divide-se em diversas subareas do conhecimento, por exemplos a
Analitica, Fisico-Quimica, Inorganica e Organica. De acordo com Mal (2012), o Ensino
de Quimica também é uma subarea, a qual estuda varios assuntos: maneiras de como
melhorar os processos de ensino e de aprendizagem de conhecimentos das Ciéncias
da Natureza e Matematica. Especificamente, a disciplina de Quimica estuda a matéria
e suas transformacdes (BROWN et al., 2016).

Conforme Schnetzler (2004), apenas dominar o conhecimento quimico néo € o
bastante para o professor realizar pesquisas voltadas ao ensino, uma vez que, as
relacbes humanas e sociais sdo extremamente complexas. Pois, quando se esta
lecionando, ndo basta saber somente o conteddo, outros saberes sdo necessarios,
como a gestdo de sala de aula, clareza na comunicagdo, formacdo didatico
pedagogica em como ensinar conceitos cientificos, entre outros.

Ainda hoje, por meio das diversas pesquisas desenvolvidas nas universidades,
na area de formacédo de professores como Couto e Antunes (1999), Ramos (2005) e
Harres, Wolffenbuttel e Delord (2013), percebe-se que hd um grande distanciamento
de professores universitarios com os do ensino fundamental e médio, pois muitas
pessoas acreditam que a universidade deve ser a responsavel de pesquisar o
conhecimento e as demais instituicoes, simplesmente reproduzi-las.

Com outras palavras, Charlot (2012) descreve que existe pouquissimo contato
da pesquisa educacional, com as salas de aulas no ensino médio, fazendo com que
os professores adquiram mais contribuicdes para sua formacdo com os colegas de
trabalho do que com a prépria instituicido de ensino superior. Ou seja, “[...] os
professores, na verdade, estdo se formando mais com outros professores dentro das
escolas do que nas aulas das universidades ou dos institutos de formagao”
(CHARLOT, 2012, p. 90).

Tardif (2013) ressalta ainda que, os professores focam muitas vezes apenas
na transmissdo de conteudo, enquanto os pesquisadores em geral buscam a

producéo de saberes de maneira isolada.
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E importante que professores, a partir de suas experiéncias sejam capazes de
refletir acerca de suas praticas pedagodgicas a fim de buscar sempre aprimora-las,
saindo do comodismo no qual muitos estao habituados a ficar.

Por exemplo, a pesquisa pode oportunizar a criagdo de meios em busca de
uma melhor compreensdao do que se acontece em sala de aula em relacdo aos
comportamentos dos alunos (TARDIF, 2013). Entretanto, para que isso ocorra deve
haver uma aproximacao entre as comunidades educacionais que atuam nos colégios
com os das universidades. “E preciso, portanto, que a pesquisa universitaria se apoie
nos sabres dos professores a fim de compor um repertorio de conhecimentos para a
formacgao de professores” (TARDIF, 2013, p. 258).

Para Ribeiro e Paniago (2015), a formacdo de professores ndo é composta
apenas de conteldo a ser trabalhado nas disciplinas. Pois, “o professor € um individuo
que constroi na sua vida e na sua formagao a sua propria visdo de mundo” (SILVA,
2005, p. 33).

De acordo com as ideias de Tardif (2013), ndo existe um Unico lugar que dé
origem ao saber dos professores, mas sim que eles sdo provenientes de diversas
fontes e situacdes decorrentes da sua histéria de vida e da propria carreira.

Muitas pessoas podem adentrar a docéncia mesmo sem ter pensado algum dia
sobre essa profissdo, e essa situacdo pode acontecer por varias causas, exemplos:
falta de oportunidades de emprego, dificuldades em conseguir vagas em inddstrias, e
mesmo em laboratdérios quimicos. Logo, a oportunidade de fazer um concurso publico
para lecionar, principalmente na educacao basica, acaba se tornando uma vantagem,
porque além de proporcionar ao individuo estabilidade financeira e a reducéo de carga
horaria semanal, Ihe permite fazer outras atividades que nao sejam relacionadas a
docéncia.

Assim, conhecer os motivos que levaram um profissional a se tornar professor
€ importante, porque em muitas das vezes mesmo ndo querendo ou nao sendo a
primeira opcdo, acabam adentrando a sala de aula e amando a docéncia. E, uma
forma de verificar e compreender quais sdo 0s motivos € por meio do uso da narrativa,
pois a partir dela, conforme Jovchelovitch e Bauer (2008), os individuos se recordam
de suas experiéncias quando as expdem sequencialmente, apresentam possiveis
explicacbes para o que ocorreu, agregando-as com os demais valores que moldam

sua vida individual e social.
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A narrativa para Sala e Louro (2015), visa as caracteristicas da identidade
profissional, com base nas indagacdes que o professor faz em relacdo a sua pratica
docente ndo s6 dentro, mas também fora da sala de aula, com isso, oportuniza ao
professor mudancas que pode realizar durante a docéncia. Portanto, a reflexdo é
importante, porque abrange um campo extremamente amplo e deve-se levar em
consideracao que refletir, também é compreender que a sociedade sofre mudancas
constantemente.

Em virtude do exposto, compreender de que maneira 0s professores que atuam
como supervisores de estagios tém acompanhado as diversas mudancas que ocorrem
na sociedade € de extrema importancia, pois pode influenciar o seu trabalho em sala
de aula. Além disso, atuam na formacéao inicial de licenciandos quando os recebem
durante os estagiarios que precisam desenvolver na escola durante disciplinas de
estagios supervisionados. Ou seja, costumam criar oportunidades e, por conseguinte
participar do processo de formacéo inicial de professores.

Para tanto, buscou-se responder o seguinte problema de pesquisa na forma de
pergunta: Quais sé&o as necessidades formativas de professores que supervisionam
académicos de um curso de licenciatura em Quimica? Em seguida, apresenta-se 0s
objetivos da pesquisa.

Este trabalho apresentara a seguir o objetivo geral e especificos, a justificativa,
em seguida, o referencial tedrico que abordar4 em cada uma das se¢c6es um breve
histérico da implementacao dos cursos de nivel superior no Brasil, Pratica Pedagdgica
e Licenciatura em Quimica além das tendéncias pedagodgicas na formacédo, a
posteriori sdo apresentados a metodologia, resultados e discussbes e as

consideracgdes finais acerca do trabalho
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral
Conhecer algumas das necessidades formativas de professores que
supervisionam académicos de um curso de licenciatura em Quimica, a fim de delinear

indicadores que subsidiem a proposicdo de formacao continuada.

2.2 Objetivos especificos

Conhecer a historia oral de professores em Quimica do ensino médio que
supervisionaram alunos em estagio de um curso de licenciatura em Quimica

de uma Universidade Tecnoldgica Federal do Parana;
e Descrever os fatores que levaram os professores a se manter na profisséo;
¢ Identificar as necessidades formativas de professores em Quimica,

e Propor um curso de formacéo continuada para os professores a partir das

necessidades formativas identificadas.
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3 JUSTIFICATIVA

Durante a minha trajetéria no curso de licenciatura em Quimica pela
Universidade Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR), cAmpus Londrina, participei
de uma série de projetos académicos, que foram de suma importancia para a minha
formacdo. Inicialmente (2016), atuei em uma iniciacdo cientifica na area de
nanotecnologia, e fiz estdgio como técnico de laboratério (na UTFPR, campus
Londrina).

Ainda no ano de 2016, ingressei no Projeto Institucional de Bolsa de Incentivo
a Docéncia (PIBID), o que me possibilitou diversas oportunidades para amadurecer
como discente, pois foi necessario demandar ainda mais tempo para a academia, com
as atividades, as responsabilidades que surgiram durante o projeto. Portanto, ap6s
terminar o Ensino Médio, foi por meio do PIBID que retornei as salas de aulas, o que
me proporcionou uma visao diferente de quando eu era aluno, e tornou ainda maior
meu interesse pela area da docéncia.

Em meus quase dois anos de PIBID, atuei no Instituto de Educagéo Estadual
de Londrina (IEEL) e no Colégio Estadual Marcelino Champagnat, além de auxiliar os
professores em sala de aula, laboratorio de informéatica e de ciéncias, também pude
desenvolver alguns trabalhos que foram apresentados em eventos (VI ENALIC, V
CPEQUI, e Il Seminério Institucional de Iniciacdo a Docéncia da UTFPR) nas
modalidades de comunicagdes orais, minicursos, resumos, resumos expandidos e um
artigo completo (BAPTISTONE, et al. 2017) na revista ACTIO. Ambos relacionados
ao ensino nas seguintes areas: interdisciplinaridade, drogas, educacédo inclusiva,
softwares.

Em abril de 2017, consegui um emprego como professor auxiliar em uma
escola da rede privada de Londrina, atuando como monitor de Quimica. No ano
seguinte, ingressei como voluntario no Cursinho Comunitario Feldman, da UTFPR do
campus Londrina, que possui como foco de preparar os alunos para vestibulares e
ENEM, no qual lecionei a disciplina de Fisico-Quimica, atuo também como monitor de
Quimica Geral, para os alunos de graduacgfes dos cursos de Engenharia Ambiental,
Materiais, Mecanica, Quimica e de Producéo, além de Tecnologia em Alimentos e da
licenciatura em Quimica da UTFPR campus Londrina. A partir de vivéncias em
ambientes distintos, pude trabalhar com excelentes profissionais e principalmente,

notar o quao diferente é atuar como monitor e como professor.
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Nesse contexto, penso ser importante conhecer melhor como os docentes
supervisores de académicos matriculados em disciplinas de estagios supervisionados
do curso de licenciatura em Quimica da UTFPR se tornaram professores, e sobretudo
0 que 0s manteve nessa profissdo.

Os trés professores aos quais mantive contado nos colégios publicos, me
recepcionaram e acolheram muito bem (Estagio 1 professora J, Estagio 2 com o
professor Y e PIBID com o professor B), e pude observar que detinham uma prética
pedagdgica pautada na pedagogia tradicional.

O professor B atuava geralmente de forma estritamente tradicional, ministrava
aulas expositivas, utilizando apenas a lousa e giz, na maioria das vezes possuia o
controle da sala, ainda que os alunos sentiam que o ambiente fosse bastante
monétono e costumavam utilizar o aparelho celular. As aulas eram diferenciadas
apenas quando os bolsistas do PIBID as planejavam de maneiras distintas, como
praticas laboratoriais.

Quanto ao professor Y, ele trabalhava também expositivamente, entretanto,
trazia consigo alguns materiais para os alunos, como tabelas e figuras impressas para
auxiliar na questao de nomenclaturas e radicais na disciplina de organica, porém, seu
dominio de sala ndo era dos melhores.

A professora J também trabalhava, na maioria de suas aulas, de forma
tradicional, no entanto, ela conseguia trazer a atencdo dos alunos para suas aulas,
que eram contextualizadas, ou no minimo possuiam exemplos de aplicagbes no
cotidiano dos alunos, ela demonstrou ser mais aberta a atuacdo dos alunos de
projetos e dos estagios, do que os demais professores.

Sendo assim, € importante conhecer a algumas das necessidades formativas
de professores que supervisionam académicos de licenciatura em Quimica, a fim de
dispor de indicadores que subsidiem a proposicdo de curso de formacgéo continuada.
Pois acredito que a concepg¢do que o individuo possui em relacdo a sua referida
profissdo, pode implicar na maneira de desenvolver a sua pratica pedagogica em sala

de aula.
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4 REFERENCIAL TEORICO

4.1 Breve historico da implementacéo de cursos do nivel superior no Brasil

No Brasil, a histdria educacional indigena, sofreu alteracdes com a chegada
dos padres jesuitas, e o predominio da igreja catolica nessa area permitiu que o
sistema fosse evoluindo gradativamente e, consequentemente também proporcionou
a expansao territorial da colénia; educadores exclusivos no pais, por dois séculos
(PAINA, 2009).

O método educacional jesuitico, o Ratio Studiorium, constituia-se de um
apanhado de regras e de maneiras as quais os padres jesuitas deveriam ministrar as
aulas, além disso, eram ofertados trés cursos, um denominado de estudo inferior (ou
secundario) e os estudos superiores, que eram divididos em teologia e filosofia
(SHINUGOV NETO; MACIEL, 2008).

O sistema jesuita perdurou de meados do século XVI a meados do século XVIII
e sO veio a mudar com a vinda da familia real lusitana ao Brasil no século XIX, mais
precisamente em 1808, quando foram construidas as primeiras instituicdes de ensino
superior (MARTINS, 2002), o qual possuiu inicialmente enfoque profissionalizante nas
areas de engenharia militar e medicina aplicada (BORTOLANZA, 2017).

Ainda que o Brasil tenha se tornado independente de Portugal em 1822, ndo
aconteceram alteracdes no formato ou mesmo no sistema de ensino (MARTINS,
2002).

A instauracao de universidades teve inicio no medievo entre os séculos Xl e XII
(SOUZA, 1996). No ano de 1538, a universidade de S&do Domingos, foi a primeira a
ser fundada na América (CUNHA, 1980).

O Brasil foi um dos, se ndo o ultimo pais das Américas a criar universidades,
enquanto a Republica Dominicana e México fizeram isso no século XVI, o Brasil,
devido as provaveis restricdes da coroa portuguesa, iniciou esse processo apés 300
anos (HUMEREZ; JANKEVICIUS, 2015; BORTOLANZA, 2017). E importante

ressaltar que:

Até a proclamacao da republica em 1889, o ensino superior desenvolveu-se
muito lentamente, seguia o modelo de formacéo dos profissionais liberais em
faculdades isoladas, e visava assegurar um diploma profissional com direito

o 13



a ocupar postos privilegiados em um mercado de trabalho restrito além de
garantir prestigio social (MARTINS, 2002, p. 1).

Além do exposto, Favero e Lima (2006) até apresentam um panorama sobre o

quao dificil foi a instituicdo das universidades no Brasil.

Da Colbnia a Republica, houve grande resisténcia a ideia de criagdo de
universidades no Brasil. Até o final do periodo monarquico, mais de duas
dezenas de propostas e projetos foram apresentados sem éxito; apds a
Proclamacéo da Republica, as primeiras tentativas também se frustraram.
Somente em 1915, através da Reforma Carlos Maximiliano, foi
sancionado dispositivos relativos a criacdo de uma instituicdo universitaria
(FAVERO; LIMA, 2006, p. 85-86, grifo nosso).

Na Reforma de Carlos Maximiliano foram feitos apontamentos que
demonstravam o zelo em aprimorar a preparacao dos estudantes ao curso superior,
e também da concepcao da primeira Universidade Brasileira: a Universidade do Rio
de Janeiro (URJ), portanto, a URJ foi criada a partir da “[...] aglutinagao de trés escolas
profissionais existentes na capital da Republica: a Escola Politécnica, a Faculdade de
Medicina e a Faculdade de Direito do Rio de Janeiro” (FAVERO; LIMA, 2006, p. 86).

Em 1931 a Reforma de Francisco Campos e o Manifesto dos Pioneiros da
Educacao Nova (1932) proporcionaram um aumento do nimero das universidades,
pois “[...] buscava um plano geral para a educacéo e a escola unica, obrigatéria e
gratuita e, sobretudo laica, tendo em vista a concorréncia efetuada pela igreja no
tocante a educacédo” (WOLTER, 2016, p. 135). E, nesse contexto, pode-se verificar
que: “[...] “O sistema de ensino superior no Brasil no periodo pds-guerra que vai de
1945 até a instauracdo do Regime Militar, em 1964, continuou se expandindo de forma
lenta até 1960” (DURHAM, 2005, p. 2).

O advento da industrializacdo ap6s a Segunda Guerra, e 0 avanco do
desenvolvimento da economia, principalmente na década de 60, impulsionou o Brasil
a formar um novo tipo de perfil profissional, o qual, necessitavam de uma formacao
académica (NEVES; MARTINS, 2016).

A instauracao da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961, conforme Marchelli
(2014) ocorreu devido a uma cobranca da sociedade de uniformizar a agéo educativa.
Essa cobrancga solicitada pela sociedade foi atendida, fazendo com que a LDB

funcionasse como a luz da producdo em série dos processos industriais, pois estes
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eram considerados

também econdmico.

precisos ascender o pais do subdesenvolvimento cultural e

De acordo com a LDB de 1961, a duracao e o curriculo minimo dos cursos
de ensino superior eram uma condi¢do legal para o seu funcionamento.
Dessa forma, seria necessario que o estado produzisse uma orientagdo bem
formulada sobre os curriculos interdependentes que os estabelecimentos de
ensino superior deveriam adotar para que seus diplomados em grau médio
continuassem a formacao posterior de forma a n&do incorrerem no hiato entre
os dois niveis que sempre caracterizou a educacéao brasileira (MARCHELLI,
2014, p. 1497).

Nota-se que, o distanciamento entre as instituicbes de nivel superior e as da

7z

educacdo basica, ocorre de longa data, e ndo € apenas uma problematica da

atualidade; trinta e cinco (35) anos apos a primeira LDB (BRASIL, 1961), foi aprovada

a LDB de 1996 que instaurou uma série de mudancas no documento anterior, como

apontado a seguir:

A LDB, aprovada em 1996, revogou a primeira LDB (Lei n° 4.024/ 61), bem
como a Lei n°® 5.540/68, que instituiu a reforma universitaria, que havia
implementado alteragBes significativas no ensino superior brasileiro.
Outorgada no regime militar, a Lei n® 5.540/68 tinha como propdésito pautar as
universidades brasileiras por parametros de eficiéncia, de eficacia e de
modernizacdo administrativa, em uma perspectiva racionalizadora e
gerencialista da vida académica. Entre os efeitos dessa reforma encontra-se
a expansdo do ensino superior privado, de carater empresarial (BITTAR;
OLIVEIRA; MOROSINI, 2008, p.13).

A LDB de 1996 é dividida em 5 capitulos, voltados a composi¢cado dos niveis

escolares: educacdo basica, profissional, superior e educacdo especial (BRASIL,

1996). O quarto capitulo é exclusivo da educacao superior, subdivido entre os artigos

43 ao 57, verifica-se no Art. 43, sete incisos os quais discorrem finalidades, como:

| - Estimular a criacdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico
e do pensamento reflexivo;

Il - Formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a
insercdo em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento
da sociedade brasileira, e colaborar na sua formagéo continua;

lll - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacéo e difusdo da cultura,
e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que
vive;

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos
gue constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber através do
ensino, de publicagcbes ou de outras formas de comunicacgéo;
V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e
profissional e possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando os
conhecimentos que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual
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sistematizadora do conhecimento de cada geracgao;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relacéo de reciprocidade;

VII - promover a extenséo, aberta a participacdo da populacéo, visando a
difusédo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da
pesquisa cientifica e tecnoldgica geradas na instituicdo (BRASIL, 1996, p. 14-
15, grifo nosso).

Nota-se que, principalmente no primeiro inciso, incentiva-se ao estimulo da
criacdo do cultural, do desenvolvimento do espirito cientifico, além do pensamento
reflexivo. “A reflexividade consiste, precisamente, nesse processo de tomar
consciéncia da acéo, de tornar inteligivel a acédo, pensar sobre o que se faz’
(LIBANEO, 2012, p. 81), 0 que é de suma importancia para os professores.

Vale ressaltar que muitos cursos de licenciatura sdo ofertados a noite,
atendendo o que preconiza o Art. 47 da LDB: “84° As instituicdes de educacao superior
oferecerdo, no periodo noturno, cursos de graduacdo nos mesmos padrbes de
qualidade mantidos no periodo diurno, sendo obrigatoria a oferta noturna nas
instituicdes publicas [...]” (BRASIL, 1996, p. 16, grifo nosso). Esse dado, portanto,
corrobora com a situacéo da licenciatura em Quimica da UTFPR, campus Londrina,
pois, oferta a comunidade o curso no referido turno.

Por mais que seja um curso noturno e boa parte de seus académicos trabalhem
durante o dia, ha uma busca pela constru¢do do conhecimento a partir dos estudantes
tanto em sala de aula como iniciacao cientificas, que ocorrem em comum para todos
0s cursos da universidade. Mais especificamente no caso das licenciaturas, iniciacdes
a docéncia e estagios supervisionados em conjunto com as demais disciplinas de
cunho pedagdgico e a residéncia pedagogica, possibilitam diversas contribuicdes para
a formacéao inicial docente.

No Artigo 53, ha a garantia do exercicio de autonomia as universidades a partir
de 10 incisos, citamos os quatro primeiros que sao referentes ao tripé universitario,

gue € composto por pesquisa, ensino e extensao:

| — criar, organizar e extinguir, em sua sede, cursos e programas de educacéo
superior previstos nesta Lei, obedecendo as normas gerais da Unido e,
guando for o caso, do respectivo sistema de ensino;

Il — fixar os curriculos dos seus cursos e programas, observadas as diretrizes
gerais pertinentes;

Il — estabelecer planos, programas e projetos de pesquisa cientifica,
producdo artistica e atividades de extensao;

IV — fixar o nimero de vagas de acordo com a capacidade institucional e as
exigéncias do seu meio [...] (BRASIL, 1996, p.17).
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Entretanto, conforme o Paragrafo Unico subsequente ao Artigo 53, por mais
que os curriculos tenham de ser fixados, eles podem sofrer altera¢des, assim como

0s cursos de licenciaturas vém sofrendo.

Para garantir a autonomia didatico-cientifica das universidades, cabera aos
seus colegiados de ensino e pesquisa decidir, dentro dos recursos
orcamentarios disponiveis, sobre: | — criacdo, expansdo, modificacdo e
extingdo de cursos; Il —ampliacdo e diminuicdo de vagas; Ill — elaborag&o da
programacéo dos cursos; IV — programacéo das pesquisas e das atividades
de extensdo; V — contratacdo e dispensa de professores; VI — planos de
carreira docente (BRASIL, 1996, p.18).

As alteracdes ocorridas nos cursos de formacao inicial em nivel superior, como
as Licenciaturas, formacdo pedagodgica para graduados, segunda licenciatura, e
formacao continuada, estdo descritos na Resolugdo n°2, de 1° de julho de 2015
(BRASIL, 2015). Por exemplo, em seu Capitulo V, no que diz respeito a estrutura e
curriculo da formacdo inicial do magistério e da educacéo basica em nivel superior,
“estruturam-se por meio da garantia de base comum nacional das orientacbes
curriculares” (BRASIL, 2015, p.11).

Os cursos de formagéo inicial de professores para a educagéo basica em
nivel superior, em cursos de licenciatura, organizados em areas
especializadas, por componente curricular ou por campo de conhecimento
elou interdisciplinar, considerando-se a complexidade e
multirreferencialidade dos estudos que os englobam, bem como a formacao
para o exercicio integrado e indissociavel da docéncia na educacéo bésica,
incluindo o ensino e a gestdo educacional, e dos processos educativos
escolares e ndo escolares, da producéo e difusdo do conhecimento cientifico,
tecnolégico e educacional, estruturam-se por meio da garantia de base
comum nacional das orientagfes curriculares (BRASIL, 2015, p.11).

Em seu paragrafo primeiro, é citado que os cursos de licenciaturas séo
obrigados a possuir no minimo 3.200 horas, com duragdo minima de quanto anos ou

oito semestres (BRASIL, 2015), e essas horas tém de ser divididas da seguinte forma:

| - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,

distribuidas ao longo do processo formativo;

Il - 400 (quatrocentas) horas dedicadas ao estagio supervisionado, na area

de formagédo e atuacdo na educacdo basica, contemplando também outras

areas especificas, se for o caso, conforme o projeto de curso da instituicao;

Il - pelo menos 2.200 (duas mil e duzentas) horas dedicadas as atividades

formativas estruturadas pelos nucleos definidos nos incisos | e Il do artigo 12

desta Resolucdo, conforme o projeto de curso da instituicao;

IV - 200 (duzentas) horas de atividades teorico-praticas de aprofundamento
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em areas especificas de interesse dos estudantes, conforme nucleo definido
no inciso lll do artigo 12 desta Resolucao, por meio da iniciagdo cientifica, da
iniciagdo a docéncia, da extensdo e da monitoria, entre outras, consoante o
projeto de curso da instituicdo (BRASIL, 2015, p.11).

O curso de Licenciatura em Quimica da UTFPR, campus Londrina, ja passou

por essa reformulagdo da estrutura curricular, e a nova grade esta atualmente no

terceiro semestre, com um total de 3210 horas.

Essa grade sera apresentada pelos Quadros a seguir, nos quais, encontram-

se as disciplinas para cada semestre, com seus respectivos codigos, modalidade da

disciplina (MD), aulas tedricas semanais (AT) aulas praticas semanais (AP), atividade

pratica como componente curricular (APCC), total de aulas de atividade a distancia

(AD), carga horaria total da disciplina (CHT) e pré-requisitos para cursa-la (PR).

As modalidades das disciplinas em sua maioria sdo Formacdo Basica e

Cientifica (FBC) e Formacé&o Profissional (FP), nos demais casos, sdo equivalentes

ao nome das disciplinas, como apresentadas no sistema académico. Quando a

disciplina ndo possuir um pré-requisito, sera utilizado NH, sigla referente a ndo ha.

No Quadro 1 estéo presentes as disciplinas referentes ao primeiro semestre.

Quadro 1 — Primeiro semestre da nova matriz de Licenciatura em Quimica.

Codigo Disciplina MD | AT | AP | APCC | AD | CHT | PR
CE81B LEITURA E PRODUCAODE | FBC | 2 0 8 4 34 | NH
TEXTOS ACADEMICOS
ED81C HISTORIA DA EDUCACAO 1 FP 2 0 4 34 | NH
ENADE | ENADE INGRESSANTE El 0 0 0 0 NH
MA81B PRE-CALCULO FBC | 4 0 10 5 65 | NH
MA81C GEOMETRIA ANALITICA 1 FBC | 4 0 10 5 65 | NH
QM81B QUIMICA GERAL1 FBC | 4 0 5 65 | NH
QMs8i1C QUIMICA GERAL FBC | 0 2 4 3 32 | NH
EXPERIMENTAL 1

Fonte: Adaptado de UTFPR (2018)

No primeiro semestre ha uma carga horaria total de 295 horas, as matérias sao

em sua maioria de formacéo basica e cientifica, entretanto, em diversos campos do

conhecimento, pois estdo presentes disciplinas de quimica tedrica e experimental,
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matematica, linguagem e historia da educacdo, possibilitando que os alunos

enxerguem o quao heterogéneo € o curso de licenciatura, logo no primeiro semestre.

Quanto ao segundo semestre, a grade curricular esta presente no Quadro 2:

Quadro 2 — Segundo semestre da nova matriz de Licenciatura em Quimica.

Cédigo Disciplina MD | AT | AP | APCC | AD | CHT PR

ED82B POLITICAS FP 2 0 8 4 34 NH
EDUCACIONAIS 1

ED82D FILOSOFIA GERAL 1 FP 0 8 4 34 NH

MA82A | CALCULO DIFERENCIALE | FBC | 4 10 65 MA81B

INTEGRAL 1

MA82D ALGEBRA LINEAR 1 FBC | 2 4 32 NH

QM82B FUNDAMENTOS DE FBC | 3 4 49 QM81B
FISICO-QUIMICA

QM82C | QUIMICA INORGANICA 1 FBC | 4 2 12 5 65 QM81B e

Qms8icC

Fonte: Adaptado de UTFPR (2018).

Este semestre, por sua vez possui uma carga horaria total de 279 horas, nota-

se gue neste periodo, estao presentes duas disciplinas de formacao profissional em

vez de uma, duas voltadas a matemética, e duas de quimica, sendo na area da fisico-

guimica, que foi uma demanda dos professores do curso, uma vez que 0s conceitos

dessa disciplina ddo o aporte necessarios para as demais das demais areas. Porém

nao havia tempo suficiente para serem trabalhados na grade anterior, e de inorganica,

além disso, os primeiros pré-requisitos tornam-se necessarios de serem realizados

para metade das disciplinas.

No Quadro 3 estédo sdo apresentadas as disciplinas do terceiro semestre.

o 19



Quadro 3 — Terceiro semestre da hova matriz de Licenciatura em Quimica.

Cadigo Disciplina MD | AT | AP | APCC | AD | CHT PR
ED83D FUNDAMENTOS DA FP 2 2 36 11 | 68 ED82B,
EDUCACAO QUIMICA 1 ED82D
(FEQ 1) QM82B e
QMm82C
FI83A FISICA 1 FBC | 3 0 6 6 49 MA81C e
MA82A
FI83C FISICA EXPERIMENTAL1 | FBC | 0O 2 4 4 32 MA8I1C e
MA82A
MA83B | CALCULO DIFERENCIALE | FBC | 6 0 14 12 | 97 MAS2A e
INTEGRAL 2 MA82D
QM83D QUIMICA ANALITICA1 FBC | 2 2 9 8 65 QM81B,
QMm81cC,
QM82B,
QMBS83E QUIMICA ORGANICA 1 FBC | 4 2 12 12 97 QM81B e
QM8i1C

Fonte: Adaptado de UTFPR (2018).

No terceiro semestre (Quadro 3), ha uma carga horaria total de 408 horas, e
apenas uma disciplina de formacao profissional, que € denominada Fundamentos da
Educacdo Quimica 1 (FEQ 1), esta disciplina em especifico, substitui a antiga
Metodologia e Pratica de Ensino de Quimica 1 e 2 (MPEQ1 e MPEQ?2), que ocorriam
respectivamente no 5° e 6° semestre da grade anterior. Portanto, os académicos da
nova grade, comecaram a ter contato com as disciplinas especificas de ensino de
guimica, dois semestres mais rapido do que os estudantes da grade antiga, isso
aparenta ser uma vantagem, pois pode-se comecar a desenvolver um pensamento
critico acerca de como trabalhar os demais contetdo de quimica presentes no curso,
desde o inicio do segundo ano.

Ainda neste semestre (Quadro 3), ha a introducao das disciplinas da area de
fisica, teodricas e experimentais que foram desmembradas em disciplinas de
respectivamente trés e duas aulas semanais, diferente da grade antiga, na qual eram
apenas uma disciplina, estdo presentes também disciplinas da area de matematica e
das demais areas de quimica organica e analitica, permitindo com que os alunos
possuam contato com todas as grandes areas da quimica, até o terceiro semestre.
Todas as disciplinas possuem pré-requisitos.

No Quadro 4, estao dispostas as disciplinas do quarto periodo
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Quadro 4 — Quarto semestre da nova matriz de Licenciatura em Quimica.

Cadigo Disciplina MD | AT | AP | APCC | AD | CHT PR
ED84C ORGANIZACAO DO FP 2 0 8 6 34 NH
TRABALHO PEDAGOGICO
E GESTAO ESCOLAR 1
ED84D PSICOLOGIA DA FP 3 0 12 9 51 NH
EDUCACAO 1
FI84A FISICA 2 FBC | 3 0 6 6 49 FI83A,
FI83C e
MA83B
FI84B FISICA EXPERIMENTAL2 | FBC | 0O 2 4 4 32 FI83A,
FI83C
e MA83B
MAB84A PROBABILIDADE E FBC | 4 0 10 8 65 NH
ESTATISTICA 1
QM84D QUIMICA ANALITICA 2 FBC | 2 3 12 10 | 81 QM83D
QMS84E QUIMICA ORGANICA 2 FBC | 4 2 12 12 97 QMS83E

Fonte: Adaptado de UTFPR (2018).

Esse periodo possui 409 horas ao todo (Quadro 4), nele estdo presentes duas

disciplinas de formacdo profissional, disciplinas de fisicas, e de quimica, e

probabilidade e estatistica 1, que € a ultima disciplina do curso na area de matemética.

No Quadro 5 constam as disciplinas do quinto semestre.
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Quadro 5 — Quinto semestre da nova matriz de Licenciatura em Quimica.

Codigo Disciplina MD | AT | AP | APCC | AD | CHT PR
ED85B DIDATICA GERAL 1 FP 2 0 14 6 34 ED84D
ED85C FUNDAMENTOS DA FP 4 0 36 11 | 68 EDS83D,
EDUCACAO QUIMICA 2 EDS84C,
(FEQ2) ED84D,
QMS83D e
QMB83E
FI85A FISICA 3 FBC 3 0 16 6 49 FIB4A,
FI84B e
MA83B
FI85B | FISICA EXPERIMENTAL 3 | FBC 0 2 4 4 32 FIB4A,
FI84B e
MAS3B
QM85C | QUIMICA INORGANICA2 | FBC 4 0 12 8 65 QMm82C
QM85D FISICO-QUIMICA 1 FBC 5 0 10 10 | 81 FIB4A,
MAS83B e
QM82B
QMB85E | ANALISE INSTRUMENTAL | FBC 3 2 10 10 | 81 QM84D

Fonte: Adaptado de UTFPR (2018).

Tem-se neste periodo (Quadro 5), uma carga horaria total de 410 horas, todas
as disciplinas apresentam pré-requisitos. Assim como nos periodos anteriores,
existem 2 disciplinas de formacao profissional, além disto, as disciplinas de fisica 3,
tedrica e experimental, finalizam a carga horaria dessa area, sendo assim, a diante no
curso os alunos terdo apenas disciplinas de formacéao profissional, e formacao basica
cientifica voltada a area e quimica.

A grade do sexto periodo pode ser visualizada no Quadro 6.
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Quadro 6 — Sexto semestre da nova matriz de Licenciatura em Quimica.

Cédigo Disciplina MD | AT | AP | APCC | AD | CHT PR
EDS6A LIBRAS 1 FP 2 0 8 6 34 NH
ES86A | ESTAGIO CURRICULAR FP 4 0 0 3 117 ED85B,
OBRIGATORIO 1 EDS85C,
QM84D,
QMS84E e
Periodo:5
QM86C ANALISE ORGANICA FBC | 3 0 9 6 49 QMBS84E
QM86D | QUIMICA INORGANICA | FBC | O 2 6 6 49 QM85C
EXPERIMENTAL 1
QMS86E FISICO-QUIMICA 2 FBC | 4 0 12 10 81 QM85D

Fonte: Adaptado de UTFPR (2018).

As 330 horas deste semestre séo divididas em 5 disciplinas, conforme o Quadro
6, sendo trés na area de quimica, as quais quimica inorganica experimental, ndo
estava presente na grade anterior, e andlise organica era ofertada como optativa. As
outras duas disciplinas de formacéao profissional, sendo uma delas a lingua brasileira
de sinais, disciplina que é obrigatoria em cursos de formacéo de professores, para 0s
gue exercerao a profissao em nivel médio e superior, em instituicdes de ensino publico
e privado nas esferas federais, estaduais e municipais (BRASIL, 2005). E a outra, 0
Estagio Curricular Obrigatério 1, que com excec¢do dos alunos que participam dos
programas da Residéncia Pedagdgica, ou PIBID, serd o primeiro contato que terdo
com a ambientacdo e vivéncia em salas de aula, como futuro docentes. Outra
peculiaridade desta disciplina, € que um de seus varios pré-requisitos, € que o aluno
esteja no quinto periodo, de acordo o sistema.

O Quadro 7, apresenta as disciplinas do sétimo periodo.
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Quadro 7 — Sétimo semestre da nova matriz de Licenciatura em Quimica.

Cadigo Disciplina MD | AT | AP | APCC | AD | CHT PR
ED87A LIBRAS 2 FP | 2 | o 8 6 | 34 ED86A
ES87A | ESTAGIO CURRICULAR FP | 4 | o 0 0 | 142 ES86A,
OBRIGATORIO 2 QM85C e
QMS85D
QMB87A BIOQUIMICA 1 FBC | 3 | © 20 10 | 81 QMS4E
QM87D INTRODUCAO AOS FBC | 0 | 2 9 6 | 49 QMS5E
METODOS
CROMATOGRAFICOS
QMS7E FiSICO QUIMICA FBC | 4 | © 10 6 | 49 QMS6E
EXPERIMENTAL 1
TC87A TCC1 TC | 1 | 1 0 0 | 60 CES1B

Fonte: Adaptado de UTFPR (2018).

As disciplinas do sétimo periodo, (Quadro 7), sao divididas em 415 horas, ha

duas disciplinas de formacao profissional, sendo Libras 2 e Estagio Curricular

Obrigatério, trés disciplinas de formacao basica e cientifica, dentre elas, introducao

aos metodos cromatograficos, foi desmembrada de métodos instrumentais de analise,

e fisico quimica experimental 1, foi adicionada em relacéo a grade antiga. Além disso,

inicia-se o Trabalho de Conclusado de Curso.

Por fim, as disciplinas do ultimo periodo do curso estao dispostas no Quadro 8.

Quadro 8 — Oitavo semestre da nova matriz de Licenciatura em Quimica.

Cédigo Disciplina MD | AT | AP | APCC | AD | CH PR
ACS88A ATIVIDADES AC 0 0 0 0 | 200 NH
COMPLEMENTARES

ENADE C ENADE CONCLUINTE EC 0 0 0 0 0 NH

ES88A ESTAGIO CURRICULAR FP 0 | 10 0 0 | 142 ES87A,
OBRIGATORIO 3 QM86D e
QMS86E
MI88B MICROBIOLOGIA 1 FBC | 2 2 14 8 | 65 QM87A
QMS88A QUIMICA AMBIENTAL 1 FBC | 4 0 10 8 | 65 QM84D
TC88A TRABALHO DE TC 1 1 0 0 | 60 TC87A
CONCLUSAO DE CURSO
2

Fonte: Adaptado de UTFPR (2018).
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O dltimo semestre do curso (Quadro 8), possui uma carga horaria total de 532
horas, sendo a mais extensa de todo o curso, isso ocorre principalmente devido a
presenca das atividades complementares que possuem uma carga horaria de 200
horas, porém, ainda que esteja cadastrada como uma disciplina de oitavo semestre,
ela pode ser convalidada durante qualquer periodo do curso, desde que os discentes
consigam concluir a pontuacdo minima necessaria para 0s trés grupos
(sociocultural/esportivo, trabalho voluntario, e formacdo académica) de atividades
propostas.

Ha disciplinas voltadas também para a parte biologica, tais como microbiologia
e quimica ambiental, o dltimo Estagio Curricular Obrigatério e o Trabalho de
Concluséo de Curso 2.

Para que os estudantes se formem, além das grades apresentadas até o
momento, € necessario que concluam no minimo duas disciplinas optativas do tipo A,
gue sdo voltadas a formacdo profissional na area de docéncia, e duas do tipo B,
voltadas para a formacédo profissional, na area de quimica. Para a grade nova, elas
passardo a ser ofertadas a partir do sexto periodo, conforme a disponibilidade dos
professores.

No Quadro 9, estdo presentes as disciplinas optativas do tipo A

ll25



Quadro 9 — Disciplinas optativas do tipo A da Licenciatura em Quimica.

Cadigo Disciplina MD AT AP | APCC | AD CHT PR
OA86A | EDUCACAO DE JOVENS | FP 2 0 10 6 34 NH
E ADULTOS NO BRASIL
1
OA86B | EDUCACAO, TRABALHO | FP 2 0 10 6 34 NH
E SOCIEDADE 1
OA86C | SABERES DOCENTES, FP 2 0 10 6 34 NH
RELACAO COM O
SABER E A FORMACAO
DE PROFESSORES
OA86D DESENVOLVIMENTO FP 2 0 10 6 34 NH
HUMANO E
APRENDIZAGEM 1
OAS86E ENSINO MEDIO: FP 2 0 10 6 34 NH
ORGANIZACAO
CURRICULAR,
PLANEJAMENTO E
AVALIACAO 1
OAB86F PROFISSAO FP 2 0 10 6 34 NH
PROFESSOR 1
OA86G ORGANIZACAO DA FP 2 0 10 6 34 NH
ESCOLA BASICA 1
OA86H TEORIA DO FP 2 0 10 6 34 NH
CURRICULO 1
OA86I TOPICOS ATUAIS EM FP 2 0 10 6 34 NH
EDUCACAO 1
OA86J | HISTORIA E CULTURA FP 2 0 10 6 34 NH
AFROBRASILEIRA 1
OA86K | ESTUDOS SOCIAIS DE FP 2 0 10 6 34 NH
CIENCIAE
TECNOLOGIA
OAS86L SOCIOLOGIA 1 FP 2 10 34 NH
OBS86A INGLES FP 2 10 34 NH

INSTRUMENTAL 1

No Quadro 10, estdo presentes as disciplinas optativas do tipo B.

Fonte: Adaptado de UTFPR (2018).
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Quadro 10 - Disciplinas optativas do tipo B da Licenciatura em Quimica.

Cédigo Disciplina MD | AT | AP | APCC | AD | CHT PR
OB86B QUIMICA DE FP 2 0 10 4 32 NH
ALIMENTOS 1
OB86C PREPARO DE FP 2 0 10 4 32 QM87D
AMOSTRAS PARA
ANALISE
CROMATOGRAFICA
OB86D PREPARACAO DE FP 2 0 10 4 32 QMS85E
AMOSTRAS PARA
DETERMINACOES
INORGANICAS
OBS86E QUIMICA FP 2 0 10 4 32 QM85C
BIOINORGANICA 1
OBS86F QUIMICA DO FP 2 0 10 4 32 QM85C
ESTADO SOLIDO
OB86G QUIMICA VERDE FP 2 0 10 4 32 QMBS84E, QM85C
e QM85E
OB86H RMN FP 2 0 10 4 32 QM86C
BIDIMENSIONAL
OB86l PRODUTOS FP 2 0 10 4 32 QMBS84E
NATURAIS
OB86J ELETROQUIMICA FP 2 0 10 4 32 QMBS86E
APLICADA
OB86K PRINCIPIOS DE FP 2 0 10 4 32 FI84A, MAS3B e
QUIMICA QUANTICA QM82B
OB86L TERMODINAMICA FP 2 0 10 4 32 FI84A, MA83B e
ESTATISTICA QM85D
CLASSICA
OB86M QUIMICA DE FP 2 0 10 4 32 QM86D
POLIMEROS

Fonte: Adaptado de UTFPR (2018).

Na Resolucao n°2, de 1° de julho de 2015, paragrafo segundo, cita que a

universidade precisa garantir nos curriculos uma

[...] formacé@o na &rea de politicas publicas e gestdo da educacdo, seus
fundamentos e metodologias, direitos humanos, diversidades étnico-racial, de
género, sexual, religiosa, de faixa geracional, Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), educacao especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens
em cumprimento de medidas socioeducativas (BRASIL, 2015, p.11).

Algumas disciplinas conforme o Projeto Pedagdégico do Curso de Licenciatura
em Quimica do campus Londrina (UTFPR, 2017), apresentam alguns dos conteudos
abordados. As politicas publicas, gestdo da educacao e direitos educacionais de
adolescentes e jovens, sdo abordadas nas disciplinas de politicas educacionais e
organizacéo do trabalho pedagdgico e gestéo escolar.

No tocante as diversidades, a étnico-racial é trabalhada na disciplina de historia
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e cultura afro-brasileira, e o assunto acerca de faixa geracional, que fala a respeito do
envelhecimento e a valorizacdo de idosos, em Educacdo de Jovens e Adultos.
Enquanto os conteudos de diversidade de género, sexual e religiosa ndo séo previstos
em nenhuma das ementas disciplinares.

Além disso, a importancia da associacao de teoria e pratica para o processo de
formacao docente é descrito da seguinte maneira no paragrafo terceiro: “§ 3° Devera
ser garantida, ao longo do processo, efetiva e concomitante relacdo entre teoria e
pratica, ambas fornecendo elementos bésicos para o desenvolvimento dos
conhecimentos e habilidades necessarios a docéncia” (BRASIL, 2015, p.11).

O paréagrafo sexto, ressalta a obrigatoriedade do estagio supervisionado e sua
importancia para a formacédo dos docentes: 8 6° O estagio curricular supervisionado é
componente obrigatério da organizacdo curricular das licenciaturas, sendo uma
atividade especifica intrinsecamente articulada com a pratica e com as demais
atividades de trabalho académico” (BRASIL, 2015, p.11). O estagio curricular
supervisionado, muitas vezes, acaba sendo o primeiro contato dos licenciandos com
as suas futuras profissoes, sendo assim, suas vivéncias agregardo ainda mais
conhecimentos para a sua formacéo, e ciéncia da realidade dos colégios, o que é
muito importante. Pois conforme Couto e Antunes (1999), é preciso que 0s cursos de
licenciaturas, incluam em seus estudos o0s problemas que ocorrem na educacao
bésica em busca de um melhor entendimento sobre a realidade escolar.

Por fim, verifica-se que o0s documentos oficiais possuem uma ampla
abrangéncia, constando muitas ordens, sugestdes e orientacfes, entretanto, ainda
gue algumas de suas partes ndo sejam seguidas como deveriam, estdo sendo
propostas melhorias com o passar do tempo em busca do progresso do ensino
superior e da formacao inicial docente, sobretudo contribuir, abrir espacdes e

parcerias entre universidade e escola publica.

4.2 Pratica pedagodgica e a Licenciatura em Quimica

Para Tardif (2013), a pratica € uma maneira de se aprender acerca das
dificuldades de atuacdo dos professores que precisam inserir a teoria aprendida na
universidade a sua profissdo, excluindo o que julgam desnecessario, e mantendo o
que pode ser util conforme sua realidade, em busca da resolucéo de problemas. O

autor complementa ainda que: “Para as faculdades de educacgao, o reconhecimento
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da pratica da profissdo como processo de aprendizagem profissional deveria incluir o
desenvolvimento de uma parceria com os professores [...]” (TARDIF, 2013, p, 181).

Ou seja, o licenciando apo6s formado, muitas vezes aprendera a ser professor
com outros profissionais que ja atuam no colégio, momento ao qual os contetdos
tedricos abordados na universidade poderao ser colocados em préatica.

Diante o exposto, concordamos com Figueiredo (2011) a qual cita que séo as
disciplinas de cunho pedagogico que trabalham referéncias tedricos e metodoldgicos,
por exemplo, como inserir contextualizacao, cotidiano, abordagem CTSA para integrar
relacdes entre Ciéncia-Tecnologia-Sociedade-Ambiente (CTSA), entre outros durante
a pratica pedagdgica do professor de Quimica.

Em disciplinas como: Metodologia da Pesquisa em Educacéo, Psicologia da
Educacéo, Organizacdo do Trabalho Pedagdgico e Gestdo Escolar, Didatica Geral,
Metodologias e Praticas de Ensino de Quimica, Estagios Supervisionados e projetos
de Iniciacdo a Docéncia, Iniciacdo Cientifica, e 0 mais atual Programa de Residéncia
Pedagdgica, possibilitam ao académico colocar em prética referencias teéricos e
metodoldgicos abordados de como ser docente, principalmente quando efetivam os
estagios supervisionados com os professores da educacao basica.

Vale ressaltar que recorrentemente, quando o aluno opta por uma licenciatura,
ouvir da sociedade gue ndo vale a pena ser professor, infelizmente, nos dias de hoje
no Brasil, a docéncia é extremamente desvalorizada. Na maioria dos casos, “0s
professores ndo tém uma profissdo em ascensao na sociedade atual, nem nos paises
mais desenvolvidos e nem naqueles em desenvolvimento” (SACRISTAN, 2012, p. 97);
exceto no Japao tal como mostrado na reportagem de Kawanami (2014).

De acordo Libaneo (2011), muito se fala acerca da profissdo docente ser pouco
procurada, que ndo possui mais tamanha importancia devido aos meios de
comunicacao e informacao.

No entanto, quando um académico adentra numa modalidade de licenciatura,
mesmo nao aspirado a profissdo docente, ao se formar estara diplomado para fazer
concursos na area. Essa situacdo merece destaque, porque o professor com esse
pensamento pode adentrar a sala de aula ja desmotivado, prejudicando o
desenvolvimento da sua pratica pedagdgica, e por conseguinte pode arruinar ainda
mais a qualidade do ensino educacional.

Sa e Santos (2012) citam que héa auséncia de professores de Quimica no Brasil,
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ainda que houvesse tido um aumento na quantidade de cursos. Por exemplo, no caso
da Licenciatura em Quimica, podemos encontra-la em regibes muito préximas, por
exemplo, na cidade de Londrina, tem-se além da UTFPR, na Universidade Estadual
de Londrina (UEL), no Centro Universitario de Maringd (UniCesumar) e na
Universidade Norte do Parana (UNOPAR). Nas proximidades o curso € encontrado
também na Unopar de Arapongas. Na UTFPR, a Licenciatura em Quimica €é ofertada
também em Apucarana, Campo Mour&o e Curitiba e Medianeira.

Entretanto, mesmo assim, o aluno ao ingressar no curso, normalmente se
depara com muitas dificuldades e acaba se evadindo, como mostram alguns
trabalhos, entre eles Arrigo, Souza, Broietti (2017) e Silva, Figueiredo (2018). Um dos

motivos que académicos abandonam a licenciatura é que:

[...] guando se tem um curso intitulado “licenciatura em Quimica”, mas que na
verdade se caracteriza mais como um bacharelado noturno, corre-se o risco
de ndo atingir os objetivos preconizados e delineados pelas Politicas
Publicas, que almejam uma formacao docente de qualidade e que atenda as
expectativas da Educacao Basica (SILVA, FIGUEIREDO, 2018, p. 241).

Nesse contexto, ainda que nao sejam ofertados concursos para a docéncia com
muita frequéncia, apos o licenciado formar-se, ele pode assumir aulas em Processo
Seletivo Simplificado (PSS), ou ser aprovado futuramente em cargos efetivos, e ter
uma série de dificuldades para se adaptar ao ambiente escolar.

Para Tardif (2013, p. 82), “o inicio da carreira representa também uma fase
critica em relacdo as experiéncias anteriores e aos reajustes a serem feitos em funcao
das realidades do trabalho”. De outra maneira, Guarnieri (2005) cita que para o
professor iniciante, existem diferentes momentos de aprendizagem relacionados a
profissdo docente, tais como sua formacéo e enquanto a exerce.

Ou seja, ao ingressar nas salas de aulas, o professor recém-formado pode
perceber que a realidade é extremamente diferente do que havia estudado, o que
pode |he causar o sentimento de despreparo, ou mesmo de frustracdes. Entretanto,
isso pode servir como uma nova forma de se adquirir conhecimentos para contribuir
com a sua formacgéao continuada.

Outro fator extremamente relevante de se citar € que, a chegada do docente
na escola o leva a se adaptar, principalmente porque pode se deparar a diversidades
culturais devido a ampla quantidade e heterogeneidade de alunos. Por isso, é preciso

saber que:
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A diversidade cultural diz respeito, basicamente, a realidade concreta da
diferenca entre pessoas. E levar em conta as experiéncias do cotidiano que
os alunos tém condicdo de brancos, negros, homens, mulheres,
homossexuais, trabalhadores, pobres, remediados, e que ndo é possivel
atuar com todos os alunos da mesma maneira (LIBANEO, 2011, p. 43).

Sendo assim, desde o inicio de sua formacao, o professor tem que estar ciente
que pode possuir um publico extremamente diversificado quando for exercer sua
futura profissédo. Portanto, € importante entender que os alunos nédo sao todos iguais,
inclusive em sua capacidade de aprender e que saiba tratar a todos com respeito e
dignidade, superando barreiras, preconceitos que possa vir a ter e conseguir

desenvolver uma boa relacdo de professor-aluno. Pimenta (2012, p. 33) afirma:

Ha que se entender que a escola ndo é homogénea e os professores nao sao
passivos. Por isso se faz necessario analisar como estes podem manejar
processos de interacdo entre seus interesses e os valores e conflitos que a
escola representa, para melhor entender que possibilidades a reflex&o critica
pode ter no contexto escolar (PIMENTA, 2012, p. 33).

Compreender essas exigéncias e trabalhar baseado nelas, diminuird as
diferencas existentes entre as vivéncias do professor e seus alunos, além de promover
a equidade para ambos (LIBANEO, 2011).

Conhecendo a realidade de seus alunos, e refletindo acerca de sua pratica
docente quanto a eles, conforme Pimenta (2012), o docente, consegue gerar novos
conhecimentos, realizando pesquisas baseadas na sua prépria pratica.

Sabe-se que a escola ndo é a Unica fonte do saber (LIBANEO, 2011). E,
corroborando com as ideias de Giovanni (2005), o fato de que o processo de ensino
e de aprendizagem sejam o caminho o qual o professor se esforca para seguir, nao
significa que ele precise ministrar os conteddos de maneira formal.

Tardif (2013) ressalta que entre os diversos objetivos que 0s docentes possuem
ou devem possuir, € gerar maneiras para interagir com os alunos, de forma que eles
consigam aprender novos conhecimentos, por mais dificil que acabe se tornando a
gestdo da matéria. Sendo assim, uma das formas para que os docentes ndo sejam
exclusivamente tradicionalistas, € evitando o uso de veiculos de informacdo e de
comunicagio apenas como forma de transmiss&o do conhecimento (LIBANEO, 2011).

Contreras também registra sobre a importancia dessa tematica.

Acima das conquistas académicas, o professor esta comprometido com todos
0s seus alunos e alunas em seu desenvolvimento como pessoas, mesmo
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sabendo que isso costuma causar tensdes e dilemas: é preciso atender o
avango na aprendizagem de seus alunos, enquanto ndo se pode esquecer
das necessidades e do reconhecimento do valor como pessoas, lhe merece
todo o alunado (CONTRERAS, 2012, p. 85).

Para Almeida (2005), os recursos cotidianos dos alunos, tal como a televisédo
por exemplo, podem ser utilizados com finalidades pedagodgicas, desconstruindo a
passividade perante tal objeto, e visando a obten¢céo de uma postura critica quanto a
ele, possibilitando a apreensdo de novas préticas e significados para alunos e
professores.

Corroborando com a ideia de Ghedin (2012, p. 155), € o docente que precisa
“[...] articular o saber pesquisado com a sua pratica, interiorizando e avaliando as
teorias a partir de sua agdo, na experiéncia cotidiana. Deste modo, a prética se torna
nucleo vital da producdo de um novo conhecimento, dentro das praxis”.

Quanto a proposta de um novo formato de escola:

A escola precisa deixar de ser meramente uma agéncia transmissora de
informacao e transformar-se num lugar de andlises criticas e producédo da
informacdo, onde o conhecimento possibilita a atribuicdo de significado a
informacéo. Nessa escola, os alunos aprendem a buscar a informacéo, (nas
aulas, no livro didatico, na TV, no radio, no jornal, nos videos, no computador
etc.), e darem a ela um significado pessoal (LIBANEO, 2011, p. 28).

Logo, o professor tem de estar preparado, pois informacdes podem ser
encontradas, por exemplo, na internet a qualquer momento, tornando desnecessario
gue o professor fique transmitindo e peca que os alunos simplesmente reproduzam
informacdes. Entretanto, o professor que possuir acesso a informacéo e conseguir
transforma-la em conhecimento, ou melhor, ensinar aos alunos a como realizar esse
procedimento, para que eles sejam capazes de julgar criticamente as informacgdes que
procuram possuir, realizard uma forma de mediacdo, exercendo o seu papel de

professor.

Ser professor é defrontar-se incessantemente com a necessidade de decidir
imediatamente no dia a dia da sala de aula. Uma coisa esta acontecendo na
sala de aula e o professor tem que decidir sem ter tempo suficiente para
refletir. E, depois de decidir na urgéncia, ele tem que assumir as
consequéncias da decisdo, de seus atos. Esta € uma das principais
dificuldades do trabalho do professor no dia a dia da sala de aula. A pesquisa
ndo pode dar inteligibilidade a todas as minimas a¢des da vida do professor
na sala de aula. Por essas diferencas estruturais tdo grandes, acho que
ninguém tem o direito de dizer ao professor o que ele deve ser na sala de
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aula; a pesquisa nao pode dizer o que o professor deve ser na sala de aula
(CHARLOT, 2012, p. 105).

Por isso, a sua formacéao inicial e continuada, conforme a experiéncia que vai
adquirindo por exercer sua profissdo docente, se aprimora e reflete diretamente na
sua pratica pedagdgica. Os professores podem se empenhar cada vez mais do que
ja fazem, participando dos processos de capacita¢des, cursos promovidos em areas
de ensino e de aprendizagem, em busca de novas estratégias, compartilhar suas
vivéncias com os demais e principalmente refletir acerca delas para saber como pode

melhorar a sua atuacdo em sua profissao.

4.3 Tendéncias pedagogicas na formacgéo docente

Monteiro (2012) retrata que ha muito tempo se discute no campo educacional
fundamentacfes tedricas as quais docentes possa integra-las em sua pratica. Por
exemplo, as pedagogias de cunho liberal, nas quais se encontram a tradicional,
renovadora progressista, renovadora ndo-diretiva e tecnicista, enquanto nas de cunho
progressistas estdo presentes a libertadora, a libertaria e a critico social dos
contetidos (LIBANEO, 1992). Maiores detalhes sobre cada uma dessas tendéncias
podem ser vistos nos Quadros 11 e 12 a seguir:
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Quadro 11 — Caracteristicas das pedagogias do tipo liberal.

Pedagogia Tradicional Renovadora Renovadora Tecnicista
Liberal Progressista N&o-diretiva
Papel da Preparacéo Adequar as Acentua-se nesta | A educagéo
escola intelectual e necessidades tendéncia o papel | escolar compete
moral dos individuais ao da escola na organizar o
alunos. meio social. Cabe | formacédo de processo de
O caminho suprir as atitudes, razao aquisicao de
cultural em experiéncias dos pela qual deve habilidades,
direcao ao saber | alunos permitindo- | estar mais atitudes e
€ 0 mesmo Ihes educarem-se | preocupada com conhecimentos
desde que os num processo problemas especificos, Uteis
alunos se ativo de psicolégicos do € necessarios para
esforcem. construcéo e que com 0s que os individuos
reconstrucéo do pedagdgicos ou se integrem na
objeto. sociais. maquina do
sistema social
global.
Conteudos Conhecimentos Como o A énfase que esta | Sdo as
de ensino e valores sociais | conhecimento tendéncia pde nos | informacdes,
acumulados resulta da acdo a processos de principios
pelas geracbes partir dos desenvolvimento cientificos, leis
adultas e interesses e das relacbes e da | etc., estabelecidos
repassados aos necessidades, 0s comunicacao torna | e ordenados numa
alunos como conteudos de secundaria a sequéncia logica e
verdade. Os ensino séo transmisséo de psicoldgica por
contelidos séo estabelecidos em conteudo. especialistas.
separados da funcéo de
experiéncia do experiéncias que o
aluno e das sujeito vivéncia
realidades frente a desafios
sociais. cognitivos e
situacdes
probleméticas.
Métodos Exposicdo verbal | Aideia de Os métodos Consistem nos
da matéria e/ou "aprender usuais sao procedimentos e
demonstracéo. fazendo" esta dispensados, técnicas
H& uma énfase sempre presente. prevalecendo necessarias ao
nos exercicios, Valorizam-se as guase que arranjo e controle
nas repeticdes tentativas exclusivamente o das condi¢des
de conceitos ou experimentais, a esforco do ambientais que
férmulas de pesquisa, a professor em assegurem a
memorizacao descoberta, 0 desenvolver um transmisséo/recep
visando estudo do estilo préprio para | ¢ao de
disciplinar a meio natural e facilitar a informacdes.

mente e formar
habitos.

social, 0 método
de solucéo de
problemas.
Acentua-se a
importancia do
trabalho em grupo
nao apenas como
técnica, mas como
condicédo bésica
do
desenvolvimento
mental.

aprendizagem dos
alunos.
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Relacao
Professor-
aluno

O professor
transmite o
conteudo na
forma de
verdade a ser
absorvida; em
consequéncia, a
disciplina
imposta € o meio
mais eficaz para
assegurar a

N&o ha lugar
privilegiado para o
professor; antes,
seu papel é
auxiliar o
desenvolvimento
livre e espontaneo
da crianca; se
intervém, é para
dar forma ao
raciocinio dela.

Propde uma
educacéo
centrada no aluno,
visando formar
sua personalidade
através da
vivéncia de
experiéncias
significativas que
Ihe permitam
desenvolver

Sao relacdes
estruturadas e
objetivas, com
papeis tem
definidos: o
professor
administra as
condicdes de
transmisséao da
matéria, conforme
uma instrucional

atencao e o caracteristicas eficiente e efetiva
siléncio. inerentes a sua em termos de
natureza. resultados da
aprendizagem; o
aluno recebe,
aprende e fixa as
informacdes
Aprendizagem | Baseada em Motivacdo A motivacao Aprender € uma
repassar os depende da forca | resulta do desejo guestado de

conhecimentos a

de estimulacdo do

de adequagéo

modificacdo do

crianga, pois problema e das pessoal na busca desempenho: o
possuem a disposicdes da autorrealizagdo | bom ensino
mesma internas e é, portanto, um ato | depende de
capacidade de interesses do interno. A organizar
assimilacdo que | aluno. Assim, motivagéo eficientemente as
os adultos. aprender se torna | aumenta, quando condicdes
Aprendizagem uma atividade de 0 sujeito estimuladoras, de
receptiva e descoberta, é uma | desenvolve o modo a que o
mecanica. autoaprendizagem | sentimento de que | aluno saia da
sendo o ambiente | é capaz de agir situacao de
apenas o meio em termos de aprendizagem
estimulador. atingir suas metas | diferente de como
pessoais, isto &, entrou.
desenvolve a
valorizacdo do
"eu".
Avaliacao Se dé por A avaliagéo é a avaliacao 0 ensino € um

verificacbes de
curto prazo
(interrogatorios,
orais, exercicios
de casa) e de
prazo mais longo
(provas escritas
e trabalhos de
casa).

fluida e tenta ser
eficaz a medida
que os esforcos e
0s éxitos séo
pronta e
explicitamente
reconhecidos pelo
professor.

escolar perde
inteiramente o
sentido,
privilegiando-se a
auto avaliacéo.

processo de
condicionamento
através do uso de
reforcamento das
respostas que se
quer obter. Assim,
0s sistemas
instrucionais visam
o controle do
comportamento
individual face a
objetivos
preestabelecidos.

Fonte: Adaptado de Lib&neo (1992).

No Quadro 11, fala-se sobre as tendéncias pedagdgicas liberais, Libaneo

(1992) que ressalta que durante o século passado, a educagéo brasileira foi pautada
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nessas tendéncias, as quais possuem um maior enfoque em causas culturais, visando

a formar os alunos para exercerem funcées conforme suas aptidfes individuais.

Além das liberais, sdo apresentadas pelo autor, as tendéncias pedagogicas

com caracteristicas do tipo progressista, as quais sdo embasadas numa analise critica

dos propoésitos sociopoliticos educacionais (LIBANEO, 1992). Estas podem ser

observadas no Quadro 12.

Quadro 12 — Caracteristicas das pedagogias do tipo progressista.

Pedagogia
Progressista

Libertadora

Libertaria

Critico-Social dos
conteudos

Escola quando se fala na |uma transformacdo na | A atuacdo da escola
educacdo em geral, diz- | personalidade dos | consiste na preparacdo
se que ela é wuma |alunos num sentido | do aluno para 0 mundo
atividade onde | libertario e auto | adulto e suas
professores e alunos, | gestionario. A ideia | contradicdes,
mediatizados pela | basica € introduzir | fornecendo |he um
realidade que apreendem | modificacdes instrumental, por meio
e da qual extraem o | institucionais, a partir dos | da aquisicao de
contetido de | niveis subalternos que, | contetdos e da
aprendizagem, atingem | em seguida, vao | socializagdo, para uma
um nivel de consciéncia | "contaminando" todo o | participacdo organizada
dessa mesma realidade, | sistema. e ativa na
a fim de nela atuarem, democratizacdo da
num sentido de sociedade.
transformacéo social.

Contetdos Denominados "temas | As matérias sdo | S8o os  conteudos

de ensino geradores", sdo extraidos | colocadas a disposi¢do | culturais universais que
da problematizagcdo da | do aluno, mas ndo sdo | se constituiram em
pratica de vida dos | exigidas. Séo um | dominios de
educandos. Os | instrumento a mais, | conhecimento
conteldos  tradicionais | porque importante é o | relativamente
sdo recusados porque | conhecimento que | autbnomos,
cada pessoa, cada grupo | resulta das experiéncias | incorporados pela
envolvido na acdo | vividas pelo grupo, | humanidade, mas
pedagdgica disp6e em si | especialmente a vivéncia | permanentemente
préprios, ainda que de | de mecanismos de | reavaliados face as
forma rudimentar, dos | participagdo critica. realidades sociais.
conteddos necessarios
dos quais se parte.

Métodos A forma de trabalho | E na vivéncia grupal, na | A questdo dos métodos

educativo é o "grupo de
discussao”, o qual cabe
autogerir a
aprendizagem, definindo
0 conteudo e a dindmica
das atividades. 0]
professor € um animador
que, por principio, deve
"descer" ao nivel dos
alunos, adaptando-se as
suas caracteristicas e ao
desenvolvimento proprio
de cada grupo.

forma de autogestéo,
gue os alunos buscardo
encontrar as bases mais
satisfatorias de sua
prépria “instituicao”,
gragas a sua propria
iniciativa e sem qualquer
forma de poder.

se subordina a dos
contelidos: se o objetivo
€ privilegiar a aquisicédo
do saber, e de um saber
vinculado as realidades
sociais, é preciso que 0s
métodos favorecam a
correspondéncia  dos
conteldos com o0s
interesses dos alunos, e
gque estes possam
reconhecer nos
contelldos o auxilio ao

”36



seu esforco de
compreenséao da
realidade (prética
social).

Professor-aluno

No dialogo, como método
basico, a relagdo €
horizontal; de maneira
que educador e
educandos se
posicionam como sujeitos
do ato de conhecimento.
O critério de bom
relacionamento é a total
identificacdo com o povo,
sem o0 que a relacdo
pedagédgica perde
consisténcia.

Pedagogia institucional
visa em primeiro lugar,
transformar a relagéo
professor-aluno no
sentido da nao-
diretividade, isto &,
considerar desde o inicio
a ineficacia e a
nocividade de todos os
métodos a base de
obrigacbes e ameaca.
Embora professor e
aluno sejam desiguais e
diferentes, nada impede
gue o professor se ponha
a servico do aluno, sem
impor suas concepgoes
e ideias, sem transformar
0 aluno em "objeto". O

professor é um
orientador e um
catalisador, ele se

mistura ao grupo para
uma reflexdo em comum.

O papel do adulto é
insubstituivel, mas
acentua-se também a
participacdo do aluno no
processo. Ou seja, 0
aluno, com sua
experiéncia imediata
num contexto cultural,
participa na busca da
verdade, ao confronta-la
com o0s contetdos e
modelos expressos pelo
professor. Mas esse
esforco do professor em
orientar, em abrir
perspectivas a partir dos
conteldos,

implica um envolvimento
com o estilo de vida dos
alunos, tendo
consciéncia  inclusive
dos contrastes entre sua
prépria cultura e a do
aluno.

Aprendizagem

A propria designagéo de
"educacado

problematizadora” como
correlata de educacéo
libertadora revela a forca

motivadora da
aprendizagem. Aprender
é um ato de
conhecimento da

realidade concreta, isto &,
da situacdo real vivida
pelo educando, e s6 tem
sentido se resulta de uma
aproximacéao critica
dessa realidade.

Enfase na aprendizagem
informal, via grupo, e a
negacdo de toda forma
de repressdo visam a
favorecer o]
desenvolvimento de
pessoas mais livres. A
motivacao esta, portanto,
no interesse em crescer
dentro da  vivéncia
grupal, pois se supbe
gue o grupo devolva a
cada um de seus
membros a satisfagdo de
suas  aspiracbes e
necessidades.

Desenvolver a
capacidade de
processar informacdes e
lidar com os estimulos,
do ambiente,
organizando os dados
disponiveis da
experiéncia. Em
consequéncia, admite-
se 0 principio da
aprendizagem

significativa que supde,
como passo inicial,
verificar aquilo que o
aluno ja sabe.

Fonte: Adaptado de Libaneo (1992).

Para Libaneo (2011), ser professor exige mais do que conhecimentos gerais, é
necessario que o docente continue adaptando sua disciplina, conforme os avanc¢os da
ciéncia e da tecnologia conciliando-as com areas afins. Portanto, o professor deve
sempre realizar o processo de reflexdo, pois “a reflexividade é autoanalise sobre
nossas proprias acdes, que pode ser feita consigo mesmo ou com ou outros”
(LIBANEO, 2012, p. 66).
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Além das novas fundamentacdes tedricas que vém se transformando, de
acordo a realidade que estd em constante mudanca, tais como as tecnologias da
informagdo e comunicacdo, as organizacOes educativas, tem de instruir-se, se
adaptando e buscando novas formas de atuagdo (CONTRERAS, 2012).

Cabe ressaltar que: “A experiéncia docente é espago gerador e produtor de
conhecimento, mas isso hao € possivel sem uma sistematizacdo que passa por uma
postura critica do educador sobre as proprias experiéncias” (GHEDIN, 2012, p. 155).

Sendo assim, em vez de focarem simplesmente na transmissao dos
conhecimentos quimicos e/ou pedagdgicos, nas universidades “os curriculos de
formacdo de professores deveriam propiciar o desenvolvimento da capacidade de
refletir’ (PIMENTA, 2012, p. 24).

Conforme Contreras (2012), a realidade estd em constante mudancga, assim
sendo, as organizacdes educativas, tém de instruir-se, adaptando-se e buscando
novas formas de atuacdo. Para Ghedin (2012), relacionar teoria e pratica, € uma
forma de edificar um saber docente, pois quando o professor consegue relacionar os
saberes que aprende durante sua formacdo, com os saberes provenientes de sua
pratica enquanto ministras suas aulas, ele esta adquirindo os saberes de experiéncia.

Ainda assim, Tardif (2013) diz que na area educacional, € comum que as aulas
ocorram com os alunos dispostos em fileiras, de modo que fosse uma atitude comum,
o0 que é reflexo do tradicionalismo existente na educacao.

Em relagéo ao tradicionalismo, Libaneo afirma que “O ensino exclusivamente
verbaliza, a mera transmissao de informacdes, a aprendizagem entendida somente
como acumulacdo de conhecimentos, ndo subsistem mais” (LIBANEO, 2011, p. 30).
Santos e Schnetzler (2003) retratam que para haver contribui¢cdes significativas na
cidadania dos alunos, é necessario que eles possuam envolvimento nas atividades,
ou seja, participem ativamente nos processos escolares.

Conforme Libaneo (2011), as novas demandas educacionais, fazem com que
as universidades trabalhem para que o docente consiga adaptar-se didaticamente,
com uma série de mudancas que podem ocorrer quanto a sociedade. Portanto é
necessario que o professor saiba ao menos aprender a buscar o conhecimento, ou
seja, que ele procure por novas técnicas, e consolide as que jaA domina

constantemente, por exemplo como agir em sala de aula, se expressar, compreender
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a linguagem dos alunos e dos meios de informacédo, além de saber conciliar suas

aulas com recursos midiaticos e multimidias.
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5 METODOLOGIA

5.1 Tipo de pesquisa

Na pesquisa do tipo qualitativa na educacao, as caracteristicas da realidade
podem nao ser quantificaveis, pois o foco é entender e explicar a dinamica das
sociedades (FONSECA, 2002). Ou seja, “[...] € orientada para a analise de casos
concretos e sua particularidade temporal e local, partindo das expressoes e atividades
das pessoas em seus contextos locais” (FLICK, 2004, p. 28).

A pesquisa qualitativa também “[...] trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais
profundo das relac¢des, dos processos e dos fenbmenos que nédo podem ser reduzidos
a operacionalizacéo de variaveis” (MINAYO et al., 2001, p. 21-22).

Nesse viés, o pesquisador pode passar por mudancas e transformacoes,
negociar e reavaliar com flexibilidade o que esta sempre em transformacéao (sujeitos
da pesquisa). A relacdo entre o pesquisador e o sujeito de pesquisa, muitas vezes,
necessita de negociagdo, “os relacionamentos precisam ser trabalhados”
(CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 110).

As narrativas, ao serem utilizadas como uma forma de pesquisa, visam a
entender a experiéncia humana, estudando as histdrias tanto vividas como contadas,
portanto, “As pessoas vivem histérias e no contar dessas histérias se reafirmam.
Modificam-se e criam histdrias. As histérias vividas e contadas educam a nés mesmos
e aos outros, incluindo os jovens e os recém-pesquisadores em suas comunidades”
(CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 27).

Dado o exposto, optou-se pela pesquisa narrativa, pelos seguintes motivos: “é
um processo dinAmico de viver e contar historias, e reviver e recontar historias, ndo
somente aquelas que o0s participantes contam, mas aguelas também dos
pesquisadores” (CLANDININ; CONNELLY, 2011, p. 18).

Conforme Chizzotti (2008), todos as a¢bes que ocorrem durante a coleta dos
dados, tais como, as interrupgdes, falas e mesmo o proprio siléncio possuem suma
importancia. Por isso, “todas as pessoas que participaram da pesquisa sao
reconhecidas como sujeitos que elaboram conhecimento e produzem praticas

adequadas para intervir nos problemas que identificam” (CHIZZOTTI, 2008, p. 83).
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Para isso, priorizou-se como ferramenta auxiliadora para coletar os dados da

pesquisa, 0 método da historia oral teméatica.

5.2 Método da histéria oral teméatica

O trabalho de pesquisa foi desenvolvido pela utilizagdo do método da historia
oral, pois trata de “[...] um conjunto de procedimentos que se iniciam com a elaboragao
de um projeto e que continua com a definicdo de um grupo de pessoas a serem
entrevistadas” (MEIHY; RIBEIRO, 2011, p. 12). Ela, “[...] € um recurso moderno usado
para a elaboracédo de documentos, arquivamento e estudos referentes a experiéncia
social de pessoas e de grupos” (MEIHY, 2000, p. 25).

Selau (2004) ressalta que a histdria oral é utilizada como uma ferramenta
auxiliadora, pois se desenvolve de acordo com o que foi previamente estruturado pelo
pesquisador. Além disso, “[...] prioriza a fala do sujeito em seu contexto, foca o seu
objeto nos saberes locais, em falas que se legitimam a partir da experiéncia vivida no
cotidiano das transformacdes socio-politicas de territérios, comunidades e instituicdes
a serem estudadas” (RIBEIRO; MACHADO, 2014, p. 583).

Conforme Delgado (2003, p. 23), “A histéria oral € uma metodologia primorosa
voltada a producao de narrativas como fontes de conhecimento”. Com o conteudo das
narrativas proveniente da historia oral, é possivel a reestrutura¢do da organizacéo de
trabalho, conforme os sujeitos reformulam sua maneira de pensar durante os
acontecimentos da entrevista (ALVES, 2016).

A entrevista possui uma série de aplicagdes, ela pode ser descrita como “uma
técnica de interacdo social, de interpenetracdo informativa, quebrando assim
isolamentos grupais, individuais, sociais; pode também servir a pluralizacdo de vozes
e a distribuicdo democratica da informacao” (MEDINA, 2011, p. 7). Nesse contexto, “A
entrevista, € um procedimento utilizado na investigagéo social, para a coleta de dados
ou para ajudar no diagnostico ou no tratamento de um problema social” (MARCONI,;
LAKATOS, 2005, p. 195).

Além disso, Alves (2016, p. 4) afirma que: “Ao mesmo tempo em que a
entrevista possibilita o compartilhar de experiéncias e aproximacédo, entre o sujeito-
pesquisado e 0 pesquisador, ndo se pode esquecer de que ambos tém diferentes
interesses em uma entrevista”. Portanto, o papel do pesquisador & “[...] ouvir e

registrar a narrativa, enfim, o que vai ao encontro do tema estudado [...]. Interessa ao
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pesquisado relatar aquilo que lhe é significativo, que |he é importante e que, por isto,
para ele, deve e merece ser narrado” (ALVES, 2016, p. 4).

Conforme Meihy (2000), a historia oral € uma maneira de se compreender as
experiéncias de individuos que queiram expressar aspectos voltados a sua vida.
Sendo assim, de acordo com as narrativas dos professores, foi possivel conhecer
suas trajetérias académicas, profissionais, de vida e o que 0s levou a permanecer na

profissdo docente.

Ha projetos tematicos que combinam algo de historia oral da vida. Nesses
casos, 0 que se busca é o enquadramento de dados objetivos do depoente
com as informagdes colhidas. Essa forma de historia oral tem sido muito
apreciada porque, ao mesclar situacdes vivenciais, a informacdo ganha mais
vivacidade e sugere caracteristicas do narrador (MEIHY, 2000, p. 70).

Para conhecer a historia oral dos professores, foi utilizado um roteiro entrevista
do tipo semiestruturada composto por 13 perguntas (APENDICE A), que de acordo
Boni e Quaresma (2005), é um conjunto de perguntas abertas e fechadas definidas
anteriormente, fazendo com que o entrevistado fale com detalhes sobre a teméatica
proposta, similarmente a uma conversa informal.

Logo, quanto ao conjunto de histérias orais de vida, pode-se afirmar que “além
de propor discussao sobre as motivac¢des individuais, serve para que, se equiparadas,
elas fornecem elementos capazes de iluminar o conjunto das individualidades que se
sustentam sob alguns tracos comuns” (MEIHY, 2000, p. 19).

As entrevistas podem ser vistas como um momento de socializagao, pois “[...]
€ um processo de formacdao do individuo que se estende por toda a histéria de vida e
comporta rupturas e continuidades” (TARDIF, 2013, p. 71). Esse processo  de
reflexdo que pode ser alcancando a partir da socializacéo e da entrevista, é de suma
importancia, pois quando profissionais se deparam com acontecimentos nao
recorrentes em suas rotinas, eles elaboram novas solucdes, a partir do processo
reflexivo (PIMENTA, 2012).

Sendo assim, no método da historia oral, a entrevista ndo é inteiramente aberta,
0 que o entrevistador precisa é de um norte a proporcionar ao entrevistado uma total
liberdade de narrar. No apéndice A consta o roteiro das perguntas realizadas durante

a entrevista semiestruturada.
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5.3 Participantes da pesquisa e coleta de dados

Participaram da pesquisa cinco professores de Quimica da rede publica de
ensino de Londrina, que supervisionaram alunos da UTFPR, durante disciplinas de
Estagios Supervisionados. A selecdo desse publico foi em decorréncia da maior
guantidade de licenciandos supervisionados entre o primeiro semestre do ano de 2016
e o ultimo semestre do ano 2018. Para preservar a identidade dos entrevistados, foram
criados codigos como apresentados no Quadro 13; (PM) significa professor do sexo
masculino e (PF) professor do sexo feminino.

A lista na integra de professores e a quantidade de licenciandos que atenderam

em cada ano, constam no Quadro 13.

Quadro 13 - Participantes da pesquisa convidados para as entrevistas e quantidade de
estagiarios supervisionados.

Cdbdigo dos 2016 2017 2018 Total
Participante
PM1 4 11 3 18
PM2 5 10 2 17
PF1 3 4 2 9
PM3 0 4 3
PF2 0 4 3 ’

Fonte: Autoria prépria (2019).

As coletas de dados ocorreram entre os dias 03 e 11 de abril de 2019, nos
colégios onde os professores atuam como docentes conforme o Quadro 14. E
importante ressaltar que, para o anonimato dos participantes, ndo foram informados

0s nomes dos colégios.

Quadro 14 — Datas e horarios das entrevistas realizadas.

Professor Datas Horérios
PF1 03/04 07:30 — 08:20
PM1 04/04 13:30 — 14:30
PF2 09/04 18:00 — 19:00
PM3 10/04 10:00 — 10:50
PM2 11/04 07:30 — 10:00

Fonte: Autoria prépria (2019).
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo apresenta-se os dados coletados e suas analises. Em alguns
casos, durante as entrevistas, os professores falavam confortavelmente sobre as
tematicas e acabavam entrando nas questdes seguintes. Portanto, as perguntas sao
apresentadas por blocos, destacadas em negrito, as respostas de cada professor séo
representadas pela sua sigla em negrito, e sua fala em italico e sem espacamento. As
discussfes sao feitas apos ambas as respostas. Em alguns casos, houve perguntas
feitas especificamente para alguns professores, estas por sua vez, aparecerao entre

colchetes e em negrito.

Primeiro bloco: Quando estava concluindo o Ensino Médio, pensava em

estudar na Universidade? Qual curso? Por que o(a) senhor(a) escolheu o curso

de Quimica?

PF1: No terceiro ano do ensino médio, eu pensava em fazer medicina, mas como eu nao
estudava o suficiente, eu ndo ia passar em medicina. Figuei entre matematica e quimica, meu
pai era técnico em quimica e em casa tinha bastante vidraria embora ele ndo atuasse na area,
e iISS0 era uma coisa que me fascinava bastante, e era uma das disciplinas que eu tinha
afinidade.

PF2: Sim, universidade na verdade eu sempre pensei, mas eu era atleta de handebol, entéo
eu nao tinha nenhum objetivo muito claro, ai aconteceu que eu rompi o ligamento, tive de
fazer cirurgia e fiquei muito tempo afastada do esporte e resolvi parar. Eu, na verdade queria
ter feito direto, mas minha méae nao deixou. Entdo das disciplinas, eu gostava muito de biologia
e quimica, e eu prestei pra ciéncias bioldgicas e quimica, e eu passei em quimica

PM1: Na realidade ndo necessariamente eu queria fazer quimica, prestei vestibular pra
farmécia, ai depois que fui pra quimica, mas era mais ou menos nessa area que queria.
Porque era mais facil de entrar do que farméacia

PM2: Quando eu terminei o ensino médio, eu queria fazer 3 coisas, queria fazer, computacao,
ser cientista ou quimica. Na computacao precisava de inglés, que eu descartei, e liguei uma
coisa a outra cientista e quimica, entdo deixei pra Gltima. Eu mexia muito com os laboratérios
no ensino médio que a gente entrava, aquilo me levou a gostar, apesar de eu nao ir tanto no
laborat6rio, mas o que motivou fazer quimica foram os pseudoslaboratérios nas escolas
publicas na minha época em que estudei.

PM3: Sim, sempre pensei na questao da universidade, porque meu pai sempre incentivou a
gente a estudar, e na questéo de escolha do curso, eu queria um curso que trabalhasse com
matematica, quimica, fisica, biologia, com a natureza e que ao mesmo tempo desse a
oportunidade de trabalhar com pessoas entdo foi por isso que escolhi 0 curso de quimica.
Porque quando vocé pega o curso de quimica ele te d& essa visdo de vocé trabalhar com o
todo dentro da sociedade, da tecnologia, dentro da empresa, € 0 curso que vocé tem a
oportunidade de trabalhar com pessoas, sendo professor né, do jeito que gosto de fazer
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Conforme os dados, temos que 4 dos docentes pensavam em fazer um curso
superior enquanto estavam no ensino meédio, o quinto participante sé fez um curso
superior, por ndo conseguir seguir a carreira de atleta devido a uma leséo.

Entre os docentes, apenas 1 especificou quimica como primeira escolha, foram
citados cursos como: medicina, farmacia, computacéo, direito e ciéncias biologias.
Arroio et al (2006) diz que as ciéncias: quimica, fisica e matematica, ndo geram
interesse nos estudantes por ndo serem valorizadas socialmente, tais como 0s cursos
de medicina, direito e engenharias.

Além disso, agravando essa situacao, Fernandes et al (2016) cita que ocorre
também uma desvalorizacdo de docentes universitarios acerca das licenciaturas.

Portanto, os licenciandos sao depreciados devido a escolha e permanéncia no curso.

Segundo bloco: Em qual universidade concluiu o curso de Quimica? Em

gue ano? Como foi sua trajetéria académica?

PF1: O bacharel, conclui em 1999, depois voltei pra fazer a licenciatura em 2003 e conclui e
2004 Bom na verdade, la na UEL na época que fiz, ndo sei se hoje mudou, a gente tinha que
fazer a mesma grade curricular até o terceiro ano, ai quando ia fazer a matricula pro quarto,
vocé tinha que optar, ou pro bacharel, ou pra licenciatura. Quando a gente estava no segundo
ano na UEL, abriu a licenciatura a noite, mas como a gente era da grade antiga, ndo podia
puxar matéria, entdo a gente teve que concluir o esquema da nossa grade Quando voltei pra
licenciatura eu achei bem mais tranquilo porque eu voltava para a universidade duas noites,
pra assistir duas aulas, entdo era bem mais tranquilo, quando cheguei no dltimo ano da
licenciatura, eu néo tive que fazer estagio supervisionado porque eu ja dava aula, entédo a
professora responsavel do estagio, ela me conhecia da graduacdo e como eu ja dava aula,
ela pediu pra que eu fizesse o relatério de alguma coisa, de como eu trabalhava aula prética
no colégio, sem duvidas, os dois anos que voltei pra fazer foram bem tranquilos, porém vejo
gue minha situacéo foi algo bem a parte, entdo acho que ndo sou muito parametro de
comparacgao

PF2: Fiz na UNIOESTE, Toledo entrei em 1999 com a greve de 6 meses do Lerner eu me
formei em abril de 2004 Eu participei de iniciagdo cientifica, trabalhei durante um tempo mas
ndo consegui conciliar, porém eu era bastante de movimentos académicos, DCE, CA essa
parte que envolve os alunos, profissionalmente como professora ndo, mas trabalhei na
industria farmacéutica durante 3 meses, eu estudava a tarde, entéo eu entrava de manha, na
verdade bem de madrugada, muito cedo, ai de tarde ficava com muito sono pra estudar, eu
ndo tinha necessidade especifica, meu pai conseguia sustentar eu e minha mae, entdo o
trabalho seria mais um extra, entdo eu pude optar em n&o continuar trabalhando Eu sempre
fui apaixonada por organica, mas nunca consegui porque a professora era muito visada,
minha inicia¢do foi na analitica durante dois anos em tratamento de metais pesados

PM1: Fiz na UEL, comecei em 1998 e terminei em 2002, somente licenciatura. Fiz algumas
disciplinas da quimica tecnol6gica também, mas s6. Sempre fiz iniciagdo cientifica em alguns
projetos, da area de ensino, mas eram bem rasos, simples, na época que eu fazia a graduacéo
ndo existia PIBID, ndo existia uma area de ensino de quimica forte ali na UEL, tudo era voltado
mais para o bacharel e pesquisa na area dura, e fiquei na ambiental com algumas professoras
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durante praticamente a graduacao toda, segundo, terceiro e o Ultimo ano de graduacao, ndo
era da area do ensino. Hoje vocés sdo bem privilegiados na &rea do ensino, os pibidianos que
vem para fazer estagios possui um diferencial.

PM2: Fiz graduagéo na UEL, em 1989 e conclui em 1994, 1995 porque o curso de exatas s&o
raras as pessoas que o concluem devidamente, sempre tem uma disciplina que te deixa
atrasado, mas ali em 4 anos e meio eu conclui o0 meu. Fiz apenas Licenciatura. Sim, eu sai
da escola publica e me deparei com um lugar totalmente diferente, porque a gente saiu da
escola publica e quando chegamos na universidade, em Londrina na UEL, eu tive que estudar
muito e tinha muita defasagem, isso ocasionado pela escola publica até entao.

PM3: Bom eu conclui o curso de quimica em 2004, fiz na UEL, e logo ap6s que terminei o
curso de quimica, eu ja entrei direto pro mestrado, e foi assim eu fiz a licenciatura
concomitante com a quimica industrial, mas a parte industrial eu nunca exerci, eu fiz mestrado
em recursos naturais, fiz em desenvolvimento analitico pra determinar niquel, o mestrado foi
na quimica pura, na area que eu mais gosto. Na graduacdo como eu gostava de dar aula eu
ja comecei dando aula em cursinho comunitério, depois comecei a trabalhar também num
cursinho de escola publica que ela abriu 0 espaco para abrir um cursinho meio que particular,
e a Unica profissdo que eu tive foi s6 professor, ou seja, eu nunca fiz outra coisa, ndo sei o
que é trabalhar no comércio, nao sei o que é trabalhar na industria, e sé fui professor a vida
inteira.

Quanto a formacao dos professores, pode-se verificar que PM1, PM2 e PF2,
sao licenciados, enquanto PM3 e PF1 sdo bacharéis e licenciado, quatro dos cinco
professores cursaram Quimica na Universidade Estadual de Londrina (UEL).

O curso de Licenciatura em Quimica na UEL foi instituido em 1973, ofertado
inicialmente no periodo vespertino, era a Unica habilitacdo até entdo. O bacharel foi
implementado em 1979. A partir de 1992, comecou a funcionar anualmente no sistema
seriado anual, substituindo o de créditos. Em 1996, a licenciatura passou a ser ofer-
tada durante o periodo noturno e o bacharelado em periodo integral (UEL, 2017).

Terceiro bloco: Durante a sua graduacao, teve algumadificuldade para con-

cluir o curso?

PF1: Eu acho que a universidade foi dificil? Eu acho até que foi, mas eu acho que é porque a
gente nado sabia estudar, eu falo por mim, né? Estudar eu estudava errado, porque depois que
eu aprendi a estudar eu fui tranquila, que foi no terceiro e no quarto ano e eu acho também
que € um pouco da maturidade, quando a gente entra na universidade somos um pouco
imaturos ainda

PF2: Eu tive bastante dificuldade na fisico-quimica e fisica, eu nunca entendi, nosso diploma,
pelo menos o meu diploma mesmo esta licenciado em quimica, tive fisica 1, 2 e avancada,
minha irma que fazia engenharia quimica so teve fisica 1 e 2, eu tive um ano a mais de fisica
do que ela que fazia engenharia, entdo assim pelo menos eu acredito que a gente deveria ter
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uma habilitacdo em fisica, ndo que eu quisesse agora, mas pelo fato da carga horéria, pra me
possibilitar novos horizontes, hoje eu ndo quero mais isso, mas no comeco eu achava que
devia ter, tinha que estudar muita fisica. No diploma é s6 quimica, entdo vocé acaba nem
aproveitando, eu até falo pros meus alunos, ninguém perde por aprender, vocé pode até ndo
utilizar isso um dia, mas nunca vai te prejudicar vocé saber alguma coisa, quimica, fisica,
matematica, seja o que for, ou até vocé saber fazer um arroz, tudo é aprendizado, sé que eu
acho que de repente até poderia ser um pouquinho mais valorizado.

PM1: Tive dificuldades com as matérias, acho que ninguém vai falar que ndo para essa
pergunta. Depois do primeiro ano eu aprendi a estudar, e aprendi que estudar mesmo era
uma, duas semanas para tirar 50% da prova, entdo eu estudava muito, tanto € que meus
amigos de faculdade sdo em 4, ou 5 que sempre estudamos juntos, e somos amigos até hoje,
de tanto que sofremos juntos ali, eu acho que posso usar essa palavra mesmo porque é um
sofrimento, € um martirio mesmo

PM2: Algumas disciplinas que eram dificeis eram todas as fisico-quimicas e fisicas, os
professores, as metodologias era completamente diferente de um pro outro, e eu senti muita
dificuldade no comeco, além da bagagem que era pouca devido ter estudado na escola
publica, eu encontrei dificuldade ali na prépria na prépria universidade, mas tive que estudar,
e encarar. Além dessas disciplinas serem dificeis, havia briguinha de ego de departamentos,
0 pessoal da fisica reprovava muito o pessoal da quimica e vice-versa, hd um tratamento
diferente, eu chamo de semideuses, “Ah, vocé reprovou um aluno do meu curso, eu vou
reprovar um do seu’”, ndo sei como esta agora, mas naquela época era assim.

PM3: Minha dificuldade no curso foi em relacdo a maturidade, na questdo de vocé entrar
muito deslumbrado na universidade, as vezes deixava o estudo de lado, que me acarretou em
algumas reprovacdes mais por falta de maturidade do que de capacidade, e hoje a gente vé
isso, depois um tempo refletimos, e vimos que poderiamos ter feito de forma diferente.

Nota-se que PF1l e PMS3 citam dificuldade para estudar e a imaturidade
cdurante sua graduacao, isto € apresentado também no trabalho de Nico (1994) no
qual 25% dos estudantes do primeiro ano de licenciaturas apontam que a imaturidade
€ uma grande dificuldade para se adaptar a universidade.

Na pesquisa de Slywitch, Bilac e Santos (2017), também verificaram que a
imaturidade € um dentre diversos fatores que levam académicos a evadirem um curso
superior.

PF2 e PM2 citam as dificuldades em disciplinas de fisicas, de acordo Barroso
e Falcdo (2004), estas fazem parte da grade dos cursos de exatas, tecnologia e
algumas licenciaturas, e sdo constatadas diversas complicacbes quanto a sua
aprendizagem, ampliando o indice de evasao desses cursos.

Assim como na literatura é explicito pelos professores em suas narrativas, que
ha diversas dificuldades para manter-se no curso, como as disciplinas de fisica e a
imaturidade, isso muitas das vezes, essas acarretam evasfes. Portanto, faz-se

necessario que o0s estudantes possuam espagos que sejam eficazes para
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manifestarem seus problemas e relatar o que ocorre durante sua trajetéria académica,
enquanto as instituicbes de ensino superior, possuam ciéncia destes Quadros de
dificuldades, evasdes e mobilize-se para preveni-los que aconteca sempre que

possivel.

Quarto bloco: Experiéncias Durante/Apés concluir o curso, comegou a

trabalhar? Em que local? Como iniciou a carreira docente?

PF1: Depois de formada, trabalhei seis meses num projeto da EMBRAPA, depois até tentei ir
pra industria mas ai, meu marido ja dava aula, e um dia a gente conversando, eu cheguei a
concluséo de que a profissdo de professor ndo era tao ruim como o pessoal planta, como o
pessoal planta, ndo era tdo mal remunerada, ai eu resolvi investir na carreira. Entdo eu iniciei
em 2001 no laboratério la no colégio adventista, meu marido ja dava aula Ia, foi quando ele
comecou a trabalhar com aulas préticas, nés escrevemos um livro de aulas praticas, e como
ele néo tinha horario pra desenvolver no laboratério, por causa das outras escolas que ele
trabalhava, ele me indicou e eu entrei como professora de laboratério, neste ano eu entrei |4,
e no colégio ateneu, que na época estava abrindo como escola, porque antes eles eram curso
por matéria, ateneu cepv, ai eu entrei lA como professora de laboratério também. Entdo no
ateneu em 2001 eu entrava em algumas turmas pra dar uma aula de revisao ou tirar a davidas
pois como as turmas eram muito pequeninhas eu entrava em sala de aula pra dar um apoio,
mas oficialmente mesmo como professora em sala de aula em 2002

PF2: Eu tive assim muita sorte, primeiro assim, que antes de terminar o curso eu tinha
passado no mestrado la na UNIOESTE em engenharia agricola, entdo eu ja estava estudando
no ano de 2004, eu ja comecei a estudar antes mesmo de terminar a universidade, s6 que eu
falo que a sorte que tive é gue em 2003 teve concurso do estado também e eu fiz, e ndo fiquei
nas primeiras posicoes, eu fiquei pra uma chamada posterior, e deu tempo de eu me formar,
entdo sem emprego eu fiquei teoricamente uns 3 meses, mas nesse periodo fiquei estudando,
0 que eu nao tive muita sorte foi que quando prestei, eu fiz pra Toledo, e ninguém me orientou
que eu podia pegar ordem de servico, eu nem sabia o0 que era ordem de servico na verdade,
figuei sabendo depois de um tempo que estava no estado, vocé assume agora e pede ordem
de estado, entdo na minha cabeca, eu passei em Toledo, eu tinha que morar em Toledo, e o
mestrado era em Cascavel, e minha orientadora queria dedicacéo exclusiva, entdo eu tinha
gue ir pra todos os dias no laboratério, entéo eu tive que optar e fiquei com o concurso publico,
porque mestrado eu poderia fazer depois e inclusive estou fazendo agora. Comecei em 2004
numa escola publica, nunca tinha dado aula na minha vida, concursada e com 40 horas, foi a
experiéncia mais traumatica da minha ida e ao mesmo tempo a melhor. Porque eu ndo me
sentia preparada, eu tinha feito aquelas aulas do estagio, mas eu nédo sabia lidar, eu ndo sabia
nada, ndo sabia preparar uma aula, assim, ndo que eu ndo sabia, porque vocé aprende um
plano de aula, aprende como tem que ser, mas ndo tem experiéncia, entdo somente no dia a
dia, a vivéncia que vocé vai saber o que tem que colocar ali, e esse conhecimento eu ndo
tinha, porque eu nunca tinha trabalhado com PSS nem nada, e meus colegas ja tinham, entao
pra eles foram diferente o ingresso, pra mim foi terrivel e bom ao mesmo tempo. Minha
independéncia financeira total, ndo depende mais dos meus pais, a sorte de ter emprego, eu
vejo que esse concurso que eu tenho hoje, quem ndo conseguiu fazer naquela época ndo tem
mais 40 horas no estado, eu tenho dois, fiz 0 de 2003 e depois o de 2007, muitos colegas
meu s6 tem de 2007, muitos sé tem 20 horas, entdo foi muito bom pra mim em termos
profissionais, financeiros, s6 vantagem.
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PM1: Na verdade, foi assim, 2001 para 2002, eu estava no ultimo ano da graduacéo, eu fui
cobrir uma licenca maternidade de uma professora I4 no antigo colégio Sdo Paulo, que néo
existe mais, mas era bem tradicional de Londrina. E um outro amigo meu da mesma sala que
eu ja estava dando aula, meus outros 3 amigos ja estavam indo pra USP pra buscar orientador
pra fazer um mestrado e doutorado, naquela época nédo tinha como vocé entrar s6 no site,
mandar um e-mail, vocé tinha que ir 14, pegar um catdlogo de linha de pesquisa de um
tamanho enorme, ver o que cada um fazia. E ai eu comecei a dar aula em marco cobrindo
essa licenca maternidade, depois em abril eu j& peguei algumas aulas no estado, chegou no
meio do ano eu peguei algumas aulas da regido aqui, na cidade de Sertandpolis, depois ja
peguei mais aulas na cidade de Ivaipord, em Rolandia, mais aulas aqui em Londrina, j& deixei
as que eu tinha no estado. Resumindo, eu nao fui pra USP buscar meu orientador que era a
linha que tinha tracado, era pra ir pra pesquisa, pra mestrado na &rea dura, mas eu comecei
a dar aula e fiquei na area, de 200 reais passei a ganhar, 300, 400, 700, falei: “t6 rico, né?”
Doce iluséo, até hoje estou dando aula, entdo mais ou menos eu digo que, ndo foi uma opcéo
bem planejada de eu ser professor, as oportunidades foram surgindo e eu fui me encaixando
nelas e dentro de uma perspectiva que a cada semestre apareciam mais aulas, e tudo na rede
privada, e querendo ou ndo essas aulas ndo aparecem necessariamente por um teste que
vocé faz, mas tudo por indicag&o, por ciclo de amizades, eu nunca fiz nenhum teste pra dar
aula nos aproximadamente 20 colégios que trabalhei, foi mais ou menos que fui subindo na
carreira de professor.

PM2: Eu participei de auxiliar de laboratério por um ano, mas eu vi que ndo era minha praia
ficar ali dentro e tal e dali um ano eu desisti, eu pedi pro professor pra desistir, abri médo da
bolsa, foi o que fiz Eu conclui o curso, mas na verdade ainda como em estudante, em 1992
eu comecei a dar aula, porque minha familia era de fora e eu precisava me sustentar , entdo
foi ai quando abriu a oportunidade de se dar aula eu comecei, iniciei em Tamarana, depois
caminhei muito, falo pros meus alunos que é aquela musica do Tony Garrido, vocé ndo sabe
0 quanto caminhei pra chegar até aqui, entdo eu comecei em 92 ainda na universidade, e em
1996 eu ja estava prestando concurso, ai ingressei como concursado em 1997, entdo eu ja
tinha 4 anos e meio dando aula, entdo por necessidade, pra me sustentar € que eu entrei pra
trabalhar, ja que eu tinha largado a bolsa como havia falado outrora, entdo eu precisava me
sustentar, amigos me indicaram para ir dar aula e comecei a dar aula do estado. Minha vida
académica ministrando aula foi sempre em escola publica.

PM3: Eu comecei em 2002, nos cursinhos em 2003, eu comecei como professor contratado
no estado, como PSS né, ai em 2007 abriu 0 concurso do estado, eu passei no concurso, mas
eu s6 fui assumir em 2009, entdo a partir de 2009 eu sou professor concursado, ai eu assumi
o concurso em fevereiro de 2009, em maio de 2009 j& estava na dire¢do do colégio, ai eu
fiquei diretor geral durante um ano, até 2010, de 2010 até 2013 eu fui diretor auxiliar, num
colégio 14 em Lerroville, ai em 2014 eu vim pra Londrina.

Neste bloco em especifico, vé-se ainda que embora todos sejam professores
concursados, cada um possui uma historia e experiéncias profissionais distintas um
do outro. PM1, PM2 atuaram a vida inteira apenas como professores, o PM3 além de
professor foi diretor de escola. Sendo assim, ambos os homens, atuaram apenas no
ambito educacional. PF1 e PF2, por sua vez, além de atuarem como professoras, ja
exerceram atividades fora da area da docéncia.

No Quadro 15, é apresentado uma sintese quanto a experiéncia dos

participantes em instituicoes de ensino.

“49



Quadro 15 — Experiéncia profissional em instituicdes de ensino conforme os anos.

Professor | Ano Experiéncia profissional
PF1 2001 e Professora de laboratério, e reforco
2002 e Professora em sala de aula de aula (particular);
2011 e Professora concursada do estado; [atual]
PF2 2004 e Professora concursada do estado [atual]
PM1 2001 e Cobriu licenca maternidade;
2002 e Professor do estado durante 3 meses;
até e Cerca de 20 escolas particulares;
2012 e Professor concursado [atual]
PM2 1992 e Comecou a dar aula no estado
1997 e Professor do estado concursado [atual]
PM3 2002 e Professor em cursinhos
2003 e Professor Substituto;
2009 e Professor concursado do estado
2009 e Diretor geral;
2010 e Diretor auxiliar;
2014 e Professor concursado do estado (Londrina) [atual]

Fonte: Autoria prépria (2019).

Outro ponto que os professores foram indagados foi em relacédo a quantidade
de pos-graduacdes realizadas, ainda que voltardo a aparecer nos textos em algumas

narrativas, o Quadro 16, mostra as de todos os professores juntos.

Quadro 16 — Pds-graduacdes citadas pelos professores.
Professor Pés-graduacéo

PF1 Especializacdo online em Educacdo Ambiental em 2012, atualmente cursa uma
Especializagdo em pericia técnica, e uma disciplina de mestrado na UTFPR como

aluna especial na area de ensino.

PF2 Foi aprovada no mestrado de Engenharia Agricola, mas abandonou, por ter passado
no primeiro concurso do estado que fez, atualmente faz parte do Programa de

Mestrado Profissional em Quimica em Rede Nacional (PROFQUI) na UEL.

PM1 Especializagdo na UEL em Quimica no cotidiano da escola, cursos de Historia e
Filosofia da Ciéncia na PUC de S&o Paulo. Além disso, possui Mestrado em Alimentos
do PPGTAL, na UTFPR-LD em 2013/2014, ingressou no Grupo de Pesquisa
Educagdo em Ciéncias e Matematica (EDUCIM), da UEL em 2016 e 2017, atualmente

faz Doutorado na area da Educacao.

PM2 Era para ter concluido uma pés-graduacdo em ensino no ano de 1999, mas desistiu
devido problemas familiares e ndo conseguia se encarar fazendo a Especializacéo,

ainda que pretenda voltar um dia.

PM3 Mestrado em recursos naturais pela Universidade Estadual de Londrina na area de

Quimica Analitica.

Fonte: Autoria prépria (2019).
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Quinto bloco: Quando comecou a lecionar se sentia preparado? Quais

foram as suas expectativas?

PF1: N&o. Eu tinha impresséo que néo sabia nada, ai tem um professor que € amigo nosso
que ele falou assim pro meu marido uma vez, e meu marido falou pra mim “a gente pra ser
um bom professor, pra comecar a ser um bom professor, é depois de 5 anos de trabalho.”
Quando meu marido falou isso pra mim, eu fiquei pensando. “Ah imagina, ser professor é facil,
né?”, mas na verdade, nao é néo, sua primeira sensagao assim, é ndo saber como vocé vai
lidar com a turma, porque quando vocé comeca a dar aula, vocé tem praticamente a mesma
idade dos alunos quase, a diferenca é muito pequena, entdo eles néo te respeitam muito, e a
gente tem muita dificuldade de saber como lidar com isso, entéo as vezes vocé nao consegue
um bom controle de turma por inexperiéncia mesmao, porque vocé ndo sabe mesmo o que tem
que fazer, e é incrivel, os alunos sentem isso, eles sabem que vocé é novo, é facil de saber
isso, mas ele sabe que vocé ndo tem experiéncia, entdo eles vao te testando até o seu limite,
entdo até vocé conseguir adquirir sua autoconfianca e controlar a sala de aula, isso demora
um pouco. “Ah que coisa ridicula!” eu pensava assim, quando chegava na época de declarar
imposto de renda, eu via os professores reclamando que tinha de pagar o imposto e pensava
assim “nossa, queria ganhar o tanto que vocé ganha pra poder pagar imposto de renda”
(risos)... E porque eu dava aula em laboratério e uma aula em cada turma, ent&o eu tinha 6
aulas num colégio, e 4 no outro, entdo eu ganhava uma miséria, e via os professores
reclamando, e reclamando e ficava pensando “eu queria ganhar o tanto que vocé ganha pra
poder pagar o imposto de renda feliz.”

PF2: Que eles tinham que aprender tudo, nossa senhora eles tinham que aprender, e eu fica
frustrada quando eles ndao aprendiam e eu tinha que dar todo o contetudo, acho que todo
mundo no comego é meio assim, vocé quer que ele aprenda tudo, conforme o tempo vai
passando vocé vé que as coisas ndo sao assim ,vocé acaba entendendo como as coisas
funcionam e néo diria se conformar, ndo estou me conformando, de repente estou aceitando
mais a caracteristica que o aluno tem hoje, entendendo mais ele, do que ele me entendesse
s6, mas me entendesse como professora de quimica, contetdo de quimica, ndo como pessoa,
mas agora eu té assim ele né, a gente explica diferente as coisas, ndo estou tdo obcecada
em passar tanto contetido, mesmo sabendo que as vezes vou deixar de passar alguma coisa
que possa a vir cair no vestibular, eu néo fico: “vocé tem que aprender isso, porque esse cai
na federal, esse na UEM, esse na UEL, etc” e as vezes vocé passa um monte de coisa e ele
ndo aprendia nada, entdo hoje eu tenho mais essa nocdo, essa ciéncia, essa calma, de
repente vocé priorizar alguma coisa que ele aprenda aqui, do que passar um monte de coisa
e ele ndo aprender nada. Mas a culpa nao é nossa, eu acho que a culpa é do vestibular, da
propria universidade, e ela é contraditéria porque ao mesmo tempo que vocé chega, por
exemplo na UEL, onde eu tenho aula no mestrado, ele fala que é exatamente isso,
desnecessario, que o curriculo € muito cheio, ultrapassado, s6 que a prépria universidade fala
uma coisa e nao faz o que ela fala, entdo por que que o professor do ensino médio é assim?
Porque o vestibular € assim, ai o que entra de bom que € diferente, € o ENEM, mas ao mesmo
tempo o ENEM tem excesso de conteudo, que para o ensino publico, para a quantidade de
aulas que a gente tem nao é suficiente pra quantidade de contetdo, quem consegue fazer
isso é o pessoal das particulares, que tem 5 aulas de quimica por semana, enquanto nés
temos 2, entdo alguma coisa tem que ser mudada se o estado ndo mudar ndo oferecer uma
carga horaria maior, um ensino integral ndo sei, os vestibulares e o ENEM tem que se adaptar,
e isso eles ndo fazem, sé que la dentro eles falam que a gente tem que discutir, debater, etc.,
mas eles ndo fazem, entdo a gente € pro aluno, como professora de ensino médio que visa
iSSO, eu sou 0 que eu acho que seja necessario pra ele, porque eu falo pra um aluno do
terceiro ano: “vocé vai fazer vestibular” ele “mas eu né&o vou fazer ndo”, ndo tem problema
vocé aprendeu, vocé copiou, ndo vai perder nada com isso, aquele que vai fazer conseguiu,
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aprendeu, ele vai dar conta de fazer, se la na frente mudar, automaticamente aqui atras a
gente vai acabar mudando também, reflete, ndo adianta, entdo tem que partir da universidade,
mas na minha visdo € essa, nao adianta eu chegar no terceiro ano, eu ndo consigo explicar
nunca, nesses 15 anos que dou aula, uma sintese, uma reacao organica, e cai no vestibular,
cai no ENEM, meu aluno eu tenho dé porque ele ndo vai, sO se ele tiver muita sorte, mas ele
vai entrar pra fazer uma prova dessas sem saber esse conteldo, e ndo é porque nao quero,
€ porque nao tenho tempo, ndo d4, ndo é aula contadinha de apostilinha, mesmo porque,
além de todo o funcionamento de uma escola particular, de eles terem aula a tarde, de terem
mais coisas, eles ndo tem essa necessidade da prova que a gente tem, de dar nota, trabalho,
recuperacao, recuperacao de recuperagao, entre outros, o tempo que a gente perde avaliando
aluno, é o tempo que eu podia dar atividade, dar um contetdo a mais, mas o préprio sistema
nao permite isso, porque se eu dou uma avaliagdo eu tenho que dar uma recuperacado se eu
der 10 avaliacdes, tenho de dar 10 recuperacdes, isso no particular ndo tem, eles fazem um
simulado |4, é t4 tudo certo, entdo o sistema nao ajuda a gente. Eu falo para os meus alunos,
VvOCés ja saem perdendo, se vocés ndo estudarem.

PM1: De forma alguma, nenhuma. Entdo como na rede privada a gente sempre trabalhou
com apostilado, a gente segue uma determinada linha que o material te pede, agora a
estrutura da aula tinha um outro amigo meu que dava aula ha 2 anos e ja tinha acompanhado
alguns professores que ja dao aula na rede privada como monitor, na realidade ele me
passava toda a estrutura, toda o esqueleto que eu tinha que fazer na minha aula, coisa que
eu nunca tinha visto na universidade, e ai dentro daquela estrutura, daquele esqueleto eu
preparava as aulas de acordo com o material apostilado que a gente tinha, e tinha que seguir,
tinha de se cumprir o material, as provas eram calendarizadas, aquela ideia de um ensino
mais tradicional, mas eu tive muita ajuda, de amigos que ja estavam na area, era com eles
gue eu seguia. Ficar rico dado aula, mas era uma oportunidade que apareceu enquanto muitos
amigos ainda estavam batendo a cabecga pra indastria, outros fazendo o mestrado e o
doutorado |4 em S&o Paulo, a gente tinha ido pra Licenciatura e ndo estava nas melhores
condicdes profissionais e financeiras, depois de 4, 5 anos que estava dentro no mercado que
as aulas melhores comegavam a pipocar e aparecer.

PM2: Quando eu comecei era tudo novo pra mim, eu era professor a noite e de manha, e a
tarde eu era aluno da universidade, entdo a coisa fica estranha né, vocé ser professor em dois
periodos e no periodo vespertino vocé era aluno, eu tentava conciliar as coisas, até pedia
auxilio pros professores da universidade para saber como eu poderia ministrar aquela aula de
uma forma mais simpléria, ndo como via na universidade, porque uma coisa é vocé ver o
contetdo em ambito superior e ter que transforma-lo em ensino médio, séo transigbes que
séo legais, porém vocé tem que saber lidar, porque vocé vai estar lidando com o publico de
ensino basico e ndo superior, e gracas a deus deu tudo certo, entdo foi isso que eu fiz, pedia
auxilio pros professores da universidade que eu tinha mais proximidade, e eles foram me
ajudando e eu fui gostando, e o fato de ir gostando chegou fazer onde estou hoje quase 28
anos em um Unico emprego, eu so6 fui professor na vida. Na época eu escolhi também ser
professor porque como eu era de fora, poxa eu preciso arranjar um emprego pra me sustentar,
e eu fui dar aula, entdo eu fui saber como eram os tramites de ir embora, ficar de férias, tinha
2 meses de férias no comeco do ano e mais metade no comeco do ano, entdo isso me motivou
porque era o tempo que eu poderia ficar com minha familia, fui direto pensando, gosto e isso
vai me trazer benécias, pra ir pra casa, ver a familia, entdo foi isso que fiz, pra chegar até
agora. Eu comecei a ministrar aula porque eu gostei e fui ajudado, e em poder ir pra casa em
férias e feriados ver minha familia, uni o Util ao agradavel. E como sempre falo, familia é o
alicerce, entdo vocé faz tudo pra ajudar sua familia, e eu sempre pensei isso dai e penso até
hoje, gosto do meu trabalho, porém eu preciso ter também minha vida propria, e graca a deus
eu consegui a ter minha vida prépria em relacédo a isso que estou te falando.
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PM3: Entdo a capacidade do contetdo, professor de quimica sempre vai ter, porque na area
de quimica a gente sai bem sélido na &rea dos contetdos, agora o problema nosso €, como
voceé vai aprender a ser professor, na parte humana, né? Na questédo de vocé saber lidar com
0s problemas sociais, com os problemas hoje, temos bastante criancas com doencas
relacionadas com as partes psicoldgicas, entdo € ai que esta o problema como trabalhar com
essas dificuldades todas, novas. O problema ndo é o conteddo quimico, o problema é
trabalhar com a parte social, psicologica de cada um, de onde a escola esta inserida, de como
€ esse aluno, que eu acho que é a parte mais dificil que a gente tem né?

O campo da Quimica para Santos, Sa e Queiroz (2006) € potencialmente
guantitativo, sendo assim quanto aos curriculos de uma graduacéo de Quimica, foca-
se na execugcdo de célculos e solucdo de problemas, ou seja, habilidades
guantitativas, enquanto habilidades qualitativas, por exemplo a escrita, ndo séo tao
trabalhadas.

Para Ciriaco e Costa (2016) na formacdo inicial pouco se trabalha sobre
conflitos que podem ocorrer na sala de aula durante a docéncia, e quando ocorre, iSso
€ apresentado de maneira fragmentada, ndo sendo eficiente o bastante para o que se
€ exigido na escola quando o professor ingressa na carreira. Isso também é explicitado
nas falas de PF1l, PF2 e PM1, na qual retratam claramente que tinham muitas
dificuldades, pensavam que néo sabiam de nada.

O inicio da carreira docente, de acordo Duarte (2004), é o momento no qual o
professor se depara com novas dificuldades, notando a existéncia do que estudou
durante sua formacdo inicial e a realidade em que se encontra, sendo em sala de aula,
ou mesmo na propria escola. Como relata o PM3, ndo ha dificuldade no contetdo de
quimica, mas sim em como ser professor, ou seja, de que maneira lidar com a

heterogeneidade dos alunos

Sexto bloco: Quais foram os fatores que levaram a permanecer na profissdo

docente?

PF1: Trabalhei 10 anos em escola particular, e no estado estou ha 7 anos. Quando meu
marido me convenceu a ir pra licenciatura, 0 nosso argumento, no caso o dele era o seguinte:
“Se vocé vai querer ser mae, vocé tem que arranjar um emprego, que vocé trabalhe o periodo
que vocé possa deixar a crianga na escola, e no outro periodo vocé vai ficar com a crianca,
porgue, nés nao vamos ter filhos pra largar o dia inteiro na escola” porque nédo temos familia
aqui, entdo era so eu e ele. Conforme passou o tempo e eu me aceitei como professora, o
qgue ndo acontecia no comecgo da carreira, foi ai que percebi que estava na profissao certa,
era isso que tinha de fazer e hoje eu recomendo pra todo mundo, principalmente mulher, se
vocé quer formar familia, ter filhos, professor € a melhor op¢éo que se tem, vocé tem a opcao
de escolher um periodo pra trabalhar, ficar com seus filhos, estudar, quando tiver maior fazer
tarefa, essas coisas, poder acompanhar mais de perto, e no estado a gente tem essa
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flexibilidade, que se vocé é concursado num padrdao sO, se um ano vocé quiser pegar duas
aulas extraordinarias vocé pega, se no outro vocé quiser, pegar 20 extraordinarias vocé pega,
vocé faz o numero de aulas como quiser, entdo € bem tranquilo em relagéo a isso.

Foi um conselho do meu marido, que eu comecei por estar desempregada na época,
a gente sai da faculdade naquela coisa enlouquecida de querer trabalhar, mas eu queria duas
coisas ao mesmo tempo, trabalhar e ter filhos, e foi o que ele falou pra mim, se vocé quiser
isso, vocé abandona a ideia de ir pra indUstria, e entdo eu comecei a dar aula porque queria
ter filhos, e eu recomendo pra todo mundo ser professor, pois ndo é tdo mal pago como as
pessoas falam e se vocé tiver um dominio de sala vocé leva numa boa, e eu falo pra minha
filha, que ela deveria fazer algo voltado a ser professor, porque nao falta trabalho, segundo
porque ela fala que quer ter filho, e € um tempo que vocé pode dedicar, a época que as
criancas sao pequenas, bebes, passa muito rapido, entdo mesmo que vocé tenha familia, leve
pra cuidarem, vocé ndo veé.

Entdo quando a gente ja faz tempo que esta no mercado de trabalho, ja passou por
varias situacdes, a gente vé que o ganhar mais, ganhar muito, as vezes ndo compensa.
Porque se vocé ganhar 10 mil vocé vai gastar 10, se vocé ganhar 5, vocé vai gastar 5, se vocé
ganhar 1 salario minimo, vocé vai viver com ele, e ndo vai morrer em nenhuma das situagoes,
entdo € uma questéo de opc¢ao, de ver o que quer. Tanto que quem faz estagio comigo, € uma
prova disso, eu sempre falo disso. E professor reclama de barriga cheia, principalmente os de
estado, em relagcéo a tudo, reclamam do salario, em relagéo as condi¢gfes de trabalho, n&o
gue tudo sejam as 1000 maravilhas, mas vocé sabe que aquela condigéo de trabalho é a que
VOCé tem, porque o governo ndo vai mudar, o Brasil ndo tem interesse na educacéo, entéo a
situacao é aquela, vocé tem a opc¢ao de fazer e nao fazer, entdo se vocé quer fazer, vocé faz
e pronto, ndo reclama, sendo quiser fazer, fica quieto na sua e nao reclama, porque ninguém
vai ficar te cobrando quanto a isso, o problema é que eles ndo fazem, ndo querem fazer e
ficam reclamando, e eu vejo assim, tem alguns professores, a maioria principalmente, que
nem se vocé der todas as condic¢des que ele precisa pra trabalhar numa metodologia diferente,
ele vai arrumar um empecilho para ndo trabalhar, entdo vai do perfil da pessoa, porque a
gente vé quem tem professores que fazem um monte de coisa diferente, nas mesmas
condicbes de trabalho que todo mundo tem, ou as vezes recebendo até menos, porque
geralmente esses professores que reclamam mais, sao professores no fim de carreira, o
salario deles t&4 alto pra caramba, ndo quer fazer, ndo faz, fique quieto ao invés de ficar
reclamando de tudo.

PF2: Entéo, foi porque eu me apaixonei, assim, ai que esta o pé de querer ser advogada,
minha mae falava que eu queria defender bandido, mas isso é porque eu estive sempre na
luta, defendendo os pobres e oprimidos, estive sempre ali, entdo essa coisa de querer
melhorar, ver os outros crescer, fazer alguma coisa por alguém, nesse sentido, eu acho que
me motivou, € muito bom, € muito gratificante mesmo, eu ainda tenho esse sentimento bom
de poder ensinar, de um aluno falar alguma cosias assim: “nossa professora é mesmo, nunca
tinha pensado nisso” de vocé mostrar “olha que bacana vocé conhecer isso daqui”, eu ainda
tenho e espero ndo perder nunca.

PM1: O que me fez permanecer, foram as oportunidades de a cada semestre receber um
convite diferente, jA estava em Maringa, Apucarana, Cornélio, na regido inteira, andava
3000km por més dando aula, 60 aulas na semana, e entrando na rotina, ndo necessariamente
ficando rico. Entdo se passaram 10 anos que néo vi o tempo passar. Mas eu ndo permaneco
apenas pela questdo financeira, até porque o que o estado paga para 20 horas, vocé
vendendo pastel na esquina, que ndo € uma profissdo nada indigna, muito pelo contrario,
vocé ganha muito mais. Existem outros trabalhos que n&o necessariamente vocé precisa estar
em sala de aula, que vocé ganha muito mais, entdo nado pelo financeiro, apenas, é pela
motivagdo de estar trabalhando ali como professor e do contato com o0s alunos, as vezes eu
acho que sou meio hiperativo ndo posso ficar muito parado, entdo eu tenho que estar o tempo
inteiro interagindo com alguém, é isso que me motiva. Minhas perspectivas que tenho hoje
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nao sao as mesmas gue comecei, e ndo serdo as mesmas de quando eu terminar o doutorado
daqui a 3 anos.

PM2: Eu fui dar aula por necessidade, mas como as pessoas que estavam proximas de mim
me ajudavam, eu fui comecando a gostar e eu ndo dava aula por necessidade mais, mas
porque eu gostava, e aquilo me motivou bastante a ser o que sou hoje, estar cercado de
pessoas que me oportunizaram a gostar da profissdo, que era professor, a gente sabe que
hoje ser professor é tao dificil, gragcas a deus eu estive préximo de pessoas que me dera muito
apoio, entdo eu gosto do meu trabalho, eu gosto do que faco, porque |4 atrds eu precisei para
0 meu sustento, ele me sustenta até hoje, mas eu me sustento com um servico que gosto de
fazer, eu gosto dessa condicdo de ser educador, foi muito gratificante. A partir do momento
que eu fui dar aula em 1992 e gostei, eu ndo conseguia me ver mais em industria, entdo eu
corri atras, fiz os concursos, pois ha época que eu entrei pra dar minhas aulas, eu nao era
concursado entao teve o temor de eu ficar sem aulas, como falei, como era meu sustento se
ficasse desempregado, como me sustentaria na cidade?

O gue papai e mamae ganhavam era pouco, entdo eu corri atras, me formei, prestei
concurso e toguei o barco, me motivou a trabalhar, porque eu gostei e gosto do trabalho que
faco, remuneracdo nem vamos falar, a gente ndo olha, deveriamos olhar, mas a gente tem
que pbér na balanca também se vocé gosta porque € bem remunerado ou ndo, ou vocé gosta
porque se identificou? Eu no meu caso eu me identifiquei, eu ndo o que eu faco, poderia
ganhar mais? Poderia, porém eu ndo deixo que isso figue me martelando sendo eu néo vou
trabalhar nunca, porque nés somos a classe com curso superior que ganha menos no estado,
mas eu hao deixo essas coisas me pegarem nao, porgue eu ndo acho que por nao ganhar
bem eu tenho que dar uma aula ruim, nés temos que dar aula como se tivéssemos ganhando
bem, afinal de contas, se eu nao fizer isso, eu estou matando a experiéncia de quem t4 me
ouvindo, e eu ndo quero isso, entdo eu fagco e gosto do que faco, acordo com tempo, mesmas
adversidades, separo meus problemas da vida particulares com a minha vida académica do
colégio, e toco o barco.

Minha trajetoria é de superacao, eu acho que vocé so vai vencer na vida, se vocé se
superar, o que é superar? E vocé conseguir transpor os obstaculos, a vida ai fora esta cheia
de obstaculos, quem vai torna-la sem obstaculos e boa para ser vivida é vocé, as pessoas ao
seu redor ndo vao fazer isso por vocé e a partir do momento que vocé faz isso por vocé, vocé
cria uma independéncia por si proprio, entdo vocé é visto, ndo é invisivel na sociedade, vocé
vai ter sua opinido e vai marcar territério com sua opinido, sua opinido vai ecoar, e vai ser
valida, porque vocé ja sabe o outro lado entdo é muito importante, € muito importante ter a
sua opinido em qualquer assunto que seja, porque isso € superacgao, as pessoas nao devem
colocar o que vocé deve fazer, e se colocarem, tem de ser uma forma educado, partindo da
premissa que a educacao é tudo, se vocé quer alguma coisa, vocé tem que ser educado, por
favor, com licenca, poderia fazer, porque € isso que esta faltando, eu gosto do que fago, porém
as pessoas tem que chegar até a mim, em qualquer colégio que eu va, e pedir por favor, nem
se eu ndo fosse concursado, € a primeira premissa, a educacdo, se vocé nao tem, como €&
que voceé vai lidar? A educacéo é a base para tudo, mas infelizmente, como eu diria, ela sofre
um processo de corrosao muito grande, muito grande, a sociedade, ao invés de ser uma tinta
anticorrosiva, é o contrario, ela propria esta provocando a corrosdo, e ndo deveria ser assim.
Por isso que eu falo, a desvalorizacéo € grande, mas se eu acordar todo dia e pensar que eu
estou sendo desvalorizado todo dia, eu nem deveria acordar pra vir dar aula, eu faco o que
esta perto de mim, infelizmente a sociedade, governo, ndo vé assim, paciéncia.

Eu acho que uma sociedade se faz com o investimento, quando vocé corta o
investimento, ainda mais na educacdo, fica dificil vocé projetar um futuro 14 na frente, o
passado nem vamos comentar, o presente esta ai, e o futuro?

PM3: Realizacao pessoal, vocé ter a sensacédo de dever cumprido, que vocé esta contribuindo
com a sociedade, essa € a principal, entdo a contribuicdo para sociedade, e a satisfacédo
pessoal.
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Quanto aos fatores que fizeram os docentes permanecerem na profisséo, a
PF1 em sua resposta recorda-se de como adentrou em sua carreira, devido ao desejo
de ter filhos e o0 acordo com 0 esposo para cuida-los. Ressaltou ainda que comecou
na profissédo por estar desempregada, e depois que se aceitou como professora nao
quis mais parar, principalmente devido a flexibilidade de horarios.

A paixé@o pela profissdo também foi a justificativa da PF2, ela diz que ajudar
outras pessoas a crescer, ensinar seus alunos € algo muito gratificante para ela.

Além da questéo financeira, o PM1 cita a motivacéo de estar trabalhando como
professor e os momentos de interacdo com o0s alunos. Enquanto o PM2 relata que
comecou a dar aula devido a necessidade de obter dinheiro, mas que também se
apaixonou pela profissdo e que isso também o motiva.

O aspecto motivacional, é extremamente complexo de ser estudado de acordo
Moreira (1997), pois além de n&o ser o Unico fator que interfere na agcao docente, ele
depende de diversas variaveis intrinsecas ao professor, tais como sua formacao,
posicionamento filoséfico, como é ministrada sua disciplina e suas individualidades.

O PMS3 aponta, tal como os demais professores a questdo de realizacdo
pessoal e contribuicdo com a sociedade. Confrontando os dados obtidos, com o que
mais se aproxima na literatura, uma vez que pesquisas de permanéncia da docéncia
sdo realizadas principalmente com professores de nivel universitario.

De acordo Davoglio, Spagnolo e Santos (2017) dentre os critérios que 0s
professores universitarios continuam em suas profissdes estéo: o relacionamento com
os alunos, estarem satisfeitos com a docéncia, a formacéo continuada, contribuicdo
social, possuirem envolvimento com a pesquisa cientifica, devido a remuneracéo,
estar presente no ambiente académico, além dos desafios, prestigio e
compartilhamento do conhecimento que possuem. Nesta situacdo, tem-se
convergéncia de pensamento com os professores da educagcdo basica, nos trés
primeiros fatores citados.

Para Ribeiro e Smeha (2009) no caso de professores universitarios
aposentados, continuar atuando € uma maneira de manter a saude, retardar o
envelhecimento e contribuir para a sociedade, fazendo parte do processo de formacéo
de profissionais. O PM3 destaca também a importancia da contribuicdo para a

sociedade em sua fala, convergindo com o apresentado,
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Sétimo bloco: O que mudou desde 0S primeiros anos que comecou a

lecionar até os dias atuais? Perfil do aluno

PF1: Eu néo sei, mas tenho a impresséo de quando converso com o0s alunos, que eles ndo
tem mais aquela visdo, por ter um curso superior, pois quando eu era adolescente, meus pais
conversavam com a gente e tudo e faziamos a seguinte analogia, pra termos uma condicao
de vida melhor, mais estavel, a gente precisava ter um curso superior, pra ter uma boa
profissdo, entdo a gente tinha consciéncia disso, que se quisesse ter uma condicao de vida
melhor, vocé precisaria ter um curso superior, embora meus pais ndo tenham, porque na
época deles era mais curso técnico, a gente via que eles trabalhavam muito pra poder pagar
uma escola pra gente, um curso de inglés, e sempre incentivando o nosso estudo, e hoje eu
nao vejo isso nos alunos, eles ndo acham que fazer a faculdade, ter um curso superior é
importante pra eles, que isso vai agregar na formacdo deles, no futuro deles, até estava
conversando ontem com uma pessoa que faz pilates comigo, e eu nao sei até onde nés pais
ndo somos culpados disso, porque esse fato da gente trabalhar, dar uma boa condi¢do pro
filho, uma boa escola, até onde isso ndo t4 prejudicando ele, porque na verdade eu penso
que na cabecga deles deve ser assim: “tudo o que eu preciso, tudo o que eu quero, eu tenho,
por que que eu vou me preocupar com isso?”, mas eles estdo esquecendo do fator futuro,
gue o pai e a mée nao vive para o resto da vida, s6 que ao mesmo tempo eu penso nos meus
alunos, no estado que dependendo do ano e da escola, eles tem uma condi¢éo financeira
bem inferior, e mesmo sendo assim, que ndo se enquadrariam no perfil dos nossos filhos, eles
ndo tem essa ambicdo pelo estudo, essa consciéncia de que é importante ter um curso
superior pra vocé ter uma condigédo de vida melhor, uma casa propria, um carro, entdo néo &
uma preocupacao que eles tem. Outro fator que acredito interferir um pouco nisso, € a criacdo
dessas universidades particulares, porque dai eles pensam “qualquer coisa vou la e fago uma
faculdade particular” ai faz o financiamento pelo programa do governo, que vai ficar o dobro
do valor da universidade na verdade, e esse curso que eles terdo, agregara muito poucos a
eles, porque sabemos que a universidade particular, principalmente os cursos noturnos, ela
ndo abrem campo para estagio e afins, entéo eu atribuo isso a esse volume de faculdades
particulares Eu acredito que piorou, pra quem entra sim, porque hoje em dia, 0s alunos néo
tem mais receio do que vai acontecer, entdo se de repente o professor colocar ele pra fora de
sala de aula, ele sabe que muitas vezes ele consegue reverter a situacao a favor dele, ainda
mais se for em escola particular, porque o pai ainda vai la e reclama e o culpado ainda da
historia € o professor, ele (0 aluno) consegue reverter a situacao ainda para o professor, sendo
que o errado era ele, em escola particular eu acho que esse ponto é muito pior.

PF2: Eu acho que comportamento sempre teve problemas, € mais caracteristicas da propria
escola, como eu trabalhei em escolas diferentes, comecei em Toledo, fui pra Cascavel, depois
vim pra cd, entdo era perfis diferentes em relag@o as pessoas, a cidade e a escola, o que eu
vejo hoje é aquele jovem que ele t& muito desmotivado., entdo esse pensamento de ter meta
de fazer vestibular, se formar, ter graduacao pra ser alguém, ndo é mais assim que funciona.

A caracteristica do préprio jovem mudou, ele n&o sai de casa cedo como ele saia antes,
ele fica mais tempo em casa, de repente ndo se cobra tanto, diminuiu muito essa expectativa
de se fazer um vestibular, fazer uma graduacéo, ano que vem eu faco, no outro ano, ndo vou
fazer. O perfil mudou porque as vontades mudaram os objetivos mudaram, a prépria vida
familiar mudou, eu acho que isso vai em consequéncia em relacdo a isso tudo, porque eles
nao valorizam mais a escola como antigamente, entdo é uma desvalorizacdo da escola, uma
desconstrucdo em todos os sentidos, principalmente politicos.

Eu acho triste 0 que estdo fazendo, a gente que é professor vé essa desconstrugéo
que estdo fazendo dos professores, como se fossemos viles da historia, eu tenho muitos
embates em relacdo a isso, 0 que eu penso, querendo ou ndo, a gente... luto por um salario
melhor, mas quando eu falo de qualidade de educacgé&o, eu ndo td falando de qualidade da
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educacao pra mim, estou falando de qualidade de educacéo para as 10 salas de 38 alunos
que eu tenho, entdo se melhorar a educacao, a qualidade da educacéo é eles que véao perder,
entdo isso € muito frustrante pra gente, porque a gente pensa naquele monte de aluno que a
gente tem, e a gente € recriminado por isso como se a gente fosse o vildo da histéria, e ndo
€, entdo assim, essas lutas, essas coisas, eu acho que o professor, perdeu muito, falhou muito
quanto sociedade pra deixar as coisas chegarem na forma que elas estdo do jeito que esta
hoje, e eu acho isso muito ruim, porque ndo adianta, o préprio desenvolvimento do pais vem
através da ciéncia e das tecnologias, paises desenvolvidos sdo desenvolvidos aonde? Na
pesquisa, na educagdo, na inteligéncia etc., por mais rico que seja na agricultura, por mais
rico que seja hdo sei 0 que, o que desenvolve e coloca para a frente 0 pais? E vocé nédo
valorizar isso.

Entdo assim, o Brasil tem tanta coisa boa, tanta qualidade, tanta gente inteligente e de
tanta coisa que podia ser melhor, e a gente acaba ficando atras de paises menos
desenvolvidos quanto a esses quesitos. Além de cortar tudo que eles [politicos] podem, eu
acho que a gente vive numa era virtual, entdo as imagens sao muito, supervalorizadas, entdo
0 que se tem hoje na imagem de um professor é essa desvalorizacdo de acordo com esse
ambiente e tudo, né? E eu acho que isso que é ruim, vocé colocar nas cabecas das pessoas
gue a gente nado vale nada, sendo que a gente sabe da importancia que é o professor, ndo
por eu s6 ser professora, mas a importancia que a gente sabe, eu quero que meus filhos
tenham uma melhor qualidade de educacao, o professor é importante pra ele, nesse sentido

PM1: Estou no IFPR desde 2012, na SEED eu trabalhei apenas por 3 meses, la em 2002,
como foram aparecendo outras aulas eu fui deixando, e foquei apenas na rede privada. De
2006 a 2008 eu fizuma especializagdo na UEL que é chamado quimica no cotidiano da escola
e essa especializacdo me ajudou muito porém a falta de tempo acaba prejudicando pra vocé
aproveitar melhor, esse tipo de especializacdo, depois disso, eu cheguei a fazer alguns cursos
de historia e filosofia da ciéncia na PUC de sdo Paulo, mas eram curso de 20 horas, 60 horas,
que tinham de se fazer 3 médulos, ja buscando o mestrado na area de ensino de ciéncias,
mesmo dando muita aula, uma hora precisaria parar para fazer o mestrado, eu acho
importante, e so fui fazer esse mestrado em 2013/2014 porque estava dentro do IF e quando
entrei, ndo era Dedicagdo Exclusiva ainda, depois passou a ser dedicagdo exclusiva, entdo
pra eu ter um ganho de salario melhor, eu acabei indo para o mestrado, e ainda nao foi na
area de ciéncias, acabou sendo o de alimentos na UTFPR, do PPGTAL [Programa de Poés-
Graduagdo em Tecnologia em Alimentos], que j& era consolidado acabei de fazer esse
mestrado em 2015, em 2016 eu ingressei no EDUCIM [Educacgéo em ciéncias e matematical],
permaneci em 2016, 2017, fui fazendo umas disciplinas especiais de metodologia qualitativa
da pesquisa, entdo depois de muita coisa eu acabei prestando a prova no final de 2017 e
acabei ingressando no doutorado, por ja estar aqui dentro da IF, pois fazer um doutorado
dando 60 horas aulas € bem inviavel, ndo diria impossivel, mas € muito dificil entdo foi essa
trajetoria de pos-graduacao.

Desde 0 comeg¢o mudou muita coisa, porgue nos primeiros anos vocé da aula pra vocé
mesmo, eu focava bastante no conteldo que eu queria transmitir, entdo o que eu pensava:
“se eu souber esse contetido, eu vou saber como que é dar aula” e depois fui percebendo que
ndo é bem assim, teve um episddio que eu dei uma aula em Maringa, pra um pessoal
especifico s6 pra medicina, eram 120 alunos na sala, e eram alunos que passaram por uns 4
anos de cursinho, queriam algo a mais, eu dei uma aula sobre diligéncia de aromaticos, de
quimica orgénica, eu cologuei tanto mecanismo de reacao |4 na aula, que ao final, um aluno
veio e me disse ‘professor, essa foi a melhor aula que tive na minha vida’ e eu sai todo
empolgado, entdo eu estudei pra tanto pra dar essa aula que deu certo, mas depois olhando
bem pra turma, percebi que foi praticamente s ele e mais um que entendeu essa aula que
eu dei, resumindo, a gente estava pensando s6 no conteudo e parando pra pensar a questao
de ensino, entdo eu percebi que depois de certo tempo que o ensino é um relacdo entre
professor-aluno, ndo s6 do professor, mas do professor e do aluno, entdo eu passei a mudar
as perspectivas de atuacgdo, principalmente depois que entrei no IF, porque a gente tem a
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possibilidade de trabalhar conforme a gente acredite que seja melhor para o aluno aprender,
eu ndo tenho um material apostilado, eu tenho um planejamento que uso para trabalhar os
contetdos, mas as perspectivas de como aborda-los pode ser diferenciadas, eu sou um ser
em constante mutacdo, mesmo daqui um ano se vocé vier me entrevistar, vocé pode falar:
“mas vocé estava pensando diferente daquilo que pensava ha 1 ano” e é exatamente isso que
guero, pensar diferenca.

N&o que as aulas que eu dei |4 atras estavam erradas, ndo digam que estavam, mas
como eu gerenciei esse planejamento da sala da aula, é bem diferente, uma grande diferenca
€ que se o aluno tivesse dentro da minha aula sem prestar atencao, eu ja mandava ele pra
fora, hoje eu ja repenso, se ele ndo esta prestando atencdo na minha aula, ndo est4 atento,
eu tenho que mudar essa minha abordagem que estou utilizando, porque necessariamente
ela ndo esta sendo valida nesse momento, entdo a gente vai mudando a perspectiva que a
gente tem.

PM2: Mudou muito, bastante coisa, os filhos de hoje deixam a desejar, os pais ja ndo tem
controle sobre seus filhos, partindo dessa premissa fica dificil, porque é o reflexo deles pra
dentro da escola, entdo ndo se tem o devido respeito que outrora tinha, porém as pessoas
dizem, “ah é que é tradicional” ndo é ser tradicional ou ndo, a questao envolve o respeito, o
que eu via antes e o que vejo hoje € muito dificil antigamente nao tinha-se livro para estudar,
todo mundo corria atras, hoje vocé tem livro mas parece que € um martirio vocé entrar numa
biblioteca, pegar um livro pra estudar, e olha que tem vérios livros, antigamente nés nao
tinhamos livros, e hoje nos temos, e em todos 0os segmentos, mas ta tao dificil hoje, que as
pessoas se perdem, entdo a educacdo que eu proferi ha exatos 26, 27 anos é totalmente
diferente de hoje.

Os alunos eram mais comprometidos antigamente, a familia era mais comprometida
antigamente, em todas as circunstancias, hoje a gente ndo vé mais isso, eu ndo gostaria de
ter esse pensamento, mas parece que a escola é o depésito da familia> “toma, fica ai com
meu filho e eu venho buscar na parte da tarde: entdo o que ele fizer ou deixar de fazer é
problema de vocés”, ndo é bem assim, as pessoas estdo distantes, 0s pais procuravam
colocar seus filhos em bons colégios, corriam atras, eu lembro que os pais ficavam pernoitado
pra vagas, hoje ndo existe mais isso, ou seja 0 pai queria uma escola boa, depositava toda a
esperanca naquele colégio, mesmo sendo de bairro, o filho também, hoje ndo, esta tudo
mudado, hoje a gente tem o RCO (Registro de Chamada Online) é tudo digital, na minha
época nao tinha nada digital eram 20 horas, 40 horas, ndo tinham horas atividades, eram 40
livros para serem preenchidos, 500 provas para serem corrigidas, entdo mudou muita coisa
de |4 pra ca, foram muitas coisas, o fato de termos essas horas atividades, que foram
retiradas, era um certo alivio, quantas e quantas vezes a gente teve que levar provas e
materiais pra corrigir em casa, hoje, eu particularmente, faco tudo aqui, nas minhas horas
atividades.

Mas antigamente eu nédo fazia, levava pra casa, naquela correria, entdo a escola
publica mudou bastante da minha época como estudante, e como professor e de |4 pra ca
mudou completamente, recursos melhoraram mas o material humano melhorou, olha que
dicotomia, recursos melhoraram se aperfeicoaram, porém material humano piorou, a
sociedade néo t4 educando seus filhos, entéo isso é prejudicial e ta refletindo aqui na escola,
melhorou? Em algumas partes, mas quanto a questdo humana...

O que eu vejo é uma melhora consubstancial, porém o publico alvo que € o aluno, a
familia, era mais presente, hoje nem tanto, o recurso pra nés melhorou com o advento das
lousas digitais, aqui ndo tem, advento de fazer prova, antigamente era feito no mimeografo
vocé ja tem as provas digitada, a chamada, entdo isso ja foi um grande ganho pro professor,
o advento da computacgéo, tudo veio a melhorar, porém é o que eu falo, essa melhora, ela
deveria ter vindo junto com o material que a gente quer, o material humano, porém néo
acompanhou, os alunos de outrora era bem diferentes desses, ideais diferentes, pra mim aqui
no colégio melhorou em alguns aspecto, principalmente nesse digital, porque eu nao sou
génio da computacéo, fui obrigado a entender a aprender, esse tipo de melhora tem o meu
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aval que foi 6timo, mas ainda continua essa questdo dos alunos, sala numerosa, eles
desinteressados, fica dificil.

Pra eu me adaptar, eu precisei fazer cursos porque foram algo novo pra gente, porém
muito mais vantagem na minha opinido, eu ndo preciso mais ficar preenchendo livro, € ctrl+c,
clrl+v, vocé vai l4 e digita, agora toda a mudanca digital tem seu preco, alguns sabem, outros
nao, por exemplo, pra aluno fica dificil, quando tu lanca falta pra mexer depois que passa um
tempo, somente a pedagoga consegue, porque sendao ndo mexe, esse RCO houve um
controle maior do estado sobre o professor, entdo um dos lados que eu vejo ndo como
negativo, mas é que aumentou o controle sobre o professor, entdo ele sabe que vocé esta
presente, pela chamada, e ele sabe que vocé entrou no RCO, porque no outro dia sai tudo
impresso, ndo da sua vida, mas o que vocé faz naquele colégio, o0 que vocé deu, entdo eles
conseguem ver tudo, o avanco da tecnologia € muito bom, por outro lado o estado tem total
controle sobre vocé e o que esta fazendo

PM3: Eu acho que ficou um pouco mais complicado em relacéo ao volume de informacao que
chegam neles, eu acho que eles séo tdo estimulados com a parte tecnoldgica, com as redes
sociais, que quando vocé chega na sala de aula que vocé precisa focar, ver uma coisa s6, é
ai que esté outro problema que a gente tem, como ele sair dessa parte tecnologica e trabalhar
mais com a parte humana, ou seja eles focam tanto na parte tecnoldgica no aparelho, que
esquecem de focar no seu humano, na parte humana, nessa questao, isso é outro grande
problema que temos, como lidar com isso, € um outro grande desafio que a gente vai ter.

Pode ser que a questao das rela¢cdes humanas esfriou muito, pela questéo da prépria
familia hoje, vocé observa em que eles tem pouco contato no ambiente familiar, fica muito
longe do pai e da méae ai perde essa questdo emocional, essa questao psicolégica de como
lidar com outro ser humano, e quando chega no professor que vai cobrar alguma coisa,
respeito, tempo pra estudar, tempo pra conversar, ja que tudo tem tempo, e como na familia
perderam isso, a questao de como organizar o tempo, de ter alguém cobrando, é também um
outro problema que temos, de como trabalhar esses embates, pois se vocé for ver friamente
0 Unico lugar que desafia o jovem, onde tenta impor limite, € a escola, vocé tem hora pra
entrar, hora pra sair, tem hora pra ir no banheiro, pra trocar de aula, pra tudo, entéo o professor
hoje, pelo menos é o que eu sinto porque isso é relativo a cada um, o Gnico local onde o jovem
é desafiado.

[Vocé acha que isso sempre ocorreu, ou é uma visao mais recente sua quanto aisso?]

PM3: Na verdade isso da escola cobrar o jovem sempre ocorreu, s6 que nas geracoes
anteriores isso nado era tdo sentindo, nao era tao percebido, porque dentro da familia, ja vinha
com esse habito de ser cobrado, com o passar do tempo, vamos pensar assim, nao sei se é
errado, mas é a forma como eu vejo, a familia vem sofrido um distanciamento, uma
desestruturagao, e percebemos isso na escola, ndo vou falar que nunca existiu indisciplina na
escola, mas a gente percebia que era em casos isolados e hoje parece que esta se
generalizando, entdo numa sala de 30 vocé tinha, hoje numa sala de 30 dependo da escola,
vocé tem 2/3 que tem esse problema, entdo € isso que a gente comeca a perceber, entdo nao
€ que a indisciplina surgiu agora, ela sempre existiu, mas agora esta mais aberta, mais
presente, e como vocé trabalha isso? Outro desafio de novo.

Quanto ao perfil dos professores, nota-se na fala de PF2 e PM1, que com o
passar do tempo eles deixaram de ser tdo conteudistas e mero transmissores do co-
nhecimento, mas trabalhar de uma maneira diferente para que os alunos compreen-
dessem melhor suas aulas, ainda que no total fosse trabalhado uma quantidade infe-

rior de conteudo em relacdo ao método anterior.
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E ressaltado ainda pelo PM1, um professor que vive em transformacées, prin-
cipalmente pelas suas mudancas na gestao de sala de aula e da importancia da rela-
céo professor-aluno, que acaba dependendo de ambos.

Dentre as falas dos professores quanto aos alunos, é possivel notar que na
visado deles, ocorreu um distanciamento, ou mesmo uma desestruturacao familiar, ha-
vendo uma auséncia de imposicao de limites e cobrancas, acarretando falta de com-
prometimento e interesse dos alunos cada vez maior durante as aulas. Isso faz com
gue aumente a quantidade da casos de indisciplina e a desvalorizagcdo do ambiente
escolar.

Também € apontado que nédo existe mais tanta vontade da parte dos alunos de
continuarem estudando apdés concluirem o ensino médio. Os professores dizem ainda
que os alunos tém um maior acesso a informacao, principalmente com os avangos
tecnolégicos, todavia, que ndo sabem como trabalhar com elas, apenas as aceitam
como se fosse verdade. PM2 e PM3 acrescentam que o uso de tecnologia, muita das
vezes proporciona o contato com pessoas que estdo distantes, mas uma diminuigéo
das relagbes humanas e mesmo um distanciamento das pessoas que sao proximas.

Porém, PM3 ressalta que a tecnologia pode ser eficaz se for usada de maneira
adequada, um exemplo citado foi 0 do Registro de Chamada Online (RCO), fazendo
com que os professores aproveitem melhor o tempo em sala de aula. E fora da sala
de aula, também houve comentarios sobre a indispensabilidade das horas atividades,
cujas foram conquistadas com muita batalha e sdo de extrema relevancia para os

professores poderem montar suas aulas e corrigir provas e trabalhos por exemplo.

Oitavo bloco: Qual metodologia utiliza em suas aulas? E, recursos

didaticos? O que gostaria de aprender para utilizar em suas aulas? Tem alguma
teoria, metodologia que ouviu falar, e pretende estudar para implementar em

sala de aula com os alunos? Qual(is)?

PF1: Recursos didaticos seriam exatamente o que? [Quadro, giz, Datashow...] o bésico € o
Quadro, eu gosto de quando tenho a possibilidade de levar os alunos para o laboratério, fazer
aula pratica, quando tem algum video, alguma coisa que acho interessante e que eu consiga
trabalhar com isso, também gosto de passar, € que na verdade depende muito do perfil da
sala de aula, no lugar que vocé t4, pois as vezes vocé td numa escola e vocé quer fazer coisas
diferentes, mas os alunos ndo permitem porque sao mais agitados, e se vocé for fazer dentro
daquele esquema voceé vai ser reprendido porque a escola quer que seja tudo quietinha.
Entdo depende muito da abertura que a escola te d4. No EJA, por exemplo que estou
dando aula a noite nesse ano, eu ja passei, dois filmes pra eles, e vou passar um terceiro
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agora, porque la em um dia eu tenho 4 aulas, entdo vocé consegue comecar o filme e terminar,
ja no ensino da manha é dificil porque o maximo que a gente consegue é aula geminada, aula
geminada é dificil porque vocé consegue passar metade do filme, entdo é um pouco mais
complicado de trabalhar, depende muito da situacdo, mas eu gosto mais de fazer uma
guantidade de coisa diferente, eu percebo que o ensino tradicional ndo funciona mais no perfil
dos nossos alunos, entéo vocé tem que desenvolvendo, tendéncias, vendo as possibilidades
gue tem, e tentar se adequar dentro delas, pra ver qual delas aquela turma ou aguela escola
se adequa melhor para vocé trabalhar.

Eu comecei com o programa do PIBID em 2014, e depois do PIBID, eu achei que me
ajudou muito quanto essa questao de metodologias novas, e trabalha-las pelo o fato de vocé
nao estar sozinho na sala de aula numerosa, entao vocé acaba tendo um apoio ali, pra poder
lidar com um nimero maior de alunos, entdo a partir de 2014 eu achei que essa questao do
PIBID nas escolas ajudou muito os professores, e acredito que os alunos que participaram do
programa também puderam tirar bom proveito deles, mas achei que isso veio pra agregar
muito pra nés professores. Ano passado comecamos com a Residéncia Pedagdgica, que pra
nés professores fica bem parecido com o PIBID, muda mais para os alunos, quanto a questéo
do estagio e das regéncias também, mas a Residéncia assim como o PIBID permite a gente
acrescentar bastante, permite nos levar a pensar de forma diferente, porque a universidade
acaba dando um suporte técnico, quanto a questéo de reagentes, quando a escola ndo tem,
possibilitando que a gente possa fazer as aulas doando alguns reagentes pra gente. Entdo
acho isso bem valido.

Entéo eu ja trabalhei com webquest e com aplicativo que os alunos baixaram no celular
e nés montamos um mapa conceitual, eu gosto muito, acho que é bem a realidade deles, mas
eu sinto um pouco de dificuldade de trabalhar com essas tecnologias, entdo as vezes eles
passam o curso de formacgdo pra gente, que falam de programas, que vocé pode fazer de
chat, mas eles ndo indicam o programa e ndo ensinam a gente a trabalhar com isso, entdo eu
acho que esses cursos de formacao quando tem, eles deveriam ser melhor pensados, ndo s6
no fato de falar o que tem de ser feito, mas de ensinar a se fazer, porque a gente que é uma
geracdo mais antiga, a gente tem um pouco de dificuldade de mexer com essa parte mais
tecnolégica, entdo eu acho que seria importante eles ensinarem a gente, ao invés de vocé dar
um curso e falar de 10 aplicativos diferentes, fala de 1, mas ensina o professor a usar esse 1,
acho que é mais em relacdo a isso.

Eu gostaria de aprender a mexer no Kahoot, que eu ainda néo sei, acho que ajudaria
a fazer um jogo em sala de aula, uma disputa, algo assim e tem um outro aplicativo que néo
lembro 0 nome agora, que é no mesmo estilo, mas gostaria de aprender, se tivesse alguns
aplicativos assim que a gente pudesse demonstrar aulas praticas, moléculas em 3D, porque
a Quimica ela tem uma parte assim que é bem imaginaria, entdo vocé tem que usar bem a
parte ludica, pro nosso aluno eu acho que é um pouco dificil isso, entdo eu acho que se tivesse
um aplicativo onde o aluno pudesse ir construindo as moléculas organicas e essas moléculas
fossem aparecendo em 3D, isso iria auxiliando muito eles

PF2: Entdo, eu sei que de quando eu me formei pra agora, mudou bastante, entdo ndo sei te
dizer em termos pedagdgicos, as caracteristicas la, se € uma sequéncia didatica, se séo os 3
momentos pedagdgicos, experimentacao investigativa, mas o que eu sempre tento fazer, sdo
trés trimestre, cada trimestre eu tento levar os alunos no laboratério pelo menos uma vez o
qgue eu acho extremamente importante, porque eu mesma quando fiz o ensino médio nunca
entrei num laboratério de Quimica, entdo pelo menos uma vez no trimestre, eu acho pouco?
N&o eu acho horrivel, principalmente nas condi¢cdes que a gente tem, sempre entdo uma
atividade pratica, pode ser no inicio pode ser depois, no meio, nao fico me policiando quanto
ao periodo, vai de acordo com o que as aulas vao dando e o calendéario e gosto de organizar
sim.

Eu nédo consigo explicar sem passar pelo menos um resuminho no Quadro, porque eu
ainda sou daquela época que diz que o aluno é visual, auditivo e cinestésico, entdo eu acho
gue ele tem que visualizar, gosto de escrever, de desenhar, gosto de exemplos, gosto que ele
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escreva, eu sei que se eu mandar ele copiar a pagina um até a pagina 10 eu sei que ele ndo
vai copiar, e também acho isso desnecessério, eu acho que quando ele escreve, e até que
comegou isso agora, desse capricho de fazer as coisas bonitinhas, com varias canetinhas,
gquando eles colocam aqueles mapas mentais, fazem tudo bonitinho, entdo o fato dele estar
ali escrevendo, também é uma forma dele estar estudando, dou as atividades e exercicios,
qgue no caso a questao de aprendizagem € essa, resolver problemas diferentes utilizando o
mesmo conceito, entdo os alunos dizem: “ah professora, a senhora da uma lista de 10
exercicios” s6 que desses 10 exercicios é 0 mesmo conteudo, entdo eu pergunto a mesma
coisa de 10 formas diferentes, se vocé conseguir responder de forma diferentes a mesma
coisa, significa que vocé aprendeu, entdo ndo adianta eu dar um exemplo, e passar um
exercicio igual ao exemplo, esse vocé vai saber fazer porque eu ensinei vocé, e o resto?

Entédo é nesse sentido, eu passo o conteudo, explico, dou atividade para eles fazem
em casa, resolvo exercicio na lousa com eles em sala, principalmente antes de provas,
sempre pego duas aulas, uma dependendo de como esteja pra tirar ddvidas, ndo sou de usar
muitos recursos tecnoldgicos, ndo porque eu nao queira, eu até tentei uma vez utilizar
simuladores, aquele PhET quimica, ai eles ndo tem internet, eles ndo querem baixar porque
tem muita selfie no celular, ndo tem internet pra acessar e a escola nédo d4, os laboratérios
daqui, pelo menos com os que eu trabalhei ultimamente, ndo sdo bons, entdo eu ndo vou
levar uma turma de quase 40 alunos, numa sala que funciona apenas 10 computadores, vai
ficar 4 por computador, ndo consigo ver como isso va melhorar 100% minha aula, como aqui
na escola é 1 aula, eu acho muito trabalhoso montar multimidia em 1 aula, pra passar os
slides, s6 pra dizer que passei slide, entdo assim, quando eu vejo que da tempo, eu gosto de
levar eles na sala de video e passar videos, do History Channel, porque tem uns
documentarios bem bacanas, ai eu passo esses videos mas ndo de conteludo, de
conhecimentos, que contextualizem alguma coisa do dia a dia deles, eu gosto de passar

Os professores das TICs devem querer me matar, se tivesse um projetor bonitinho
instalado na sala de aula, pode ter certeza de que todas as minhas aulas estariam no
powerpoint, agora eu fazer isso, ai eu monto aquilo, tenho 5 aulas em 5 turmas diferentes, ai
eu monto e desmonto, monto e desmonto, ndo, acho que isso € um desgaste desnecessario
pra mim e pra qualidade da aula, acho que n&o vai fazer aquela diferenga 100% e se fizesse
eu usaria.

[Se fossem aulas seguidas, vocé faria?]

PF2: Entdo na verdade, podiam pensar nisso, s6 que o pessoal daqui pelo menos o que tinha
dito pra mim quando eu entrei ha 3 anos nessa escola, é que aqui eles ndo tinham o costume
de colocar geminadas as aulas, porque se o professor faltasse o aluno iria perder as 2 aulas
do dia, entdo sempre foram aulas picadas, nunca duas aulas no mesmo periodo, entdo eu me
adaptei, diferente de onde eu trabalhava em Cascavel, la era sala ambiente, entdo o professor
tinha a sua sala, os alunos que mudavam, e era bom, até falei aqui, mas gente nova quer falar
as ideias mas tem receio porque é complicado, mas sabe, 0s alunos eles nao saiam durante
a sala pra ir no banheiro, tomar agua nada, porque ele tinha 0 momento durante a troca de
aula pra fazer isso, ai ele ficava na sala durante toda a aula, e n6s podiamos montar nossa
sala ambiente, entdo tinha um professor de fisica que a sala dele era mais tecnoldgica, lousa
digital, o professor de geografia tinha varios mapas, a minha sala tinha uma tabela periédica
enorme, logicamente, e quando eu montava o multimidia, o Datashow no caso, eu montava
na primeira aula e deixava até a Ultima |a, entdo eu utilizava, porgue o contexto da escola me
ajudava.

Os aplicativos eu acho muito bacana os simuladores, eu s6é ndo consegui por causa
dessa dificuldade, eu tenho certeza que apesar de que tenha alguns alunos que os pais ndo
deixam trazer os celulares, se tivesse uma sala de informatica, se o laboratério fosse
suficiente, ou se eu tivesse certeza que cada aluno teria seu celular ou tablet, que ele teria
acesso, eu acho que seria muito bacana, eu entrei varias vezes, até tentei, mas nao deu certo
isso, € algo que eu gostaria de oportunizar para eles, utilizarem isso mas s6 ndo consegui,
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porque o contexto ndo foi favoravel.

Eu falo pra eles que a maior dificuldade dos professores de Quimica, que também tem
nas outras areas, mas cada um tem sua especificidade, é a gente explicar pra eles, algo que
eles ndo conseguem provar que existe, vocé vai falar de atomo, “o atomo é assim, o0 elétron
€ o proton assim’, ele ndo vé, é diferente de vocé falar do rio, vocé pode levar ele no rio, falar
da vegetacao, vocé pode mostrar a vegetagdo, e outras coisas, entdo assim, essa é a nossa
dificuldade da nossa area, se tivesse um jeito de o0 aluno conseguisse visualizar, eu acho que
seria legal, por isso que eu gosto de desenhar bastante no Quadro, faco os modelinhos, até
demoro bastante quando eu escrevo, mas eu escrevo, faco o desenho, o modelo pra ele ver,
porque eu acho importante o aluno ver, escrever, ouvir.

Eu estou, ndo aqui ainda mais no outro colégio, eu utilizo a experimentacao
investigativa, comegando com a situag@o problema, mas |4 € um contexto todo diferente, eu
faco o experimento e a gente discute sobre aquilo, aqui a gente ndo tem metodologia de aula,
nao sei se a gente pode encaixar alguma coisa, porque depois que eu comecei a estudar de
novo, 0 que eu estou me atentando mais é a questdo da avaliagcdo, porque o que eu percebi
€ que as vezes o aluno sabe, mas ndo consegue responder na prova, entao vocé vé aquelas
perguntas, porque as vezes eles fazem perguntas e eu devolvo a prépria pergunta, porque as
vezes ele faz pergunta sé por fazer, as vezes ele nédo entende, entdo vocé vai encaminhando
ele, as vezes ele pergunta: “professora, quanto deu ali?” se eu falar é facil, entdo eu respondo
“quanto vocé acha que deu? Como vocé fez pra chegar nesse resultado?” Ai ele explica, e eu
consigo ajudar ele, tanto que minha dissertagdo, vai ser sobre aquele método que € utilizado
na matematica, que é a prova em fases, entdo se aplica a prova, sem consulta nada, ai eu
corrijo, e devolvo pra ele sem dizer 100% sem dizer onde ele acertou ou errou, por exemplo
uma prova com 10 questdes, a questao 1, ele acertou 100%, a segunda 80%, a terceira 30, a
quarta ele errou tudo, ai eu devolvo a prova pra ele, passou uma semana, que ele teve pra
estudar, pesquisar, conversar com o colega, ai ele refaz a prova com as questdes que eu
passei pra ele, porgue eu sei dizer onde ele acertou e onde errou, sendo ele sé vai apagar e
refazer, entdo ele tem que considerar a parte em que estava certa ainda, entao ele nédo pode
simplesmente passar uma borracha e fazer de novo, ele vai ter que aprender com o préprio
erro. Entdo é mais nessa questéo de avaliacdes e tecnologias

PM1 Estou ha 6 meses fora da sala devido ao doutorado, quando vocé fala que tipo de
metodologia estou usando, é até engracado, porque uma das meninas que foram acompanhar
minhas aulas, falou pras orientadoras dela: “Olha, eu ndo sei que metodologia o PM1 usa” e
elas: “mas como vocé nao sabe?” ela respondeu “Cada hora ele usa uma coisa” e eu acho
que é bem isso mesmo, eu nado fico num conteldo tedrico nas abordagem metodoldgicas, nas
perspectivas metodoldgicas, mas penso muito hoje nessa relagédo, nessa interacéo professor-
aluno, colhendo as concepcdes prévias desses alunos, vocé consegue direcionar a aula pra
atingir determinados objetivos que vocé vai tragar na aula, entdo eu ndo sou do tipo: “olha, eu
usa uma abordagem mais behaviorista no ensino, ou algumas outras” ndo necessariamente,
mas tudo permeia a aula, claro que ha um planejamento, eu ndo coloco ele no papel, mas
assim, eu traco as metas daquela aula, ndo faco um plano de aula, mas dentro de um plano
de ensino do curso como um todo, eu sei exatamente onde eu tenho que atingir, sempre
atinjo? Nao, porque eu falo de repente nesse contato com o aluno surge uma possibilidade,
uma oportunidade de usar tal “palavra’, de conversar sobre determinado assunto, ndo estava
no planejamento, ndo? Mas nao € por isso que eu nado vou falar sobre isso. Posso usar da
greve do 6nibus que teve hoje pra inserir em alguma coisa da minha aula, ndo é porque eu
néo planejei, que surgiu de ontem pra hoje que eu ndo vou usar, essa é a ideia.

Quanto recursos didaticos, eu uso de tudo um pouco, no IF temos uma vantagem muito
grande porque podemos utilizar de tudo um pouco, os laboratérios ndo sdo necessariamente
de pesquisa, mas tem as bancadas, vidrarias, reagentes que eu nao fico muito apegado a
esses reagentes e vidrarias, na verdade eu tento trabalhar muito a ideia da natureza da ciéncia
com os alunos, como vao pensar uma pesquisa ali, ndo necessariamente um roteiro. Vou dar
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um exemplo, n6s vamos preparar uma solucao, esta la todo mundo, vai ter que pesar isso,
botar no baldo acertar o menisco, isso, e aquilo, uma aula bésica de preparo de solu¢éo, nao!
Pra uma aula de solugdes dessa, eu estico um monte de vidraria em cima da mesa, pego um
suco de uva em pg, e peco pra todo mundo prepara pra mim, meio litro de concentracéo 10
gramas por Litro, e eles preparam, uns usam béqueres, outros usam baldes, outro provetas,
e ai depois de certo ponto, vocé comeca a trabalhar com as coisas que eles trouxeram,
mecam a densidade de tudo, como que eu calculo essa densidade, ou sugere, COMo eu Posso
ver se isso é igual ou ndo, sempre tem um de condutividade, densidade, coloragéo ta dando
diferente, mede o volume total, e eu parto nessa perspectiva de diferentes experimentos na
mesma aula, pra discutir certos resultados, ver o que é melhor o que € pior, comparar com a
literatura, pensar realmente a nhatureza da ciéncia.

E ndo necessariamente vocé precisa ter um laboratorio todo equipado para se fazer
isso, vocé consegue com um espaco fisico pequeno, com pouca coisa VOcé consegue se virar,
o laboratério de informatica eu uso bastante também, buscar de informacdes, ndo com
informacdes prontas, mas fazer com que eles busquem essas informacdes, ensinar para eles
essa questdo de pesquisa confiavel, levo um texto para debate, uma discussdo em sala de
aula, até mesmo o celular, na minha aula ele pode, e é usado. Mas se vocé pegar o PM1 de
2015. 2016, ele era esse tipo de gente, se pegar o PM1 de 2010, era muito pior, nesse sentido
de ndo, ndo tem nem que pensar em usar. Hoje infelizmente as coisas mudaram, as familias
conversam s@ por Whatsapp mesmo dentro da mesma sala, entdo como € que vou chegar 14
no aluno e necessariamente vou falar que é proibido, né? Temos uma negocia¢ao “Olha,
segura um pouco a ideia do 6cio com o celular e vamos usar essa ideia pra determinadas
praticas” E acaba funcionando muitas vezes, em outras também néo da certo, mas ai que
esta, é o contato professor-aluno que leva a essa viséo.

Sabe que o problema? Eu vejo que a galera da sua geragdo daqui a 10 anos em sala
de aula vai estar com outras perspectivas pra trabalhar com a questéo tecnoldgica, certo?
Agora a galera da minha idade, eu td ficando velho né? (risos) que estd ha 18 anos no
mercado, imagina quem esta ha 30, tem que perguntar pro neto como que faz pra mandar
uma mensagem de video de voz, como que baixa isso aqui, entdo ndo é s6 por nao querer
usar, é pela dificuldade em usar, entdo a gente acaba muito nessa briga: “na minha aula ndo
pode usar”, mas ndo pode usar por qué?, porque também nao uso desse recurso, e ai fica em
falta né, talvez uma formacao continuada ajudaria nisso.

No IF nés estamos moldando uma pés-graduacéo de praticas interdisciplinares no
ensino de ciéncias, voltado pro fundamental | e Il, e a gente ta vai permear essa ideia de
praticas demonstrativas, seguir roteiro, mas que seja interdisciplinar, porque a coisa ja é
interdisciplinar 14 na base, depois fragmenta no médio, a gente quer trabalhar de maneira
interdisciplinar mesmo.

Eu me interesso por bastante cursos e minicursos que me possibilitem, estava até
olhando um e-mail de um curso de 20 horas da Jornada Paulo Freire, poxa sdo 15 minutos
né? E com comentarios, jA me interessei, ja quero seguir, mas por que eu me interessei, me
inscrevi? Para que eu possa ver algumas coisas que sao diferentes, muitas coisas vemaos e
trabalhamos apenas na teoria, qualquer outra abordagem, outra perspectiva metodolégica se
VOu usar ou ndo, se vou adaptar ou nao é outra conversa Eu acho que na ideia das tecnologias
educacionais, as TIC sdo o “boom” do momento, as vezes eu posso até trabalhar com um
laborat6rio virtual, ndo preciso de um laboratdrio fisico, entédo isso acaba me agradando mais
[a parte das TIC], principalmente a questdo de simuladores, ndo encontramos tantos assim
mas acabam facilitando muito, principalmente nas ciéncias da natureza, fisica, quimica,
biologia e realidade aumentada, estamos escrevendo alguns projetos com a professora de
informatica € uma coisa meio tendenciosa da realidade aumentada, os objetos de
aprendizagem mais voltados para essa parte de informatica, tudo mais.

PM2: Eu confesso, mesmo na minha formacgé&o eu também ia a laboratério, 0 meu maior erro,
por ser licenciado é laboratério, ndo que eu ndo saiba, eu aprendi muito bem na universidade,
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mas eu ndo me vejo em laboratério, entdo eu gostaria de fazer mais, eu aprendo com meus
professores, entdo quando eles vem ministrar aulas aqui dentro, eu pego para que eles
venham dar aula no laboratorio e eu aprendo com eles, entdo esse € meu defeito eu sou mais
tedrico do que prético, se eles preferem trabalhar em laboratério eu dou um aval, porque sou
mais tedrico, pra mim se pudesse eu voltaria a estudar, se pudesse, pra fazer experiéncias
dentro do laboratério, eu tenho a parte tedrica, mas tenho um defeito na parte do laboratério,
isso seria muito enriquecedor pra mim, e isso ndo é um trauma, eu tive um acidente sim na
UEL, por um momento de besteira uma vez, que foi descuido meu, mas nunca fui muito ligado
a laboratorio, eu achava aquilo muito chato, enquanto muitos vinham aquilo passando rapido,
imagina se eu fosse pra uma iniciativa privada pra trabalhar em laboratério, eu seria frustrado,
eu deixo pra outros, porque da mesma forma que ndo gosto de ficar em laboratdrio, tem
professores que ndo gostam de ficar em sala, pra mim era um karma quando estudava na
UEL, ter que assistir aquelas aulas de laboratério, e eu tinha um pouco de receio que
acontecesse alguma coisa, até que venho a acontecer, mas néo € um trauma.

Vou ainda mais além, como na universidade tinhamos aulas praticas e teoricas, eu
estudava muito a parte tedrica, ai chegava na pratica eu ja falava, ndo sou muito fa de fazer,
ndo vejo como trauma, mas ndo me identifiquei na minha forma¢cdo como um quimico
laboratorista, em contrapartida eu vejo que gosto muito de dar aula e sala de aula, e fago isso
bem, porque tenho bastante feedback de meus alunos, principalmente dos que estdo na
universidade hoje e que foram meus ex-alunos aqui e gostavam da minhas aulas.

Eu ja ouvi falar do construtivismo e tem um outro que eu estava lendo mas € tanta
coisa, que ndo lembro o nome mas € muito interessante, se ndo engano vocé pde um
contetdo e o aluno ir pra casa e ele estudar na casa dele determinado assunto, e ao vir pra
ca debatemos o que ele viu, e debatemos para chegar em um conclusao, s6 que eu dependo
muito do aluno, ele tem que fazer as anotacdes do que ele tem dificuldade no que viu, tem de
ter 100, 90% ou mais dele, porque quem esta do outro lado ja viu, entdo vai depender dele, é
uma metodologia nova, arriscada?

N&o sei, se vai surtir efeito, ndo sabemos, precisamos tabular ver, se ele esta
estudando, entdo vai levar um tempinho, o tradicional ndo porque é tradicional, o
construtivismo demorou um tempo pra se organizar, essa nova ideia é diferente de ambas na
minha visdo, porém o aluno tem que estudar, é valido, é? Mas eu fico pensando, sera que vai
dar certo? Se depende do aluno, ele que tem que estudar, eu ndo posso estudar por ele, se
ele ndo estudar, fica sem efeito essa ideia, pra mim € promissora desde que o aluno estudo,
e se isso ocorre de uma forma legal faz também que o professor estude, porque ele vai ter n
perguntas tem quem ta estudando, porque as vezes 0s alunos perguntam as coisas que a
gente ndo sabe, ndo somos enciclopédias, nem dicionarios ambulantes, essa metodologia é
muito interessante, porém nao é pra agora.

Toda metodologia demanda de ser aplicada um ano ou mais, nés temos uma outra
instituicdo, onde ha uma realidade completamente diferente da nossa, o aluno vai la e estuda
0 que quer, sera que ele vai compreender? porque eu tenho visto que quando eles vem pra
ca, eles ficam perdidos, pra escolas que se organizam do mesmo jeito beleza, mas pra que
trabalham de formas diferentes da problemas, é valido as escolas terem metodologias
diferentes e essa nova ei achei bem interessante, mas vai levar um tempo para ser observada,
coloque sempre, o tradicional nunca vai morrer, se ndo me engano na medicina tem o PBL,
tentaram implantar enquanto eu estava na UEL o PBL, mas ndo chegou a passar nem da
porta pra dentro, o curso era tradicional e ndo chegou nem a ser discutido, era um instrumento
qgue podemos usar aqui, mas o aluno tem que estudar, nao vai surtir efeito se ninguém estudar.

PM3: Entdo, vocé teria que de aprender de tudo um pouco, é impossivel vocé falar o que
vocé quer aprender, porque primeiro, eu quero aprender tudo aquilo que via subsidiar uma
melhor aula pra mim, e isso o que €? E como utilizar uma midia, como vocé desenvolve um
simulador, tudo o que a universidade esta produzindo mas muitas vezes ndo chega pra nds,
entdo se voceé for dentro dessa questéo da teoria, da metodologia, 0 que acontecesse, quando
vocé pega as universidades, ela produz com muita coisa boa, mas quando vocé chega aqui

“66



da universidade, trabalha com o ensino basico, mas fica retido |4, represa o conhecimento,
entdo como vocé vai mudar a tua pratica, a tua praxis, como vocé vai mudar a tua metodologia
pra vocé trabalhar, sendo que vocé tem uma fonte que produz o conhecimento, mas represa
0 conhecimento e ele ndo é socializado?

Ent&o o grande gargalo que a gente tem hoje no ensino basico € esse, ndo que a gente
no ensino basico ndo produz conhecimento, a gente produz conhecimento, s6 que 0 NOSSO
conhecimento é produzido no dia a dia s6 que a gente ndo tem um espaco, um tempo
dedicado pra sistematizar isso, entdo falta essa ligacdo do ensino bdsico, com o ensino
superior, com o0s professores, pra ver como vamos sistematizar a pratica do dia a dia, o grande
gargalo € essa sistematizacdo, existe uma lacuna, como vamos trabalhar com isso?

Na parte de Quimica, o ideal seria vocé implementar um pouco de tudo, porgue o
Ensino de Quimica ndo é engessado, 0 nosso objeto de estudo é muita coisa, entdo vocé
trabalhar um pouco das préaticas que sejam répidas, que de pra vocé trabalhar em grupos,
porque um outro problema nossa, um outro problema na educacdo hoje sdo salas
superlotadas, entao eles falam que vocé tem que ter um ensino de quimica que tem de ser
voltado pra pratica, isso € legal, mas como que eu vou desenvolver uma pratica de quimica
com uma sala de 35, 40 alunos, com uma sala grande, como vou conseguir dar atencao pra
todo mundo, ter material, ter laboratério que acomode essas pessoas, mas ndo é so
acomodar, mas colocar eles com qualidades, permitir que a qualidade continue la dentro, se
vocé for analisar friamente, o sistema trabalha contra nos, entao é dificil de vocé solucionar
iSs0, eu queria trabalhar, ter a parte tecnolégica, a parte experimental a parte tedrica também
desse acesso, mas com a estrutura que esta ai vai ficar s6 no campo da utopia né. Mas néo
€ sO porque a gente esta no campo da utopia, a gente ndo vai trabalhar pra mudar nossa
realidade.

[Quanto a parte tecnoldgica o que gostaria de implementar?]

Essa parte da tecnologia, todos eles tém acesso ao celular, mas o problema, é
conscientizad-los de como trabalhar com isso, como vocé vai educar, trabalhar essa
metodologia, como vamos pensar? Nao € algo do dia para a noite, € um processo. Quanto a
parte Quimica eu acho que seria interessante o objeto mesmo dela, eles tem contato com a
vidraria, a questdo dele ver um processo ocorrendo, uma reacdo, mas o0 que acontece, a
tecnologia chegaria pra ele entender o que esta acontecendo, ele vé uma reacgéo de titulacao,
ele vé mudando a cor, mas como que o celular utilizaria desse processo ai? Poderia utilizar o
celular para ele fazer a conta da diluicdo, outra coisa, ndo basta vocé simular uma reacéo de
neutralizac@o, mas na prética ela ocorreria igual?

Entdo é isso que temos que fazer, o tedrico com o pratico, que é um outro gargalo
nosso, gostaria de trabalhar com o ensino médio nos laboratérios, mas ndo comporta, pois na
época que as escolas foram construidas, eles nédo tinha essa questdo de preocupacgéo, era
s6 Quadro e carteiras, entdo a coisa € nova, quando vocé pega a maioria dos colégios, quando
vocé for friamente, as escolas mais novas do Paran, foram construidas ha 15, 12 anos, elas
ja tem, mas olha as escolas antigas onde os laboratérios viram dispensas, depésitos.

Os recursos didaticos utilizados pelos professores estdo dispostos no Quadro
17.
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Quadro 17 — Recursos didaticos apontados pelos professores.

Professores Recursos didaticos

PF1 Quadro, Laboratério de Quimica, Aulas Praticas, Videos, Web Quest, Mapa
Conceitual.

PF2 Laboratorio de Quimica, Lousa, Lista de Exercicios, Sala de Video, Datashow,
gostaria de usar Simuladores, mas n&o ha infraestrutura no colégio.

PM1 Laboratorio de Quimica, bastante Laboratorio de informatica, Texto para debates,
Celulares para fazerem pesquisas.

PM2 Laboratério de Quimica quando ha estagiarios, Lousa e Giz.

PM3 Lousa, Giz e Listas de Exercicios.

Fonte: Autoria propria (2019).

O Quadro 18 apresenta 0s recursos que o0s professores declararam tem

interesse em aprender ou adaptar para usar em suas aulas.

Quadro 18 — Recursos que os professores gostariam de aprender a usar.

Professores Recursos didaticos
PF1 Kahoot, demonstrar aula prética, visualizar moléculas em 3D
PF2 Avaliacdo e Tecnologia
PM1 Tecnologia educacionais e laboratdrio virtual, simuladores
PM2 Trabalhar com experimentos laboratoriais.
PM3 Gostaria de trabalhar com Laboratério de Quimica, porém o que o colégio no qual atua
possui, ndo comporta 0s alunos.

Fonte: Autoria prépria (2019).

Os professores PF1, PF2 e PM1, utilizam diversos recursos didaticos distintos.
Enquanto PM2 e PM3, utilizam os mais classicos. A PF1 cita Webqguest e mapas
conceituais, os quais aprendeu a criar e fazer com Licenciados de Quimica da UTFPR,
a partir do PIBID e estagios supervisionados, o que demonstra a importancia da unido
entre colégios e universidades.

PF1 e PF2 utilizam videos também como recursos didaticos em suas aulas,
uma vez que, os alunos da instituicdo na qual atuam, ndo tem acesso a internet e a
sala de informatica ndo possui computadores suficientes. Em contrapartida, PM1, é o
anico que utiliza o laboratério de informatica, pois a infraestrutura do colégio no qual
atua comporta todos os alunos e os computadores estdo em bom estado e funcionam
bem, além disso, como possuem acesso a internet, ele deixa com que os alunos
utilizem os celulares para realizar pesquisas.

Mesmo tendo ciéncia da importancia da experimentacdo para o Ensino de
Quimica, os professores PF2 e PM3 falam da dificuldade de comportar os alunos nos
laboratorios, no trabalho de Silva e Muzardo (2015), também realizado na cidade de
Londrina, os proprios alunos se queixam das estruturas laboratoriais.

Porém, ainda que os professores alegam ndo haver espaco suficiente para
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todos os alunos no laboratério, ou mesmo a escola ndo possuir laboratorio, isso nédo
justifica a elaboracdo de aulas experimentais, pois “existem diversos meios de
contornar o problema da auséncia de laboratérios, como a utilizacdo de experimentos
simples na propria sala de aula, com materiais de facil acesso e de baixo custo”
(SILVA JUNIOR; PIRES, 2019, p.3).”

Quanto a demanda tecnologica ha uma série de recursos que podem ser
utilizados, tais como: slides, videos, aplicativos, blogs, videoaulas, plataformas de
ensino a distancia, jogos, simuladores, laboratérios virtuais.

Considerando que a Quimica € uma disciplina na qual estuda-se a matéria em
nivel atbmico e suas interacdes, que ndo sao visiveis a olho nu, além de desenhos,
as tecnologias podem ser utilizadas como um recurso para auxiliar a visualizagéo de
atomos, interacdes e mecanismos por exemplo.

Trabalhos como Batista et. al (2016), Costa (2017) e Pereira et al. (2018)
mostram a aplicacdo de um software capaz de desenhar estruturas de quimica
organica, sendo utilizado como recurso pedagdgico para o Ensino de Quimica.
Figueiredo (2016) retrata alguns conceitos de Fisico Quimica, mais especificamente
da teoria cinética dos gases a partir de um jogo digital. O portal do Phet colorado
possui varias simulacbes nas areas de ciéncias e matematica, que podem ser
utilizados para fim didaticos.

A partir dos dados coletados, nota-se que os professores tém a demanda para
0 uso de laboratério e também de tecnologia, portanto, esses dois recursos podem
ser mesclados para apenas um, gue seja capaz de simular rea¢des quimicas, ou
demonstrar os experimentos.

Na literatura, hé alguns trabalhos que falam sobre o uso de laboratorios virtuais,
por exemplo: Vieira; Meirelles e Rodrigues (2011) demonstram o Laboratério Virtual
Quimica Facil, neste trabalho, os autores afirmar que os laboratoérios virtuais néo
substituem os reais, entretanto podem ser utilizados como um poderoso recurso
educacional, Bordini et al. (2017) utilizam o Laboratério Virtual de Quimica Analitica
também devido a falta de laboratorios em muitas escolas, Bertoloni et al. (2013)
demonstra algumas reacdes possiveis em um laboratorio virtual a partir de um
aplicativo para dispositivos méveis. Portanto, essa tematica ja é trabalhada, e pode
servir como complementacdo para suprir as necessidades formativas dos

participantes das entrevistas, a partir de um minicurso que sera ofertado no segundo
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semestre de 2019 para tais professores.
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7 CONSIDERAGOES FINAIS

Conhecer a Historia Oral dos professores, foi um processo formativo e reflexivo
para ambos, pois possibilitou, a partir das narrativas compreender melhor o porqué de
escolherem a profissdo, suas dificuldades, o inicio de suas carreiras, 0 porqué
continuarem exercendo a docéncia e as necessidades formativas que apresentam.

Ainda que quatro dos cinco ndo quisessem ter cursado Quimica, ou mesmo
terem se tornados professores, a priori, 0s 5 professores participantes dessa pesquisa
foram os que a coordenacdo de estagios supervisionados em dialogos com
licenciandos em Quimica da UTFPR, campus Londrina escolheram mais vezes para
serem supervisores de estagio, e além disso, sempre sdo 0s mais bem avaliados.

Todos os professores conseguiram superar as dificuldades do curso, que levam
muitas pessoas a evadirem, e por mais que as trajetérias sejam todas diferentes,
convergindo apenas em seus oficios, por serem concursados, ambos estéo satisfeitos
com sua profissao e acreditam terem evoluido desde o inicio de sua carreira.

Por mais que todos os professores utilizarem metodologias diversificadas além
da aula expositiva, principalmente quando possuem estagiarios para auxilia-los, eles
apontam uma certa dificuldade quanto a questdo da tecnologia, seja pela
infraestrutura dos colégios nos quais atuam, ou falta de dominio de softwares e
recursos tecnoldgicos que podem ser aplicados para o Ensino de Quimica, e também
da realizacdo de experimentos e aulas praticas pois queixam-se do pouco espaco,
guando se ha em laboratério.

Depreende-se que, os professores carecem de formacéo continuada no que
diz respeito a recursos tecnoldgicos como: simuladores, visualizador de moléculas,
plataformas de perguntas e respostas e laboratérios virtuais.

Para pesquisas futuras, faz-se necessario trabalhar em cima destes aspectos,
ja que eles ndo séo contemplados durante os periodos de formacgéo pedagdgica como
situado pelos professores. Conclui-se que a partir do desenvolvimento do curso para
o segundo semestre de 2019 envolvendo as demandas apontadas, seja possivel

suprir essas necessidades.
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9 APENDICE A
Entrevista semiestruturada

01) Quando vocé estava concluindo o Ensino Médio, pensava em estudar na

Universidade? Qual curso?

02) Por que o(a) senhor(a) escolheu o curso de Quimica? Fez Bacharel ou

Licenciatura?

03) Em qual universidade concluiu o curso de Quimica? Em que ano?

04) Como foi sua trajetdria académica?

05) Durante a sua graduacao, teve alguma dificuldade para concluir o curso?

06) Durante e apés concluir o curso, vocé comecou a trabalhar? Em qual local?
07) Como vocé iniciou na carreira docente? O senhor (a) se sentia preparado?
08) Quais eram as suas expectativas quando iniciou como professor (a)?

09) Vocé se sentia capacitado (a) para lecionar?

10) Quais foram os fatores que o (a) levaram a permanecer na profissao docente?

11) Houve mudancas nos processos de ensino e de aprendizagem desde os primeiros

anos que vocé comecou a lecionar até os dias atuais?
12) Qual metodologia utiliza em suas aulas? E recursos didaticos?

13) O que gostaria de aprender para utilizar em suas aulas? Tem alguma teoria,
metodologia que ouviu falar, e pretende estudar para implementar em sala de aula

com os alunos? Qual(is)?
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