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RESUMO

KAISER, Angélica Karine. AULAS PRATICAS EM CIENCIAS: andlise de livros
didaticos utilizados nas escolas publicas do municipio de Santa Helena - Parana.
2019. 49 f. Trabalho de Conclusdo de Curso (Curso Superior de Licenciatura em
Ciéncias Bioldégicas), Coordenagao do Curso de Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, Universidade Tecnoldgica Federal do Parana. Santa Helena, 2019.

A presente pesquisa apresentou como objetivo investigar a insergdo de atividade
praticas, junto a colegao de livros didaticos de Ciéncias utilizados na rede publica de
ensino fundamental da cidade de Santa Helena/Parana. Os dados foram analisados
segundo os pressupostos tedricos e metodologicos da Analise de Conteudo. Foram
estabelecidas dez categorias de analise denominadas de Projetos, Atividades,
Explore, Vamos Fazer, Pensar Ciéncia, De Olho no Tema, Por uma Nova Atitude,
Saiba Mais, Oficinas e Fique por Dentro. Considerou-se como sugestdes de
atividades praticas a presenca de propostas de elaboragcdo de experimentos,
projetos, teatros, musicas, desenhos, videos, trabalhos em grupos e em dupla,
passeios, coletas, elaboragao de blogs, entrevistas, oficinas e pesquisas na internet.
Incorporou-se a analise dos dados a Quantidade de Frequéncias (QF) e os Niveis
das Atividades. Constatou-se que todos os Livros Didaticos utilizados na pesquisa
apresentavam sugestbes de aulas praticas, sendo as categorias de analise mais
presentes as Atividades (56 registros) e Vamos Fazer (31 registros). No que diz
respeito ao Nivel de Classificagao, conforme o aumento do grau de liberdade que os
alunos teriam para agir em relagao as atividades propostas, ndo foram encontradas
nos livros didaticos analisados, atividades que correspondessem ao Nivel O e Nivel
3. Entretanto, entendemos que ha qualidade nos livros didaticos analisados no que
diz respeito a sugestdes de aulas praticas para o Ensino de Ciéncias com a
presenca de elementos problematizadores em todas as unidades analisadas. Sendo
assim, acreditamos na potencialidade destes materiais para uma abordagem mais
reflexiva por parte dos alunos, a partir da mediacao ativa dos professores.

Palavras chave: Ensino de Ciéncias. Processo de Ensino e Aprendizagem.
Atividades Praticas.



ABSTRACT

KAISER, Angélica Karine. PRACTICAL CLASSES IN SCIENCES: analysis of
didactic books used in public schools in the municipality of Santa Helena - Parana.
2019. 49 f. Course Completion Work (Higher Degree in Biological Sciences),
Coordination of the Degree in Biological Sciences, Federal Technological University
of Parana. Santa Helena, 2019.

The present research aimed to investigate the insertion of practical activities,
together with the collection of science textbooks used in the public elementary school
network of the city of Santa Helena / Parana. The data were analyzed according to
the theoretical and methodological assumptions of Content Analysis. Ten categories
of analysis have been established called Projects, Activities, Explore, Let's Do, Think
Science, Have an Eye on the Theme, a New Attitude, Learn More, Workshops and
Get Inside. It was considered as suggestions of practical activities the presence of
proposals of elaboration of experiments, projects, theaters, songs, drawings, videos,
works in groups and in double, walks, collections, elaboration of blogs, interviews,
workshops and researches in the Internet. Data were entered into the Frequency
Quantity (QF) and Activity Levels. It was verified that all Didactic Books used in the
research presented suggestions of practical classes, with the categories of analysis
being more present the Activities (56 registers) and Let's Do (31 registers).
Regarding the Level of Classification, according to the increase in the degree of
freedom that the students would have to act in relation to the proposed activities,
activities that corresponded to Level 0 and Level 3 were not found in the textbooks
analyzed. However, we understand that there is quality in the textbooks analyzed
with regard to suggestions of practical classes for Science Teaching with the
presence of problematizing elements in all the analyzed units. Therefore, we believe
in the potential of these materials for a more reflexive approach on the part of the
students, from the active mediation of the teachers.

Keywords: Science teaching. Process of Teaching and Learning. Practical Activities.
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1 INTRODUGAO

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) esta em vigor no Brasil desde
1996 sendo mantido pelo Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao
(FNDE), com recursos provenientes do orcamento geral da Unido, visando a
distribuicdo de livros didaticos para os alunos de escolas publicas do territorio
nacional. Essa politica tornou esse recurso de facil acesso as escolas, e em contra
partida, favoreceu seu fortalecimento como instrumentos de selecdo e de
organizagdo dos conteudos e métodos de ensino nas escolas (SELLES, 2004,
LOBATO et al., 2009).

Nesse contexto, em virtude do facil acesso, os livros didaticos tém, muitas
vezes, se tornado um agente determinante dos curriculos, uma vez que trazem
metodologias de ensino, concepg¢des de ser humano, de ciéncia e de educagao
(BENETI; PEREIRA; GIOPPO, 2009). Para Lobato et al. (2009), este fato pode
limitar a insercdo de novas abordagens, metodologias e recursos em sala de aula,
contribuindo para a manutengao de um ensino informativo e tedrico.

Toni e Ficagna (2005) lembram que, muitos professores utilizam o livro
didatico como o Uunico recurso de pesquisa, dificultando a criatividade e a
motivagao para a pesquisa em outras fontes de leitura e informagao. Dessa forma,
a atividade em sala de aula se torna uma mera transmissao dos conteudos e
atividades elencadas nos livros didaticos. Denomina-se como livro didatico uma
obra escrita ou organizada com a finalidade especifica de ser utilizada para ensino
escolar formal' e apresenta uma forma graduada de dificuldade ao contetido de
aprendizagem (SPIASSI; SILVA, 2008).

Alguns autores, ao defenderem a adocao do livro didatico, ressaltam que
este material se constitui no principal recurso didatico-pedagdgico de muitas
escolas publicas do Brasil, podendo ser a unica fonte de leitura para alunos
carentes (AMARAL; MEGID-NETO, 1997). Além disso, tem que se levar em conta

' Define-se ensino n3o-formal como “[...] toda atividade educacional organizada, sistematica,

executada fora do quadro do sistema formal para oferecer tipos selecionados de ensino a
determinados subgrupos da populagao” (GADOTTI, 2005, p. 2), Ou seja, o ensino formal é
representado principalmente pelas escolas e universidades e, normalmente é marcado pela
formalidade, regularidade e sequencialidade centrada em um curriculo, com estruturas hierarquicas e
burocraticas determinadas em nivel nacional e érgaos fiscalizadores do Ministério da Educacao. Ja o
ensino nao-formal é mais difuso, com duragdo mais variavel e podem, ou n&o, conceder certificados
de aprendizagem. Assim, todo ensino €&, de certa forma formal, no sentido de ser intencional, mas
diferenciam-se em relag&o ao cenario e objetivos.
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a distribuicdo gratuita do livro didatico, a crescente melhoria da sua qualidade,
devido ao crivo do PNLD e, ainda, o fato de esse recurso poder ser utilizado como
material de apoio e ndo como determinante do processo de ensino e
aprendizagem.

Contudo, Megid-Neto e Fracalanza (2003) apontam que apesar de todos os
esforcos empreendidos até o momento para a melhoria do livro didatico o
tratamento dado aos conteudos ainda ndo se alterou significativamente. Pozo e
Crespo (2009) complementam essa ideia argumentando que mesmo com todo o
rigor existente para a sua selegcdo, os livros didaticos ainda apresentam
determinadas limitagdes, como contradi¢cdes e ideias alternativas, muitas vezes nao
identificadas pelos professores e estudantes.

Ao refletirem sobre as limitagdes e adocao do livro didatico, Carneiro, Santos
e Mol (2005) defendem que mesmo um livro considerado ruim pode constituir-se
em um ponto de partida para as discussdes desenvolvidas em sala de aula,
demonstrando ao aluno por que determinado conceito, ilustracdo ou atividade
pratica sugerida estdo inadequadas e, assim, reconstruir o conhecimento por meio
da discusséao. Isto assinala que cabe ao professor identificar as limitacdes do livro
didatico ao analisa-lo, e buscar materiais auxiliares que complementem as
informacdes ausentes ou inadequadas, uma vez que nenhum material didatico
pode ser tdo decisivo quanto a presenga mediadora do proprio professor em sala
de aula (DEMO, 2004).

Entre as atividades que podem favorecer o ensino significativo?, Andrade e
Massabini (2011) destacam as aulas praticas, também denominadas de estudo do
meio, experimentacao, visita com observagodes, entre outras, e que se direcionam a
promog¢ao do interesse e a aprendizagem. Assim, as aulas praticas direcionam-se
ao entendimento dos conteudos, promog¢do de significados, motivagao,
envolvimento e interagdo entre os alunos e o0s objetos de investigacéo,
possibilitando novas e significativas aprendizagens (SOUZA, 2014).

Nesse contexto, e considerando a relevancia dos livros didaticos e das aulas

praticas no processo de ensino e aprendizagem de Ciéncia, o presente estudo se

2 Defini-se ensino significativo como uma aprendizagem, em que o docente sera o mediador
ativo e orientara os discentes a expressar-se de forma fundamentada, aperfeicoando-se para
questionamentos criticos e adquirindo discernimento as novas pesquisas, de modo a facilitar o
processo de apropriagdo do conhecimento (DEMO, 2011).
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direcionara a investigar como sao inseridas sugestdes de atividades praticas nos
livros didaticos de Ciéncias utilizadas em escolas publicas para o ensino

fundamental, do municipio de Santa Helena, regido oeste do estado do Parana.

2 OBJETIVOS

2.1 Obijetivo geral

o Investigar, junto a livros didaticos de Ciéncias, utilizados na rede
publica de ensino da cidade de Santa Helena/Parana, a inser¢ao de sugestdes de

atividades praticas.

2.2 Objetivos especificos

e |dentificar quais livros didaticos de Ciéncias foram selecionados e adotados
nos colégios publicos pertencentes a cidade de Santa Helena/PR,;
e Analisar o conteudo textual e imagético relacionado as aulas praticas de

Ciéncias nos livros didaticos selecionados nesta pesquisa.

3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 Ensino de Ciéncias

De acordo com os pressupostos promulgados na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), no Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da Natureza deve
viabilizar aos estudantes o entendimento de conceitos essenciais e estruturas
explicativas da area, a analise das caracteristicas, fendmenos e processos relativos
ao mundo natural e tecnoldgico, além dos cuidados pessoais € 0 compromisso com
a sustentabilidade e a defesa do ambiente (BRASIL, 2017). Ja no Ensino Médio, a
area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias devem viabilizar aos estudantes a

construcdo e emprego dos conhecimentos especificos na argumentagcdo, na
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proposig¢ao de solugdes e no enfrentamento de desafios locais e/ou globais relativas
as condi¢oes de vida e ao ambiente. Assim, compete ao ensino escolar proporcionar
experiéncias que garantam a aprendizagem significativa em relagédo a ciéncia, a
tecnologia e a sociedade, com vistas a promogao do entendimento e respeito as
diferentes formas de vida existentes no planeta.

Nesse contexto, a BNCC preconiza que compete as escolas da Educacao
Basica de Ensino contribuir para a formacdo de jovens criticos e autbnomos,
entendendo a critica como a compreensio esclarecida dos fendmenos naturais e
culturais, e a autonomia como a capacidade de tomar decisbes fundamentadas e
responsaveis (BRASIL, 2017), o que pressupde o ingresso da Ciéncia no contexto
cultural, no sentido de que o saber cientifico seja partilhado por todos os cidadaos,
no entanto, ainda é “[...] marcante o distanciamento entre os pressupostos
educativos do ensino de ciéncias e as possibilidades de torna-los concretos, o que
se deve a uma complexa relacdo epistemoldgica entre as ideias cientificas e os
pressupostos da educacgao cientifica” (NASCIMENTO, FERNANDES, MENDONCA,
2010, p.233).

Essas premissas vém de encontro aos Paradmetros Curriculares Nacionais
(PCNs), que ja enfatizavam que o ensino desenvolvido nas escolas da Educagao
Basica de Ensino precisa ser orientado de maneira que os alunos consigam
aprender e compreender os acontecimentos procedentes do meio em que estdo
inseridos (BRASIL, 2014). De modo a adquirir uma formagao necessaria que lhes
permita o entendimento e participagdo nas diversas ocasides, tanto em termos
tedricos como praticos. Para tanto, investigadores da area de Ensino de Ciéncias
defendem um processo de ensino aprendizagem ativo, com significados, havendo
importancia de modo que os alunos sejam e se sintam motivados com aulas
interativas, as quais possam estimular o interesse para novas aprendizagens
(LIBANEO, 2003; GOHN, 2006).

No entendimento de Preal e Lemann (2009) os padrdes curriculares
educacionais nacionais direcionam-se a uma pratica docente reflexiva sobre a
realidade e recursos existentes, de modo a promover qualidade e desempenho dos
alunos nas diversas categorias sociais.

Conforme apresentado por Carvalho no ano 2000, apesar dessas premissas,
em muitas realidades o ensino ainda se caracteriza como transmissao de conceitos

prontos, sem mediagcdo de ensinamentos construtivos, competindo a comunidade
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escolar, e mais especificamente aos docentes, a analise e busca por estratégias que
favorecam melhorias no processo de ensino e aprendizagem. Nessa mesma linha
de raciocinio, Mesquita Filho (2018) argumenta que normativas e materiais didaticos
devem estar disponiveis para que os professores possam conhecé-los antes mesmo
de utiliza-los, adaptando-os e se apropriando de maneira ampla, como forma de
utilizagao para as finalidades almejadas.

Krasilchik (2004) expde que o ensino de ciéncias mediado na maioria das
escolas ainda se configura como tradicional, o qual se apresenta ineficaz e incapaz
de contribuir para o processo de ensino e aprendizagem satisfatério, visto que as
aulas se caracterizam como expositivas, em que somente o professor fala e os
alunos nao tem a oportunidade de participar e expressar seus conhecimentos
prévios e entendimentos, o que faz com que ndo encontrem significado nos
assuntos abordados em sala.

Entre as estratégias que podem ser utilizadas para amenizar esse contexto,
Krasilchick e Marandino (2004) enfatizam a importancia de o professor ser capaz de
aplicar recursos e modalidades didaticas diversificadas no processo de ensino e
aprendizagem, tais como: praticas laboratoriais, recursos midiaticos e tecnolégicos,
atividades extra-classe, projetos e debates em grupos, atividades audiovisuais e
atividades interativas como teatros, dramatizagbes e simulagdes, direcionando-se
assim, a um ensino de qualidade, visto que um ensino pautado em memorizagéo de
conceitos e férmulas ndo contribui na aprendizagem dos alunos .

Lembrando que os conhecimentos cientificos e tecnoldgicos encontram-se
presentes no cotidiano das pessoas, via recursos midiaticos, Santos (2001)
argumenta que os docentes também podem considerar e inserir no planejamento de
suas aulas as informagdes divulgadas pelos meios de comunicagéo e informagéo. A
contextualizagdo com exemplos e informacdes da realidade direciona-se a agregar
valor no ensino, buscando atribuir sentido e significado, como um ponto de partida
aos conteudos a serem mediados em sala de aula, nao limitando apenas como uma
utilizagcado de simples argumentos, mas sim responder temas sociais que chegam a
escola de forma expressiva e que retornara a sociedade de maneira sistematizada
(FREIRE, 2005).

Para Freire (2005), a educacao que se atenta com a socializagao, liberdade e

a independéncia, demonstra aos alunos aprendizagens sobre ciéncia atendendo os
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principios éticos e morais existentes para a realidade, participando de maneira
critica e reflexiva encontrando solugdes nas suas dificuldades.

Nesse contexto, por meio da disciplina de Ciéncias deve promover a
compreensao do conhecimento cientifico, juntamente com o desenvolvimento da
capacidade de pensar, para a tomada de decisdes responsaveis, sobre as situacoes
que envolvem a melhoria do meio em que vivem e a utilizagcdo dos meios de
informacdo e dos recursos tecnolégicos para desenvolver responsabilidade e
valorizagdo das distintas formas de vida (BRASIL, 1997). Entre as atividades que

podem favorecer esse tipo de ensino, destacam-se as aulas praticas.

3.2 Aulas Praticas

A aula pratica, também denominada de estudo do meio, experimentacao,
visita com observacgdes, entre outras, se direcionam a promog¢ao do interesse e a
aprendizagem (ANDRADE; MASSABINI, 2011). Assim, as aulas praticas direcionam-
se ao entendimento dos conteudos, promocg¢ao de significados, motivacgéo,
envolvimento e interagcdo entre os alunos e os objetos de investigagao, possibilitando
novas e significativas aprendizagens (SOUZA, 2014).

No entendimento de Miranda, Leda e Peixoto (2014) as aulas praticas
beneficiam e incentivam o interesse e atencdo dos estudantes e possibilitam uma
visualizagdo dos acontecimentos, fenbmenos e comportamentos, trazendo um
entendimento dessas reacdes. Isso ocorre, na medida em que os alunos manipulam,
observam e relatam essas atividades desenvolvidas. Assim, as aulas praticas, como
atividades dinamicas, passeios e visitas podem contribuir as aulas mais realista,
extrovertida e interessantes, qualificando a aprendizagem dos alunos, todavia
necessitam ser convenientes e interligadas com o contexto social e conteudos a
serem estudados.

Rangel (2008) explica que muitas vezes ocorre dos alunos sentirem
dificuldade na compreensdo de determinada atividade, em virtude da falta de
contextualizagdo e problematizacdo conceitual. Diante disso, as aulas praticas
constituem-se como uma modalidade diferenciada que possibilita a investigagao, a
comunicagao e a troca de ideias, mas exigem a observagdo, experimentagao,

comparacao e estabelecimento de relacdes, possibilitando assim, um ensino mais
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contextualizado e significativo (BRASIL, 2000). A observagdo e a experimentagao
também sao indicadas pelos PCN como estratégias didaticas que auxiliam no
incentivo a curiosidade, no respeito a diversidade de opinibes e na busca de
informacgdes e na obtencao de informacao.

Maués e Lima (2006) colocam que as atividades praticas podem propiciar a
elaboragao de dedugdes e expressao das conclusdes encontradas, favorecendo o
desenvolvimento dos novos conteudos, visto que a comunidade escolar pode
adaptar ambientes e utilizar materiais acessiveis, possibilitando uma aula agradavel
e aprendizagens satisfatorias.

Consequentemente Maués e Lima (2006) defendem ainda que as atividades
praticas como, experimentos, herbarios, construgdo de jogos, dentre outras,
encontram-se pouco presentes nos livros didaticos. Citam que um experimento, no
qual os alunos visualizam, mas ndo colocam em pratica, certamente nao propiciara
resultados tao satisfatérios quanto os obtidos se 0 mesmo seja realizado. Para tanto,
ressalta-se a importancia de um bom planejamento e preparagao do profissional, o
qual pode transformar o “pensar” e o interesse pelo “buscar saber” em seus alunos.

Frente a estas colocagbes questiona-se: Os livros didaticos utilizados nas
escolas publicas do municipio de Santa Helena/Parana, citam ou sugerem a
implementacdo de aulas praticas? Em caso afirmativo, para quais conteludos as
aulas praticas sao sugeridas? Diante disso, a presente pesquisa teve o propodsito de
investigar como as aulas praticas sdo abordadas nos livros didaticos de Ciéncias
utilizados nas escolas publicas do municipio de Santa Helena/PR, no sentido de
elucidar como essas abordagens podem auxiliar ou comprometer o processo de

ensino e aprendizagem.

3.3 Aulas Praticas nos Livros Didaticos

Frente as compreensdes que os livros didaticos configuram-se como uma
ferramenta decisiva para a qualidade do aprendizado, servindo como recurso
essencial a ser utilizado em sala de aula, Tavares, Silva e Gaglianon (2016)
analisaram a abordagem dos conteudos referentes a abelhas e polinizagao em treze

livros didaticos de Ciéncias do sétimo ano do Ensino Fundamental, recomendados
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pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD 2014), e proporam a confecgdo de
materiais paradidaticos que auxiliassem na complementagédo de tais conteudos. O
estudo foi realizado por meio da leitura e analise do texto, das ilustracdes e suas
legendas. De forma geral, os livros analisados apresentaram pelo menos algum
conceito incompleto e incoeréncias tanto nas informagdes quanto nas ilustragdes, no
que se refere as abelhas e a polinizagdo, sendo enfatizado pelos autores a
necessidade de melhorias na abordagem dos conteudos abordados.

Com base nas lacunas verificadas nos livros didaticos, os autores sugeriram a
produgao de materiais paradidaticos, como videos, cartilhas, jogos ludicos e caixas
entomoldgicas para aulas praticas. A aplicacdo desses materiais durante as aulas,
no entendimento dos autores, pode proporcionar o enriquecimento dos conteudos
sobre abelhas e polinizacdo, a possibilidade de correcido de erros presentes em
livros didaticos e o interesse dos alunos, de modo a viabilizar um processo de ensino
e aprendizagem eficaz. Os autores esclarecem ainda que a caixa entomolégica “ao
ser apresentada em aulas praticas propiciara a formulagao da imagem pelos alunos,
de modo a materializar uma ideia ou conceito, facilitando a assimilagdo” (TAVARES;
SILVA; GAGLIANON, 2016, p.14). Nesse contexto, argumentam que o uso de
colegcbes entomoldgicas para aulas praticas no ensino de Ciéncias pode tornar as
aulas mais atraentes e motivadoras, permitindo ao aluno perceber detalhes antes
despercebidos.

Barbi (2008), na dissertacdo intitulada “Abordagens de saude em livros
didaticos de Ciéncias dos anos finais do Ensino Fundamental” analisou a abordagem
de saude humana em seis colecdes didaticas de Ciéncias dos Anos Finais do
Ensino Fundamental no Brasil, aprovadas pelo PNLD 2017, no que diz respeito a
abordagem da Educagdo em Saude Tradicional e Educagédo em Saude Critica. A
autora analisou os textos, imagens, atividades praticas e exercicios relativos a essa
tematica nas colegcdes. Como resultados, notou que houve uma melhora na
apresentacao do tema nos livros analisados entretanto, comenta que “ainda se
observa, nas colegbes didaticas, a predominancia de uma abordagem parcial de
saude, ancorada em praticas pouco reflexivas com apelo individual/individualizante”
(BABI, 2008, p. 70). Nesse contexto, enfatiza que os livros didaticos podem
contribuir para a formagao de concepgdes simplistas, ressaltando a necessidade de
melhorias continuas nos livros didaticos e uma utilizagao feita com senso critico pelo

professor.
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Ao analisar a presenca e/ou auséncia de aulas praticas em duas coleg¢des de
livros didaticos de Ciéncias, Rilho (2011) verificou que ambas as colegbes
apresentaram atividades praticas em todos os seus livros, destacando-se os livros
da oitava série (nono ano) com o maior numero de propostas de aulas praticas. Esse
estudo também revelou que as indicacbes de aulas praticas ocorreram, nas
colegbes analisadas, principalmente como atividades complementares no fim do
capitulo, apresentando-se como atividades de recordagao ou retomada do conteudo
visto, fato que acaba “tornando-a dispensavel caso o professor tenha necessidade
de seguir um cronograma pré-determinado e necessite de tempo para “acabar’ o
conteudo tedrico, sendo esse um dos principais motivos para a nao realizagéo de

aulas praticas pelos professores” (RILHO, 2011, p. 19).

Nesse contexto, observa-se que a presenca de aulas praticas nos livros de
Ciéncia tem instigado pesquisadores da area de ensino de Ciéncias, sendo

utilizadas diferentes metodologias para constru¢ao e analise dos dados.

4 MATERIAIS E METODOS

4.1 Pesquisa Qualitativa Bibliografica

A pesquisa se configurou em uma abordagem qualitativa, conforme descrito
por Minayo (2013), uma vez que os dados foram obtidos mediante a relagao direta
da pesquisadora com o objeto de estudo (livros didaticos de Ciéncias utilizados em
escolas publicas do municipio de Santa Helena/Parana).

Conforme explicam Bogdan e Biklen (1994) a investigagdo qualitativa reune
cinco topicos: O primeiro ressalta a fonte direta dos dados como um ambiente real e
o investigador tem o papel principal. O segundo pertence as informagdes atribuidas
em forma de palavras ou imagens, nas quais numeros podem ou nado serem
utilizados. O terceiro e o quarto sdo conforme o processo de uma analise
independente. E a quinta indica a importancia fundamental nessa abordagem. Ou
seja, conforme complementa Minayo (2013), o método qualitativo esforga-se em
entender os interesses, as intengdes, crencas, valores e as correlagdes entre as

variaveis analisadas.



19

Dentre as possibilidades para analise dos dados, optou-se pela Analise de
Conteudo, fundamentada em Bardin (1977) por ser uma técnica que possibilita a
descrigao sistematica do conteudo explicito e implicito das mensagens.

De acordo com as orientacbes desse método de analise, parte-se de uma
leitura flutuante dos dados para, em um segundo momento, analisar o significado
explicito, articulando as estruturas significantes com estruturas socioldgicas, para
posteriormente verificar a relagdo com fatores latentes, tais como fatores culturais,
psicossociais e/ou econdmicas que determinam suas caracteristicas.

Assim, com base nas orientacbes desse método de analise, realizou-se
inicialmente uma leitura flutuante das sugestdes de atividades praticas propostas
nos livros didaticos selecionados para, em um segundo momento, analisar o
significado explicitos, buscando-se articular as estruturas semanticas (significantes)
com estruturas sociologicas (significados), para posteriormente verificar a relagado

com fatores latentes que determinam suas caracteristicas (MINAYO, 2013).

4.2 Procedimentos de coleta e de analise de dados

A pesquisa foi desenvolvida por meio do levantamento, junto a Secretaria de
Educacao Estadual do municipio de Santa Helena, dos Livros Didaticos de Ciéncias
(6° ao 9° ano) utilizados nas escolas publicas do municipio, constatando-se que
foram utilizados nos anos letivos de 2017, 2018 e 2019 o livro do Projeto Arariba
Ciéncias, da editora Moderna, quarta edicao.

Por conseguinte, buscou-se levantar, via Analise de Conteudo, como estao
inseridas sugestbes de atividades praticas nestes livros didaticos de Ciéncias. Para
tanto realizou-se inicialmente uma primeira leitura flutuante dos quatro livros da
colecédo analisada. E posteriormente, a leitura exaustiva que possibilitou elencar as
categorias de analise (Unidades de Registros - UR).

O critério de nomeacado das categorias, originado pela leitura exaustiva,
emergiu dos titulos e subtitulos que os proprios LD analisados apresentavam. Assim
que foram classificadas as dez categorias de analise, sendo nossas UR.

Para demarcar os tipos de atividades praticas consideramos as categorias de

analise conforme apresentadas no Quadro 1:
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Quadro 1 — Unidades de registro das aulas praticas nos Livros Didaticos de Ciéncias.

Categoria Séries

6° Ano 7° Ano 8° Ano 9° Ano

Projetos

Atividades

Explore

Vamos fazer

Pensar Ciéncia

De olho no tema

Por uma nova atitude

Saiba mais

Oficinas

2O N |WIN|—

0 | Fique por dentro: Filmes

Sites

Fonte: As autoras (2019).

Posteriormente buscou-se identificar como as unidades de registro estavam
presentes nos LD, procurando investigar suas qualidades, contextos e frequéncias.
Assim, considerou-se os textos e imagens dos LD quando constatada relagao entre
as unidades de registro e as aulas praticas, sendo identificadas dez categorias de
analise denominadas de Projetos, Atividades, Explore, Vamos Fazer, Pensar
Ciéncia, De Olho no Tema, Por uma nova atitude, Saiba Mais, oficinas e Fique por
dentro.

Considerou-se como sugestdes de atividades praticas nas categorias de
analise a presenga de propostas de elaboragado de experimentos (em laboratérios ou
demais ambientes), projetos, teatros, musicas, desenhos, videos, trabalhos em
grupos e em dupla, passeios, desenhos, coletas, elaboracdo de blogs, entrevistas,
oficinas e pesquisas na internet.

Também incorporou-se um nivel de valoragdo as unidades de registro a
Quantidade de Frequéncias (QF) e sua intensidade de presenga através da
classificagao proposta por Tamir (1991 apud BORGES, 2002).

A classificacao é feita seguindo um aumento no grau de liberdade para a agao
do aluno, no que diz respeito ao problema a ser resolvido, os procedimentos a

serem realizados e as conclusdes, no qual no Nivel 0 sdo apresentadas todas as
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variaveis da atividade, ou seja,o aluno nao é o agente de todo o processo (problema
fechado), no Nivel 1 sdo apresentados os problemas e procedimentos a serem
realizados, cabendo ao aluno a formulacdo de uma conclusdo para os resultados
encontrados. No Nivel 2 sdo disponibilizados aos alunos apenas os problemas a
serem resolvidos, sendo de competéncia dos alunos a formulacdo dos
procedimentos e a analise dos resultados e o nivel 3 deixa o aluno configurar-se

como agente de todo o processo (problema aberto).

5 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Apresenta-se no Quadro 2 as categorias que sugerem atividades praticas
para serem utilizadas pelos docentes no processo de ensino e aprendizagem de
Ciéncias.

Quadro 2 — Resultados das Unidades de Registro das aulas praticas nos Livros Didaticos

de Ciéncias
Categoria 6°Ano | 7° Ano | 8°Ano | 9° Ano Nivel
QF QF QF QF
1 Projeto 1 1 1 1 1
2 | Atividades 14 16 18 8 2
3 | Explore 7 6 4 9 1
4 | Vamos fazer 13 2 6 10 1
5 Pensar Ciéncia 3 5 5 6 1
6 | De olho no tema 8 7 5 2 2
7 | Por uma nova atitude 8 7 8 9 1
8 | Saiba mais - 1 - - 1
9 | Oficinas 7 7 6 9 1
10 | Fique por dentro: Filmes 1 1 1 1 1
Enderecos - - - 1 1
da internet

Fonte: As autoras (2019)

No descritor Projeto, os autores do livro didatico propdem uma atividade
pratica em cada livro analisado (sugestdao de implementagdo de um projeto para
cada ano), sendo a construgdo de uma horta escolar para os alunos do 6° ano, a
divulgacdo da posse responsavel de animais de estimacao (7° ano), uma pesquisa
sobre as caracteristicas de personagens de uma histéria em quadrinhos para

abordagem da tematica diversidade e preconceito (8° ano) e o realizagdo de uma
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campanha escolar para abordagem da tematica consumismo (9° ano). As sugestdes
desta UR apresentam-se nas mesmas paginas (12 e 13) de todos os LD, ou seja, no
inicio das obras, ndo sendo sugeridos pelos autores no decorrer ou final.

A unidade de registro foi categorizada como Nivel 1 visto que séo
apresentados aos alunos os problemas e os procedimentos que devem ser adotados
para a realizagao das atividades praticas, deixando em aberto somente para que os
alunos discutam os resultados (conclusdes) e, através desta, cheguem a uma ideia
inicial sobre o assunto abordado.

Os quatro projetos apresentados nos LD estdo demonstrados nas (Figuras 1,

2,3 e4), aseguir:

Figura 1: Imagem atividade Pratica - Projeto
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, 6° ano, p. 12 e 13
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Figura 2: Imagem do LD - Projeto
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, 7° ano, p. 12 e 13.

Figura 3: Imagem do LD - Projeto
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, 8° ano, p. 12 e 13.
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Figura 4: Imagem do LD - Projeto
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, 9° ano, p. 12 e 13.

Na categoria Atividades, as aulas praticas aparecem como sugestdes de
atividades em dupla, em grupo ou individualmente, englobando atuag¢des orais,
elaboragao de pinturas e/ou ilustracdoes, experimentos, apresentacoes, discussoes,
elaboragao de cartazes, conversas, debates, producdo de videos, entrevistas e
encenacgdes teatrais. Alguns exemplos destas atividades presentes nos LD
analisados estdo presentes na (Figura 5, 6, 7 e 8). A unidade de registro foi
categorizada como Nivel 2 visto que, na maioria dos casos, sdo apresentados aos
alunos as situagcbes problemas, competindo-lhes definir os procedimentos que
poderdo ser adotados para a realizagao das atividades praticas e permitindo-lhes o
desenvolvimento de competéncias como, a capacidade de organizagao de raciocinio
e argumentacdo com o0s colegas e a interacdo social motivada pela atividade
cientifica. A titulo de exemplo pode-se citar a quarta atividade apresentada na Figura
5, em que é solicitado que os alunos realizem a leitura de um texto relacionado a
divulgacao cientifica e, que posteriormente realizem a atividade pratica em grupo,
uma pesquisa sobre a importancia da divulgacgao cientifica e que definam uma forma
para socializagao, com os colegas de sala, dos resultados obtidos. Assim, nao foi
definido onde e como a pesquisa deveria ser realizada (procedimentos) e as

conclusoes obtidas.
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Figura 5: Imagem do LD - Atividades
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, 6° ano, p. 32.

Figura 6: Imagem do LD - Atividades
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, 7° ano, p.30.
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Figura 7: Imagem do LD - Atividades
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, 7° ano, p. 142.

Figura 8: Imagem do LD — Atividades
Fonte: Projeto Ararib4a Ciéncias, 8° ano, p. 24.
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Na UR Explore, as aulas praticas apresentam-se como experimentos, no qual
os autores buscam instigar que os alunos utilizem distintos materiais para
construgdo das atividades experimentais, permitindo-lhes o desenvolvimento de
habilidades motoras, interagdo social e contextualizagdo dos conteudos. Alguns

exemplos dessas sugestdes de atividades sdo mostrados nas Figuras 9, 10, 11 e 12.

Semelhantemente ao observado na primeira unidade de registro (Projetos), a
unidade de registro Explore foi categorizada como Nivel 1 visto que sao
apresentados aos alunos os problemas e os procedimentos que devem ser seguidos
para a realizagao dos experimentos, competindo aos alunos somente a discussao e

socializagéo dos resultados (conclusdes).

Figura 9: Imagem do LD - Explore
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, 6° ano, p. 27.
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Figura 10: Imagem do LD - Explore
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, - volume 7° ano, p. 77.

Figura 11: Imagem do LD - Explore
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, 8° ano, p. 75.
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Figura 12: Imagem do LD - Explore
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, 9° ano, p. 21.

Na UR Vamos Fazer, as sugestdes de atividades praticas configuram-se
como observacgdes de fenbmenos, estando presente em alguns capitulos de cada
volume. Essas sugestdes de observagbes sao acompanhadas por alguns
questionamentos conforme pode ser observado nas Figuras 13, 14, 15 e 16.

A unidade de registro Vamos Fazer foi categorizada como Nivel 1 visto que
sao apresentados aos alunos, os problemas e os procedimentos que devem ser
seguidos para a realizagdo dos experimentos, permitindo-lhes somente a realizagao

das conclusoes.
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Figura 13: Imagem do LD — Vamos fazer
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, 6° ano, p. 21.

Figura 14: Imagem do LD — Vamos fazer
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, 7° ano, p.82.
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Figura 15: Imagem do LD — Vamos fazer
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, 8° ano, p.45.

Figura 16: Imagem do LD — Vamos fazer
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, 9° ano, p.25.
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Na UR Pensar Ciéncia, as sugestdes de atividades praticas configuram-se
como conversas com 0s colegas e apresentagdes de ideias ao professor, pesquisas
como, por exemplo: “Quantos gostariam de ser cientistas/ bidlogos no futuro?”,
também interpretagdo de textos e didlogos com a turma sobre o que entenderam.
Levantamentos sobre os conhecimentos dos alunos a respeito da polémica das
“sacolinhas” plasticas para o meio ambiente, apresentacdes das discussdes dos
grupos, pesquisas cientificas, debates, gravacdo de videos e divulgacdo dos
resultados em blogs, opinides e sugestdes de atividades interdisciplinaridades, visto
que, propdéem-se que o professor de Historia participe de um debate na aula de
Ciéncia sobre o assunto “a luta do espacgo feminino para o meio cientifico”. Algumas
destas sugestdes podem ser observadas nas Figuras 17, 18, 19 e 20.

A UR Pensar Ciéncia foi categorizada como Nivel 1 visto que sé&o
apresentados aos alunos os problemas e os procedimentos a serem realizados,

cabendo as alunos a formulagdo de uma conclusao para os resultados encontrados.

Figura 17: Imagem do LD — Pensar Ciéncia
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, 6° ano, p. 161.
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Figura 18: Imagem do LD — Pensar Ciéncia
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, 7° ano, p. 89.

Figura 19: Imagem do LD — Pensar Ciéncia
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, 8° ano, p. 25.
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PENSAR CIENC|A

Figura 20: Imagem do LD — Pensar Ciéncia
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, 9° ano, p. 187.

Na UR De Olho no Tema (exemplificada nas Figuras 21, 22, 23 e 24) que
configura-se, em sua maioria, como pergunta e respostas, também foi possivel
identificar sugestdes de atividades em grupos, como producdo de panfletos
informativos, debates, conversas e discussdes sobre a importdncia do assunto
estudado na unidade. Os autores dos livros didaticos analisados também sugerem a
elaboragdo de desenhos, esquemas, registros fotograficos e pesquisas externas
para saber, por exemplo, sobre como acontece o recolhimento dos lixos no
municipio. Contribuindo para a contextualizagdo dos assuntos e reflexdes
relacionadas a realidade social, via aprendizagem com as tecnologias, capacidade

de organizacao, interagao social, habilidades motoras e cognitivas entre outras.

A unidade de registro foi categorizada como Nivel 2 visto, que na maioria dos
casos, sdo apresentados aos alunos somente os questionamento ou situagoes
problemas, competindo-lhes organizar os procedimentos que poderao ser seguidos
para a realizacao das atividades praticas, deixando-se também sob responsabilidade

dos alunos as conclusdes das atividades.
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Figura 21: Imagem Do LD — De Olho No Tema
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, 6° Ano, p.69.

Figura 22: Imagem do LD — De olho no tema
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, 7° ano, p.87.
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Figura 23: Imagem do LD — De olho no tema
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, 8° ano, p.27.

FIGURA 24: Imagem do LD — De olho no tema
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, 9° ano, p.109.

Na UR Por uma Nova Atitude (exemplificadas nas Figuras 25, 26, 27 e 28) as
atividades praticas apresentam-se como sugestbes de conversas com os colegas
para troca de ideias e/ou entendimentos sobre o que pode ser feito frente alguma
situacao problema, elaboracdo e divulgagado de cartazes ou blogs, preparagdo de
campanhas de conscientizagdo, pesquisas na internet, organizacédo de
videoreportagem e campanhas, criagdo de e-mail ou reportagens para cada
divulgacéo de informacgdes. Estas atividades direcionam-se ao contato e utilizagao
das tecnologias da informagdo e comunicagao, bem como os trabalhos em equipe
de modo a proporcionar o desenvolvimento intelectual, interacdo, motivacdo e

atualizacdo das informagdes.
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A unidade de registro foi categorizada como Nivel 1 visto que, em sua
maioria, sdo apresentados aos alunos as situagdes problemas e os procedimentos
que devem ser adotados para a realizagdo das atividades praticas, deixando em

aberto somente as conclusdes das atividades praticas sugeridas.

Figura 25: Imagem do LD — Por uma nova atitude
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, 6 ° ano, p.34 e 35.

Figura 26: Imagem do LD — Por uma nova atitude
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, 7 ° ano, p.60 e 61.
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Figura 27: Imagem do LD — Por uma nova atitude
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, 8 ° ano, p.86 e 87.

Figura 28: Imagem do LD — Por uma nova atitude
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, 9° ano, p.32 e 33 .

Na UR Saiba Mais, o unico registro de atividade pratica localizado foi no LD
do 7° ano, e com apenas uma frequéncia. Esta unidade sugere uma atividade pratica
aos alunos, por meio de uma interacado discursiva sobre as arvores existentes na
cidade e realizagdo de uma caminhada em uma rua arborizada para observagao e
realizacdo da atividade (Figura 29). Essa atividade pratica direciona-se ao contato
com um ambiente n&o-formal de ensino viabilizando a contextualizacdo e a
comparacao de distintos ambientes.
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A unidade de registro também foi categorizada como Nivel 1 visto que é
apresentada aos alunos a situagao problema e os procedimentos que devem ser
adotados para a realizagdo da atividade pratica (conversa em grupo), deixando em
aberto somente para que os alunos apresentem as decorréncias (conclusdes) e,
compreendam a relevancia das arvores para o ambiente urbano, qual as regras para
o plantio das arvores nesses espacgos e qual o projeto paisagistico adotado na

cidade onde residem.

Figura 29: Imagem do LD — Saiba mais!
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, 7° ano, p. 127.

As UR Oficinas de Ciéncias, aparecem no final de cada capitulo, de todos os
livros didaticos analisados, como sugestdes para realizagdo de experimentos
(conforme exemplificados nas Figuras 30, 31, 32 e 33).

A unidade de registro foi categorizada como Nivel 1 visto que é apresentada
aos alunos a situagao problema e os procedimentos, cabendo-lhes apenas as

conclusoes.
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Figura 30: Imagem do LD - Oficinas
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, 6° ano, p. 209.

Figura 31: Imagem do LD - Oficinas
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, 7° ano, p. 239.
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Figura 32: Imagem do LD - Oficinas
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, 8° ano, p. 213.

Figura 33: Imagem do LD - Oficinas
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, 9° ano, p. 242.

Na UR Fique por Dentro (exemplicada nas Figuras 34 a 39) os autores dos

livros didaticos buscaram instigar os estudantes a pratica de assistirem filmes e
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documentarios por meio da disponibilizacdo de uma sinopse, abordando os pontos
principais e assim possibilitar o acesso a outras formas de linguagem e expressao,
desenvolvendo a capacidade de analise, interpretagdo, conceituagao, representagao
e reflexdo de distintas realidades sociais. Os autores também disponibilizaram
enderecos da internet, para que se aprofundem em suas pesquisas relacionadas
aos conteudos estudados.

A unidade de registro foi categorizada como Nivel 1 visto que sé&o
apresentados aos alunos os problemas e os procedimentos, cabendo aos alunos

apenas a formulacdo de uma conclusdo para os resultados encontrados.

Figura 34: Imagem do LD - Fique por dentro
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, 6° ano, p. 220.
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Figura 35: Imagem do LD — Fique por dentro
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, 7° ano, p. 247.

Figura 36: Imagem do LD — Fique por dentro
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, 8° ano, p. 221.
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Figura 37: Imagem do LD — Fique por dentro
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, 9° ano, p. 243.

Figura 38: Imagem do LD — Fique por dentro — Endereco da internet
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, 9° ano, p. 243.
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Figura 39: Imagem do LD - Fique por dentro
Fonte: Projeto Arariba Ciéncias, 9° ano, p. 244.
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6 CONCLUSAO

O presente estudo apresentou como objetivo geral investigar, junto a livros
didaticos de Ciéncias, utilizados na rede publica de ensino fundamental do municipio
de Santa Helena/Parana, a inser¢ao de sugestdes de atividades praticas. Para tanto
se delimitou identificar quais livros didaticos de Ciéncias eram utilizados no colégio
publico da cidade e analisar o conteudo textual relacionado as aulas praticas de
Ciéncias nos livros didaticos selecionados.

Visto que na cidade de Santa Helena e seus pertencentes distritos, utilizam a
mesma colecdo didatica, consequentemente obteve-se uma unica colegao didatica
de livro. Assim, constituiram-se como corpus da presente investigacdo quatro livros
didaticos da colegao Projeto Arariba Ciéncias que foram analisados segundo os
pressupostos tedricos e metodoldgicos da Analise de Conteudo.

Emergiram da leitura flutuante dos livros dez categorias de analise denominadas
de Projetos, Atividades, Explore, Vamos Fazer, Pensar Ciéncia, De Olho no Tema,
Por uma nova atitude, Saiba Mais, Oficinas e Fique por dentro. Considerou-se como
sugestdes de atividades praticas nas categorias de analise a presenca de propostas
de elaboragdo de experimentos, projetos, teatros, musicas, desenhos, videos,
trabalhos em grupos e em dupla, passeios, coletas, elaboracdo de blogs,
entrevistas, oficinas e pesquisas na internet. E incorporou-se um nivel de valoragao
as unidades de registro a Quantidade de Frequéncias (QF) em sua intensidade de
presenca por meio da classificacdo de Niveis de liberdade para a acdo do aluno,
competindo-lhe expor um problema e este ser resolvido, desenvolver procedimentos
e realiza-los e obtencao das respectivas conclusdes.

No que diz respeito ao nivel de classificagdo, conforme o aumento de liberdade
que os alunos terdo para agir em relacdo as atividades propostas, ndo foram
encontradas nos livros didaticos analisados, atividades que correspondessem ao
Nivel 0, no qual todas as variaveis das atividades sdo apresentadas e o aluno nao é
0 agente de todo o processo (problema fechado). E também auséncia do Nivel 3, ou
seja, nenhuma das atividades praticas apresentadas trouxe liberdade total para os
alunos proporem o problema, os procedimentos e as conclusdes. No Nivel 1 que séo
apresentados os problemas e os procedimentos a serem realizados, competindo aos

alunos a formulagdo de uma conclusao para os resultados encontrados, constando
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as seguintes UR (Projeto, Explore, Vamos Fazer, Pensar Ciéncia, Por uma Nova
Atitude, Oficinas, Fique por dentro e Saiba Mais!). No Nivel 2, constou as UR
(Atividades e De olho no tema). De encontro a isso, os Niveis 1 e 2 nas quais as
atividades presentes trouxeram contribuicbes, limitacdes e possibilidades de
desenvolvimento de habilidades aos estudantes.

Constatou-se que todos os LD apresentavam sugestbes de aulas praticas,
sendo as categorias de analise mais presentes nos livros didaticos analisados as
Atividades (56 registros) e Vamos Fazer (31 registros).

Como trabalhos futuros, sugere-se a realizacdo de uma pesquisa junto aos
docentes da escola publica do municipio de Santa Helena - Parana, de modo a
levantar-se a insercao e o trabalho das atividades praticas sugeridas nos LD na
pratica docente cotidiana. Ou seja, qual a importancia atribuida, pelos docentes de
Ciéncias, as atividades praticas para a compreensédo e mediacao dos conteudos. E
frente as atividades sugeridas nos livros analisados, qual o indice de utilizagao junto

aos alunos.
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