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RESUMO

Este trabalho apresenta uma pesquisa bibliografica com uma abordagem
teorico-conceitual e historica sobre andragogia, educacdo e o ensino a leitura. Foi motivado
pelo exercicio da docéncia em ensino superior com observacdes das dificuldades da leitura,
interpretagdo e compreensao dos textos estudados. Diante do questionamento de como superar
estas dificuldades do aluno, buscou-se estudar o perfil deste grupo que se compde de jovens e
adultos. A Andragogia e a Pedagogia se complementam no trabalho de educagao universitaria.
Para superagdo de dificuldades na leitura e interpretacdo dos discentes jovens e adultos na



universidade, as teorias sobre estratégias de cogni¢do e metacogni¢do sdo de extrema validade
e utilidade. Identificar estratégias para a superagao de dificuldades de leitura e interpretacao de
textos apresentadas pelos alunos ingressos na universidade foi um dos objetivos do estudo.
Buscou-se conhecer o que mais motiva o adulto para o estudo e quais estratégias
metacognitivas podem ser utilizadas no incentivo a leitura. Como base teorica, buscou-se 0s
escritos de Paulo Freire e de outros autores de livros e artigos, os quais estdo explicitados nas
referéncias.

Palavras-chave: Educacdo, andragogia, pedagogia e leitura,

MARTINS, M.A.M. Andragogy and its requirements in the teaching and learning
process of reading. 2018. 31 f. Monografia (Especializagdo em Ensino de Lingua Portuguesa
e Literatura) — Programa de Po6s-Graduacdo do Centro Federal de Educag¢do Tecnoldgica do
Parana. Curitiba, 2018.

ABSTRACT

This work presents a bibliographical research with a theoretical-conceptual and
historical approach on andragogy, education and teaching to reading. It was motivated by the
teaching of higher education with observations of the difficulties of reading, interpretation and
comprehension of the texts studied. Faced with the questioning of how to overcome these
difficulties of the student, we sought to study the profile of this group that is composed of
young people and adults. Andragogy and Pedagogy complement each other in university



education work. To overcome difficulties in reading and interpreting young and adult students
at university, theories about strategies of cognition and metacognition are extremely valid and
useful. Identifying strategies for overcoming difficulties in reading and interpreting texts
presented by students at university was one of the objectives of the study. We sought to know
what motivates the adult to study and what metacognitive strategies can be used to encourage
reading. As a theoretical basis, we sought the writings of Paulo Freire and other authors of
books and articles, which are explained in the references
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Um homem completo possui a for¢a do
pensamento, a for¢a da vontade e a forga do
coracdo. A for¢a do pensamento € a luz do

conhecimento; a for¢a da vontade ¢ a energia
do carater; a for¢a do coragdo é o amor.

LUDWIG FEUERBACH
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1 - INTRODUGAO

As teorias sobre leitura estudadas durante o curso referiram-se predominantemente ao
ensino da crianga e do jovem, no caso, até o ensino médio. Mas o questionamento sobre quais
as estratégias utilizadas para motivar a leitura critica significante na andragogia foi uma
indagacao constante.

No publico estudantil da instituicdo de nivel superior observa-se uma dificuldade de
aprendizagem que pode ser decorrente da incapacidade interpretativa dos textos estudados e
até mesmo dificuldade no entendimento do discurso do professor.

Devido a este cenario, apds o contato com tantas estratégias para o ensino da leitura no
ensino fundamental e ensino médio, eis que surgiu uma necessidade de pesquisar sobre a
analise das metodologias pedagogicas agregadas a andragogia.

Na experiéncia docente em curso superior, observa-se uma realidade com classes
formadas por ingressos de alunos com caracteristicas heterogéneas, tanto no nivel de
escolaridade, como na faixa-etaria, predominando uma classe de jovens trabalhadores, que
cursaram o ensino médio em escolas publicas e ou alunos que estavam ha algum tempo fora
do ambiente escolar e outros que vieram da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA). Possuem
dificuldade em compreensao/interpretacao de textos das disciplinas, dificuldade de escrita e
de leitura com atribuicao de significados.

A pesquisa compde de um estudo bibliografico, tedrica, qualitativo, com apresentacao
de conceitos sobre andragogia e teorias de aprendizagem sobre a leitura. Expde alguns dos
estudos ¢ contribuicdes de Paulo Freire fundamentais na educagdo do adulto. Busca-se uma
contribuicdo para compreensao sobre o processo de ensino-aprendizagem da leitura no
publico adulto.

Superar as dificuldades de leitura dos alunos de curso superior ¢ um desafio e ¢ a
contribuicao que este trabalho quer apontar. As dificuldades apresentadas pelos alunos podem
ser atribuidas as condi¢des de letramento, a baixa capacidade de leitura na sua acep¢dao mais
ampla, ou seja, com atribui¢do de sentidos e ainda, concepgdo de leitura de mundo, de
ideologia. Sdo varias as suposi¢des que poderiam ser enumeradas como causas das
dificuldades. Mas este trabalho se detera em apenas compreender as caracteristicas do publico
adulto no processo de ensino e aprendizagem e os possiveis métodos ja estudados e que se

apresentaram mais exequiveis ao publico adulto.



14

2 - FUNDAMENTACAO TEORICA - Andragogia e Educacio

O vocébulo andragogia, conforme Ledo e Oliva (2003, p.l1), foi formulado
originalmente, em 1833, por um professor alemdo, Alexander Kapp. Segundo Ferraz et al
(2004, p.5-6), andragogia designa a arte e a ciéncia de orientar adultos a aprender, sendo uma
educagdo que busca compreender o adulto dentro da escola, rompendo com aqueles padroes
apresentados pela Pedagogia, que ¢ a arte e a ciéncia de ajudar criangas a aprender.

A palavra andragogia ¢ de origem grega e tem como significado: andros — adulto e
gogos-educar. Em contraposi¢do a Pedagogia (do grego paidos, crianga), que se refere a
educagdo de criangas. Cavalcanti ¢ Gayo (2005, p.3) expdem que “existem diferencas
significativas entre criancas e adultos, o que, naturalmente provoca diferentes processos de
aprendizagem nos mesmo individuos quando em diferentes fases da vida”. No entanto, foi
constatado que as técnicas da andragogia funcionavam também com criancas. Ha uma relagao
de completude e nao de rompimento entre a andragogia e a pedagogia.

Conforme Cavalcanti e Gayo (2005), o termo andragogia foi pouco utilizado, caiu em
desuso e em 1921 reapareceu no relatdrio do alemao Eugene Rosenstok, onde sinalizava que a
educacdo de adultos requer professores, métodos e filosofia diferenciados.

Lindeman, em 1926, adotou o termo andragogia de Rosenstok nos Estados Unidos,
mas também foi pouco utilizado. Até 1940 os elementos sobre a andragogia estiveram
dispersos, necessitando de unificagdo teodrica. Entre 1940 e 1950 os principios foram
esclarecidos e reelaborados.

Outros pesquisadores contribuiram e deram suporte para o desenvolvimento da
andragogia como ciéncia da educa¢do de adultos que, a partir de 1949 teve outras publicagoes.
Mas foi 0 americano Malcolm Knowles que se dedicou a formular a Teoria da Aprendizagem
de Adultos em 1950, tendo o conhecimento da palavra andragogia através de um educador
que participava de um evento de verao na Universidade de Boston. Foi quando entendeu o
significado da palavra andragogia ¢ a adotou como a mais adequada para expressar a arte ¢
ciéncia de orientar adultos a aprender.

Orientar faz toda a diferenca, pois denota a participacdo do outro, como sujeito do
processo de aprendizagem e ndo um ente passivo. Enquanto teoria ou sistema de ideias, de
conceitos ¢ de aproximagdes com a aprendizagem de adulto foi difundida nos Estados Unidos
por Malcolm Knowles, pessoa na qual, pesquisadores e praticantes do campo de educacdo de

adultos tém como referéncia.
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Na década de 1960 o termo andragogia foi amplamente utilizado na Franga,
Yuguslavia e Holanda com a disciplina que estuda o processo da instru¢do de adulto ou a
ciéncia da educagdo de adultos. NOTTINGHAN ANDRAGOGY GROUP, (1983). Segundo
Mucchielli (1980) ,

a transposi¢do da pedagogia de tipo escolar ou universitaria para os adultos ¢ um
fracasso, necessitando analisar as causas e de formular uma metodologia especial da
pedagogia de adultos. Sdo considerados “Adultos” homens e mulheres com mais de
23 anos e que ingressaram na vida profissional, assumindo papeis sociais de
responsabilidades familiares, contando com uma experiéncia direta do existir. (...)
ressalta que formacdo de adultos ndo pode ser feita pelo sistema escolar e
universitario tradicional, devido a resisténcia dos adultos a “volta escola”, ao
sentimento de que os conhecimentos de tipo escolar-universitario nao servem para
quase nada na vida profissional...O significado de sua formagdo depende do
ambiente profissional, da natureza das relacdes humanas dentro desse organismo
social. Por essas razdes — entre outras- a aplicagdo do esquema universitario a
Formagao de Adultos esta fadada ao fracasso. (MUCCHIELLI, 1980).

Ap6s a definicdo do que ¢ andragogia e a quem devemos as referéncias da criag@o
desse termo, convém explicitar o que temos na literatura sobre a educacdo e a educacao de
adultos. Entre as defini¢cdes de educagdo, temos a defini¢do de Ludojoski, o qual expde que:
“a educacdo ¢ um processo progressivamente intencional por parte do ser humano em
desenvolvimento, tendendo a obten¢do do aperfeigoamento integral de sua personalidade e em
dialogo com a natureza, a cultura e a historia, conforme a sua propria individualidade”.
(LUDOJOSKI, 1972, p.27).

SAVIANI tem a visdo da educa¢do como um elemento integrador, como “um processo
que se caracteriza por uma atividade mediadora no seio da préatica social global. Tem-se, pois,
como premissa basica, que a educagdo esta referida a uma sociedade concreta, historicamente
situada”, (SAVIANI, 1980, p.120).

Para FREIRE, o conceito de educagdo ndo se resume a algumas linhas. Ha obras do
proprio autor e de outros discorrendo sobre educa¢do numa concep¢ao militante, libertadora e
libertaria. A concepgao de educagdo bancaria contrapde ao conceito de educagdo defendida
por Freire. Educacdo bancaria (burguesa), o “educador ¢ o que sabe, os educando os que nao
sabem...o educador ¢ o sujeito do processo, os educandos meros objetos. Ela nega a
dialogicidade, ao passo que a educacdo problematizadora funda-se justamente na relagdo
didlogo-dialética entre educador e educando: ambos aprendem juntos”. (GADOTTI, 1987,

p.26, 29)
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E a educagdo de adultos? Sdo varias as definicdes de educacdo de adultos. Antes,
entendendo quem ¢ adulto. Ludojoski considera que o adulto ¢ “um ser em desenvolvimento
historico que, diante da heranca de sua infancia, da sua passagem pela adolescéncia e a
caminho do envelhecimento, continua o processo de individualizagao do seu ser e de sua
personalidade”. (LUDOJOSKI, 1972, p.20).

Os grandes pensadores, que foram exclusivos educadores de adultos, como Conficio e
Lao Tse, na China; Aristoteles, Socrates e Platdo, na Grécia antiga, havia uma concepgao
sobre a educagdo como um processo de ativa indagacdo e nao uma passiva recep¢ao de
contetidos transmitidos. Suas técnicas educacionais desafiavam o aprendiz para a indagacgao.
Mesmo com estes indicios de caracteristicas da andragogia, a historia demonstra que ela tem
suas raizes na pedagogia. Na Europa, no comeco do século VII, foi iniciada escola para o
ensino de criancas € jovens, cujo objetivo era prepara-los para o ensino religioso. Eram
conhecidas como Escolas Monasticas ou Catedrais. Os professores tinham a missdo de
doutrinagdo dos jovens na crenga, fé e rituais da igreja. Para esta atividade langavam mao de
uma série de pressupostos sobre aprendizagem, ao que denominaram de pedagogia com o
significado de “a arte e ciéncia de ensinar criangas”. A etimologia da palavra ¢ grega: paido,
que significa crianca eagogus que significa educar.

Esta forma de educar foi mantida por tempo, como base organizacional de todo
sistema de ensino e perdurou até o século XX, e como ndo havia contestacdo sobre a sua
inadequacao, era utilizada para criancas e adultos e at¢é mesmo no nivel empresarial. Somente
apos a Primeira Guerra Mundial que nos Estados Unidos e na Europa comegaram a surgir
concepgoes diferenciadas sobre as caracteristicas do aprendiz adulto.

Lindeman (1926) (USA), j4 mencionado, contribuiu com uma publicagdo de um
trabalho denominado “The Meaning of Adult Education”, cujo contetido apresenta criticas e
aponta as diferencas entre a educagdo de criancas e do adulto. Diz que “(...)a educagdo de
adultos sera através de situacdes e ndo de disciplinas”.

Afirma que o sistema académico cresce em ordem inversa, pois o professor e as
disciplinas constituem o centro da educag¢do. “Na educagdo convencional ¢ exigido do
estudante, ajustar-se ao curriculo; na educagao de adultos, o curriculo é construido em fungao
da necessidade do estudante”.

Todo adulto se vé envolvido com situagdes especificas de trabalho, de lazer, de

familia, da comunidade e outras situacdes que exigem ajustamentos. O adulto comega nesse
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ponto. As disciplinas s6 devem ser introduzidas quando necessarias. Textos e professores t€ém
um papel secundario nesse tipo de educacdo; a importancia ao aprendiz deve ser o foco”.
(LINDEMAN, 1926). Expde também que o ensino autoritdrio, exames que predeterminam o
pensamento original, formulas pedagogicas rigidas — tudo isso nao tem espago na educacao de
adultos.

Sdo muitas as contribuigdes de Lindeman sobre as caracteristicas da educacdo de
adulto. Identificou cinco pressupostos-chave para a educacdo de adultos e que hoje fazem
parte dos fundamentos da moderna teoria de aprendizagem de adulto. Sao estes: adultos sdao
motivados a aprender a medida em que experimentam que suas necessidades e interesses
serdo satisfeitos; a orientacdo da aprendizagem do adulto estd centrada na vida, por isto as
unidades apropriadas para se organizar seu programa de aprendizagem sdo as situagdes de
vida e ndo de disciplinas; a experiéncia ¢ a mais rica fonte para o adulto aprender, por isto, o
centro da metodologia da educagdo do adulto ¢ a analise das experiéncias; os adultos t€m uma
profunda necessidade de serem autodirigidos, por isto, o papel do professor ¢ engajar-se no
processo de mutua investigagdo com os alunos e ndo apenas transmitir-lhes seus
conhecimento e depois avalia-los; as diferencas individuais entre pessoas cresce com a idade,
por isto, a educagdo de adultos deve considerar as diferengas de estilo, tempo, lugar e ritmo de
aprendizagem.

As teorias de Freud, apesar de ndo serem especificas sobre a aprendizagem, tém sido
objeto de discussao na formulacdo da teoria da aprendizagem em seus conceitos sobre
ansiedade, repressdo, fixacdo, regressdo, agressdo, mecanismos de defesa, projegdo,
transferéncia.

Em seu artigo “Andragogia — arte e ciéncia na aprendizagem do adulto, Choguis cita
Cal Jung, o qual traz a nocao da consciéncia humana elaborada por com uma visao holistica e
que forneceu um grande suporte para a andragogia. Ele expde quatro maneiras de extrair
informagdes das experiéncias para a internalizagdo da compreensdo: sensa¢do, pensamento,
emocao ¢ intuicao.

Maslow (1954) enfatizou a importancia da seguranga no processo de crescimento. Carl
R. Rogers (1951) destaca que terapia ¢ um processo de aprendizagem. Nos seus estudos,
desenvolveu dezenove proposi¢des para a teoria da personalidade e comportamento, baseado
nos estudos da terapia de adulto, o que foi importante, pois estabeleceu um paralelo entre

ensino centrado no estudante e terapia centrada no cliente. Rogers afirma que nao podemos
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ensinar diretamente outra pessoa, podemos apenas facilitar sua aprendizagem. Uma pessoa
aprende significativamente, somente aquelas coisas que percebe estarem ligadas com a
manuten¢do, ou amplia¢do da estrutura do seu eu (ROGERS, 1951, p.132; 388-391).

A educagdo ¢ parte integrante da cultura durante a histéria em qualquer época; com o
processo de industrializacdo alavancando o desenvolvimento da sociedade, tornou consenso
mundial de que € preciso usar mecanismos sociais e dar respostas a necessidade da educagao
das pessoas em idade adulta. O pensamento pedagdgico caracteriza-se pelo seu objeto, como
uma atividade intelectual voltada para a descrigdo, a interpretacdo e a avaliagdo dos aspectos
educacionais de vida nacional, bem como para a proposi¢do de mudangas nessa mesma ordem
de fenomenos. (PEREIRA, 1967).

Como a historia, o pensamento ¢ lido em fung¢ao do presente de quem o 1€. Portanto as
apresentacdes a seguir podem sugerir interpretacdes e discussdes, dependendo do
conhecimento e da vivéncia que cada pessoa possui sobre a educacgao.

Gadotti expde uma série de definicdes sobre o pensamento pedagogico, inclusive sob
dois enfoques tedricos antagonicos: “a teoria da modernizagdo que busca explicar a transi¢do
para o desenvolvimento a partir do sistema capitalista, tendo como parametro as nagdes
desenvolvidas; teoria da dependéncia que analisa criticamente o sistema capitalista
periférico” (GADOTTI, 1987) . As tendéncias da educagdo segundo influéncias ideologicas
demarcam a histdria dos ideais das classes dominantes.

A Organizacao das Nagodes Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)
apoia comissdes nacionais e associacdes nao governamentais no desenvolvimento de
programas educativos, incluindo a luta pelo analfabetismo e promog¢ao da educacdo de adultos
(MANACORDA, 1992, p.353).No entanto, os sistemas tradicionais de ensino, mesmo com
todas as transformagodes na vida do ser humano, continuam estruturados como se a mesma
pedagogia utilizada para criangas devesse ser aplicada aos adultos. Sabe-se que a educagdo do
adulto j& possui um corpo de conhecimentos baseados em principios, que podem orientar o
processo educacional de modo diferenciado da educacao infantil.

O modelo andragogico e o pedagdgico nao se excluem. Na pratica, os educadores tém
a responsabilidade de verificar quando adaptar alguns conceitos andragoégicos ao modelo

pedagbgico e quando a tendéncia em direcdo as hipoteses andragodgicas € desejavel.
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Ferraz et al (2004, p.6) afirmam que a andragogia baseia-se em quatro pilares basicos
que se relacionam com as peculiaridades dos educandos adultos, a pessoa na fase madura. Sao
estes os pilares:

a) O seu autoconceito desenvolve-se a partir de uma posicao de dependéncia para
a de um ser humano autodirigido;

b) Acumulam um cabedal crescente de experiéncias que se tornam uma rica fonte
de aprendizagem;

c) A sua prontiddo para aprender os torna de modo crescente, orientados para
tarefas com potencial de desenvolvimento em seu papel social;

d) A sua perspectiva temporal muda de uma aplica¢do posterior do conhecimento
para a aplicagcdo imediata, adaptando a sua orienta¢do no sentido da mudanca de foco sob o

objeto para uma perspectiva de foco sob o desempenho.

A educacdo para o adulto ¢ mais uma “arte cooperativa” do que uma “arte operativa”,
ou seja, uma atividade de interacdo voluntaria entre os individuos durante o processo de
aprendizagem. Ela adota uma atitude de colaboragdo tanto no planejamento como na
condugdo do processo. O professor deve desempenhar o papel de facilitador, orientador,
dando aconselhamento para que sejam atingidas as metas desejadas pelo grupo. Resumindo: o
papel do professor ¢ mais de um “facilitador do conhecimento”.

No decorrer da trajetoria de teoria da educacdo e da pedagogia, Freire apresenta uma
concepgdo de educagdo que se pode chamar de militante, que parte de uma andlise de
contexto. Em um de seus livros, Educagdo como pratica da liberdade (1999), o contexto € o
processo de desenvolvimento econdmico e o movimento de superacdo da cultura colonial.
Para ele a educacdao tem um papel politico a desempenhar e que pode interferir na construgao
de outra sociedade, a sociedade aberta. Esta nova sociedade almejada ndo poderd ser
conduzida pelas elites dominantes incapazes de oferecer as bases de uma politica de reformas,
mas apenas pelas “massas populares” que s@o a unica forma de operar mudangas. Paulo Freire
se constitui num marco decisivo no pensamento pedagdgico brasileiro. (GADOTTI, 1987,
p..26, p. 37)

Em “Vivendo e Aprendendo” (1980 [1983]) escrito a quatro maos, Freire e outros

quatro companheiros dele, descrevem a experiéncia em educacdo popular vivenciada na Italia,
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durante o periodo de exilio, na década de 70. Experiéncia embriondria, mas que marcou pela
inovacao de método na educagdo de adulto.

Originado da consciéncia dos trabalhadores, que, num processo reflexivo dentro de
seus sindicatos, reivindicaram o direito de acesso aos estudos, mas ndo ao ensino técnico
voltado para melhoria de producio, mas sim estudo enquanto direito a cultura, ao saber. Uma
proposta politica e pedagdgica que nasceu da luta social, fora da institui¢do escolar.

Os proprios sindicatos italianos aliados com grupos de professores, assistentes sociais
organizaram seminarios voltados para o questionamento sobre a relagdo pedagogica,
objetivos, conteudos e métodos de educagdo, constituindo-se no sujeito coletivo responsavel
pela concepcdo e execucdo da experiéncia, com um plano de ensino elaborado pelos
educadores e educandos-trabalhadores das fabricas.

A experiéncia inovadora no campo da educacdao de adultos, denominada — As 750
horas, define-se como uma proposta coletiva dos trabalhadores para adquirir os instrumentos
culturais necessarios ao exercicio de suas capacidades criticas e de proposicao de alternativas,
ndo eram restritas aos cursos tradicionais de formagao técnica e profissional ministrada pelas
proprias empresas ou por organismos oficiais. Reivindicaram a gestao da conquista coletiva e
os proprios trabalhadores decidiram o que queriam estudar.

Muito significativa a exposicao dos autores sobre uma cena que revela o impacto da
proposta das 150 horas. Os patrdes se voltam ironicamente aos representantes dos
trabalhadores e dizem: “Entdo vocés querem que nds paguemos os operarios para que eles
aprendam a tocar violino?”’e recebem como resposta: ‘“Exatamente, para que possamos
compor uma sonata para os senhores” (FREIRE et all,1983 - p.20). E mais, exigiram que as
150 horas fossem desenvolvidas no sistema de ensino oficial para ndo se tornarem uma
experiéncia paralela e marginal, uma espécie de escola de segunda mao para os operarios. Nao
queriam que se automarginalizassem e sim, deveriam questionar a escola com sua exigéncia
de formacdo e que ela se colocasse a servico da classe.

O desafio aos professores das escolas oficiais foi se adequar a uma experiéncia de
discussao e trabalho em comum com os trabalhadores, forcando-os a rever o papel tradicional
do “educador como aquele que fala, sabe, ordena, decide e julga, enquanto que o aluno se
limita a se calar, escutar, obedecer e ser julgado”.

Houve a necessidade de uma redefinicilo do papel do educador, pois seriam

confrontados com adultos que possuem uma experiéncia profissional e pessoal de grande
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riqueza. A expectativa era de que os professores questionassem o modelo de escola a que
estavam habituados. Na redefini¢do do papel do educador, o grupo recorre a referéncia tedrica

de Antonio Gramsci, para o qual,

(...) os grupos marginalizados e discriminados podem agir como educadores de seus
proprios professores, na medida em que, com sua existéncia concreta, com seu que
fazer historico, indicam para onde querem ir, apontam, ainda que confusamente, qual
o conteudo da nova cultura critica e consciente a ser construida. Reciprocamente,
segundo Gramsci, cabe ao educador apoiar com sua competéncia esta busca, pelas
massas populares, de uma nova cultura, dando forma e coeréncia ao que ja existe
implicitamente na maneira de agir do grupo oprimido... formula-se a hipdtese de que
a consciéncia tedrica ou a cultura das classes dominadas apresenta dois planos ou
faces contraditorias: uma coisa ¢ o que o operario faz, sua atividade concreta como
membro de um grupo com uma inser¢do historico-social precisa; outra coisa bem
diversa ¢ aquilo que o operario pensa ou sabe, seu nivel de percep¢do de si mesmo,
dos outros e da realidade social, que ¢ muitas vezes confuso e acritico.. (FREIRE et
all, 1980 p.21)

O projeto 150 horas foi uma grande experimentacdo coletiva, onde a pesquisa foi
tomada como itinerario didatico fundamental. Pesquisa entendida como estudo em
profundidade de temas significativos que serviu de suporte a uma experiéncia de aprendizado
objetivando alcancar uma compreensdo dos mecanismos de base para explicar o
funcionamento da realidade social; favorecer uma aquisicdo de conhecimentos Uuteis ao
processo de transformacdo desta realidade e permitir um trabalho ao nivel das estruturas de
pensamento e de linguagem, com énfase particular no aperfeicoamento da linguagem verbal e
matematico-cientifica.O itinerario de pesquisa compunha-se de definicdo de objetivos; das
historias individuais a um plano de trabalho; decomposicdo e estudo do tema gerador, uma
sintese e relatorio final.

Durante o itinerario de pesquisa, eram feitos varios estudos relacionados a vida dos
trabalhadores na fabrica, como andlise econdmica do funcionamento da empresa, capital,
forca de trabalho, lucro, salario, estruturacdo da fabrica em relagdo ao uso da forca de
trabalho, hierarquia qualificagdo, autoritarismo. Em relacdo a saude, discutiam tipo de
trabalho e as consequéncias para a saude, as doencas profissionais, saude como estado fisico e
mental. Outros temas com reflexdo abrangente constavam nas agdes itinerarias: campo €
cidade, os trabalhadores e o Estado, a informagao e a cultura. Enfim, o método de ensino, na
premissa da problematizagdo, permitia discussdo, reflexdo sobre todos os assuntos inerentes a

vida dos trabalhadores e suas realidades.
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Os trabalhadores participaram da avaliagdo das /50 horas e expuseram aspectos
positivos e negativos. Houve incompreensdo € quem os acusasse de irem a escola para ndo
trabalharem. Mas, eles proprios reconheceram a importancia da conquista ndo apenas sindical,
mas também politica. Reconheceram que pela primeira vez estavam tentando um tipo novo de
ensino, se tentando romper com o sistema da escola tradicional que foi a escola desejada pelos

patrdes. Num dos relatos expoem:

Na escola tradicional, a historia vem compreendida como um desfile de datas, nomes
e cifras. Para nés, a escola ¢ a ocasido de saber ndo as facanhas dos poetas, santos e
heroéis, mas sim para saber as faganhas obscuras de milhdes de trabalhadores que sdo
os Unicos que modificam a sociedade e imprimem uma marca em toda a historia. Ao
mesmo tempo o estudo da histdria nos ajuda também a aprender a pensar, a discutir e
a escrever. Ndo existe mais a divisdo entre gramatica e historia. O que aprendemos
de histéria nos escrevemos no caderno e no quadro negro, e isto se torna um
verdadeiro exercicio de escrita e assim aprendemos o italiano. (FREIRE et all, 1983
p-33-34)

O Projeto das 150 Horas, aos poucos, foi sofrendo modificacdes significativas e por
volta de 1975/76, o direito ao estudo passou a ser reivindicado por outras categorias e
trabalhadores como, agricultores, empregados do comércio, donas de casa e ao conjunto da
populagdo adulta do pais e at¢é mesmo os desempregados. Porém, estes grupos nao
vivenciaram intensamente o processo de reflexdo e de leitura da propria vida e formacgao
politica, como aconteceu com quem participou das/50 horas.Esta exposicdo ¢ uma dentre
outras de Paulo Freire que este trabalho pretende resgatar para nortear a proposta do ensino de
linguagem.

Na obra intitulada CONSCIENTIZACAO (1980, p. 13), Paulo Freire revela um pouco a
sua origem: nasceu em 19 de setembro de 1921, em Recife, fala de seu pai e de sua mae e
destaca que com eles aprendeu o didlogo que procurava manter com o mundo, com o0s
homens, com Deus, com sua mulher e com seus filhos. Dialogar ¢ um bem precioso que ele
destaca em suas obras. Aprendeu com seus pais, desde sua infancia, a respeitar as opgdes dos
demais. Diz que as maos de seus pais ndo foram feitas para machucar os filhos, mas sim para
ensinar-lhes a fazer coisas. Desde seus dez anos, ja se perguntava o que poderia fazer para
ajudar aos homens. Aos 20 anos, fez a leitura de “Serdes Gramaticais” de Carneiro Ribeiro; a
“Réplica” e a “Tréplica” de Rui Barbosa, alguns gramaticos portugueses e outros brasileiros e

comegava a introduzir-se em estudos de Filosofia e Psicologia da Linguagem.
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De familia catolica, na adolescéncia, revela que se afastou da igreja mas, nunca de
Deus. Voltou através das leituras de Tristdo de Atayde, por quem tinha enorme admiragdo.
Casou-se com 23 anos, teve cinco filhos. Formou-se em Direito, mas, pouco exerceu. Gostava
mesmo de estudar mais Educacgdo, Filosofia e Sociologia da Educacdo. Apos deixar a
profissdo de advogado foi trabalhar num departamento de servigo social do SESI, onde diz ter
repetido seu didlogo com o povo, sendo ja homem. Fez Direto do Departamento de Educacao
e Cultura do SESI em Pernambuco e depois na Superintendéncia de 1946 a 1954, onde fez
suas primeiras experiéncias que o conduziu mais tarde ao método que iniciou em 1961.

Foi um dos fundadores e diretor do movimento de Cultura Popular do Recife, que teve
continuidade como Servigo de Extensdo Cultural da Universidade de Recife.

Este movimento de educagdo popular foi responsavel por numerosas formas de
mobilizagdo de massas, com procedimentos de natureza politica, social e cultural no Nordeste,
como uma experiéncia em Angicos, Rio Grande do Norte, tendo como resultados mais de 300
trabalhadores alfabetizados em 45 dias. Impressionados com a experiéncia, o Governo Federal
decidiu aplicar o método em todo o territdrio nacional. Foram realizados cursos de formacao
de coordenadores das capitais dos Estados brasileiros. Assim iniciou-se uma grande campanha
de alfabetizagdo na zona urbana, estendendo também para as areas rurais.

Como o método era revolucionario e promovia a reflexdo sobre a realidade de vida das
pessoas, do pais e instigava a formag¢do de uma consciéncia das massas, a servico da
liberdade, do povo oprimido, confiando em sua liberdade e em seu poder de criacdo e de
critica, logo os reacionarios viram como sintomas de uma perigosa estratégia de subversao.

O golpe de Estado em 1964 deteve todos os seus esfor¢cos juntamente com outros seus
aliados e que conjugavam os mesmos ideais. Foi submetido a interrogatdrios durante quatro
dias em Recife e foi para o Rio de Janeiro, onde continuaram com a opressao, com o objetivo
de provar o perigo que ele representava. Conseguindo se livrar, refugiou-se na Embaixada da
Bolivia, em setembro de 1964. Foi considerado um “subversivo internacional”.

De fato, Paulo Freire tornou-se reconhecido internacionalmente, mas como um
intelectual que detinha um método e dono de um grande esfor¢o na educagdo de adultos e na
educacao popular.

No exilio, Paulo Freire continua o seu legado e seu método foi utilizado em todos os
programas oficiais de alfabetizacdo no Chile. Este pais, com este projeto “destaca-se entre

todos do mundo pelo seu trabalho em favor do adulto analfabeto. O Chile recebe da UNESCO
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uma distingdo como um dos 5 paises que melhor contribuiram para superar o analfabetismo"
(FREIRE.1980, pag 21).

Temendo que o método de alfabetizacdo e seus resultados possam provocar atitudes
coercitivas também, Freire migra para os Estados Unidos, depois para a Europa. Em Genebra,
junto com seus companheiros de exilio, cria o Instituto de A¢do Cultural (IDAC). “Viajam
vezes seguidas para diversos paises da Africa, onde, depois da libertagio politica — como
aconteceu nas antigas colonias portuguesas — luta-se por todas as outras liberdades, inclusive
por aquela que se obtém de aprender a saber”. (BRANDAO, 1988, pag.19-20).

Durante as leituras, observa-se uma constancia de posturas do educador Paulo Freire.
Ele cita o termo didlogo, dialogar, relagdo de respeito do educador para com o educando,
respeito ao saber que o educando apresenta. Para ele, a educagdo deve ser um ato coletivo,
solidario, um ato de amor e ndo pode ser imposta.

Em 1980, Paulo Freire retorna ao Brasil com seu nome consagrado em varios paises,

devido ao seu método de educagao do adulto.

Em Paulo Freire, A¢do Cultural — para a liberdade de outros escritos, temos que “Os
tradicionais métodos de alfabetizagdo de adultos se reduzem ao ato mecanico de “depositar”
palavras, silabas e letras nos alfabetizandos. (...) Escrita e lida, a palavra ¢ como se fosse um
amuleto, algo justaposto ao homem que ndo a diz, mas simplesmente a repete. Palavra quase
sem relacdo com o mundo e com as coisas que nomeia”. (FREIRE, 2015, p.15 e p.16)

Freire critica as cartilhas de alfabetizagdo, que sdo elaboradas de acordo com a
concepcao mecanicista ¢ magico-messiancia da “palavra depdsito”, “da palavra som”, “com
objetivo de fazer uma espécie de ‘transfusdo”, na qual a palavra do educador ¢ o “sangue
salvador” do “analfabeto enfermo”. As palavras, como os textos das cartilhas, nada tém a ver
com a experiéncia dos alfabetizandos”. Expde que o modo de tratar os adultos analfabetos
implica em ndo reconhecer a experiéncia existencial bem como o acimulo de conhecimentos
que esta experiéncia lhes deu e continua dando. E preciso rever esta postura, pois a
“transfusao” alienante ndo pode resultar em nenhuma contribuigdo ao processo de
transformagao da realidade.

Os alfabetizandos adultos necessitam ser desafiados a perceber a significagdo profunda

da linguagem e da palavra. O aprendizado da leitura e da escrita ndo pode ser feito como algo

paralelo a realidade concreta do educando e suas vidas.
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Na concepcao e na pratica mecanicista da alfabetizagdo, o autor da cartilha elege as
palavras, as decompde na etapa de andlise e compde, na sintese, outras palavras com as silabas
encontradas para, em seguida, com as palavras criadas, redigir textos.

Na pratica defendida por Freire, sdo eleitas palavras geradoras, palavras da realidade
do alfabetizando, de seu povo, as quais sdo postas em situacdo problema como desafios que
exigem respostas. Problematizar a palavra que veio do meio do alfabetizando significa

problematizar a tematica a ela referida, o que envolve anélise da realidade.

Na alfabetiza¢do de adultos, como na post-alfabetizagdo, o dominio da linguagem
oral e escrita constitui uma das dimensdes do processo da expressividade. O
aprendizado da leitura e da escrita, por si mesmo, nao tera significado real se se faz
através da repeticdo puramente mecanica de silabas. Esse aprendizado s6 ¢é valido
quando simultaneamente com o dominio do mecanismo da formacdo vocabular, o
educando vai percebendo o profundo sentido da linguagem. Quando vai percebendo
a solidariedade que ha entre a linguagem-pensamento e realidade, cuja
transformagdo, ao exigir novas formas de compreensdo, coloca também, a
necessidade de novas formas de expressdo. (FREIRE, 2015 p. 33-34).

Nao pode ser também o resultado do despejo de quem supde que possui todo o saber,
sobre aquele que foi obrigado a pensar que ndo possui nenhum, pois ninguém educa ninguém
e ninguém se educa sozinho. A educacdo, que deve ser um ato coletivo, solidario — um ato de
amor, d4 para pensar sem susto — ndo pode ser imposta” (BRANDAO, 1988. p. 22)

Os adultos sao motivados a aprender conforme vivenciam necessidades e interesses
que a aprendizagem podera satisfazer. A orientagdo dos adultos para a aprendizagem ¢
centrada na vida; a experiéncia ¢ a fonte mais rica para a aprendizagem dos adultos; os adultos
téem profunda necessidade de se autodirigir; as diferengas individuais entre as pessoas
aumentam com a idade. Assim, considerando o modelo andragdgico, os adultos precisam
saber por que precisam aprender algo antes de comecar a aprender. Eles ficam prontos para
aprender o que tém a aprender para enfrentar situagdes da vida real, sao centrados na vida e
respondem aos fatores de motivagao externa.

O modelo pedagogico tradicional, que foi desenvolvido ao longo dos anos para o
processo de ensino e aprendizagem de criangas, atribui geralmente ao professor a
responsabilidade de decidir sobre contetdo, método, cronograma e avaliagdes, € os alunos
desempenham papel relativamente passivo na dindmica da agdo educacional. Esse modelo,
com o decorrer do tempo, vem sendo ampliado de forma a atender aos novos avangos na area

de educacao.
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O modelo andragégico ja nasceu com esse formato, que inclui as abordagens
pedagbgicas mais modernas em que o educando ¢ ativo na dindmica da a¢do educacional. Em
uma perspectiva emancipatdria, a pratica educativa lida com sujeitos autobnomos, e o papel de
educagao no mundo do trabalho nao pode ser subestimado, que precisa estar em consonancia
com tantos modos de conviver no mundo contemporaneo.

Os educandos adultos, especialmente, t€ém a necessidade de serem vistos e tratados
pelos outros como capazes de se autodirigir, pois normalmente sdo responsaveis pela propria
vida e ndo devem ser tratados como dependentes do educador, mesmo aqueles de baixa
escolaridade, ainda que receiem nao ser capazes de aprender coisas novas ou esquecer o
aprendido e apresentem duvidas acerca da utilidade dos conhecimentos formais para a sua
vida profissional

Uma interacdo adequada entre educador e educandos podera assegurar ao primeiro
uma boa gestdo de turma, promovendo um clima descontraido e favoravel ao trabalho, a
produtividade e ao crescimento individual e coletivo de todos os envolvidos diretamente no
processo. Esse tipo de atmosfera ¢ apreciado pelos educandos adultos e costuma lhes deixar
fortes impressoes, as quais podem perdurar por tempo, até mais do que aquelas que poderiam
resultar da participagdo em determinada estratégia de ensino (metodologia, técnica,
procedimento), empregada pelo educador visando ao aprendizado de um assunto qualquer,
definido antes do contato com a turma.

Dai a importancia da reflexdo do educador sobre sua pratica e de prestar atencao ao
feedback (informagdo de retorno) oferecido pelos educandos, visando imprimir qualidade as
suas interagdes, capazes de gerar um ambiente de seguranca, paz e confianga, necessario ao
aprendizado.

Embora caracterizado pela intencionalidade e pela racionalidade, o processo didatico
contempla também situagdes em que o ensinar € o aprender podem dar-se de forma nao
intencional, com resultados ndo intencionais, marcados pelo tipo de relacdo do educador com
os educandos.

As interacOes em sala de aula, que abarcam todas as relagdes pessoais entre os dois (e
entre os educandos), podem ser um veiculo para que a tarefa de educar transcenda o proprio
ensino da matéria (contetido) e para que os educandos possam aprender coisas importantes
para sua propria vida, pois o impacto e a influéncia dos educadores sobre os educandos

sobrepujam os conhecimentos ¢ as habilidades que lhes sdo ensinados: incidem também sobre
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valores, atitudes, habitos, motiva¢do ¢ a visdo que os educandos tém de si proprios, com

consequéncias no seu modo de viver e trabalhar que podem perdurar por toda a sua vida.

2.1 A Andragogia nas Universidades

Santos (2006), em seu artigo sobre “Andragogia: aprendendo a ensinar adultos”, relata
que a “transposicdo da pedagogia de tipo escolar ou universitdrio para os adultos ¢ um
fracasso, necessitando analisar as causas e de formular uma metodologia especial da
pedagogia de adultos” (SANTOS, 2006)

Mas, afinal quem ¢ este adulto? Segundo sua pesquisa, sdo considerados “adultos”
homens e mulheres com mais de 23 anos e que ingressaram na vida profissional, assumindo
papeis sociais e responsabilidades familiares.

No entanto, na legislagdo brasileira, ¢ considerada adulta a pessoa acima de 18 anos.
Portanto, uma boa parte da populagdo que ingressa numa universidade pode ser considerada
adulta. Em média, considera que os universitirios ndo sdo exatamente adultos, Estdo em
processo de amadurecimento que o método andragdgico pode ajudar nesta evolugdo.
Atualmente a pratica andragogica estd sendo utilizada nas universidades.

Em diversas pesquisas nos Estados Unidos, Knowles (1984) observou que as
informagdes lembradas sdo as recebidas nos primeiros 15 minutos de aula. Descreve como

sugestdo de metodologia para o ensino superior nas universidades:

. o conceito deve ser oferecido, lembrando que o conteddo maior vira das
experiéncias. Uma explanacgdo de até 50 minutos torna-se aceitavel,;
. os participantes podem ser convidados a se dividirem em grupos (no maximo

5 alunos) para discutir o contetido ¢ associa-lo a uma realidade. Pode-se utilizar um
texto (reportagem, caso, etc) e solicitar ao grupo que elabore perguntas para serem
discutidas em plendrio. As perguntas ndo podem ser fechadas e precisam estimular o
debate e a troca de experiéncias e percepgdes. Desta forma o grupo digere o
conteudo e o pratica;

. cada pergunta que ¢ colocada no plendrio ¢ discutida, os conceitos
expandidos e as respostas compartilhadas;
. apos perguntas respondidas, o facilitador faz uma retrospectiva extraindo do

grupo as agdes e conclusdes compartilhadas. (Knowles,1984)

Relata que os adultos apresentam caracteristicas gerais, que precisam ser
completadas com os dados da psicologia diferencial segundo sexo e idade, e também, com a

psicologia da personalidade para possibilitar compreender a inadequagdo dos métodos
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utilizados no ensino fundamental, ensino médio ou das universidades, na pedagogia de
adultos.

Ha uma tendéncia, segundo Santos (2006), de aplicar os sistemas de ensino
tradicionais, arcaicos, por que ¢ simples e comodo, para o ensino dos adultos.

Segundo resultados de sua pesquisa, no contexto educacional brasileiro, ¢é
possivel fazer analogias que servirdo como base importante no processo de desenvolvimento

do ensino superior, como:

. os adultos possuem uma razoavel quantidade de experiéncias e como
consequéncia andragdgica podem ser usadas como recursos de aprendizagem, ou
seja, as estratégias de aprendizagem de adultos devem encorajar troca de ideias e
experiéncias;

. deduz também que, sendo o corpo do adulto muito maior que o das criangas,
estd sujeito a maiores pressOes gravitacionais, portanto, na andragogia, deve-se
considerar que para o adulto ¢ importante o conforto fisico. Muito pouco conforto ou

em excesso podem ser desastrosos.

. os adultos em geral tem coisas tangiveis a perder, logo, a énfase do ensino
dever ser na promogao do sucesso em lugar de revelar as deficiéncias;
. a andragogia ressalta que os adultos tendem a ter grande numero de

preocupagdes ¢ de problemas a resolver fora da situag@o de aprendizagem, assim, as
demandas da experiéncia de aprendizagem ndo devem ser irreais, ¢ sim com um
balanceamento adequado entre o tempo necessario para a apresentacdo da situagdo
de aprendizagem e o tempo necessario para a obten¢do da aprendizagem;

. importante, na andragogia, ressaltar e priorizar a aptidao;

. adultos respondem muito bem a oportunidades de desenvolvimento,
auto-direcionamento e responsabilidade no seu processo de aprendizagem;

. a andragogia destaca também a importancia de se cultivar os comportamentos

que sejam uteis aos individuos e aos grupos, ¢ fazer com que 0os mesmos participem
e tenham um alto grau de engajamento, pois tendem a ter comportamentos grupais
consistentes com suas proprias necessidades; (SANTOS, 2006).

Teixeira (2006, p.1) e Goecks (2006, p.5) citam pesquisas que afirmam que
estudantes adultos guardam apenas 10 % do que ouviram, ap6s 72 h. No entanto, sdo capazes
de lembrar 85 % daquilo que ouvem, vém e fazem, decorrido o mesmo prazo.

Portanto, aulas com exercicios praticos, relacionados com a realidade de vida
dos alunos é fundamental numa classe de nivel universitario, com ensino de adultos.

2.2 A Leitura
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Em “Questdes linguisticas e socio-cognitivas no aprendizado da leitura” sdo expostas

as conceituagdes de leitura apresentadas por Orlandi (1999) a qual traz a etimologia do termo:

Ler (do latim-legere). Na origem do vocdbulo encontram-se trés
significados: /er como soletrar, agrupar as letras em silabas; ler como relacionado
ao ato de colher — a leitura passa a ser a busca de sentidos no interior do texto;
nessa concepcdo, os sentidos vivem no texto, basta que eles sejam retirados,
colhidos, como uvas no vinhedo; /er como vinculado a roubar, isto &, o leitor tem a
possibilidade de tirar do texto sentidos que estavam ocultos, o leitor cria até
significados que, em principio, ndo tinha autorizagdo para construir. Nesta ltima
acepgdo, o sentido nasce das vontades do leitor - o autor escreve o texto, mas quem
lhe confere vida ¢ o leitor. Paralelamente aos significados para o verbo "ler", tem-se
as seguintes concepgdes de leitura: Leitura como atribuicéio de sentidos: pode ser
aplicada tanto a escrita quanto a fala. Assim, diante da linguagem, de qualquer
natureza, tem-se a possibilidade da leitura. Leitura como concep¢io: leitura de
mundo. Reflete a relagdo com a nocdo de ideologia. Leitura no sentido mais restrito,
académico: a construcio de um aparato teérico e metodolégico de aproximacgio
de um texto. A Relagdo entre autor/leitor/texto, pressuposta por essa
perspectiva, impossibilita que se pense em um autor onipotente, cujas intencdes
controlem todo o percurso da significagdo do texto; na transparéncia do texto, que
diria por si toda (e apenas uma) significacdo e, também, em um leitor onisciente,
cuja capacidade de compreensdo dominasse as multiplas determinagdes de sentidos
que concorrem no processo de leitura. (ORLANDI, 1999, p. 7-12.)

E fundamental que o professor tenha consciéncia da teoria que esta intrinseca em cada
atividade de leitura que realiza em sala de aula.

Em um artigo de Coscarelli, intitulado “Entendendo a leitura”, estd exposto que o
conceito mais comum de leitura € a transformacao de “rabiscos” em ideias. Esse conceito traz
em si uma nocao de leitura sem divisdes. Para a autora, essa maneira de conceber a leitura
dificulta o trabalho do professor, de ajudar os alunos a desenvolver estratégias de leitura, pois
o torna incapaz de identificar onde estd o problema de cada leitor.

Expde como os psicolinguistas veem a leitura e que fatores interferem nesse processo
facilitando ou dificultando o trabalho do leitor. A leitura pode ser dividida em duas grandes
partes, uma que lida com a forma linguistica e outra que se relaciona com o significado.

O processamento lexical ¢ o dominio da leitura no qual as palavras sdo identificadas
como tal, ou seja, nesse dominio sdo ativadas as informagdes fonoldgicas, fonéticas,
morfoldgicas, sintaticas e semanticas das palavras. O processamento lexical costuma ser, nos
leitores maduros, um processo, na maioria das vezes, automatico e inconsciente, isto ¢, nao
sofre interferéncia voluntaria do sujeito. Quando se escuta alguém falando, ¢ dificil ndo o que
estd sendo dito. O mesmo acontece na leitura.

Kato (1984), com objetivo de aprofundar os conceitos sobre estratégias cognitivas e
metacognitivas na aquisi¢do de leitura, discorre sobre cognicdo e metacogni¢ao e revela que:

“inspira-se em Vigotsky (1962) e sua lei do estado de consciéncia, segundo a qual podemos
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distinguir duas fases no desenvolvimento do conhecimento: uma fase do conhecimento
automatico e inconsciente € uma em que se observa um aumento gradual ao controle ativo
desse conhecimento” (KATO 1984, p.124).

Segundo Kato (1984, p.124-127) “estratégias cognitivas em leitura designardo os
principios que regem o comportamento automatico e inconsciente do leitor e as estratégias
metacognitivas em leitura, designardo os principios que regulam a desautomatizacao
consciente das estratégias cognitivas”. Ressalta que as estratégias cognitivas (inconscientes)
“possibilitam uma grande eficiéncia na leitura e que s6 nao funcionam [...] quando hd uma
situagdo marcada, que foge aos padroes esperados pelo leitor”. Nesse caso, o
leitor/compreendedor fluente e competente € capaz de perceber seus equivocos quanto ao
principio da canonicidade, desconsiderado na formagdo das oragdes, autocorrigindo-se
automaticamente, o que ndo influird no seu processamento das informagdes e na compreensao
correta. Ainda em relacdo as estratégias cognitivas de leitura, destaca-se o principio da
coeréncia como principio regulador da recepgao.

As estratégias cognitivas ndo se limitam apenas a explicar comportamentos relativos a
interpretacdo sintatica da frase. A nivel intersentencial elas se revelam na tendéncia do leitor a
fazer correspondéncia entre a ordem linear do texto e a ordem temporal dos eventos, ou a
interpretar varios sintagmas do texto como sendo co-referentes.

Ha dois principios basicos que regem o comportamento inconsciente na leitura: o
principio da canonicidade — estratégias cognitivas e o principio da coeréncia, no nivel global,
que tem por objetivo do produtor, de efetuar com o texto alguma mudanca no mundo; o nivel
local que tem a ver com o que o autor objetiva a fazer em algum lugar do texto; o terceiro
nivel, o tematico, que tem a ver com o uso recorrente de uma mesma fatia de informagdes no
texto e se confunde com o Principio da Parcimdnia. Pelo menos dois principios basicos regem
o comportamento inconsciente da leitura: o da canonicidade e da coeréncia. Coeréncia
engloba também o principio da parcimonia.

As estratégias cognitivas tem merecido atengdo constante por parte da literatura,
referente a aquisicdo da linguagem, mas parece-nos que as metacognitivas ¢ que tem um
interesse especial para a aprendizagem formal na escola em virtude de sua natureza
consciente. A capacidade de estabelecer objetivos na leitura € uma estratégia metacognitiva,

Como estratégias metacognitivas, pode-se mencionar:

1. Explicite claramente seus objetivos para a leitura;
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2. Monitore sua compreensao tendo em mente esses adjetivos.

A escolha de uma ou mais estratégias precisa levar em conta objetivos de leitura
previamente estabelecidos pelo professor. Além disso, ¢ necessario estabelecer um objetivo
central que envolva o desenvolvimento de habilidades de leitura. Um objetivo precisa ser
formulado em fung¢do dos complexos processos que estdo em jogo na leitura tanto do ponto de
vista cognitivo, quanto do ponto de vista sdcio interacional.

As estratégias conscientes de leitura sdo aquelas onde o aluno observa alguma falha no
processo e tenta reelaborar para alcancar éxito. Ja na estratégia inconsciente, o aluno ativa
automaticamente estratégias de retorno ou retomada, recorre a conhecimentos prévios, de
forma automatica, quer dizer, sem se dar conta desses atos.

As estratégias metacognitivas em leitura designam os principios que regulam a
desautomatizacao consciente das estratégias cognitivas e pode-se estabelecer o objetivo
explicito para uma leitura e também estratégias para o monitoramento da compreensao, tendo
em vista o objetivo estabelecido.

Kato (1986) relata ainda que a falha no ensino da leitura pode estar na falta de
objetivos claros para a leitura, os quais poderiam oferecer condi¢des para 0 monitoramento da
compreensao do texto.

As estratégias cognitivas munem o leitor de procedimentos altamente eficazes e
responsaveis pelo processamento automatico e inconsciente, onde a escola pode oferecer um
estimulo e motivacdo, ja as estratégias metacognitivas orientam o uso dessas estratégias para
desautomatiza-las em situagdo problema, no que a escola pode potencializar esta capacidade
disponibilizando para o educando atividades de leitura orientadas com o fim especifico de
criar situacdes que exijam aplicacdo dessas estratégias.

Pode-se utilizar do conhecimento que tem a pessoa e da situagdo de aprendizagem
para, a partir delas, propor atividades significativas que a levem a utilizar e desenvolver toda
a sua capacidade cognitiva e metacognitiva. Diferentes estratégias conscientes
(metacognitivas) sdo usadas a depender das relacdes que o leitor estabelece com o texto, de
seu conhecimento do género textual em questdo, do seu conhecimento do assunto, de seus
objetivos com aquela leitura.

Considerando os conceitos de andragogia que agregam os conhecimentos da pedagogia
no processo de ensino e aprendizagem dos adultos; considerando as concepgdes de educacao,

entre as quais destaco as de Paulo Freire, militante, libertaria, libertadora, problematizadora,
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provocativa de um olhar para leitura emancipatoria. Nao esquecendo das outras concepgdes
que a completa e traduz numa linguagem contemporanea todas as vertentes analisadoras sobre
a educagdo da pessoa adulta.

Pela teoria da cogni¢do e metacogni¢do, o ensino da leitura na andragogia pode ser
alicercado de recursos didaticos, principalmente a estratégica metacognitiva, onde o
facilitador de processo de ensino e aprendizagem podera elaborar mecanismos que facilitarao,
que direcionardo o trabalho de leitura, de forma que seja instigador, prazeroso, provocador da
busca dos objetivos propostos.

Convém ressaltar a necessidade de se avangar na educagdo permanente dos docentes
da educagdo de adultos, universitarios ou outro nivel de ensino que envolva o adulto.

Necessita-se da aquisicdo de uma nova postura de facilitador de processo ativo e
reciproco, exigido na andragogia e desenvolver uma nova concepg¢ao do discente adulto. Nao
basta fazer a transposi¢ao da pedagogia tradicional no ensino de jovens e adultos, mas inserir
uma pratica andragdgica capaz de facilitar o processo de ensino e de aprendizagem.

Freire, pela sua experiéncia viva na educagdo de trabalhadores e universitarios, pode
ser uma referéncia importante nesta mudanca de paradigma. Considera que na relagdo aluno e
facilitador deve imperar o didlogo e até mesmo uma relagdo de amorosidade reciproca no ato
de ensinar e aprender.

Com base na pesquisa exposta, nos deixa uma experiéncia do processo de reflexdo, de
leitura da propria vida e formagdo politica, como aconteceu com quem participou das 750
horas. Um trabalho que resgata e norteia a proposta do ensino de linguagem, pois parte da
realidade vivenciada pelos educandos, que, num processo interativo entre educador e
educando constroem um saber que proporciona também, a aquisi¢do da escrita e da leitura.

Sobre suas estratégias de educagdo convém destacar a escuta, como narra Ana Maria
Saul(2016). Conta que a preocupacao de Freire no primeiro dia de aula com os universitarios
da PUC-SP era ouvir os alunos, para que suas necessidades estivessem contempladas na
proposta de trabalho a ser desenvolvida no semestre. Tudo era feito com didlogo produtivo,
sentados em circulos, com relagdes democraticas, horizontais, fraternas, ricas de didlogos.

ApoOs ouvir sobre as expectativas, sonhos, projetos dos alunos, ia sistematizando as
tematicas, delineando eixos de pesquisa e selecionava topicos basicos para discussdo. Achava

importante propor aos alunos que se exercitassem na producdo escrita. Apds debates sobre
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algum tema desafiava-os a escrever pequenos textos, mesmo que fosse uma pagina. Na sessao
seguinte ouvia sobre a producgdo escrita e manifestava sobre elas, valorizando-as.

Com a exposi¢do dos elementos conceituais sobre a andragogia, educagao de adultos,
educagdo, estratégias cognitivas e metacognitivas e exemplos de posturas na condugdo de
processos educativos com trabalhadores e universitirios espera-se contribuir para o

desenvolvimento do ensino e aprendizagem da leitura.

3 -RESULTADOS

Este trabalho resgatou a metodologia de educagdao defendida por Paulo Freire,
na qual o destaque ¢ o discente e o professor ¢ um facilitador do processo de ensino e
aprendizagem e tem como responsabilidade promover a educacdo libertadora, emancipatoria.
O professor deve ser um condutor, um facilitador do processo de ensino-aprendizagem.

Conceituou e contextualizou a andragogia, diferenciando-a da pedagogia.
Foram delineados os pressupostos da andragogia, detalhando a importancia para potencializar
a educagdo de adultos.

Quanto a superagao de dificuldades na leitura, na interpretacdo de textos,

objetivos deste estudo, a pesquisa demonstrou que entre os alunos universitario ha pessoas na

fase jovem e em transi¢do para a fase adulta. Portanto, a universidade deve estar sensivel na
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observagdo de seu publico para identificar as caracteristicas dos alunos e adotar as estratégias
andragogicas, sem no entanto, abolir as pedagdgicas.

Quanto a leitura, as contribui¢cdes de Kato, sobre as estratégias cognitivas e
metacognitivas evidenciaram que se o professor adotar estratégias metacognitivas, ou seja,
estabelecendo objetivos para a leitura, monitorar o trabalho em sala de aula com questdes
problematizadoras sobre o texto e correlacionar com as realidades dos alunos ou

contextualizando com suas vivéncias, havera probabilidades de sucesso.

4 - CONSIDERAGOES FINAIS
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O estudo proferido demonstrou que no ensino universitario ha uma populaciao de
estudantes composta por jovens e adultos, e que para este publico deve haver uma
preocupacao com uma estratégia de ensino que nao seja permeada apenas com os métodos
pedagogicos, que € a arte e a ciéncia de ajudar criangas a aprender, mas deve-se haver a
preocupacdo em desenvolver estratégias da andragogia, que designa a arte e a ciéncia de
auxiliar adultos a aprender, diferenciando-se da pedagogia. Ha caracteristicas diferentes
entre uma crianca, um jovem e o adulto.

Adultos sdo motivados a aprender a medida em que experimentam que suas
necessidades e interesses serdo satisfeitos; a orientacdo da aprendizagem do adulto esta
centrada na vida e deve ser significativa, por isto as unidades de ensino devem organizar
seu programa de aprendizagem com as situagdes de vida e ndo de disciplinas; a experiéncia
¢ a mais rica fonte para o adulto aprender e os métodos de ensino e de aprendizagem mais
eficazes devem contemplar a andlise das experiéncia, a valorizacdo daquilo que o discente
traz para a sala de aula. Possuem uma profunda necessidade de serem autodirigidos e o

docente deve adotar um papel de facilitador do processo de ensino e aprendizagem.
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Nos estudos sobre o método Paulo Freire observa-se que ele € o grande precursor da
andragogia no Brasil. Segundo suas posturas, o educador deve saber ouvir as expectativas e
as experiéncias e conhecimentos acumulados durante a sua vida. As diferencas individuais
entre pessoas crescem com a idade, por isto, a educacdo de adultos deve considerar as
diferengas de estilo, tempo, lugar e ritmo de aprendizagem.

Considerando os elementos que incidem no processo de leitura e conhecendo como
agem as estratégias cognitivas e metacognitivas na aquisi¢cdo da capacidade de leitura,
algumas alternativas de métodos no ensino e interpretacdo de textos podem ser tratadas
como técnicas precisas para aquisicdo da habilidade de leitura qualitativa, ou seja, com
compreensdo ¢ um leque de interpretacdo critica. Ficou evidente que no publico com
discentes adultos pode haver maior exploracao das estratégias metacognitivas.

O investimento na qualificacio de professores sobre a andragogia ¢ uma
recomendacdo que este trabalho aponta na educacdo universitaria, através de educagdo
permanente, pois aliados aos métodos pedagdgicos, deve haver maior entendimento de
métodos especificos na educacdo de adultos. Caracteristicas deste publico requer um olhar
€ uma preocupagao com posturas e métodos pedagdgicos e andragogicos.

Em seu desenvolvimento faz-se necessario considerar as especificidades do
discente adulto, com caracteristicas que quererem processos de ensino e aprendizagem com
metodologias ativas, objetiva e significativas; estudo com mais autonomia e com
independéncia do professor, muito condizente com as explicitadas pelo modelo
andragogico.

Como alternativa para a superacdo de dificuldades na leitura, conhecendo a
andragogia e estratégias metacognitivas, o professor poderd adotar métodos relacionados a
metacogni¢do no trabalho com textos, seja qual for a disciplina ou area, e conseguira
maiores resultados e atingir os objetivos propostos.

O dominio das estratégias de leitura decorre de uma pratica viva do ato de ler, de
um lado, vivenciando os diferentes modos de ler existentes nas praticas sociais de outro,
respondendo aos diferentes propdsitos de quem I€.

O presente trabalho traz uma contribui¢do de um olhar para uma realidade que
fomenta preocupacgdo, aponta possibilidades e propde uma pesquisa de campo, com outras
metodologias que possam avancgar nas propostas de superacdo da defasagem de letramento

dos discentes universitarios.



37

5 - REFERENCIAS:

ALVES, Castro. Navio negreiro. [S.1.]: Virtual Books, 2000. Disponivel em: <http://www.
terra com.br/virtualbooks/freebook/port/Lport2/navionegreiro.htm>. Acesso em: 10 jan. 2002,

16:30:30.



38

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é 0 método Paulo Freire. Editora Brasiliense, 14,
SP.1988.

CAVALCANTI, Roberto de Albuquerque; Gayo, Maria Alice Fernandes da Silva.
Andragogia na educacao universitaria. Conceitos. Disponivel em

<www.adufpb.org.br/publica/conceitos/11/art05.pff> Acesso em: 11 nov.2006.

CHOTGUIS, Jose. Andragogia: arte e ciéncia na aprendizagem do adulto. Acessivel

em < http://www.logisticareversa.net.br/uploads/1/6/3/0/1630201/andragogia.pdf>

COSCARELLI, Carla Viana. “Entendendo a leitura”. Revista de Estudos da Linguagem.
Belo Horizonte: UFMG, v. 10, n. 1, p.7-27, jan./jun. 2002.

FERRAZ, Serafim Firmo de Souza; Lima, Tereza Cristina Batista de; Silva, Suely
Mendoga de Oliveira e. Contratos de Aprendizagem: Principios andragogicos e ferramenta
de gestdo da aprendizagem. In. ENCONTRO DA ASSOCIACAO NACIONAL DE
PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO EM ADMINISTRACAO-ENANPAD, 28. 2004,

Salvador. Anais..., Salvador: ANPAD, 2004. 1 CD-ROM.

FREIRE, Paulo. A importancia do Ato de Ler: em trés artigos que se completam. Sao Paulo:
Autores Associados: Cortez, 1983. (Colecao polémicas do nosso tempo; 4).

. Acao Cultural — para a liberdade e outros escritos. 15% ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2015.

. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao Paulo:
Paz e Tderra,1996. (Colegao Leitura).

. Vivendo e aprendendo — experiéncias do Idac em educacio popular. Sdo Paulo.
Editora Brasiliense, 6* ed. 1983.

. Educac¢do como pritica da liberdade. 23" ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1999.
GADOTTI, Moacir. Concep¢ao dialética da educag¢ido — um estudo introdutério. Sao Paulo,
Cortez: Autores Associados, 1983.

. Pensamento Pedagogico Brasileiro. Sio Paulo, Editora Atica, 1987.
https://www.aedb.br/seget/arquivos/artigos10/402_ArtigoAndragogia.pdf. Acesso em 06 de
maio de 2018.

GOECKS, Rodrigo. Educagao de Adultos: Uma abordagem andragégica. Disponivel em:

http://www.serprofessoruniversitario.pro.br/ler.php?modulo=1 &texto=4. Acesso em 20 de

agosto de 2018.


http://www.adufpb.org.br/publica/conceitos/11/art05.pff
http://www.logisticareversa.net.br/uploads/1/6/3/0/1630201/andragogia.pdf
https://www.aedb.br/seget/arquivos/artigos10/402_ArtigoAndragogia.pdf
http://www.serprofessoruniversitario.pro.br/ler.php?modulo=1&texto=4

39

KATO, Mary A. O aprendizado da leitura. 6. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.

KNOWLES, Malcolm S. The adult learn: the definitive classic in adult education and human

resource development. Sed., Houston: Gulf, 1998.

LEDO, Maria Vidal. OLIVA, Bertha Fernandez. Andragogia. Revista Cubana de Educacion
Meédica Superior v.17 n.4 — Havana, 2003. Disponivel em
http://scielo.sld.cu/scielo.php?pid=S0864-21412003000400005&script=sci_arttext. Acesso
em 11 dez.2006

LIBANEO, J.C. Democratizacio da escola piiblica: a pedagogia critico-social dos
contetdos, 19 ed. Sdo Paulo: Loyola, 2003.

LUDOJOSKI, R.Andragogia o Educaciondel Adulto. México: Editorial Guadalupe,
1972.

MANACORDA, M.A. Historia da Educacio: da antiguidade aos nossos dias. 3* ed. Sao
Paulo: Cortez: Autores Associados, 1992.

Maslow, A.H. Defense and Growth. The Psochologo of open Teaching and Learning.
Boston, Little Brown, 1972.

OLIVEIRA, Ari Batista de. Andragogia, facilitando a aprendizagem. Educacao do

OLIVEIRA, Ari Batista. Andragogia — A Educacdo de Adultos. Disponivel em

ORLANDI, Eni Pulcinelli. “A Polissemia da noc¢ao de leitura™. Discurso ¢ Leitura. 4 ed.,
Sao Paulo: Cortez, 1999, p. 7-12. (texto 01 do Caderno de Apoio)
ORLANDI, EniPulcinelli. Discurso e Leitura. 4* Edicao. Sao Paulo Cortez; Campinas,
SP.1999 (Colecao Passando a Limpo)
Rev. Est. Ling., Belo Horizonte, v.10, n.1, p.7-27, jan./jun. 2002.

Rogers, C.R. Client-Centered Trerapo. Boston. Houghton-Miffin, 1951.

SANTOS, Carlos César Ribeiro. Andragogia: Aprendendo a ensinar adultos. Disponivel em


http://scielo.sld.cu/scielo.php?pid=S0864-21412003000400005&script=sci_arttext

40

SAUL, Ana Maria. Paulo Freire. Uma pratica docente a favor da educagao

critico-libertadora. Sdo Paulo: EDUC, 2016.

TEIXEIRA, Gilberto. Andragogia: A aprendizagem de adultos. Disponivel em

<http://www.serprofessoruniversitario.pro.br/ler.php?modulo=1&texto=5>

VOGT, Maria Saleti Lock e ALVES, Elioenai Dornelles. Revisao tedrica sobre a educagao de
adultos para uma aproximac¢do com a andragogia. Disponivel em:

http://www.ufsm.br/ce/revista. Acesso em 20 de maio de 2018.



http://www.ufsm.br/ce/revista

