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RESUMO

CORTEZ, Deise M. Aprendizagem de Espanhol por criancas em curso de linguas:
adequacao e afetividade. 2016. Monografia (Especializacdo em Ensino de Linguas
Estrangeiras Modernas) — Programa de PoOs-Graduacdo em Escola de Letras,
Centro de Educacéo Tecnoldgica do Parand. Curitiba, 2016.

Este trabalho tem por objetivo apresentar contribuicdes a futuros professores de
espanhol como lingua estrangeira (ELE) para que estabeleca uma relacdo afetiva e
adequada com o0s estudantes. Tratamos de buscar nas principais obras
educacionais e pedagogicas, referéncias sobre afetividade e motivacdo no processo
de aprendizagem. Neste estudo, além da realizacdo de uma pesquisa bibliogréfica,
houve também a realizacdo de uma pesquisa de campo por meio do género textual
carta de agradecimento. Sendo assim, nesta monografia se relata uma experiéncia
vivida por uma professora de espanhol (LE), cuja dificuldade em manter o interesse
dos alunos, (de 9 e 10 anos) e inexperiéncia com estudantes dessa faixa etaria,
desejou aprofundar-se a temas que tivessem relacdo com familia. A pesquisa tem
como obras-base o0s seguintes textos: Géneros textuais (Marcuschi, 2008);
Sequéncias didaticas (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004) e Motivacao
(Fernandez e Callegari, 2009).

PALAVRAS-CHAVE: afetividade; crianca; géneros textuais; motivacdo; sequéncia
didatica, recursos de midias online.



RESUMEN

CORTEZ, Deise M. Aprendizaje de Espafol para nifios en curso de lenguas:
adecuacion y afectividad. 2016. Monografia (Especializacion en Ensefianza de
Lenguas Extranjeras Modernas) — Programa de Posgrado en Escuela de Letras,
Centro de Educacion Tecnolégica de Parana. Curitiba, 2016.

Este trabajo tiene como objetivo presentar las contribuciones a los futuros profesores
de espafiol como lengua extranjera (ELE) para establecer una relacion afectiva y
apropiada con los estudiantes. Tratamos de mirar a grandes obras educativas y
pedagdgicas, referencias acerca de la afectividad y la motivacion en el proceso de
aprendizaje. En este estudio, ademas de llevar a cabo una busqueda en la literatura,
también fue realizado una investigacién de campo a través del género la carta de
agradecimiento. Por lo tanto, esta monografia describe una experiencia vivida por
una profesora espafiol (LE), cuya dificultad para mantener el interés del alumno, (9 y
10) y la falta de experiencia con los estudiantes de esta edad, deseaba profundizar
en los temas que tenia relacion con la familia. La investigacion se centra en los
siguientes textos: Los géneros textuales (Marcuschi, 2008); Secuencias
didacticas (Dolz, Noverraz y Schneuwly, 2004) y Motivacion (Fernandez y
Callegari, 2009).

PALABRAS CLAVES: afectividad; nifios; géneros textuales; motivacion; secuencia

didactica; recursos de midias online.
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1 INTRODUCAO

O presente trabalho de pesquisa tem como foco compreender questdes
afetivas que se relacionam com a aprendizagem de espanhol para criangca, em
contexto de curso livre de lingua. O objetivo é buscar em obras educacionais e
pedagogicas, referéncias sobre afetividade, motivacdo, sequéncias didaticas e
géneros textuais utilizados no processo de aprendizagem, relacionando-os com
midias online, para uma maior aproximac¢éo do universo da crianga e, com isso, a
possibilidade de uma aprendizagem significativa. Para este estudo, além da
realizacdo de uma pesquisa bibliografica, houve também a realizacdo de uma
sequéncia didatica, com a utilizacdo do género textual carta de agradecimento.
Sendo assim, o objetivo dessa monografia € relatar uma experiéncia vivida por uma
professora de Espanhol (ELE), em Curitiba - PR, cuja origem se deu a partir da
dificuldade em manter o interesse dos alunos (de 9 e 10 anos) na aprendizagem de
espanhol. Partindo da delimitacdo de estudo sobre familia — tema esse de profundo
interesse nessa faixa etaria - como processo de motivagdo na aprendizagem. No
decorrer do trabalho serdo apresentados eixos a partir dos quais a pesquisa foi
organizada.

No primeiro capitulo faremos uma descricdo do que sdo géneros textuais,
sob a ética do Marcuschi, como também a exemplificacdo de modalidades de uso da
lingua escrita e oral. Abordaremos o papel da motivagdo como processo de
aprendizagem, por intermédio da obra de Ferndndez e Callegari, pois retratardo
estratégias para a sala de aula, levando em consideracéo a realidade brasileira.

No segundo, apresentaremos a sequéncia didatica, levando em
consideracdo o uso de géneros textuais, por Dolz, Noverraz e Schneuwly. Em que
teremos um esquema sugestivo, para que o professor consiga trabalhar em sala de
aula, de forma organizada, separando-os em producéo inicial, médulos e producéo
final. Levando em consideracdo os instrumentos necessarios para que o0 aluno
supere as expectativas. Assim como abordaremos o papel do professor para que
saiba com quais tipos de textos devera trabalhar e como se dara a correcao,

evitando sobrecarregar o aluno.



No capitulo seguinte, terd sugestdo de recursos de midia online que tera
como base indicacdes de materiais na internet e de institutos de ensino de Espanhol
como lingua estrangeira.

Na sequéncia faremos uma proposta de sequéncia didatica textual, nesta
fase descreveremos a abordagem realizada em sala de aula, de acordo com a
pesquisa realizada, com a participacdo dos alunos. Que servird como sugestao para
futuros professores que queiram usar como referéncia para seus planejamentos.

No ultimo capitulo analisaremos a atividade textual. Descreveremos onde
ocorreu a pesquisa e em gquais foram as situacdes problemas para que fosse feito
esta pesquisa. E as respostas obtidas quando mudamos a abordagem. Inclusive
relataremos o género textual Carta de agradecimento e o tempo para realizag&o.

Por fim, nas Consideragdes finais, resumiremos 0sS pontos mais relevantes e
o relato de aproveitamento, do beneficio e rendimento da aplicabilidade desta

pesquisa.



2 GENEROS TEXTUAIS

2.1 O QUE SAO GENEROS TEXTUAIS
Marcuschi (p. 190, 2008), em seu relato sobre a Andlise de géneros

textuais na relacdo de fala e escrita, afirma que 0s géneros textuais refletem

situacdes sociais, por assim dizer, de carater sociocomunicativo. Dessa forma, deve-
se levar em conta 0 uso comunicativo dos diversos géneros como determinantes de
formas estruturais. (Marcuschi, p. 190, 2008) Para isso, Bergmann e Luckmann
(1995, p. 297, apud MARCUSCHI, 2008) mencionam que um dos tracos frequentes
nos géneros € “um estoque comum de conhecimentos diarios”, “imbuidos de
valores”, os quais “sdo muito mais do que guias neutros para a realizacdo de certas
atividades comunicativas”. E, enfatizando essa questdo BAKHTIN I(apud
MARCUSCHI, 2008) menciona que os géneros “sao aprendidos no curso de nossas
vidas como membros de alguma comunidade”.

Com a afirmacdo acima, verificamos que o0s g@géneros sao padroes
comunicativos que sdo utilizados na sociedade, para uma espécie de modelo
comunicativo global. No entanto, ha situagcbes ndo padronizadas, pois podem ser
influenciados por variacées a depender do local (centro urbano e rural), por exemplo.
Em relacdo a isso, exemplos como cantos de guerra indigena, lamentos das
carpideiras, entre outros, sdo conhecidos apenas onde estdo inseridos, ou seja,
apenas por este grupo especifico.

Entretanto existem padrBes conhecidos da grande maioria das pessoas, por
exemplo, editorial de um jornal diario, uma bula de remédio, assim como uma carta
pessoal, um bilhete casual, um telefonema pessoal e uma conversa espontanea. E é
a partir desse modelo comunicativo global que podemos trabalhar com “uma série
de aspectos em comum que tanto se revelam nas selecdes morfossintaticas, como
na natureza do léxico e no grau de monitoramento da enunciagdo” (Marcuschi, p.
191).

Marcuschi ainda sugere um quadro geral, numa tentativa de distribuicdo dos
géneros da oralidade e escrita, declarando que muitos géneros sdo comuns a varios

dominios. Por isso, seguem abaixo alguns exemplos:



Dominios Modalidades de uso da lingua
Discursivos
Escrita Oralidade
Instrucional Diarios de campo; resenhas; Seminarios tematicos; entrevistas

(cientifico,académico e
educacional)

resumos de livros; biografias;
curriculum vitae; parecer técnico; etc

de campo; exposicdes; prova oral;
aulas em video; etc.

Jornalistico Editorial; noticias; palavras cruzadas; | Entrevistas; reportagens ao vivo;
histéria em quadrinhos; comentario; discussodes; debates;
resumo de filme; agenda de viagem; | apresentacdes; boletim do tempo;
etc etc.

Interpessoal Cartas pessoais; cartas comerciais; Recados; conversacdes
telegramas; cartas do leitor; cartdo espontaneas; telefonemas; bate-
de visitas; cartdo comemorativo papo virtual; convites;
(aniversario); aviso funebre; papel agradecimentos; adverténcias;
timbrado; endereco postal; etc. avisos; ameacas; provérhios, etc.

Ficcional Epica-lirica-dramatica; contos; mitos; | Fabulas; contos; lendas; poemas;

historia em quadrinhos; crénicas;
dramas; etc.

declamacd@es; encenacdes.

QUADRO 1: Marcuschi (2008, pgs.194 - 196).

Reiterando o quadro geral que Marcuschi elabora (op cit), ha varios

itens mencionados e estes estdo separados nas areas: “Instrucional (cientifico,
“Saude”,

“industrial”, “Juridico”, “Publicitario”, “Lazer”, “Interpessoal”’, “Militar” e “Ficcional’.

académico e educacional)’, “Jornalistico”, “Religioso”, “Comercial’,
Dessa forma, abrangem-se 12 grandes areas em que poderao ser trabalhados tanto
aspectos orais como escritos. Por isso, 0 autor conclui que h& varios itens a serem
considerados, ja que se faz necesséario considerar as diversas culturas, sendo
certamente surgiriam grandes surpresas na separacdo das areas de Dominios
discursivos. E, admite que atualmente ha mais géneros textuais na escrita do que na
fala, devido ao grande avanco das midias, ou seja, a internet e suas aplicacdes na
vida do homem da atualidade. Sabendo que sempre estdo surgindo meios de
comunicacao pelos quais o ser humano esté se conectando’.

Para complementar, (ERICKSON, 1997, apud MARCUSCHI, 2008, p. 198)
afirma que com a comunicacao virtual “a interacao online tem o potencial de acelerar
enormemente a evolugdo dos géneros”, como € o caso do “bate-papo”, e por isso,

atualmente, temos acesso a varios géneros.

' Como é o caso do snapchat, twitter, skype, entre outros (grifo meu).



Ainda mais que na era em que temos 0s smartphones e computadores, com

acesso a softwares e aplicativos como “whatsapp”, “Skype”, “facebook”, “instagram”,
“snapchat”, “youtube”, entre outros. E nesse interim que apresentamos a “Sequéncia
didatica” para aula de ELE e “Sugestdo de recursos de midia online”, na qual
trataremos nos proximos capitulos. Para tanto, as perguntas que fazemos séo: por
que utilizar estes recursos? E justamente para que a crianca tenha mais motivacéo
no ensino-aprendizagem. Visto que a maioria das pessoas atualmente esta
conectada de alguma forma com a internet e aplicativos. Foi por isto que as aulas
nao podem mais ser somente a aplicacdo de um livro didatico nem uma aula
expositiva, mas sim a utilizacdo de recursos que levem os alunos a trabalharem com
0S textos e juntamente com o conhecimento intermediado do professor construir
significados. Para isso, espera-se que haja motivagcédo e adequacdo do aprendiz na
lingua-alvo.

E, para que a motivacdo seja bem fomentada e bem utilizada, a seguir
trazemos os apontamentos das autoras Fernandez e Callegari, que apontam
estratégias para a autoconfianca do aluno, buscando um ambiente propicio a

aprendizagem.

2.2 QUAL O PAPEL DA MOTIVAC}AO NA APRENDIZAGEM?
Que relacdo a motivacdo tem com o ensino? E necessério trabalhar com

outros materiais além do livro didatico? Para responder a tais questfes, apontamos
o que afirma Fernandez e Callegari (2009) sobre motivacdo nas aulas ELE.

Parte dos professores acredita que motivar o aluno é oferecer,
esporadicamente, musicas, jogos, atividades ludicas, mas as autoras afirmam que
apesar do que muitos pensam e buscam informacfes sobre como motivar seus

alunos, ndo existe uma Unica formula. Portanto, o processo de motivacao:

trata-se de uma abordagem de ensino que se pauta na criagdo e
manutengcdo de um ambiente totalmente propicio & aprendizagem,
objetivando manter o interesse dos alunos no maior nivel possivel,
durante o maior tempo possivel ainda que consideremos o0 seu
carater instavel e temporario. (FERNANDEZ e CALLEGARI, 2009,
p.74)
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Reconhecendo que é necessario um ambiente propicio a aprendizagem,
com objetivo de manter o interesse dos alunos, as autoras (op cit.) separam niveis
ou, por assim dizer, estratégias de acordo com alguns niveis, levando em
consideracdo o papel do professor (DORNYEI, 1990 apud FERNANDEZ e
CALLEGARI, 2009, p.74-77). Essas estratégias separam-se em diferentes grupos:

| — Estratégias para o nivel de lingua: incluindo componentes socioculturais,
no programa de curso; mirando nas semelhancas e ndo somente nas diferencas
entre as linguas; promovendo o encontro dos estudantes com falantes nativos da
LE; conversando, sempre que possivel, sobre o papel que a lingua-alvo tem no
mundo e sua utilidade na vida do aprendiz e de sua comunidade.

Il — Estratégias para o nivel do aluno: desenvolvendo a autoconfianga dos
estudantes; promovendo o sentimento de auto eficdcia; promovendo auto
percepcdes favoraveis de competéncia em LE; diminuindo a ansiedade dos alunos;
encorajando os alunos a estabelecerem objetivos parciais e especificos durante o
Curso.

lll — Estratégias para o nivel de situacdo da aprendizagem: divididas em trés
areas (curso, professor e grupo):

a) Quanto ao curso devera ser o conteudo do curso relevante; apresentar o
conteudo de forma criativa; discutir com os alunos a escolha dos materiais didaticos;
fomentar o interesse e o envolvimento dos alunos nas tarefas; combinar as
habilidades dos alunos com o nivel de dificuldade das tarefas; incentivar a
expectativa dos alunos pela consecucdo da tarefa; facilitar a satisfacdo dos
estudantes durante o curso.

b) Ja quando se refere ao professor, faz-se necessario tentar ser simpatico,
congruente e receptivo. Adotando o papel de facilitador, promovendo a autonomia
dos alunos, incentivando o interesse dos alunos pela LE, introduzindo tarefas para
estimular a motivacao intrinseca e utilizar-se de feedbacks motivacionais.

c) A estratégia para o grupo, dentre algumas indicacdes, mostra necessario
incentivar a formacdo de grupos com objetivos especificos e promover o
desenvolvimento da coesdo do grupo e incentivar as relagbes interpessoais.
(Dornyei, 1990, apud Fernandez e Callegari, 2009, p.75-77).

E, com essas sugestdes de estratégias didaticas, reconhecem que néao é

facil praticar essas acdes em todas as aulas, e que efetivamente exige empenho.
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Para isso € indicado fazer constantes avaliagbes do processo e dos resultados. As
autoras afirmam, inclusive, que as estratégias apresentadas por DOrnyei, sdo
adequadas para pbr em prética, mas ainda parecem insuficientes, pois nao foram
devidamente aprofundadas. Mas, como enfatizam, vale a pena todo o esforgo, pois 0
professor consegue ver os frutos de seu trabalho. Seguindo as estratégias
apresentadas, os alunos desenvolvem mais motivacgéao.

As autoras (op cit. p.127) ainda disponibilizam um breve questionario? para
que os professores conhecam a preferéncia dos seus alunos, para que ao
trabalharem com contelddos em sala de aula, observem a motivacdo da
aprendizagem.

Para tanto, aos futuros professores que trabalharem focando a motivacao
como componente fundamental a desenvolver e incentivar nos aprendizes, faz-se
necessario o questionario® disponibilizado pelas autoras. No questionario solicita-se
ao aluno que escolha uma das opc¢des apresentadas, marcando um “X” nas
respostas: a) me motiva muito, b) me motiva, c) me motiva pouco e, d) ndo me
motiva nada. As atividades sdo as seguintes: chamada oral/prova oral; debate/aula
de conversacdo; dramatizacao/teatro; exercicio escrito; exercicio oral;, explicacédo
gramatical; jogo/brincadeira; leitura de jornais/revistas; leitura de livros extraclasse;
memorizacado de didlogos; musica; prova escrita; redacao; video/filme; seminario.
Este questionario € uma ferramenta importante para a escolha da metodologia de
trabalho, visto que o professor pode fazer opc¢des metodoldgicas devido as
respostas dos alunos.

Para melhor compreenséo da obra das autoras, sugere-se a leitura do
livro e principalmente a pesquisa de aprofundamento tematico (FERNANDEZ;
CALLEGARI, 2009, p.141-154), que versa sobre afetividade na escola, motivacao e
aprendizagem, teoria de metas de realizacdo, ansiedade, autonomia, autoconfianca

linguistica, autoestima, trabalho sociocultural, entre outros.

? Para este trabalho nao foi realizado este questionario para medir a motivacdo dos alunos estudados
Mas € uma otima ferramenta de avaliagdo para proximas turmas

® Relembrando que foi referenciado neste trabalho, apenas como sugestao para futuros professores.
N&o foi usado este questionario para esta pesquisa, mas certamente serd aproveitado para préximos
projetos.
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3 SEQUENCIA DIDATICA

3.1 O QUE E SEQUENCIA DIDATICA?

Como mencionado no capitulo anterior, a sequéncia didatica, segundo
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 82-83), € um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito.
Com isso, afirmam os autores que elas servem para dar acesso aos alunos a
praticas de linguagem novas ou dificiimente dominéveis.

Nesse contexto, os autores se referem a comunicagéo, pois por intermédio
da situacdo em gue nos encontramos, nos dirigimos de formas distintas, adaptando-
nos. Por exemplo, na linguagem escrita, é diferente quando escrevemos uma carta
de solicitacdo de um conto. Também com a linguagem oral, € diferente quando
apresentamos algo em classe, e/ou quando estamos somente entre amigos. Ainda
gue haja diversidade entre textos escritos e orais, existem situacdes semelhantes,
pois as caracteristicas sdo similares e com isso chamamos de “géneros textuais”,

conhecidos e reconhecidos de todos, por isso facilitam a comunicacgéo, pois 0s

géneros de textos, conhecidos de e reconhecidos por todos, e que,
por isso mesmo, facilitam a comunicagéo: a conversa em familia, a
negociacdo no mercado ou o discurso amoroso. Certos géneros
interessam mais a escola - as narrativas de aventuras, as
reportagens esportivas, as mesas-redondas, 0S seminarios, as
noticias do dia, as receitas de cozinha, para citar apenas alguns. (op.
cit. 2004, p.83)

Como alguns géneros sdo mais voltados a escola, uma sequéncia didatica fara com
que o aluno aprenda melhor um género de texto escrito e até mesmo oral.
Permitindo-lhe escrever e falar de uma maneira mais adequada em cada situacéo de
comunicacdo. Assim sendo, Dolz e Schneuwly (2004) afirmam que para que seja
eficaz a aprendizagem faz-se necessario trabalhar com os alunos os géneros que
eles ndo dominam, ou seja, sobre os quais tenham um conhecimento insuficiente. E,
para explicar esta afirmacéo o autor discrimina uma estrutura de sequéncia didatica

gue veremos a seguir.

3.2 ESTRUTURA DA SEQUENCIA DIDATICA
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Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 83) para elaborar sua explicacao
sobre como trabalhar os géneros na escola, apresentam uma estrutura da base de

uma sequéncia didatica da seguinte forma:

ESQUEMA DA SEQUENCIA DIDATICA

Apresentacéo PRODUGCAO PRODUGCAOQ
da situacéo INICIAL FINAL

QUADRO 2: Esquema da sequéncia didatica, segundo DOLZ (2004).

Para maior compreensao do que os autores quiseram demonstrar neste esquema e

exemplificar sua estrutura, segue explicacao detalhada de cada uma.

3.2.1 Apresentacéao da situacdo e Producao inicial
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p. 84-85) afirmam que a “apresentacao

da situacédo” deve ser feita de forma verdadeira, ou seja, os alunos deverao realizar
a producdo inicial (oral ou escrita), que pode ser considerada uma primeira tentativa
do género proposto que sera, em seguida, trabalhado nos médulos.

Para que isso ocorra é necessario que o professor organize o plano de
atividade em duas etapas: a) Apresentar um problema de comunicacdo bem
definido, bastante explicito, para saberem o que deverdo produzir. Para isso, as
seguintes perguntas deverdo ser respondidas: Qual € o género que sera abordado?;
A quem se dirige a producao?; Que forma assumira a producédo?; e, Quem participa
da producao? Sé depois disso, com o foco estabelecido, deve-se passar a atividade
a seus alunos.

b) Preparar os contetdos dos textos que serdo produzidos. E para isso, na
apresentacdo da situagdo, € preciso que os alunos percebam, imediatamente, a
importancia desses conteudos e saibam com quais vao trabalhar.

Em suma (apud, 2004, p. 85-86), a fase inicial de apresentacdo da
situacdo permite fornecer aos alunos todas as informacdes necesséarias para que
conhegam o projeto comunicativo visado e a aprendizagem de linguagem a que esta

relacionado.
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Levando em consideracdo que a sequéncia didatica deve ser realizada no
ambito de um projeto de classe®, um exemplo para trabalhar com essa organizacdo
seria 0 professor ao disponibilizar a escrita de um conto seu aluno deve antes ter
trabalhado seus elementos constitutivos (personagens, acfes e lugares tipicos,
objetos magicos, etc). Desta forma o aluno conseguira realizar a atividade proposta.
De modo contrario, o aluno pode perder-se sem saber o que se espera dele na
realizagéo da atividade.

A situagéo de comunicacédo bem definida durante a fase de apresentacéo da
situacdo é suficiente. Por causa disso, todos os alunos, mesmo talvez alguns com
maior dificuldade, sdo capazes de produzir um texto (oral ou escrito) que responda
ao que foi proposto.

Por isso, os autores reafirmam (apud, p.86) que apds esse trabalho os
alunos ja estado sensibilizados para a realizacdo do texto. Em outros — cuja escrita ja
€ mais conhecida e praticada — seus conhecimentos prévios sao potencializados.
Com essa dinamica, contribui-se para a “avaliagdo formativa™, na qual ndo se atribui
uma nota, apenas faz-se a observacao que permite adequar a sequéncia, refinando,
modulando e adaptando de maneira mais precisa as capacidades reais dos alunos.

Com a producao inicial realizada, o desempenho dos alunos pode ser objeto
de analise, como por exemplo: “discussao, em classe, sobre o desempenho oral de
um aluno; troca de textos escritos entre os alunos da classe; escuta da gravacao dos
alunos que produziram o texto oral etc” ( op cit, 2004, p. 87).

Para que haja essa avaliacéo, ficam evidenciados os pontos fortes e fracos
dos alunos. A partir disso ha uma busca de solu¢cbes para os problemas que
aparecem. E, é nesta busca que se possibilita ampliar e delimitar a estrutura para

trabalhar com os médulos.

3.2.2 Os modulos

‘0 projeto torna as atividades de aprendizagem mais significativas e pertinentes.

> Avaliacéo formativa - Caseiro (2008) apud Cardinet (1986, p. 14) - “visa orientar o aluno quanto ao
trabalho escolar, procurando localizar as suas dificuldades para o ajudar a descobrir 0s processos
que |Ihe permitirdo progredir na sua aprendizagem”.
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Partindo do pressuposto que a sequéncia didatica vai do complexo ao
simples (da producéo inicial aos mdédulos), no final leva novamente ao complexo
(producao final). Por isso surgem trés questdes que deverdo ser consideradas: Que
dificuldades da expressao oral ou escrita abordar?; Como construir um médulo para
trabalhar um problema particular?; Como capitalizar o que é adquirido nos moédulos?

Os autores (apud, p. 87-89) afirmam que os problemas que surgirem devera
ser confrontado e com isso, devera dar aos alunos instrumentos necessérios para

supera-los. Portanto ddo as seguintes abordagens:

1) Trabalhar problemas de niveis diferentes:

a) Para a representacéo da situacéo de comunicacdo®. A exemplo:

Quem sera o destinatario do pais, colegas, a turma, etc
texto?
Qual a finalidade visada? convencer, divertir, informar, etc
Sera locutor ou autor? ele fala ou escreve como aluno ou
representante?
Como pessoa individual ou narrador?
Género visado? receita, conto, carta do leitor, etc

QUADRO 3 - Representacdo da situacdo de comunicacdo, segundo DOLZ (p.88, 2004)

b) Na elaboracdo do conteddo - o aluno devera conhecer as técnicas para
buscar, elaborar ou criar contetdos.

c) No planejamento do texto - depende da finalidade que se deseja atingir ou
do destinatario, sabendo que cada género tem uma estrutura mais ou menos
convencional.

d) Na realizacdo do texto - escolher meios de linguagem eficaz para
escrever seu texto, utilizar vocabulario apropriado, variar tempos verbais, e
argumentos (DOLZ, NOVERRAZ e SCHNEUWLY, 2004, p. 88).

2) Variar as atividades e exercicio sendo distinguidas da seguinte forma

(Dolz, Noverraz e Schneuwly, p. 89):

® Este recurso foi base para elaboragéo desta pesquisa, para maiores detalhes veja o capitulo 5,
sobre Proposta de sequéncia didatica textual.
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Para variar atividades e exercicios, em cada modulo, € muito importante
possibilitar, aos alunos, acesso ao tema proposto por diferentes vias, pois aumentam
as chances de sucesso.

Trés grandes categorias podem ser distinguidas para essa possibilidade: a)
As atividades de observacgdo e de analise de textos (a partir de um texto completo ou
de uma parte de um texto; os alunos podem comparar varios textos de um mesmo
género ou de géneros diferentes, etc); b) As tarefas simplificadas de producéo de
textos (sdo exercicios, como reorganizar o conteudo de uma descricdo narrativa
para um texto narrativo, e/ou revisar um texto em funcao de critérios bem definidos,
entre outros); e, ¢) A elaboracdo de uma linguagem comum - este trabalho é feito ao
decorrer de toda a “sequéncia’, principalmente no momento da elaboracdo de
critérios explicitos para a producdo de um texto oral ou escrito (poder falar,
comentar, criticar e melhorar seus préprios textos ou de outros).

3) Capitalizar as aquisicbes (apud, p. 89-90) - é um registro de
conhecimentos adquiridos sobre o género durante o trabalho nos modulos. Pode ser
chamado de lista de constatacGes ou de lembrete ou glosséario. Favorecendo, ao
aluno, uma atitude reflexiva e um controle do préprio comportamento, em que eles
aprendem a falar sobre o género abordado, adquirindo vocabulario e uma linguagem
técnica.

Depois desta divisdo nos modulos, trabalhados de acordo com as questdes
a serem aperfeicoadas que surgiram na producéo inicial, chega o momento de fazer

a producéo final. Para isso veremos como abordar na sequéncia.
3.2.3 A produgéo final

A sequéncia é finalizada com a producdo final, onde o aluno tem a
possibilidade de pdr em pratica as no¢des e instrumentos elaborados por intermédio
do que viu nos modulos. E é neste ponto, segundo Dolz, Noverraz e Schneuwly

(2004, p. 90), que admite-se a avaliacdo somativa’.

7 Apoas ' p o . : .

Oliveira (2007) afirma que “a avaliagdo somativa, para Viallet e Maisonnenuve (1990), pode ser
facilmente utilizada como um instrumento de certificacdo social, na medida em que permite seriar 0s
alunos de acordo com o seu mérito social, constituindo a fungéo social da avaliagao”.
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Durante a producéo final, tanto o professor consegue fazer uma avaliacéo,
quanto o aluno. Pelo fato de que o professor saber se os objetivos foram
alcancados, ja os alunos, se aprenderam e se falta algo para fazer. Por isso é
importante a elaboragéo da revisao e reescrita.

Para uma avaliacdo somativa é importante que o aluno saiba, de maneira
explicita, os elementos trabalhados em aula que servirdo como critérios de
avaliacdo, para isso o professor podera utilizar uma grade® com normas explicitas.
Ao mesmo tempo, iSso evita que o professor avalie de forma subjetiva, orientando-o
para uma atitude responsavel, humanista e profissional. Inclusive pelo fato de que
serve para planejar a continuacdo do trabalho e até mesmo retomar algum ponto
mal assimilado.

Apesar dessas explicacdes de como trabalhar com o aluno, precisamos
compreender o papel do professor. Pelo questionamento: como professor temos que
trabalhar apenas com itens rigidos?; Ou, Quais géneros devemos trabalhar? Para

tais questionamentos, 0s autores comentam a seguir.

3.3 QUAL O PAPEL DO PROFESSOR?

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.108) mostram que "nem toda
atividade de producdo deve, forcosamente, dar lugar a uma aprendizagem téo
sistematica quanto a que se tem em vista nas sequéncias, e que deve ser deixado
um espago para as atividades mais informais e menos exigentes em termos de
tempo”. Pelo fato de que se disponibiliza uma sugestdo de sequéncia didatica para
resolver provisoriamente, os problemas praticos com a escolha de géneros e sua
organizacdo numa progressao, levando o professor a refletir seu papel e mediagéao
na sala de aula.

Por isso os autores (2004, p. 106) sugerem e apresentam uma sequéncia

didatica, que contempla desde a 12 até a 92 série’ (Ensino Fundamental), para

® Grade pode ser entendida como lista de constatacdes construida durante a sequéncia, facilitando o
trabalho avaliativo do professor.

® Foi traduzido como “séries”, pois foi adaptado a realidade brasileira. Assim como o termo “Ensino
Fundamental”. Visto que os autores escreveram para a Colecéo de livros didaticos - Exprimir-se em
francés, Edicbes De Boeck, 2001.
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utilizar a expresséo oral e a escrita, com o seguinte agrupamento®’: narrar, relatar,
argumentar, transmitir conhecimento e regular comportamentos. Totalizando 35
sequéncias, tanto escritas como orais.

E, para esta pesquisa utilizamos a exposicdo oral e escrita, com a
apresentacdo de documentos no que tange o modelo de uma carta. Assim sendo,
conforme os autores indicam, usamos apenas alguns exemplos, sem seguir como
manual, adequando a necessidade do aluno. Justamente pelo fato de elas néao
devem ser seguidas passo a passo como um manual, pois o professor tem a
responsabilidade de efetuar escolhas, de acordo com os diferentes niveis. Inclusive
é fundamental partir do conhecimento prévio dos alunos, levando em consideracao
0s objetivos de aprendizagem, relacionando com suas capacidades reais.

Neste caso, também néo foram levados em consideragao a série dos alunos,

mas sim a idade e o interesse comum dos dois envolvidos.
3.4 QUAL ASPECTO TIPOLOGICO TRABALHAR?

Como escolher o tipo de texto? A resposta é: sempre partindo do
conhecimento do aluno. Dolz e Schneuwly (p. 102-103) agrupam géneros de
expressdo oral e escrito, separando-os como "Aspecto Tipoldgico". Para isso,
sugerem um protétipo™ para cada agrupamento, sem que fosse uma regra absoluta.

Sao separados em trés grandes areas:

1) Dominios sociais de comunica¢do (cultura literaria ficcional,
documentacdo e memorizacdo de acbes humanas, discussao de problemas sociais
controversos, transmissao e construcao de saberes, instrucdes e prescricoes);

2) Capacidades de linguagem dominantes (narrar, relatar, argumentar,
expor, descrever acoes);

3) Exemplos de géneros orais e escritos (contos, narrativas, relatos,
curriculum vitae, noticia, texto de opinido, carta de reclamacéo, debate, discurso de

defesa, receita, regras de jogo, instrucées de uso, entre outros).

'®Veja Apéndice A com a tabela sugerida pelos autores.

" Ver Apéncia A.
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Pelo fato de ter muito que abordar no ensino de géneros textuais, dentro de
uma sequéncia didatica é preciso alternar atividades escritas e orais*?, considerando
as dificuldades delas. Pois, algumas sdo mais dificeis de conduzir, como é o caso
nas sequéncias orais. E, como exemplo, os géneros orais indicados sao: debate

regrado, a entrevista, o seminario, a narrativa de uma viagem.

3.5 COMO CORRIGIR A ORTOGRAFIA

A correcdo se torna mais facil na escrita. Por isso os autores reconhecem
gue deve ser incentivada desde as séries iniciais, ainda mais que quanto mais longo
e dificil o texto, o risco de cometer erros tanto na ortografia como na sintaxe,
também aumentam.

Segundo as pesquisas feitas por eles (2004, p. 98-100) sobre 0s processos
de aprendizagem deve-se dar aos alunos multiplas ocasifes para escrever, que € a
condicdo indispensavel para favorecer o desenvolvimento de suas capacidades
neste dominio. Inclusive prop8e que se trabalhem - no ambito das correcdes -
recursos para que os textos sejam aperfeicoados progressivamente.

No que tange a ortografia, mais especificamente aos erros de ortografia, ndo
se pode negar sua importancia. Entretanto, a ortografia deve ser tratada no final do
percurso, apl0s o aperfeicoamento de outros niveis textuais. Com isso, durante o
processo, evitar sobrecarregar o aluno com a correcdo das palavras ou passagens
que seréo suprimidas.

Por conseguinte, quando for trabalhar com este item, faz-se necessario
inserir dicionarios, manuais de ortografia, quadros de conjugacao nas salas de aula.
Portanto, para que funcione e que os alunos possam pesquisar, eles também
deverdo estar familiarizados com a utilizacdo desses diferentes meios, ainda mais
pelo fato de que a revisdo dos textos € um lugar ideal de colaboracédo. E isso faz
com que o aluno aumente suas chances de aprendizado concreto, pois fixara os

conteudos apresentados de acordo com o que for trabalhado em sala de aula.

12 Ler a obra de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), no capitulo Sequéncias didaticas (p.102),
Editora Mercado das Letras, 2004. Ou, ver o Apéndice A.
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Aproveitando a oportunidade de aprendizado, faz-se necessario utilizar-se
de revisdo. Pelo fato de que had um maior aproveitamento, uma dinamica,
principalmente quando entregamos a outros para lerem nosso texto.

Existem diversas formas de troca do texto: entre dois alunos; colaboracao
entre um aluno que tem mais facilidade e um que encontra mais problemas; grupo
de especialistas; e, o professor como leitor. Ao mesmo tempo, vale ressaltar que
existem varias maneiras de se corrigir as composicdes: corrigindo diretamente;
sublinhando o erro; indicando o nimero de erros, entre outros.

Com as oportunidades de aprendizagem, com o uso de revisdo na troca de
texto e correcao, fica mais facil o processo de ensino. Com isso, quando o professor
se utiliza desses métodos, o0 aluno se envolve e certamente ocorrera aprendizado.

Para tanto, de acordo com a proposta de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004)
foram realizadas, nesta pesquisa, a correcdo da gramatica e ortografia no final do
processo, na producao final.

Agora que ja& apresentamos a base tedrica que orienta nosso trabalho e
como fazé-lo, expomos algumas sugestdes de atividades para uso nas aulas de

ELE, sendo que todos os textos podem ser encontrados facilmente na internet.
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4 SUGESTAO DE RECURSOS DE MIDIAS ONLINE

Neste capitulo, trabalharemos com alguns recursos de midia
encontrados na internet. Assim sendo, estas midias servirdo como opcao para
futuros professores de LE, especificamente de lingua espanhola, para planejarem
suas aulas por intermédio dessas sugestdes. Foram relatadas op¢des de “Géneros
textuais”, que poderao ser trabalhados de forma textual ou oral. Além de verificar as
melhores atividades (para a sequéncia didatica) de acordo com a necessidade dos
alunos e professores.

Sugerimos, ainda, opcdes de sites que trabalham com o Espanhol, voltado
tanto a alunos como professores, para inumeros temas. Como € o caso de
“fundacionlengua”, “profedeele”, “eleparaninos”, “todoele”, “videoele”, “miclasedeele”,
“‘clasedeele”, “laclasedeele”, “lapizdeele”, “rinconprofele”, “profeanaalvarez’,

“ramonele”, “cineele”’, “educalab” e “mecd’®:.

N&o menos importante, o site
“pinterest”, pois neste ha varias imagens e videos em que professores do mundo
todo utilizam em suas aulas, basta apenas pesquisar conteudos de seu interesse
que abrira varias opc¢bes. Para encontrar estes sites basta fazer uma pesquisa
rapida em um buscador'® na internet e em alguns casos fazer a inscricdo para obter
acesso aos conteudos.

Com estas opcdes de pesquisas em que ha varios materiais didaticos
relevantes para as aulas de ELE. Ressaltamos o site do Governo Espanhol (mecd),
que disponibiliza muitas op¢Bes de materiais. Basta que se selecione o pais que
possui aulas de espanhol como lingua estrangeira que alunos e professores terdo
véarias materiais. Como por exemplo, do Reino Unido™.

Outra opc¢do, para quem vive na cidade (Curitiba/PR) é o Instituto

Cervantes™®, que possui uma vasta gama de materiais didaticos. E, como esta

 Este é o site do Ministério de Educacéo da Espanha, que disponibiliza Recursos didaticos aos
professores (http://educalab.es/recursos / http://ntic.educacion.es/v5/web/profesores/primaria/ e
http://www.mecd.gob.es/redele/)

14 . .
Google, Baidu, Yahoo, Bing, entre outros.

15 o . . L o . .
Reino Unido, faz-se necessario fazer uma solicitagdo do material, como consta no site

(http://www.mecd.gob.es/reinounido/publicaciones-materiales/material-didactico.html)
' Instituto Cervantes

(http://curitiba.cervantes.es/es/cursos_espanol/estudiantes espanol/materiales_didacticos.htm)
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organizacdo tem reconhecimento mundialmente e esta em varios paises, sera
facilmente uma opc¢ao para aquisicao de materiais.
A atividade que se baseia esta pesquisa estd abaixo, no entanto, serve

apenas como sugestao.

4.1 TEMA DEFINIDO, TRABALHAR COM O QUE?

De acordo com o que j& foi mencionado nos capitulos anteriores, para
trabalhar com os alunos, foi escolhido um tema central (familia) e a partir disso,
foram avaliados varios enfoques dentro dessa base. Ou seja, para que os alunos se
envolvessem, de forma afetiva e adequada com a aprendizagem da ELE e vivessem

na préatica o aprendido em sala de aula foi planejado:

a) Trabalhar com vocabuléario de familia

Musica — esta atividade consiste no trabalho com o vocabulario da familia®’,
retratando uma arvore genealdgica. Esta disponibilizada no site Youtube, no canal
“‘Rocklingua”. Além disso, também o canal possui um site com itens gratuitos e
pagos, facilmente manuseavel por professores de ELE.

E possivel trabalhar com outra musica (Mi familia’®) que usa a afetividade no

relacionamento na familia e esta disponivel no Youtube, no canal “lolin1196”.

b) Desenho animado

Catalina e Caillou™ sdo desenhos infantis que utilizam vocabularios de
familia. E, ndo somente esta opcdo, mas como esta animagdo possui Varios
episodios, é importante incentivar ao aluno para vé-los. Assim, ha uma condicdo de

aprendizagem de forma ludica e adequada para algumas faixas etarias.

c) Arvore genealdgica

7 Anexo A-1

18 Anexo B (musica facil - letra disponivel no anexo)
' Anexo A-4 e A-5
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Desenho?’- para esta abordagem faz-se necessario a exibicéo de opcées de
arvores genealdgicas e a solicitacdo para que os alunos desenhem sua arvore
genealbgica em seus cadernos. Ou, se preferir imprimir de sites® que disponibilizam
gratuitamente.

Na sequéncia dessa atividade, para aumentar o envolvimento emotivo, pedir
para narrar oralmente suas historias de familia. S6 depois disso, escrever em seus
cadernos, para sO entdo ler aos seus colegas.

Para que o exercicio funcione de maneira mais clara, sugerimos lancar um
tema para que escrevam, como por exemplo, “O que mais gosta em sua familia”. A

partir dai o aluno escrevera uma quantidade de linhas estipulada pelo professor.

d) Conversacdao sobre o relacionamento na familia

Contos — € uma boa ferramenta para que haja conversacdo sobre o
relacionamento na familia. E uma das opc¢des é trabalhar com a relagdo de um pai e
filha na qual narram estoria infantil. Pois, na internet ha um website chamado
IVOOX, que aborda varios temas. Atualmente com mais de 5 milhdes de episodios e
programas, séo podcast?® de inimeras areas, desde “historias e crencas”, “esporte”,
“Ciéncia e cultura”, “Ocio”, “Radio online”, “atualidade e sociedade”, “musica”, “bem
estar e familia”, “empresa e tecnologia”, e “audio livros”. E, para versar sobre o
relacionamento entre pais e filhos é disponibilizado no site, citado acima, o canal
“Cuentos para irse a dormir’. E nessa opgéo que tem a narracéo de varios contos, e
facilmente é entendivel o relacionamento de um pai e filha, de forma amorosa e
divertida.

Para encontra-lo, dentro do site, faz-se necessario selecionar o tema “Bem
estar e Familia”, ao deparar com mais quatro areas, escolher o item “Filhos e
educacao”. Dentro de inumeros episédios, selecionar o canal “Cuentos para irse a

dormir”

2 Anexo A-1 e A-2
>t Anexo A-2

22 podcast séo somente audios, dependendo de quem os disponibiliza, também ha a transcricao.
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Como sugestdo de atividade, ha o Conto do “Chapeuzinho vermelho”
(Caperucita roja), de apenas 06min37seg. Em que a narragédo do conto é formidavel,
ja que trata de um momento afetivo.

Quando falamos de conteudo, neste audio é possivel trabalhar com o
conhecimento prévio dos alunos, para que primeiramente apenas oucam e anotem
as palavras que conseguem compreender. Depois, escrever no quadro (lousa) as
palavras que conseguiram compreender na LE. E, nesse interim, utilizando o
recurso dos médulos (segundo Dolz, Noverraz e Schneuly, 2004), pedir aos alunos
para que pesquisem as palavras que ndo conhecem na lingua-alvo, mas que
conseguiram anotar. Com esse exercicio os alunos conseguem aumentar o
vocabulario.

Para a préxima etapa, entregar escrito a estéria, para que adquiram
vocabulario e pratiguem a leitura de forma teatral. Aproveitando esse momento,
pedir que escolham seus personagens. E, para auxiliar, de forma Iudica, sugerimos
pedir para desenharem em seus dedos o0s personagens para fazerem uma
apresentacao.

Apesar de ter as opcdes acima para trabalhar o tema (Familia) resolvemos
relatar com mais detalhe apenas a producdo de texto, ainda que as demais

atividades fossem exercitadas com os alunos.

e) Producéo de texto
Além de trabalhar com texto narrativo do conto “Caperucita Roja”*® e
um pequeno texto contando sobre a familia. Também sugerimos que seja
complementado com uma Carta de Agradecimento. E é justamente o item em que
vamos nos deter no proximo capitulo.
De acordo com o que ja foi descrito nos capitulos anteriores
(Sequéncia didatica e Géneros textuais), nos utilizamos das orientacdes dos autores
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e Marcuschi (2008) para trabalhar com a “Carta

de agradecimento”, uma vez que foi a proposta langada aos alunos.

2 Anexo A-9
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5 PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA TEXTUAL

De acordo com Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004, p.84-85) é
necessario apresentar um problema de comunicacdo bem definido, para isso a

proposta foi organizada e apresentada aos alunos da seguinte forma:

Tema: Familia

Género abordado: Carta de agradecimento a familia;
A quem se dirige: A familia (pais, irmaos, avos, etc);
Que forma assumird: Carta a ser enviada,

Quem participara: Sera individualmente.

Contexto: sera trabalhado com os vocabularios da familia, além de muitos
recursos que inspirem ao aluno para realizacdo da Carta de agradecimento. Sendo
que o aluno deverd lembrar-se dos momentos bons que passou com sua familia.
Assim sendo, além de induzir a crianca a aproximar-se da familia, que é o caso da
afetividade, também motiva para que aprenda a Lingua Estrangeira com adequacéao
a sua realidade.

E, por fim, como sugestédo para futuros textos poderd questionar aos
alunos sobre sua familia, ou parentes especifico como avés, tios, primos, irmaos e
pais. Para isso temos as seguintes opcdes de perguntas:

a) Tipos de sobremesas que gostavam de comer quando criangas - nisto
podera ser trabalhado além da carta, as receitas e prepara-las na lingua alvo;

b) Estérias que ouviram na infancia - tanto os préprios alunos como seus
familiares, em que poderéa trabalhar com desenhos animados, audios ou livros na
LE;

c) Brinquedos prediletos - levar foto e descrever o que mais gostavam
quando brincavam. Também fazendo um paralelo com os pais e com o brinquedo

atual dos alunos; entre outros.
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6 ANALISE DA ATIVIDADE TEXTUAL

A pesquisa foi conduzida em uma Escola de Idiomas, na cidade de
Curitiba, em aulas particulares para dois irmaos, um de 9 e outro de 10 anos.

Ao trabalhar pela primeira vez com criang¢as no ensino de ELE, comegamos a
trabalhar com o livro didatico que foi apresentado, sabendo que a instrucdo da
antiga professora era usar recursos diversos e pouco o livro didatico. Quando se
iniciaram as aulas, observamos que os alunos de 9 e 10 anos realmente n&o tinham
motivacdo para aprender com o livro?*.

Quanto mais se tentava trabalhar os itens, ainda que mesclando com varios
recursos da internet e com a ludicidade, verificamos que néo estava surtindo efeito
na aprendizagem, pois os alunos reclamavam que tudo era tedioso, inclusive
queriam a todo 0 momento sair da sala de aula, para tomar agua, ir ao banheiro. Foi
entdo, que verificamos que o tema proposto na sequéncia do material didatico (livro),
era com relacdo a familia. Com isso, elaboramos uma sequéncia didatica para que
0os alunos se vissem representados e tivessem a motivagdo apropriada para a
aprendizagem.

Ainda mais no contexto dos alunos. Sabendo que é um compromisso com o
futuro deles, ja que ao se tornarem adultos deverdo assumir a empresa da familia,
pois os pais ja informaram que estdo expandindo para alguns paises hispanos, por
isso tornou-se uma obrigacdo. Entdo para que ndo houvesse uma barreira na
aprendizagem e que eles aprendessem de forma afavel, foi necessario repensar na
forma de abordagem.

Inclusive para aumentar a empatia e interesse em ELE, trabalhamos com o
aspecto de motivacdo, pois afinal s6 se interessavam pelo inglés. Para que
comecasse a ter respostas positivas, a cada resposta ou raciocinio correto,
comecamos a parabeniza-los com batidas nas maos®®, foi quando o contato fisico
comecou a ter proximidade com as criancas (assim o aspecto afetivo foi abordado
tanto nas aulas com a proximidade do professor e aluno, como no tema abordado).

Mesmo quando a resposta ndo estava certa, ajudavamos, também pediamos para

28 \ix g : L : s . . e .
N&o ha interesse, para esta pesquisa, discriminar o livro didatico, por isso ndo foi mencionado.

% Entre aluno e professor.
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um ajudar ao outro, dessa forma a relacéo entre irmaos ja iniciava, com o intuito de
gue ao crescerem permanec¢am ajudando um ao outro.

E, para verificar como os alunos ficaram entusiasmados em tratar o tema,
sugerimos que se observe o Anexo C-1, em que consta um desenho bem elucidativo
do que os motivava. Com isso verificou-se a afetividade e a adequacdo da
sequéncia didatica e os recursos utilizados ao publico. Com isso, foi realizado o
ensino com grande participacéo dos envolvidos.

Também observamos que a partir dessa atividade, os alunos comegaram a

participar, falar e escrever muito mais em espanhol.

6.1 CARTA DE AGRADECIMENTO

De acordo com que ja foi expresso anteriormente, o género textual “Carta de
agradecimento”, € de conhecimento da grande maioria da sociedade. E, ja que o
foco deste estudo ndo é trabalhar com aspectos gramaticais®®, segue apenas como
carater de exemplificagdo de como trabalhar com um género textual nas classes de
ELE.

Para os alunos envolvidos na pesquisa (de 9 e 10 anos) ndo houve
necessidade apresentar a estrutura de uma carta. Simplesmente foi solicitado que o
fizessem e de prontidao foi realizado.

Depois da finalizacdo do primeiro texto, em seus cadernos, foi dito para que
lessem em casa, durante a semana, e fossem corrigindo as inadequacdes que
percebessem.

Ao retornarem a aula, a professora passou dois sites para pesquisarem, em
sala de aula, sendo um deles, um dicionario online?’ e um conjugador de verbos?®,
além de disponibilizar minidicionario, mas sempre é comentado e mostrado aos a

opcao da Real Academia Espanhola (DRAE). Ainda que foi priorizado a correcdo e

26 . . . : . .
Obviamente que para continuar o aprendizado, sugerimos que sejam trabalhados os conceitos
gramaticais e linguisticos, mas nesta pesquisa, isso nao foi registrado.

*” Wordreference (http://www.wordreference.com/ptes/)

%% Conjugador de verbos (http://www.conjugacion.es/)
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explicacdo dos verbos no ultimo encontro. E, que visivelmente devera ser trabalhado
mais vezes.

Os erros foram sublinhados no texto dos alunos. Depois as palavras que
necessitavam de corre¢des, foram escritas em uma nova pagina. Desta forma ficou
mais visivel. E a constatacdo foi que mesmo antes da pesquisa ao dicionario,
algumas palavras os préprios alunos viram que tinham escrito erroneamente.

Depois como tarefa de casa, reescreveram o texto, na pagina seguinte de seu
caderno. Ainda nesta aula, assistiram ao video para confeccionar um envelope® em
origami. Aqui foi trabalhado a sugestdo de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) em
gue € possivel e necessario mesclar temas faceis e dificeis.

Na ultima aula, passaram o texto com as devidas correcdes para a folha
oficial, para entregarem aos pais. Finalizaram aprendendo o que é e como faz uma
carta. E também o que era destinatario e remetente®®, além de compreender a

necessidade de uso do selo.

6.2 TEMPO PARA REALIZAR DA SEQUENCIA DIDATICA

A sequéncia didatica ocorreu com uma 6tima adequacéo e afetividade.
Com isso tivemos seis aulas de 1h30min, intercalando momentos de audicao,
verbalizacdo e escrita. Entretanto o trabalho com a escrita textual (Carta) foi
necessario trés aulas de 1h30min.

A atividade serviu para desenvolver um novo conhecimento, sobre
vocabulario de familia e uso dos verbos. Além de ter maior aproveitamento
gramatical e tipoldgico, ja que houve grande rendimento. Ainda que, como consta no
anexo, apesar da finalizacdo do texto, ainda h& necessidade de correcdo de
gramatica e vocabulario. Como é o caso do aluno F. a palavra “chata”, alterar para

“pesada” ou “aburrida”.

29
Anexo A-8
*® Ainda mais, que as criancas também nao conheciam e-mail.
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CONSIDERACOES FINAIS

Como apresentado durante o trabalho, foi necessario o uso de
motivacdo nos alunos. Visto que foi necesséario que o professor ndo negligencie a
afetividade no ensino de lingua estrangeira, pois s6 assim conseguiu transpor a
barreira que ocorre ocasionalmente em salas de aulas, em que criangas sao
obrigadas a estudar sem se ver identificadas nem representadas nas atividades.

Por isso foi importante refletir sobre a importancia da afetividade e
adequacao aos aprendizes, de modo que puderam ser instigados a aprender. Por
intermédio do sentimento (afetividade) dos alunos, o professor ajudou a romper com
possiveis barreiras de aprendizagem.

Para tanto esta pesquisa serviu de base para futuras experiéncias. Estamos
conscientes de que ela ndo terminou, mas sim, exprimiu a conscientizacao de que
foi apenas uma particula pequena do que realmente significa trabalhar com
adequacdao e afetividade. Evidentemente com o auxilio e uso das midias online para
se aproximar da realidade. Ja que atualmente ndo é possivel trabalhar sem usufruir
da tecnologia em que estamos inseridos e principalmente por nossos alunos.

Por fim, foi de grande valia esta investigacdo, j& que houve um feedback
muito motivador: a mae dos alunos afirmou que foi muito emocionante quando eles
leram a carta aos pais. Por isso, valeu a pena o tempo de preparo das atividades.
Indicamos aos profissionais que recriem, redescubram e transformem sua maneira
de dar aula, conciliando préatica pedagogica com a teoria.

E, como foi possivel notar pelos relatos de sala de aula, ensinar espanhol,
levando em consideracdo a adequacdo e a afetividade, para alunos que estdo
aprendendo uma lingua estrangeira pode trazer inUmeros beneficios para o0s
estudantes, ajudando o professor a superar ou contornar algumas dificuldades
desse contexto.

Vimos que o uso de varias atividades com elementos de midia online atraiu o
interesse dos alunos, visto que tem o potencial de motivar os aprendizes de uma

segunda lingua, propiciando o interesse seja pela lingua ou pela atividade em si.
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APENDICE A

Quadro de Aspectos tipoldgicos (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p. 106)
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12 a 42 série
CICLO
AGRUPAMENTOQOS 12.-22 32-4a
NARRAR 1. O livro para completar 1. O conto maravilhoso 2. A
narrativa de aventura
RELATAR 1. O relato de experiéncia vivida 1. O testemunho de uma
(apresentacdo em audio) experiéncia vivida
ARGUMENTAR 1. Carta de solicitacao 1. A carta de resposta ao
leitor 2. O debate regrado
TRANSMITIR 1. Como funciona? (Apresentacdo de um |1. O artigo enciclopédico 2. A

CONHECIMENTOS

brinquedo e de seu funcionamento)

entrevista radiof6nica

REGULAR
COMPORTAMENTOS

1. A receita de cozinha (Apresentacdo em
audio)

1. A descricdo de um
itinerario

5 sequéncias (sendo 2 orais)

8 sequéncias (sendo 3 orais)

Quadro de Aspectos tipolégicos (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p. 106)

52 a 92 série
CICLO
AGRUPAMENTOS 52.-62 72 -82-92
NARRAR 1. O conto do porqué e do como|1. A parddia de conto 2. A narrativa de
2. A narrativa de aventura ficcdo cientifica 3. A novela fantastica
RELATAR 1. A noticia. 1. A nota biogréfica 2. A reportagem
radiofonica
ARGUMENTAR 1. A carta do leitor 2. A 1. A peticdo 2. A nota critica de leitura 3.

apresentacdo de um romance |O ponto de

vista 4. O debate publico
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TRANSMITIR 1. A exposicdo escrita 2. Anota |1. A apresentacdo de documentos 2. O
CONHECIMENTOS de sintese para aprender 3. A relatério cientifico 3. A exposicdo oral 4.
exposicao oral A entrevista radiofonica
REGULAR 1. as regras de jogo
COMPORTAMENTOS
9 sequéncias (sendo 2 orais) 13 sequéncias (sendo 4 orais)
APENDICE B

Termo de Consentimento informado

Curitiba, 15 de Junho de 2016.

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu, , como responsavel
(mée) dos alunos em que serdo avaliados como forma de voluntérios, autorizo a
utilizacao de producéo textual confeccionados nas aulas de Espanhol, como lingua
estrangeira, para estudo de caso na monografia da professora Deise Cortez,
como obtencédo do titulo de Especialista, na Instituicdo UTFPR.

Reconhecendo que as informacdes poderdo ser utilizadas em futuras
publicacdes, desde que o anonimato e sigilo do nome das criancas/alunos sejam
garantidos.

Curitiba, / /

Assinatura:
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ANEXOS
Anexo A - Recursos para aulas de Espanhol, com o tema Familia.

1- Arvore genealdgica -
Disponivel em: http://www.guiadelnino.com/educacion/consejos-de-educacion/como-
hacer-un-arbol-genealogico

2- Arvores genealdgico para imprimir.
Disponivel em: http://www.abueling.com/descargas.htm

2- Relagdes pessoais e familiares - Disponivel em:
https://lenguajeyotrasluces.wordpress.com/2014/11/13/relaciones-personales-y-
familiares/

4- Desenho animado 1 - Catalina y un mundo de nifios - La familia
Canal: Coyote animacion
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ROO_aDNO4dA

5- Desenho animado 2 - Mama por un dia - Caillou
Canal: soulyloveful
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=x8Wk49gte9U

6- Musica 1 - La Familia, Spanish family members song and video.
Canal: Rockalingua

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=_T1svGpYS28 e
https://rockalingua.com/songs/family-members

7- Musica 2 - Titulo: Cancién Infantil Mi familia
Canal: lolin1196
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=0d16zy0xPPQ

8- Video - “Como hacer un sobre para cartas (origami)”
Canal: PapelyManualidades
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=BgaC1fRPYHI

9- Conto - Caperucita Roja

Canal: Cuentos para irse a dormir

Disponivel em: http://www.ivoox.com/podcast-cuentos-para-irse-a-
dormir_sq_f1256340_1.html



Anexo B - Letra da musica “Mi familia”, canal do youtube Lolin 1196:
MI FAMILIA

CORO

Mi familia es la gente que me quiere
la gente que me quiere

y quiero yo también. (bis)

Me quiere mi papa

Me quiere mi mama

Me quieren mis abuelos
Y yo los quiero mas.
Mis tios y mis primos
Igual que mis amigos
Me quieren y los quiero
A todos en verdad.

CORO... Mi familia es la gente...

Me quieren mis hermanos

me quiere mi maestra

me quieren y los quiero a todos en verdad
y siempre estan conmigo

feliz con ellos vivo

y cantando les digo

gue yo los quiero mas.

CORO... Mi familia es la gente..



Anexo C - Carta de Agradecimento

1) Desenho feito por aluno para retratar o tema proposto, demonstrando motivacao:
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2) Carta de agradecimento, alunos F. e S.:

Primeiro texto aluno F.:




Primeiro texto aluno S.:
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3) Palavras a corrigir:

Aluno F. - Lista de correcoes:




Aluno S. - Lista de correcgdes:




4) Texto final:

Texto final aluno F.:




Texto final aluno S.
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5) Ultimo item confeccionado (envelope):
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