UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO - PROPPG
CAMPUS CURITIBA
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO — DEPED-CT
CURSO DE ESPECIALIZACAO EM TECNOLOGIAS, COMUNICACAO
E TECNICAS DE ENSINO

VANESSA FRAGOSO PEREIRA

INTEGRAGCAO DAS TECNOLOGIAS NO PROCESSO EDUCATIVO
NA EDUCACAO INFANTIL

TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO DE ESPECIALIZACAO

CURITIBA

2018



VANESSA FRAGOSO PEREIRA

INTEGRAGCAO DAS TECNOLOGIAS NO PROCESSO EDUCATIVO

NA EDUCACAO INFANTIL

Trabalho de Conclusdo de Curso de
Especializagéo em Tecnologias,
Comunicacdo e Técnicas de Ensino da
Universidade Tecnologica Federal do Parana
- UTFPR, como requisito parcial para a
obtencéo do titulo de especialista.

Orientador: Prof. Dra. Jamile C. A. Bridi.

CURITIBA

2018



ATA DE DEFESADE TRABAL HO DE CONCLUSAD DE CURSO DE ESPEELN_IZ#;ED

Mo dia 10 de setembro de 2018, 82 20h, comparecey ao seu respectivo polo de apoio
presencial Vanessa Fragoso Pereira para, em presenca de docente representante da
UTFPR, dofa) tutor(a) local do curso e da coordenagBo do polo, realizar a apresentacdo e
defesa de sua monografia infitulada INTEGRAGAQ DAS TECNOLOGIAS NO PROCESSO
EDUCATIVG MA EDLIEA(;AD I[MFAMNTIL, sob a ilustre orientag@o de Profa. Dra. Jamile Ajub
Bridi. Apos feita a apresentagao, pm::a:la.l-se 4 leitura dos pareceres da orientagdo e
avaliadores e eventuai guestionamentos. Vencidas essas etapas formais, o trabalho foi
congiderado APROVADO e, pendendo corregdes pontuais solicitadas pela banca e o
deposito da verséo final junto & Universidade, dara ao(a) autor(a) o direito ao cerfificado de
Especialista em Tecnologias, Comunicagio e Técnicas de Ensino emitido pela
Universidade Tecnolbgica Federal do Parana, no dmbito do programa Universidade Aberta
do Brasil.

Em 10 de setembro de 2018,

Prof. Dr. Marcus Vinicius Santos Kucharski
Coordenador do Curso de Especializag®o em Tecnologias, Comunicagdo e Técnicas de
Engino

Profa. Dra. Jamile Ajub Bridi
Orientador(a) da monografia

Profa. Dra. Marta Rejane Proenca Filietaz
Avaliador(a) principal da monografia

Profa. Dra. Rita de Cassia da “Veiga Marriott
Avaliador(a) secundario(a) da monografia

anessa Fragoso Pereira
Ezpecializando(a)



Ao meu grande amigo, companheiro e parceiro de todas as horas,
Angelo Antonio Ozeika. Obrigada pelo carinho e apoio incondicional
nesta caminhada. Vocé me da asas para voar e me faz querer voar
alto atras dos meus sonhos. Quero té-lo ao meu lado em todos os

VOOS que a vida me permitir.



AGRADECIMENTOS

Agradeco primeiramente a Deus que € a razao de tudo!

A minha mée Iracema e meu irmao Diego, com certeza vocés sdo a minha base de
crescimento em todas as areas da minha vida. Obrigada por sempre acreditarem em mim,

por me ajudarem de ene formas. Vocés sdo minhas inspiragdes!

Obrigada, Irmao, por ler inUmeras vezes meu trabalho atras de alguma imperfeicdo, na
ajuda das correcdes, sempre com 0 objetivo de melhorar meu trabalho. Obrigada pela
traducdo em Francés. E sim, a lingua Francesa é bonita.

Obrigada a minha tutora Jamile pela ajuda prestada, pela disponibilidade de auxiliar sempre
gue precisei.

Obrigada aos meus companheiros de sala, a tutora Bruna pelo companheirismo nesses

meses que passamos juntos. Certamente guardarei vVocés em meu coragao.

A todos os que, embora néo citados, me ofereceram palavras de apoio e profunda amizade.

A todos muito obrigada!



s
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RESUMO

PEREIRA; Vanessa Fragoso. Integracdo das Tecnologias no Processo Educativo na
Educacéo Infantil. Universidade Tecnologica Federal do Parana, Curitiba, 2018.

As tecnologias estdo em constante evolucdo e os alunos atualmente estdo cada vez mais
interessados pelos recursos tecnolégicos. Neste contexto, cabe ao professor saber lidar com
as diversas tecnologias existentes, visando o desenvolvimento integral do aluno e sua
insercdo critica no mundo, visto que a utilizacdo das midias auxiliam na reciprocidade da
escola e o aluno, ampliando as possibilidades do processo de ensino e aprendizagem. Onde
o professor passa a ter o papel de mediador e ndo apenas de transmissor do conhecimento.
Porém, ndo basta simplesmente usar as tecnologias. E preciso inovar em termos de prética
pedagdgica. Dessa forma, o projeto tem por objetivo investigar as potencialidades e
obstéaculos enfrentados pelos docentes de um Centro Municipal de Educacao Infantil (CMEI)
no municipio de Rio Negrinho, Santa Catarina, na utilizagcdo das tecnologias como recurso
pedagogico. Verificou-se que ha uma certa barreira por parte das docentes com relagéo a
utilizacdo das tecnologias como apoio na constru¢géo do conhecimento. Foram convidadas a
participar da pesquisa todas as docentes de turma, efetivas no quadro de funcionarios do
CME]|, onde foi aplicado um questionario pré-estruturado pela autora do projeto. Com base
na andlise e interpretacdo qualitativas dos dados, foi possivel verificar que as tecnologias,
guando empregadas satisfatoriamente, se tornam um instrumento significativo no processo
educativo, uma vez que propiciam a criagdo de ambientes motivadores, interativos, e
colaborativos. No entanto, o maior obstaculo encontrado sdo 0s equipamentos de uso
exclusivo da escola, que ndo se encontram em condicfes razoaveis de uso, 0 que
impossibilita as docentes de desenvolver um trabalho eficaz e de qualidade. H4 também um
baixo fornecimento de recursos midiaticos atualizados e em numero suficiente para os
alunos. Por fim, é preciso oferecer aos docentes formac&o adequada para o uso efetivo e
correto das tecnologias da informacédo e comunicacado nas suas praticas pedagogicas.

Palavras-chave: Tecnologia; Educacéo Infantil; Formac&o Continuada; Processo Ensino-
Aprendizagem.



RESUME

PEREIRA, Vanessa Fragoso. Integration des technologies dans le processus éducatif
de ’Ecole Maternelle. Université Technologique Fédérale du Parana, Curitiba, 2018.

Les technologies évoluent constamment et les étudiants d'aujourd’hui sont de plus en plus
intéressés par les ressources technologiques. Dans ce contexte, il faut que l'enseignant
sache utiliser les différentes technologies existantes pour le développement intégral de
I'éleve et de son insertion critique dans le monde, parce que l'utilisation des médias aide a la
réciprocité de I'école et de I'étudiant, élargissant les possibilités du processus enseignement-
apprentissage. L’enseignant commence a avoir le réle de médiateur, pas seulement
d'émetteur de connaissances. Cependant, il ne suffit pas d'utiliser les technologies, il faut les
innover en termes de pratique pédagogique. Ainsi, le projet vise a étudier les potentialités et
les obstacles trouvés par les enseignantes d'une Ecole Maternelle (CMEI) a Rio Negrinho,
Santa Catarina, a propos de [utlisation des technologies comme une ressource
pédagogique. Il a été vérifié qu'il y a une sorte de résistence de la part des enseignantes
concernant ['utilisation des technologies comme support dans la construction des
connaissances. Toutes les enseignants du CMEI ont été invitées a participer de I'étude, en
répondant un questionnaire pré-structuré par l'auteur du projet. A partir de l'analyse et de
l'interprétation qualitatives des données, il a été possible de vérifier que les technologies bien
utilisées deviennent un instrument important dans le processus éducatif, car elles créent des
places motivants, interactifs et collaboratifs. Néanmois, 'obstacle le plus notable est 'état de
conservation des équipements qui sont dutilisation exclusive de l'école. Leur état de
conservation empéche les enseignantes de développer un travail efficace et qualitatif, et les
ressources médiatiques mises a jour sont insuffisantes pour les étudiants. Enfin, il est
nécessaire d'offrir aux enseignantes une formation adéquate pour ['utilisation efficace et
correcte des technologies de linformation et de la communication dans leurs pratiques
pédagogiques.

Mots-clés: Technologie; Ecole maternelle; Formation Permanente; Processus
Enseignement-Apprentissage.



LISTADE ABREVIATURA E SIGLAS

CMEI Centro Municipal de Educacéo Infantil

TIC Tecnologias de Informacdo e Comunicacéo



SUMARIO

L INTRODUGAO ...ttt stsen ettt s sttt en et as st ss s s s s e s aneas 11
2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA ..ottt st senenens 13
2.1 EDUCACAO NO BRASIL ......oooceeeeeeeeeeeeteseeeeeeeeeseeseesasssessssessesssesessssssssssssssssssssssassnneans 13
2.2 EDUCAGAO INFANTIL woovoiveeeeeeeest ettt esssesstsses s sssssessssesssssssssesssssssssensesssssssssnsnas 14
2.3AS TICS NO CONTEXTO ESCOLAR ...veeeeeeeeeeeeeeee et s eees s s eneneneenn. 15
2.4 FORMAGAO DO DOCENTE ..ottt teeeses s sese s seness st snsss st 17
3 METODOLOGIA OU MATERIAL E METODOS ..ot 19
3.1 TIPO DE PESQUISA ...oooeeeeeeeeeee et eee et e e et et s st se v s s eeenen s et eessenessseennennes 19
3.2 INSTRUMENTO DE PESQUISA ...t eeee v st en s s ene s s 19
4 DISCUSSAO DOS RESULTADOS ...ttt eeeeesees e een s eeen e 22
5 CONSIDERACGOES FINAIS ..ottt ses s sstssas s sessesssssssesssssesssnssnes 26
REFERENCIAS . ...ttt e et s et n s st en s e st en s et e e ne et enes e e ennananen 27

AAPENDICE . ..ot e e e e e e et e e et e e es e e et et e s eae e es e et ete s es e e es e e ee e e eseeeseseeeneenenann 30



INTRODUCAO

A pesquisa aqui proposta trata do seguinte tema: Integracdo das Tecnologias no
Processo Educativo na Educacgdo Infantil. A tecnologia na escola estd muito além da
utilizacdo da internet e de computadores... Ha tecnologias em livros, quadro de giz, caneta,
som, televisdo, enfim, diversos materiais do cotidiano da crianga. Todavia, 0 uso desses
recursos tecnolégicos na educacdo, principalmente na Educacdo Infantil, ainda motiva
diversas discussdes. Segundo Silva (2014), “ainda que estatisticas revelam a crescente
presenca de tablets, laptops e celulares na sala de aula, predominam o medo, a resisténcia
e a ignorancia dos professores quanto a seu uso integrado ao curriculo e a capacidade de

potencializar os trabalhos de docéncia e da aprendizagem”.

O papel que o professor exerce ainda € muito importante, porém, ele necessita
adaptar suas praticas pedagogicas levando em consideracéo seus alunos e os objetivos a
serem atingidos. As tecnologias estdo em constante evolucdo e os professores devem
acompanhar e se beneficiar dela. Nao esquecendo que a alfabetizacdo tecnoldgica do
professor deve ocorrer de forma crescente e continua, ou seja, sempre aperfeicoar a
capacidade de lidar com as vérias tecnologias, interpretando suas linguagens e produzindo
novas formas de expresséao, de modo que elas facilitem a aprendizagem do aluno.

Nao adianta encher a escola de tecnologia de uma hora para outra se 0s
educadores ndo estdo acostumados a ela no seu dia a dia, se de fato ela
ndo esta integrada a uma proposta pedagdgica que a legitima. Fazer isso
resultaria em dois caminhos possiveis: ou os professores ficariam sem
saber por onde comegar ou eles se animaram com as mudangas, mas as
abandonariam logo depois (PRADO, 2015, p. 8).

Sendo assim, a partir de observacfes realizadas no processo educativo na
Educacdo Infantil, verificou-se que o desenvolvimento da atuacdo por parte de alguns
docentes, com relagcdo a integracdo das tecnologias ainda é falho. Segundo Pereira; Lopes
(2005, p. 2), com a utilizagao das tecnologias, a escola estara formando “individuos mais
criativos que estardo adquirindo novos conhecimentos e integrando-se com um novo modo
de aprender e de interagir com a sociedade”. Dessa forma, formulou-se a seguinte
problematica de pesquisa: Por que a integragdo das tecnologias no processo educativo dos
alunos de um Centro Municipal de Educacao Infantil (CMEI), no municipio de Rio Negrinho,

sofre tanta caréncia?
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No primeiro capitulo, sera apresentada a revisédo bibliografica. No segundo capitulo,
serdo apresentadas as estratégias metodologicas do trabalho. Encerrando no terceiro
capitulo onde serdo expostos os resultados da pesquisa, a andlise e a interpretacdo dos
dados.

Portanto, por se tratar de um trabalho de conclusdo de curso, a realizacédo e
viabilidade da presente pesquisa é extremamente relevante, pois além da Educacéo Infantil
ser a primeira etapa da Educacgéo Basica, atualmente, as criangas na faixa etaria de 0 a 6
anos estdo cada dia mais interessadas pelas tecnologias. Por isso, os docentes precisam
estar preparados para ajudar as criancas no seu desenvolvimento, utilizando assim os

recursos tecnolégicos como apoio para constru¢ao de um novo conhecimento.

Na instituicdo de Educacao Infantil, pode-se oferecer as criangas condi¢des
para as aprendizagens que ocorrem nas brincadeiras e aquelas advindas de
situagbes pedagdgicas intencionais ou aprendizagens orientadas pelos
adultos. E importante ressaltar, porém, que essas aprendizagens, de
natureza diversa, ocorrem de maneira integrada no processo de
Desenvolvimento Infantil. Educar significa, portanto, propiciar situagdes de
cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que
possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis de
relacédo interpessoal, de ser e estar com 0s outros em uma atitude basica de
aceitacdo, respeito e confianca [...] (BRASIL, 1998, p. 23).
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 EDUCACAO NO BRASIL

“A historia da educacao € parte da historia da cultura, tal como esta, por sua vez, é
parte da historia geral” (LUZURIAGA, 1981, p. 1).

O termo ‘educacao’ tem sua origem etimoldgica no latim ex + ducére — literalmente,
conduzir para fora — e, segundo Ferreira (2008, p. 619), € um “processo de desenvolvimento
da capacidade fisica, intelectual e moral da crian¢ca e do ser humano em geral, visando a
melhor integragao individual e social’. Todavia, também significa ato de educar-se. A
educacéo é essencial e parte integrada na vida da sociedade.

Podemos observar diversas fases no desenvolvimento histérico da educagéo, onde
cada fase possui suas peculiaridades. Luzuriaga (1981) nos cita como principais as
seguintes fases: educacdo primitiva, educacdo oriental, educacdo classica, educacdo
medieval, educagdo humanista, educagao crista reformada, educacédo realista, educacéo
racionalista e naturalista, educagao nacional e educacdo democratica.

A educacdo abrange os processos formativos que desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢des da sociedade civil e nas
manifestacdes culturais (BRASIL, 1996, p. 5).

Conforme Scachetti (2013) no Brasil, a educacdo também passou por diferentes
momentos. No inicio da colbnia, os jesuitas foram os primeiros a criarem as salas de aula, e
os primeiros alunos da educagéao formal foram os indios, de inicio, e posteriormente os filhos
dos fazendeiros e os escravos, nas casas de bé-a-ba (ou confrarias de meninos) com o
objetivo principal de catequizar os mesmos.

[...] nas casas de bé-a-ba, moravam os padres e meninos 6rfaos trazidos de
Portugal. Esses pequenos estudantes ajudavam a despertar a atencao das
criangas indigenas. As aulas eram bilingues (em portugués e tupi,
considerada a lingua predominante no litoral, onde a ocupagéo brasileira
comecou) e o ensino dos dogmas catolicos era sugerido de perto pela
desvalorizagdo dos mitos indigenas (SCACHETTI 2013, web).
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Durante alguns anos, os jesuitas eram o0s Unicos responsaveis pela educagcdo no
Brasil, onde os indios eram entregues para serem ensinados pelos padres, que ndo
possuiam uma formacdo especifica para exercerem a profissdo de professor. Era
fundamental apenas conhecer as Sagradas Escrituras, além de saber ler e escrever, visto
gue nesta época estudar consistia em ser um bom cristdo. No entanto, em 1759, os jesuitas
foram expulsos da Coldnia e 0 Marqués de Pombal iniciou uma reformulacéo da educacéo,
criando as aulas régias, onde os alunos aprendiam a ler, escrever, contar e gramatica
(SCACHETTI, 2013).

Mais tarde, em 1889, surge um novo conceito de escola com a proclamacao da
Republica. Dois anos depois, com a Constituicdo, a educagcdo passa a ser de
responsabilidade de estados e municipios.

Além de todas as mudancgas que a educacado sofreu nessas décadas, a revolucéo
tecnologica, marcada pelo desenvolvimento da internet, foi a que mais interferiu na sala de

aula, visto que transformou as relagdes sociais e 0 processo de ensino e aprendizagem.

2.2 EDUCAGAO INFANTIL

Para Rosenau (2012), a Educacéao Infantil no Brasil surgiu no século XIX, pois, com
a insercdo da mulher no mercado de trabalho, era preciso um lugar para deixar seus filhos.
Todavia, de inicio era apenas uma instituicdo que tinha por objetivo o cuidar das criancas,
visto que as maes necessitavam trabalhar. Apenas no final do século XX houve a criagéo

das creches, cujafinalidade ndo era apenas cuidar, mas também educar essas criangas.

Na década de 1980, a Educacdo Infantil passou por diversos avangos, atraves de
estudos e pesquisas para concluir que “a educacdo da crianca pequena é extremamente
importante, e que todas deveriam ter acesso a ela’” (DOURADO, 2012, web).

A partir desse momento surgem documentos (normativas), cujo objetivo é proteger
a crianga, reafirmando seus direitos constitucionais, como a Constituicao de 1988. Dois anos
depois, em 1990, surge o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Além deles, em
1996, aprova-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), onde consta a
formacdo do educador e reafirma que a educacdo infantii é de responsabilidade dos
municipios, com o auxilio técnico e financeiro da Unido e dos estados.
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A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, completando a acdo
da familia e da comunidade (BRASIL, 1996, p. 18).

E de extrema importancia resgatar um pouco desses fatos, afinal a Educac&o
Infantil s6 teve esse reconhecimento dentro do sistema educacional, pois a crian¢a passou a
ser vista como um ser capaz de estabelecer relagcées, produto de cultura, um ser sécio-
historico, que ndo tem apenas a necessidade de ser cuidado, mas um ser preparado para
possibilidades de descobertas e aprendizado.

Na educacdo vem ocorrendo diversas mudancgas, principalmente em alguns
aspectos fundamentais como o pedagodgico, visto que existe uma enorme diversidade
cultural, além do fato da crianca estar em processo de desenvolvimento e aprendizagem
diariamente. Sendo assim, é preciso que o professor atualize sua metodologia de acordo
com os interesses e necessidades dos alunos, afinal educar ndo € uma tarefa facil.

2.3 AS TICS NO CONTEXTO ESCOLAR

Tecnologia € uma palavra que tem origem no grego tékhne, que significa arte,
técnica, oficio .Ferreira (2008, p. 768) a define como “conjunto de conhecimento, esp.
principios cientificos, que se aplicam a um determinado ramo de atividade”. Por TICS, deve-
se entender Tecnologias de Informag&o e Comunicagdo . As novas tecnologias provocam
diversos impactos na sociedade, pois 0s avangos tecnoldgicos exercem um papel

fundamental no &mbito da inovacéo.

Altoé; Silva (2015) destacam que no campo da educacéo, a tecnologia comegou a
ser utilizada no ano 1940, nos Estados Unidos, com militares em cursos de formacao. De la
para ca, ja houve muitos avancos, visto que com o surgimento das novas tecnologias, €
possivel uma interacdo que ultrapassa as barreiras temporais e geograficas. Sendo assim, a
escola ndo deve ficar de fora e se prender a paradigmas que se assumem a quadro de giz,
livros e somente métodos tradicionais.

As transformacdes técnicas e cientificas estdo gerando mudangas sociais
de grande importancia que constituem novos desafios para o processo de
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socializagcdo das novas gerac6es [...] a integracdo das TICs aos processos

educacionais € uma das transformacdes necessdarias a escola para que
esteja mais em sintonia com as demandas geradas pelas mudangas sociais
tipicas da sociedade contemporanea de economia globalizada e cultura
mundializada (BELLONI, 2004, p.1).

Com a incluséo digital nas unidades escolares, aparecem também novos desafios,
cujas solugdes dependem de seu corpo de funcionérios, do trabalho pedagdgico realizado,
dos propositos educacionais estabelecidos e das suas estratégias que visam as
potencialidades de aprendizagem.

Devemos entender a realidade em que estamos e planejar a construgdo de novos
saberes e cenérios, com a utilizacdo das novas TICs, além de saber lidar com uma
amplitude, diversidade e a rapidez das reacdes informagdes e possibilidades de produzir
conhecimento.

Vivemos em um cenario de constantes mudangas, provocadas pelo avango
tecnolégico e por transformacdes econémicas e sociais. Nesse contexto, as novas midias
aceleram e aprofundam essas transformagdes, além de invadir o nosso cotidiano, de todas
as maneiras.

[...] é possivel perceber que a integragao das tecnologias no contexto de
sala de aula tem sido feita por questbes externas, com a cobranga por
instancias superiores, incluindo direcdo escolar e a secretaria de educacao;
pela propagacdo mididtica dos beneficios trazidos pelo uso das tecnologias
na educacéo e pelo crescente aumento na literatura especializada sobre os
meios de utilizar diferentes ferramentas tecnolégicas em sala de aula
(SILVA, 2016, p. 68).

Autores como Silva (2016) entendem que na realidade, h4 uma caréncia tedrico-
metodoldgica da fungéo das TICs na educacgédo, além do seu impacto na aprendizagem. Em
alguns aspectos falta apoio para efetivar uma inser¢cdo do uso correto no processo de
ensino-aprendizagem. Diante disso, nos vem a mente uma frase que ndo tem origem certa,
visto que foi uma leitura ndo intencional, que dizia o seguinte: “um professor nunca ira ser
substituido pelo computador, mas sem duavida ira ser substituido por um professor que sabe
utilizar o computador”. Logo, podemos observar que o professor ndo deve se restringir
apenas a transmissao de informacéo. Ao contrario, o papel do professor é ser mediador,
auxiliando o aluno no processo de aprendizagem, onde o0 mesmo transforme a informacé&o
em conhecimento.
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No entanto, o professor ndo retém toda informacdo que o aluno necessita, sendo
assim, com o auxilio das TICs, o aluno obtém informacfes de modo mais seguro e mais
rapido. Ou seja, o papel do professor passa a ser de “criador de ambientes de
aprendizagem e o facilitador do processo de desenvolvimento intelectual do aluno” (SILVA,
2016, p. 72-73).

2.4 FORMACAO DOCENTE

“A formacgao do profissional da Educagao Infantil deve ser orientada pela concepgéao

de desenvolvimento infantil, a fim de que tal profissional possa compreender a crianca”
(CARTAXO, 2011, p. 61).

E necessario compreender o papel do profissional da educac&o e das criancas de 0
a 5 anos no processo de conhecimento, visto que a infancia € uma fase complexa, e por
isso o professor deve ter uma formacgéo sélida e articulada com pratica, formacao esta que
vai além de gostar de crianga e de ter paciéncia.

Rosenau (2012) nos afirma que o professor de Educacé&o Infantil ainda é visto, por
muitos, como substituto materno. Dessa forma, criou-se o estereétipo de que o professor
deve ser do sexo feminino, ser paciente e amavel. Muitos ainda tm em mente que para se
trabalhar com essas criangas € preciso mais cuidado do que educagao. Entretanto, “a
funcdo da Educacéo Infantil € cuidar e educar de forma integrada. O trabalho pedagdgico
integrado deve contemplar os aspectos afetivo, social e cognitivo” (ROSENAU, 2012, p. 51).

O livro didatico é importante e util, porém ndo devemos engessar o conhecimento
em um unico guia. Ele deve ser visto, assim como as apostilas e os livros didaticos, como
uma ferramenta complementar para o professor.

Essencial na formagdo que possibilite ao professor de criangas de 0 a 5
anos dominar o0s instrumentos tedricos praticos necessarios ao
desempenho competente de suas funcgbes, de forma que o acesso ao
conhecimento elaborado possa propiciar sua transformacéo, bem como da
realidade que o cerca (Rosenau, 2012, p. 18).



18

Rosenau (2012) entende que, na infancia, o ser humano apresenta um maior
potencial de aprendizado. Portanto, o estimulo deve ser maior e o trabalho desenvolvido
com a crianga promovera uma diferenca efetiva. Assim sendo, o planejamento realizado
pelo professor deve contemplar atividades educativas que visam o desenvolvimento integral

do aluno, a saber, seu aspecto fisico, intelectual e social.

O professor de educacdo infantil que tem uma formacdo de qualidade e
compreende que os objetivos da aprendizagem sé&o definidos antes que
determinados materiais sejam utilizados para determinar das aulas. Esse
professor vai preparar sua pratica com base no que deseja que as criangas
aprendam e é nesse momento que deixa de ser um mero consumidor para
ser também produtor. O professor nunca deixara de ser consumidor, no
entanto, ndo estara alienado, pois, ao analisar, avaliar, apreciar e adaptar o
seu material de trabalho, possibilitara o desenvolvimento intelectual e a
autonomia por meio de novos processos de ensino (ROSENAU, 2012, p.
136).

Dessa forma, que os docentes de criangas de 0 a 5 anos possam desempenhar seu

trabalho aprofundando os seus contetdos a serem ensinados com conhecimento cientifico,
sendo cuidadosamente planejados.

Segundo Almeida (2000), atualmente os alunos dominam com mais eficacia os
recursos tecnolégicos que os seus professores. Mesmo vivendo em camadas menos
favorecidas, os dicentes possuem maior contato com esses recursos através de amigos,
televisdo, nas ruas, e sua percepcdo sobre tais é diferente daquela pessoa que na sua
época teve o convivio restrito com a tecnologia.

Sendo assim, os cursos de formagdo continuada s&o importantes para 0s
professores, todavia, € fundamental incluir componentes curriculares ja nos cursos de
licenciatura, trazendo assim possibilidades pedagégicas onde o professor consiga enfrentar
problemas do seu cotidiano. Assim, o professor deixa de ter apenas um papel de entregador
de informacg0es, ja que possui condigcdes de explorar de forma mais criativa o computador, o

gue auxilia no processo de ensino e aprendizagem do aluno.

“A criacdo de ambientes de aprendizagens a partir do computador nos permite
novas formas de trabalho e possibilita ainda pesquisa, simuladores, interag&o virtual, ideia e
experimentos, solugdes e construgédo de novas formas de representagdes” (BARROS, 2009,
p. 129). Partindo dessas questdes, é preciso se investir profundamente na qualificacdo do
processo educacional e na formacao dos educadores.
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3 METODOLOGIAOU MATERIAL E METODOS

3.1 TIPO DE PESQUISA

A pesquisa se classifica, quantos aos objetivos, em descritiva e em exploratoria.
Segundo Cervo (1983), na pesquisa descritiva ndo ha interferéncia nos resultados por parte
do pesquisador, apenas observacdes, registros, analise, classificacdo e interpretacéo dos
fatos ou fendbmenos. Referente a pesquisa exploratéria, Andrade (2007, p. 114) afirma que:

A pesquisa exploratéria € o primeiro passo de todo trabalho cientifico. Sao
finalidades de uma pesquisa exploratéria, sobretudo quando bibliografica,
proporcionar maiores informag¢des sobre determinado assunto; facilitar a
delimitacdo de um tema de trabalho; definir os objetivos ou formular as
hipéteses de uma pesquisa ou descobrir um novo tipo de enfoque para o
trabalho que se tem em mente.

Quanto aos procedimentos, a pesquisa se caracterizou como pesquisa bibliografica,
visto que foi fundamentado em materiais ja publicados por meios escritos e eletrénicos: “a
pesquisa bibliografica constitui o ato de ler, selecionar, fixar, organizar e arquivar tépicos de
interesse para a pesquisa em pauta” (FACHIN, 2001, p. 125).

Também se classifica como pesquisa documental, pois, de acordo com Cervo

(1983, p. 57), para “viabilizar esta importante operagao da coleta de dados, sao utilizados,
como principais instrumentos, a observagao, a entrevista, o questionario e o formulario”.

Caracteriza-se por pesquisa de levantamento, que nos auxilia a obter informacdes
de um determinado grupo de pessoas antecipadamente selecionados, onde a coleta de
dados é realizada através de questionarios ou entrevistas.

Por fim, se classifica como qualitativa, visto que “[...] pedem descricoes,
compreensdes e andlises de informacdes, fatos, ocorréncias que naturalmente ndo séo
expressas por nimeros” (MARTINS; THEOPHILO, 2007, p. 135).

3.2 INSTRUMENTO DE PESQUISA
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Para entender a problematica apresentada no decorrer do artigo, foi realizada uma
pesquisa qualitativa. E os dados foram coletados através do questionario (Apéndice), que foi
desenvolvido pela prépria autora.

A utilizacdo do questionario como instrumento de pesquisa foi eficaz para o que se
buscou investigar. Tal instrumento de pesquisa foi escolhido na perspectiva do que nos fala
Gerhardt; Silveira (2009, p. 69):

Questionario é um instrumento de coleta de dados constituido por uma série
ordenada de perguntas que devem ser respondidas por escrito pelo
informante, sem a presenca do pesquisador. Objetiva levantar opinides,
crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas. A
linguagem utilizada no questionario deve ser simples e direta, para que
guem VA responder compreenda com clareza o que esta sendo perguntado.

Para realizac&o deste estudo, o local escolhido para aplicagdo da pesquisa foi um
Centro Municipal de Educacéo Infantil (CMEI), que atende criangas de 1 a 4 anos,
funcionando atualmente em turno integral com 97 alunos, divididos em seis turmas, no
municipio de Rio Negrinho, no estado de Santa Catarina.

A populagdo foi composta pelas docentes do CMEI escolhido e citado

anteriormente. A amostra do estudo foi constituida de 06 voluntarias, selecionadas
intencionalmente, sendo elas as docentes efetivas das turmas.

A pesquisa foi desenvolvida em uma instituicdo publica Municipal de Educacéo
Infantil durante o ano de 2018 e a escolha dessa instituicéo se justifica por se tratar do local
de trabalho da pesquisadora.

Iniciamos a investigacdo da pesquisa com aplicagcdo do questionario pré
estruturado pela pesquisadora, junto as educadoras do Centro Municipal de Educacéo
Infantil localizado no municipio de Rio Negrinho.

As observaces realizadas na instituicdo ocorreram entre os meses de janeiro e
maio, em horarios e turmas diferentes, levando em consideracdo a disponibilidade da
pesquisadora. O Centro Municipal de Educacdo Infantii é composto por seis turmas,
divididas em Maternal I, Maternal II, Nivel | 1, Nivel | 2, Nivel 11 1 e o Nivel Il 2, onde

encontram-se criangas na faixa etaria de 1 a 4 anos.
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Realizamos também uma pesquisa bibliografica, que tinha por objetivo fundamentar
0 que estava sendo pesquisado sobre a integragdo das TICs no processo educativo dos
alunos de Educagao Infantil.

Para Cervi; Bervian (1983, p. 55)

[...] na pesquisa bibliografica explica um problema a partir de referéncias
tedricas publicadas em documentos. Pode ser realizada independente ou
como parte da pesquisa descritiva ou experimental. Ambos 0s casos
buscam conhecer e analisar as contribuicdes culturais ou cientificas do
passado existentes sobre determinado assunto, tema ou problema.

Nesta etapa foi possivel realizar um estudo amplo e se obter um determinado
conhecimento a fim de conseguir analisar os dados alcangados durante a pesquisa e,
futuramente, contribuir com as educadoras do Centro Municipal sobre a integracdo das
tecnologias no processo de ensino-aprendizagem.

AplOs a realizacdo da coleta de dados, os mesmos foram conferidos e entdo
procedeu-se a analise e interpretacéo dos dados apresentados na segéo seguinte.
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4 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Neste contexto de andlise, apresentaremos o0s resultados colhidos junto as

educadoras e iniciaremos uma reflexdo sobre o uso das TICs.

A base que sustenta as aprendizagens feitas pelas criangas [...] na escola &
a relacdo afetiva que se cria entre elas e a professora. E necesséario
aproveitar todas as situagdes de interacdo que habitualmente se
estabelecem entre a crianga e o adulto para motiva-la a atuar, a assumir
novos caminhos, a relacionar-se, a colocar as dividas e a buscar solugdes.
E preciso facilitar contextos ricos que permitam a crianga defrontar-se com
novas experiéncias que lhe sejam interessantes e nas quais possa
experimentar, manipular, observar, etc (BASSEDAS et al., 1999, p. 63-64).

Partindo do pressuposto que as TICs séao facilitadores e auxiliam a enriquecer de
uma forma aprazivel e dindmica os conteudos das diretrizes curriculares, procuramos
descobrir de que maneira a docente observa o processo de integragdo das TICs na sua sala
de aula.

Tendo em vista a evolugdo que a tecnologia obteve nos Ultimos tempos e a
insercdo da mesma na vida da sociedade em geral, cada dia mais se faz
necessario inserir esta metodologia dentro do processo de ensino e
aprendizagem. No entanto, percebe-se que o sistema de ensino encontra-
se muito defasado em termos de equipamentos disponiveis para atender
esta demanda e acompanhar o processo de mudangas que a mesma vem
enfrentando (Professora Josefa’, 2018).

Ja a Professora Cilmara (2018) afirmou que “é bom, pois nos auxilia muito em sala,
desde o preparar uma aula mais dinémica’.

Percebe-se, com as respostas, que enquanto para uma das docentes 0 assunto
tecnologia foi tratado com mais énfase, ja que a mesma observa ndo apenas um lado
ideoldgico, mas também um lado pratico que ocorre em diversas escolas do municipio, para
a outra é tratado como um recurso quase nulo. Todavia, de acordo com Moran (2000), as

TICs ndo devem ser vistas como algo que ira solucionar todos os problemas da Educacéao.

! Optamos em apresentar 0os excertos das entrevistadas em italico, para distinguir das

demais citagdes que sustentam teoricamente este trabalho.
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Ao contrario, para ele, professores e alunos devem buscar em um Unico objetivo a
aprendizagem.

Moran (2000) ainda espera que a integracéo das TICs a educacao é extremamente
importante para romper paradigmas exigidos pela educacdo tradicional, contribuindo de
forma eficaz com propostas metodologicas novas, além de enriquecer o processo de ensino
e aprendizagem.

Outro ponto relevante levantado junto as entrevistadas foi acerca dos recursos
tecnolégicos e da frequéncia utilizada com os alunos. Nesse aspecto notamos que
praticamente todas responderam de maneira semelhante, em alguns casos com as mesmas
palavras. Os recursos utilizados por elas sdo notebook, celular, TV, DVD, camera digital,
impressora, radio, etc., e a frequéncia variou de uma vez por semana a diariamente,
segundo elas.

Partindo para as possibilidades e obstaculos enfrentados pelas profissionais da
Educacdo Infantil para o uso dos recursos tecnoldgicos em sala de aula, a Professora Elaine
(2018) destacou apenas “a falta de recursos”, ndo levando em consideracdo as diversas

possibilidades da utilizacdo dos recursos tecnoldgicos, em linha similar as demais

z

professoras que enfatizam que é importante trabalhar com as tecnologias que se tem
disponivel, porém salientam que as escolas poderiam ser melhor equipadas de forma a

Y

suprir os anseios da sociedade moderna possibilitando a professora desenvolver um
trabalho com mais eficiéncia e qualidade. Ainda sobre essa questédo, a Professora Ivone
(2018) pontuou inumeras questdes que merecem posterior reflexdo e aprofundamento

teodrico:

A utilizacdo dos recursos tecnolégicos em sala de aula quando é bem
planejada, ajuda aumentar a comunicagdo entre os alunos e a professora e,
com isso, qualifica melhor o ensino. Porém, ainda que haja recursos
disponiveis, o que falta é uma melhor preparacdo dos professores
capacitando-os para a utilizacdo das novas tecnologias. E preciso mostrar
como integrar os meios de comunicacdo na escola, dando sugestdes de
como os professores podem favorecer com o uso das tecnologias. Até
porque as midias tecnolégicas mudam constantemente. Ainda, € bom
lembrar que muitos podem usar os recursos tecnolégicos disponiveis na
escola, porém, nada substituira um professor valorizado, criativo e feliz
executando um bom trabalho com seus alunos. (grifo nosso)

Portanto, em relacdo ao professor frente as novas tecnologias, Valente (1999)
ressalta que o docente deve utilizar esses recursos para instruir seus alunos, criando

ambientes propicios a aprendizagem. O mesmo autor ainda defende que 0s recursos
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tecnoldgicos ndo vieram para ocupar o lugar do professor. Pelo contrario, € uma ferramenta
educacional que surgiu para complementar a educagao. E para Barros (2009), o professor
precisa reconfigurar seu papel, buscando uma educacg&o inovadora, tornando-se um
mediador na producdo do conhecimento das potencialidades de ensino, e ndo apenas um

transmissor de conhecimento.

Inovar ndo quer dizer que se implemente uma experiéncia ou uma pratica
apenas pelo modismo ou para mascarar a modernidade. Também ndo quer

dizer que, por medo a novidade, se fiqgue desatento aos beneficios que
podem resultar de uma outra perspectiva da escola (RAU, 2011, p. 569-
570).

No que tange a inclusdo no planejamento de ensino do uso dos recursos
tecnologicos nas préaticas pedagogicas, as docentes sdo unanimes em afirmar que sempre
buscam inserir esses recursos aliado ao nivel de maturidade cognitiva de cada crianca.

Ao planejar a aula e o tema a ser trabalhado pensa-se imediatamente de
gue forma e como os recursos tecnoldgicos e didaticos podem facilitar o
processo de assimilacdo das nocBes de estimulo e aprendizagem (video,
musica, jogos, pesquisa...). (Professora Sidia, 2018).

De acordo com Rusenau (2012, p. 13) “os dados obtidos por meio destas atividades
podem auxiliar o professor a planejar sua pratica pedagogica de forma que esta seja
coerente e desafiadora afim de estimular novas aprendizagens”. Isso resulta em aulas mais
dindmicas, criativas e interessantes, além de “tornar os alunos mais motivados e receptivos
ao aprendizado” (Professora Bianca, 2018).

Apesar da relutancia por parte de educadores mais conservadores, a escola
comegou a trabalhar com uma metodologia mais dinamica ao incorporar as suas estratégias
0 uso dos chamados recursos. Esses ndo eram ainda interativos, mas com 0 surgimento
dos audiovisuais, aos quais se associavam a imagem e a audicdo, uma primeira forma de
interfaces mais elaboradas foi desenvolvida em sala de aula.

No que se refere ao trabalho com a utilizagc&o de recursos tecnoldgicos desde a
Educacdo Infantil, as entrevistadas afirmaram ser de fundamental importancia esse contato,
porque as criangas desde pequenas sdo estimuladas por esses recursos na propria casa.
Além disso, “sua vida sera norteada pelas tecnologias, cada dia mais e mais em todos os

aspectos queira ela ou ndo” (Professora Josefa, 2018).
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As criangcas jA chegam com o pensamento estruturado pela forma das
novas tecnologias, E com isso utilizd-las e poder aproximar-se das
Geragbes que hoje estdo nas escolas. Mas, para trabalhar com recursos
tecnoldgicos na escola, é fundamental a interacdo dos mesmos com a
pratica pedagégica, sim eu 0S recursos Sao meros entretenimento.
(Professora Ivone, 2018).

Desta forma, foi possivel verificar que para utilizar os recursos tecnoldgicos na
educacdo é fundamental um planejamento criterioso, de maneira a complementar o trabalho
realizado pelo professor e os contetados curriculares, buscando contribuir para o
desenvolvimento integral no processo de ensino-aprendizagem da crianca. Além disso, a
formacdo dos educadores para qualificacdo do processo educacional deve ser investido

profundamente, pois também é um aspecto que contribui para que essa inser¢cdo das
tecnologias seja efetivada.

Por se tratar de Educacgdo Infantil, uma forma criativa e inteligente, sugerida pela

autora as docentes, foi de se trabalhar com as criancas com a utilizacdo de jogos
pedagogicos. Antunes (2010, p. 86) comenta que:

Os jogos ndo sdo apenas uma maneira moderna e criativa de ministrar
aulas: eles representam principalmente estratégias motivadoras para um
ensino vivo e para uma aprendizagem cheia de significagdes e
transferéncias positivas. Mais ainda, utilizar jogos em sala de aula ndo é
dificil, pelo contrario, é interessante, pois atuam como estimulo poderoso e
desafiador para o cérebro e seus pensamentos, permitindo uma
aprendizagem criativa.

Existe uma gama de jogos voltados para criangcas. Basta o docente buscar o que
melhor auxilia na sua sala. Ha jogos voltados para a fase de alfabetizacdo, concentragao,
coordenagcdo motora, e até mesmo para crian¢as de idade inferior aprender sobre cuidados
basicos de higiene e de alimentacdo. Sendo assim, é notavel que a aprendizagem por
intermédio dos recursos tecnologicos € uma realidade inerente na atualidade. Como bem
menciona Demo (1998) “um bom educador deve interferir no processo educativo de forma
inovadora, desenvolvendo a competéncia do saber pensar, sempre buscando novas formas
de aprender”.



26

CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo investigar as potencialidades e os obstaculos
enfrentados pelos docentes de um Centro Municipal de Educacé&o Infantil localizado no
municipio de Rio Negrinho, Santa Catarina, na utilizagdo das tecnologias como recursos
pedagobgicos

As tecnologias vem modificando significativamente as relagdes do ser humano com o
mundo, e cada vez mais € possivel perceber a presenca desses recursos tecnolégicos no
cotidiano das pessoas, e a escola ndo pode ficar excluida desta realidade. A integracéo das
novas tecnologias na escola é atualmente um desafio para os docentes, visto que 0s
mesmos estdo acostumados ao método tradicional de ensino, onde o docente € o Unico
detentor do conhecimento. Todavia, ndo basta entupir 0o espaco escolar com esses
recursos, € extremamente fundamental observar também alguns quesitos basicos, como a
formacéao do professor, a infraestrutura da escola, além, € claro, do planejamento da acao

pedagdgica.

Com base na analise e interpretacdo dos dados, verificou-se que as criancas tém
contato diario fora do ambiente escolar com as novas tecnologias, . Sendo assim, a escola
ndo pode cortar esse contato ja existente. Como alguns autores nos afirmam, para as
criangas menores, as tecnologias sdo uma extensdo de si mesma. Além disso, foi possivel
perceber que com a utilizagdo das ferramentas tecnolégicas, as criancas desenvolvem mais
interesse pelas aulas, desenvolvendo significativamente sua autonomia no processo de
ensino e aprendizagem.

Portanto, foi possivel constatar que as tecnologias, quando empregadas
satisfatoriamente, se tornam um instrumento significativo no processo educativo, uma vez
gue propiciam a criagcdo de ambientes motivadores, interativos e colaborativos. No entanto,
0 maior obstaculo encontrado sdo os equipamentos de uso exclusivo da escola, que néo se
encontram em condi¢des razoaveis de uso, o que impossibilita as docentes de desenvolver
um trabalho eficaz e de qualidade. H4 também um baixo fornecimento de recursos
midiaticos atualizados e em numero insuficiente para os alunos. Por fim, € preciso oferecer
aos docentes formacdo adequada para o uso efetivo e correto das tecnologias da

informacg&o e comunicacao nas suas praticas pedagogicas.
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QUESTIONARIO

Qual sua area de formacao e de atuacéo

Qual é o seutempo de docéncia

Como vocé observa o processo de integracdo das tecnologias em sala de aula?
Quiais os recursos tecnolégico educacionais vocé utiliza em suas aulas?
Com que frequéncia vocé utiliza algum recurso tecnolégico com os seus alunos?

Como vocé insere no planejamento de ensino o uso dos recursos tecnolégicos nas

praticas pedagdgicas?

Na sua opinido, como a utilizacdo dos recursos tecnolégicos em sua sala pode

potencializar o processo de ensino-aprendizagem dos alunos?

Quais as possibilidades e o0s obstaculos enfrentados pelos profissionais de

Educacdo Infantil para o uso dos recursos tecnoldgicos em sala de aula?

Vocé acha importante que a escola trabalhe desde a Educacdo Infantii com a
utilizacao de recursos teconologicos? Explique a sua resposta.



