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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo identificar, analisar e discutir os pontos de aproximagao entre as
teorias de Paulo Freire e Lev Vygotsky relacionadas ao didlogo no processo de ensino e
aprendizagem. A metodologia utilizada foi a coleta de dados partindo da leitura de livros dos
autores citados, assim como de outros autores relacionados ao tema. A partir da leitura,
elaborou-se duas subsegdes que discorreram sobre vida e concepgdo dos autores; foram
identificados e analisados os pontos de convergéncias entre as duas teorias. Como resultado,
puderam  ser identificados pontos de aproximagdo entre as teorias freireana e a teoria
vygotskyana, no que diz respeito a importancia do didlogo no processo de ensino e
aprendizagem. Por meio da pesquisa pode-se afirmar como fundamental a presenca do dialogo
no processo de ensino e aprendizagem nas abordagens dos autores Paulo Freire, que vé no
dialogo a oportunidade de libertagdo dos oprimidos e opressores, e Lev Vygotsky que vé na
linguagem e pensamento a possibilidade do desenvolvimento e da aprendizagem. Desta forma
essa pesquisa pode auxiliar a desenvolver uma pedagogia dialética, onde educandos e
educadores tenham a oportunidade de se tornarem participantes da transformagdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria.

Palavras chave: aproximacgao; linguagem e pensamento; mediacdo; pedagogia dialética;
problematizagao.

1. INTRODUGAO

Contribuir com as pesquisas em educagdao € um dos intuitos dessa
pesquisa. E para isso apresentaremos os pressupostos da teoria dialégica de
Paulo Reglus Neves Freire e Lev Semenovitch Vygotsky — dois autores que
desenvolveram conceitos muito importantes para o processo de ensino e
aprendizagem.

Paulo Freire (1987, p.46) afirma que “se ndo amo o mundo, se ndo amo

a vida, se ndo amo os homens, ndo me é possivel o diadlogo. [...] A
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autossuficiéncia € incompativel com o dialogo”. Com vistas a esta afirmacéo,
alguns questionamentos s&o necessarios para iniciarmos esta pesquisa: Qual a
importancia do dialogo dentro do processo de ensino e aprendizagem? Como
estes autores entendem o dialogo nesse processo? Ha pontos em comum na
pedagogia de Paulo Freire e Lev Vygotsky no que se refere ao didlogo em sala
de aula?

Por meio de pesquisa bibliografica sobre a pedagogia dialética dos
autores supracitados, além de outros autores relacionados ao tema, buscamos
identificar os pontos de aproximacado pertinentes ao processo de ensino e
aprendizagem dentro dos pressupostos de Freire e Vygotsky, ndo com a
intencdo de esgotar o assunto ou de apresentar uma unica verdade, mas no
sentido de abrir outros horizontes a acado docente.

Com essa linha de pensamento, essa pesquisa visa abordar o dialogo,
buscando embasamento tedrico nos pressupostos de Paulo Freire, que
defende o dialogo como detentor do poder de libertar, tanto o oprimido
(educando) quanto o opressor (educador) (FREIRE,1987), e Lev Vygotsky, que
apoia a abordagem histérico-cultural, onde os sujeitos sao constituidos
historicamente nas relacdes estabelecidas entre o meio em que vivem e outros
sujeitos sociais, além da inter-relacdo entre o pensamento e a linguagem
(VYGOTSKY, 2001; 2003).

A educagao contemporéanea tem passado por grandes e significativas
transformagdes. A sociedade vive na era digital, e a escola tem tentado
acompanhar essa evolucdo. O que se pode observar € uma educagao
preocupada em estar em dia com essas tecnologias, ou seja, acompanhar os
novos avangos tecnologicos, que estdo cada dia mais acessiveis no cotidiano
dos estudantes.

Este € um ponto positivo, mas por outro lado, a escola tem vivenciado
dias em que o interesse em aprender em sala de aula tem diminuido, e o
educador precisa elaborar aulas mais criativas e dindmicas na tentativa de
despertar o interesse dos estudantes pelo aprendizado.

Outro aspecto que esta em transicdo € o rompimento da perspectiva
tradicional de ensino, que durante muito tempo fez parte do processo de ensino
e aprendizagem dos estudantes, a forma tradicionalista de ensinar que faz com

que o individuo se torne um receptor passivo. De acordo com Teruya (2010, p.
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33) nessa perspectiva, o individuo nasce uma tabula rasa, e as instituicdes
como a familia, igreja e escola, vao imprimindo as informacgdes e “a visao de
mundo é transmitida de geragao a geracgao, no sentido de preservar a tradi¢cao”.

Romper uma velha maneira de ensinar e aprender1 € um grande desafio,
visto que, além desse rompimento a escola tem o desafio de se atualizar frente
a era digital, ndo apenas nos recursos didaticos, mas também com os recursos
humanos. Uma vez que a escola tem um papel fundamental na construcéo da
sociabilidade dos individuos, o que contribui para uma sociedade mais critica,
onde os atores sociais tenham a oportunidade de serem formadores de
opinido.

Desta forma, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar a influéncia
do dialogo no processo de ensino e aprendizagem, dentro das perspectivas de
Paulo Freire e Lev Vygotsky, no sentido de identificar pontos de aproximagao
entre a teoria freireana e a teoria vygotskyana. Com vistas a alcancgar o objetivo
geral, este trabalho tem como objetivos especificos, pesquisar os conceitos de
Paulo Freire e Lev Vygotsky relacionados ao dialogo e suas implicagdes para a
educacgao; comparar pontos de aproximagao entre as teorias dos dois autores
e, por fim, realizar o debate dos dados coletados.

A metodologia utilizada para a realizagcdo desta pesquisa foi coletar,
analisar e comparar informacdes e dados relacionados ao dialogo nas
concepgdes de Freire e Vygotsky. No que se refere a abordagem, esta
pesquisa apresenta natureza qualitativa, uma vez que os dados coletados e
analisados ndo podem ser traduzidos em numeros. Na pesquisa qualitativa, o
processo e seu significado sdo os focos principais, e o pesquisador € o
instrumento chave para a pesquisa (GIL, 2002).

Com relacdo aos procedimentos técnicos, esta é uma pesquisa
bibliografica, pois a sua elaboragao partiu da literatura dos autores Paulo Freire
e Lev Vygotsky, além de outros autores relacionados ao tema. De acordo com
Lima e Mioto (2007, p.40):

! De acordo com Teruya (2010), o processo tradicionalista é condenado por quase todas as correntes
pedagdgicas, pois tem a fungdo de apenas reproduzir o conhecimento dominante, incentivando a
cultura do siléncio, onde sdao negados aos educandos a criatividade e a oportunidade de transformagao.
No Processo Tradicional de ensino o educador é o detentor de todo os saberes, enquanto que o
educando ndo possui saberes, por isso precisa receber, memorizar e repetir.



A pesquisa bibliografica tem sido utilizada com grande frequéncia em
estudos exploratérios ou descritivos, casos em que o objeto de
estudo proposto é pouco estudado, tornando dificil a formulagdo de
hipéteses precisas e operacionalizaveis. [...]. Portanto, a pesquisa
bibliografica possibilita um amplo alcance de informagdes, além de
permitir a utilizagdo de dados dispersos em inumeras publicagdes,
auxiliando também na constru¢do, ou na melhor definicdo do quadro
conceitual que envolve o objeto de estudo proposto.

Ainda sobre os procedimentos técnicos, pode-se afirmar que “a pesquisa
bibliografica ndo é mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo
assunto, mas propicia o exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem,
chegando a conclusées inovadoras” (MARCONI E LAKATOS, 2003, p.183).

Quanto aos objetivos, € uma pesquisa exploratéria, uma vez que visa
proporcionar maior familiaridade com o problema estudado, a fim de torna-lo
explicito, ou possibilitar a construgéo de novas hipoteses (GIL, 2002).

Este artigo foi estruturado em duas subsec¢des: a primeira trata de Paulo
Freire e suas concepgdes sobre o didlogo no processo ensino e aprendizagem.
A segunda, sobre Lev Vygotsky e suas concepgdes relacionados ao dialogo na
construcdo do desenvolvimento cognitivo humano; em seguida seréo discutidos
e apresentados os pontos de convergéncia entre as teorias dos autores.

Para dar continuidade a esta pesquisa, se faz necessario conhecer um
pouco da vida e obras dos referidos autores, a comecar por Paulo Freire. O
texto que se segue, tem como base o livro “Paulo Freire — Uma biobliografia”,
escrito e organizado por Moacir Gadotti (1996), entédo diretor do Instituto Paulo
Freire?, com a colaboragdo de algumas pessoas, inclusive a esposa de Paulo
Freire, Ana Maria Araujo Freire. Também o texto “Paulo Freire: sua vida e sua
obra”, elaborado a partir da palestra “Vida e obra de Paulo Freire”, proferida por
sua esposa Ana Maria Araujo Freire, publicado no ano de 2001 na revista

Educacdo em Revista.
2. FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 Paulo Freire e suas contribui¢goes para a educagao

240 |nstituto Paulo Freire — é uma rede internacional de pessoas e institui¢cdes, criado em 1992 com o
objetivo e pesquisar, sistematizar e divulgar dados, reflexdes e informagbes e atuar no campo da
educagdo, da cultura e da comunicagdo” (GADOTTI, 1996, p. 18).



Falar sobre Paulo Freire é falar de um homem que, apregoando seus
pensamentos e conceitos, influenciou sua geragao com uma nova maneira de
ensinar e aprender, e continua a fazer isso até os dias de hoje.

Nascido aos 19 de setembro de 1921, na cidade de Recife, em
Pernambuco, Paulo Freire é considerado o patrono da educacao brasileira.
Filho de uma familia de classe média, ainda como bolsista, foi professor de
Lingua Portuguesa no Colégio Oswaldo Cruz (GADOTTI, 1996).

Freire se formou em Direito pela Faculdade de Direito de Pernambuco
no ano de 1947, no mesmo ano assumiu o cargo de diretor do Setor de
Educacao do SESI — Servigo Social da Industria do Recife (FREIRE, 2001).

No més de setembro de 1964, por conta do Golpe Militar, Paulo Freire é
exilado para Bolivia e, em novembro do mesmo ano, segue para o Chile. Em
abril de 1969 é convidado a lecionar nos Estados Unidos, onde ficou até
fevereiro de 1970, quando foi para Genebra. O exilio s6 terminaria em junho de
1980, quando Paulo Freire, aos 57 anos, desembarca no Aeroporto Viracopos
em Campinas (GADOTTI, 1996)

Em 1989, na entado gestao da prefeita Luiza Erundina, Freire assume o
cargo de Secretario da Educacgao da cidade de Sao Paulo, atuando de maneira
excepcional, proporcionou mudancgas estruturais importantes para educacao do
estado. Com uma gestdo democratica, tomou decisdes politicas nascidas da
sua propria teoria e praticas enquanto educador. Paulo Freire reformou escolas
e reformulou o curriculo escolar, adequando-o as criangas de classes
populares. Enquanto secretario da Educacado de Sao Paulo, Freire “mudou a
cara da escola” (GADOTTI, 1996, p. 47).

Autor de varias obras, entre livros e artigos, dentre os quais podemos
citar: Educagdo como pratica de liberdade (1967), Pedagogia do oprimido
(1968), Pedagogia da esperanga (1992), A sombra dessa mangueira (1995).

Freire morreu aos 75 anos, no dia 02 de maio de 1997, na cidade de
Sao Paulo, em plena atividade como educador e pensador, vitima de um
infarto. (FREIRE, 2001).

Ao voltar os olhares para a “Pedagogia do oprimido”, pode-se observar
que Paulo Freire vé no dialogo a oportunidade de libertagdo e conscientizagao

dos homens e mulheres em suas relagées com o mundo e com 0s outros.



Se é dizendo a palavra com que, “pronunciando” o mundo, os
homens o transformam, o didlogo se imp6e como caminho pelo qual
os homens ganham significacdo enquanto homens. Por isso, o
dialogo € uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se
solidariza o refletir e o agir de seus sujeitos enderegados ao mundo a
ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de
depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se
simples troca das ideias a serem consumidas pelos permutantes
(FREIRE, 1987, p. 45, grifos do autor).

A pratica pedagodgica de Paulo Freire busca dar ao homem a chance de
redescobrir-se através da retomada reflexiva da propria agdo em que vai ele
mesmo se descobrindo. O autor chama esse processo de “método de
conscientizacdo” (FREIRE, 1987). Conscientizacdo essa que € sempre um
processo inacabado, e que nao significa transferir para o outro um saber
descomprometido, mas vincula-lo a agcbes concretas e eficazes (GASPARIN,
2010a).

Para que haja conscientizagao, e o trabalho de libertagdo aconteca, ndo
se pode apenas fazer um anuncio libertador por parte da lideranga; ndo é
depositando a crencga de liberdade nos oprimidos que se tera a sua confianca,
e sim no dialogar com ele. Freire (1987) enfatiza que essa conscientizagao,
deve ser o resultado do didlogo, e ndo do convencimento do oprimido pelo
opressor de que deve lutar por sua liberdade.

Por essa razao é que Paulo Freire (1987) faz criticas ao que ele chama
de “educacdo bancaria”’. O tipo de educacdo em que o educador nao se
comunica, mas faz comunicados, depdsitos que os educandos recebem e
pacientemente memorizam e repetem, ou seja, os educandos se tornam
arquivadores do conhecimento. Para Freire esse tipo de educacido anula o
poder de criatividade e criticidade dos educandos.

Contrapondo a educacdo bancaria, Paulo Freire propbe a educagao
problematizadora, libertadora. Nessa concepgdo, a superacdo da contradi¢do

educador-educandos ® se faz necessario, uma vez que

3 Segundo Freire, é através do didlogo que acontece a superagdo da contradicdao educador-educando.
“N3do é sujeito cognoscente em um, e sujeito narrador do contetdo conhecido em outro. [...] o educador
problematizador re-faz, constantemente, seu ato cognoscente, na cognoscibilidade dos educandos.
Estes, em lugar de serem recipientes ddceis de depdsitos, sdo agora investigadores criticos, em didlogo
com o educador, investigador critico, também” (FREIRE, 1987, p. 40).



[...] o educador ja ndo € o que apenas educa, mas o que, enquanto
educa, é educado, em dialogo com o educando que, ao ser educado,
também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do processo em
que crescem juntos e em que os “argumentos de autoridade” ja, nao
valem. Em que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se necessita
de estar sendo com as liberdades e n&o contra elas (FREIRE, 1987,
p. 39, grifos do autor).

Em acordo com essas afirmacdes, Fochezatto e Conceicdo (2012)
pontuam que os fundamentos da educagao problematizadora pensada por
Paulo Freire, tem por objetivo informar ao educando seu papel no mundo,
conduzindo-o a perceber a presencga da opressao no sentido de nao aceitar tal
condicao.

Segundo Gasparin (2010a), no processo socio-libertador apregoado por

Paulo Freire a educagao

[...] ndo se faz de um individuo para o outro, ou sobre o outro, mas
com o ouro, mediatizado ambos pelo mundo, pelo conteddo comum,
nas condi¢cdes concretas dos existires de cada um. Por isso, o
conteudo da educagao nao pode ser definido apenas pelo educador-
educando, nem somente pelos educandos-educadores, mas buscado
por ambos na realidade mediatizadora e na consciéncia que tenha
dela (GASPARIN, 2010a, p. 87).

Nesse sentido, a escola tem a fungao de ligar, “dialeticamente, a cultura
primeira a cultura de massa e a cultura elaborada” (GASPARIN, 2010a, p. 84),
transformando os conteudos escolares em questdes problematizadoras, que
envolvam as dimensdes cientifico-culturais, com finalidade pratica-profissional,
tornando a acdo docente-discente intra e extraescolar uma acao

sociotransformadora.

E necessario e urgente, portanto, desenvolver em nossos educandos-
educadores o gosto pela pesquisa, por posicbes mais indagadoras,
mais inquietas, mais criadoras, o que implica uma mudanca de
atitude e uma nova forma de realizar o ensino-aprendizagem,
tornando-o um processo de ensino-aprendizagem-com-pesquisa, no
qual haja elaboracdo e reelaboragao do conhecimento vinculado a
realidade social, possibilitando que educadores e educandos passem
da consciéncia ingénua sonora, que faz comunicados ou discursos,
para a consciéncia critica, filosofica, participativa, que se engaja no
processo de transformagdo das estruturas sociais (GASPARIN,
2010a, p. 90).



De acordo com Freire (1987) é no didlogo que os homens se encontram,
“mediatizados pelo mundo, para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, na
relacdo eu-tu” (FREIRE, 1987, p. 45). Desta forma, podemos afirmar que o
dialogo no processo de ensino e aprendizagem é imprescindivel, pois 0 mesmo
possibilita a interagao sociocultural entre os sujeitos envolvidos.

Gasparin (2010a) assevera que todo dialogo implica em acao e reflexao
em interacao radical, praxis, e que separa-las € 0 mesmo que sucumbir ao
verbalismo, negando a acdo; ou render-se ao ativismo, negando a reflexdo.
Ainda segundo autor, para Paulo Freire, o didlogo no processo de ensino e
aprendizagem deve ter como caracteristicas o amor, a humildade, a fé nos
homens, a confianga e o pensar critico.

Para Freire, pronunciar a palavra é um direito de todos os homens, mas
esta ndo pode ser dita por alguém sozinho, ou para e pelos outros, no sentido
de fazer do outro apenas um recipiente a se depositar informacdes; cada um
deve dizer a sua palavra, revestida das caracteristicas do dialogo apontadas
pela teoria freireana. (GASPARIN, 2010a).

Ainda segundo Gasparin (2010a), ndo ha neutralidade em uma didatica
que tem como fundamentos a esperanga e a liberdade dos sujeitos, uma vez
que exige uma tomada de posigcdo e agdes sociopoliticas bem definidas, que
convirjam para uma pratica educativa empenhada com uma determinada
concepcgao

Nos paragrafos que se seguem apresentamos um breve relato dos fatos
mais importantes que acompanharam a vida de Lev Vygotsky baseados no
livro “A formacgao social da mente” (VYGOTSKY, 1991).

2.2 Lev Vygotsky e os processos de aprendizagem e desenvolvimento

No dia 05 do més de novembro do ano de 1896 nasceu Lev
Semyonovitch Vygotsky em Orsha, uma cidade localizada a nordeste de Minsk,
Capital da Bielo-Russia. Em 1913, completou o primeiro grau. Comegou sua
pesquisa literaria no ano de 1917, logo apds graduar-se na Universidade de
Moscou (VYGOTSKY, 1991).

Dos anos de 1917 a 1923, Vygotsky deu aula de literatura e psicologia

em uma escola de Gomel, neste periodo Vygotsky fundou a revista literaria
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Verask, onde publicou sua primeira pesquisa em literatura. Neste mesmo
periodo criou um laboratério de psicologia no Instituto de Treinamento de
Professores, onde dava um curso de psicologia, cujo conteudo foi publicado
mais tarde, na revista Psicologia Pedagdgica (VYGOTSKY, 1991).

Lev Vygotsky se mudou para Moscou no ano de 1924, onde trabalhou
no Instituto de Psicologia, e mais tarde no Instituto de Estudos das
Deficiéncias, criado por ele. Simultaneamente dirigia um departamento de
educacao de criancas deficientes fisicas e retardadas mentais, em
Narcompros. (VYGOTSKY, 1991).

Entre os anos de 1925 a 1934, além de reunir em torno de si um grande
numero de jovens cientistas que trabalhavam nas areas da psicologia e
anomalias fisicas e mentais, o interesse em entender as patologias o levou a
cursar medicina no Instituto Médico em Moscou, em seguida em Kharkov, onde
lecionou um curso de psicologia na Academia de Psicologia da Ucrania
(VYGOTSKY, 1991).

Foi convidado um pouco antes da sua morte para dirigir o departamento
de psicologia no Instituto Soviético de Medicina Experimental. No dia 11 do
més de julho do ano de 1934, acometido de tuberculose, morreu precocemente
aos 37 anos.

Apesar de sua curta trajetoria, Vygotsky foi considerado um visionario
uma vez que deixou uma significativa produgao intelectual para a psicologia e
para a pedagogia (BUOSI, 2009). Dentre as muitas obras escritas por Vygotsky
podemos citar Pensamento e linguagem (2001), A formagéo social da Mente
(1991) e Psicologia pedagdgica (2003).

Vygotsky se dedicou ao estudo de diferentes temas, “como a questao
da mediacéo simbdlica, as relagdes entre desenvolvimento e aprendizagem e
0s processos de aprendizagem que acontecem no ambiente escolar e
extraescolar” (BUOSI, 2009, p. 12).

De acordo com Buosi (2009), Vygotsky reconhece as definigbes
bioldgicas da espécie humana, mas para ele o que mais influencia na formagao
do individuo sdo as relagdes sociais, que fornecem instrumentos e simbolos
carregados de cultura, o que permite a mediagdo do mesmo com o mundo
favorecendo a formagdo de mecanismos psicolégicos fundamentais para o

desenvolvimento e a aprendizagem.



Ainda segundo a autora, na perspectiva vygotskyana o aprendizado da
crianca comega muito antes dela chegar a escola, e 0 ensino ndo depende
apenas da maturagao. Para Buosi (2009) Vygotsky enfatiza que a crianca se
desenvolve intelectualmente pela interacdo constante e ininterrupta entre
processos internos e influéncias do meio social.

Vygotsky (1991) ressalta que para elaborar as dimensdes do
aprendizado escolar, ele desenvolveu um conceito de excepcional importancia,
a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que “é a distancia entre aquilo
que a crianca é capaz de fazer de forma autbnoma e aquilo que ela realiza com
a ajuda de outras pessoas” (BUOSI, 2009 p. 19). Onde se determinam pelo
menos dois niveis de desenvolvimento: Nivel de Desenvolvimento Real (NDR)
e Nivel de Desenvolvimento Potencial (NDP). Que podem ser definidos da

seguinte maneira:

Nivel de Desenvolvimento Real (NDR), se refere a todos esses
conhecimentos que a crianga ja tem adquirido, aquilo que elas séo
capazes de fazer por si mesmas sem a ajuda ou a indicagédo de
outras pessoas. Sdo as conquistas ja efetivadas, consolidadas na
crianga, como, por exemplo, andar ou saber seu nome, o nome dos
familiares, ou para que serve determinado objeto. E o conhecimento
de mundo que ela ja tem interiorizado. Nivel de Desenvolvimento
Potencial (NDP), que diz respeito aquilo que a crianga consegue
fazer com a ajuda de outra pessoa mais experiente. Nesse caso, a
crianga realiza as atividades mediante o dialogo, a colaboracéo, as
pistas que Ihe sdo fornecidas, as experiéncias compartilhadas com o
outro, a imitacdo. Por exemplo, uma crianga pode nao saber
determinado jogo, mas por meio da interagdo, da explicacdo, da
ajuda de criangas mais experientes ela joga. Vygotsky considera esse
nivel de desenvolvimento mental muito mais indicativo e importante
para o professor do que o0 que a crianga consegue fazer sozinha
(BUOSI, 2009, p. 19 grifos do autor).

Outro ponto importante a se destacar na teoria de Vygotsky € a inter-
relagcdo entre pensamento e linguagem. De acordo com Buosi (2009), para
Vygotsky a aquisicdo da linguagem é um marco no desenvolvimento humano, e
essa habilidade fornece a crianga a possibilidade de lidar com situagdes-
problemas e planejar situagdes futuras.

Ainda segundo a autora, mesmo tendo origens e se desenvolverem de
maneiras diferentes e independentes, em virtude da inser¢do da crianga no
mundo e na cultura, pensamento e linguagem se tornam interdependentes, o

que ocasiona mudangas importantes no desenvolvimento do individuo,
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principalmente no que se refere a organizagao do pensamento, das agdes e da
comunicagao com as pessoas (BUOSI, 2009).

Nesse sentido, Vygotsky (2003) pontua que a aprendizagem so
acontece quando na acido o estudante adquire o conhecimento, da mesma
forma que s6 se aprende a nadar, quando mesmo sem saber, a pessoa sai da
margem do rio e se joga na agua.

Segundo Vygotsky (2003) o professor tem o importante papel de
organizar o ambiente social, considerado como unico fator educativo. Ainda

sobre o professor, o autor pontua que:

Sempre que ele age como um simples propulsor que lota os alunos de
conhecimentos, pode ser substituido com éxito por um manual, um
dicionario, um mapa ou uma excursdo. Quando o professor da uma
aula ou explica uma licdo, ele assume s6 em parte o papel de
professor, precisamente na parte de seu trabalho em que estabelece a
relagéo da crianga com os elementos do ambiente que agem sobre ela.
Mas sempre que expbe apenas fragmentos de algo preparado, ele
deixa de ser professor (VYGOTSKY, 2003, p. 296).

Buosi (2009) assevera que, na perspectiva histérico-cultural de
Vygotsky, a escola é o local que mais favorece o desenvolvimento e a
aprendizagem, pois € na escola que ocorre a socializagdao, a troca de
experiéncias e aprendizagem entre os atores sociais que fazem parte do
processo educacional.

Nessa perspectiva o professor assume o papel de mediador,
estimulador, propiciador de recursos e argumentos no processo de ensino e
aprendizagem, propondo desafios e auxiliando-os na resolugdo dos problemas
propostos (BUOSI, 2009).

Nesse sentido “a proposta de acdo docente-discente traduz, pois, para a
didatica os pressupostos do método dialético de elaboragdo do conhecimento”
(GASPARIN, 2010b, p. 101), onde constitui-se uma nova didatica, na qual o
professor nao trabalha pelo aluno, nem contra o aluno, mas com o aluno

A partir de agora, apos terem sido apresentados alguns pontos
importantes dos pressupostos dos dois autores, passaremos a analisar e

discutir os pontos de aproximagao entre as duas teorias.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES
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3.1 Pontos de aproximagao entre as teorias de Freire e Vygotsky

Para comecar a discorrer sobre os pontos de aproximacgdo entre as
teorias de Freire e Vygotsky, no que diz respeito a pedagogia dialética e suas
contribuicdes para educagao, se faz necessario apontar alguns estudos que ja
foram elaborados nesse sentido. Para Marques e Marques (2006), a
concepgao de sujeito historico-cultural € um dos pontos em comum entre as
teorias de Freire e Vygotsky.

De acordo com Marques e Marques (2006), o dialogo é outro ponto de
convergéncia entre as teorias dos dois autores, uma vez que, para Freire a
educacao é um ato dialégico; e para Vygotsky a linguagem é o principal
elemento mediador do processo educacional.

Gehlen et al. (2008) e Gehlen; Maldaner; Delizoicov (2010) asseveram
qgue o conhecimento prévio dos educandos € outro ponto de aproximagéao entre
as concepcdes dos autores, pois tanto para Freire quanto para Vygotsky, deve-
se partir das vivencias dos educandos para novos conhecimentos, ou seja,
para a elaboragao dos conhecimentos cientificos. Estes sdo alguns dos pontos
em comum abordados nesses estudos. Voltando nossa atencido para esta
pesquisa, passaremos a apresentar os pontos de aproximagao identificados
nesse estudo.

Freire e Vygotsky viveram em contextos historicos e geograficos
diferentes, mas apesar dessa diferenga alguns pontos em comum podem-se
verificar em suas concepgodes. Paulo Freire, um importante educador brasileiro,
que escreveu suas primeiras obras em uma época que emergia a ditadura
militar; Lev Vygotsky, um psicologo russo, que produziu seus trabalhos em um
periodo de pdés Revolugédo-Russa. (GEHLEN et. al.,2008).

Um pedagogo e um psicologo que em tempos diferentes tiveram como
caracteristica a preocupacdo com as questdes colocadas pelos movimentos do
seu contexto historico e social, comprometidos com a produgédo de uma ciéncia
que se define em favor da concepgao de mundo e de ser humano voltados
para constru¢cdo de uma sociedade mais justa. Portanto um dos pontos de

aproximagao esta na intensidade com que cada um viveu, comprometido com a
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transformacao do seu tempo, tendo como ponto de partida o processo de
ensino e aprendizagem (POLI, 2007).

Outro ponto em comum esta na concepgao de sujeito histérico-social,
uma vez que para Freire o principal atributo da existéncia humana € a sua
presenca no mundo como sujeito, sendo que as representagdes ideoldgicas
sao determinadas pelas estruturas das relagdes sociais.

Da mesma forma que, para Vygotsky as intera¢des sociais e a relagao
do individuo com seu meio proporcionam a aprendizagem, pois para ele,
mesmo o ser humano tendo a capacidade bioldgica de falar, andar ereto, ou
elaborar pensamentos e conceitos, sem estar inserido na cultura e no convivio
de outras pessoas a aprendizagem n&o seria possivel. Por essa razéo
Vygotsky se tornou o principal representante da abordagem histérico-cultural,
pois concebe um sujeito socialmente inserido em um meio historicamente
constituido. (BUOSI, 2009).

Um outro ponto de convergéncia entre as teorias de Freire e Vygotsky
estd na concepgao de que o espacgo escolar € o lugar mais propicio para o
desenvolvimento e a aprendizagem, uma vez que esses conceitos estdo
intimamente ligados.

Na teoria socio-libertadora de Paulo Freire, a escola tem a funcado de
ligar dialeticamente os conhecimentos que a crianga traz consigo, aos
conhecimentos elaborados e sistematizado do ambiente escolar, o que conduz
a uma pedagogia de esperancga e de libertagdo (GASPARIN, 2010a).

Na concepgédo vygotskyana, a escola € o espago que auxilia a crianga a
elaborar os conhecimentos que ela aprendeu antes mesmo de chegar a escola.
Nessa concepgao, o desenvolvimento sé acontece quando ha aprendizagem, e
0 espaco escolar é o ambiente sociocultural que favorece a troca de
experiéncias entre os que ali convivem (BUOSI, 2009).

O papel do professor € outro ponto de convergéncias entre as duas
teorias. Para Freire (1987) o professor deve propor uma educagao
problematizadora, que leve o educando ao desvelamento do mundo e da
realidade. A educacgao problematizadora proposta por Freire, leva o educando
ao desafio, e quanto mais o fazem, provocam novos desafios. Nesse sentido o

professor também é desafiado, pois 0 mesmo ndo € o unico detentor do
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conhecimento e deve buscar manter a caracteristica de um constante
pesquisador.

Vygotsky (2003) assevera que o professor tem o papel de mediador no
processo de ensino e aprendizagem, porquanto deve propor desafios aos
educandos que os levem a solucionar os problemas propostos. Assim como em
Freire, para Vygotsky o professor deve ser um constante pesquisador, uma vez
que necessita estar organizado no sentido de conduzir o educando dos
conceitos cotidianos para os conceitos cientificos.

O bom educador é aquele que, segundo a teoria vygotskyana, atua na
Zona de Desenvolvimento Proximal, ou seja, no que o educando consegue
fazer sozinho, ao que ele comega a fazer apds a mediagéo do professor.

Com relagdo ao didlogo, Gelhen, Maldaner e Delizoicov (2010) pontuam
que para ambos 0s autores, a palavra se constitui como ponto de convergéncia
na pedagogia dialética, pois tanto em Freire quanto em Vygotsky, € na palavra
que ocorre a transformacado da consciéncia. Os autores afirmam que as
palavras influenciam diretamente o desenvolvimento cognitivo do individuo
(GEHLEN; MALDANER; DELIZOICOV, 2010), ou seja, o dialogo.

Ainda segundo os autores, Freire vé a palavra como mediatizadora nas
relagbes do sujeito com o mundo, e para Vygotsky, a palavra tem o papel de
comunicagao entre a génese e a interagdo, no sentido de proporcionar o
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores (GEHLEN; MALDANER,;
DELIZOICOV, 2010).

Com base nesses pressupostos, pode-se constatar que a interacao
social apregoada nas concepgdes dos dois autores, s6 podem acontecer
mediatizadas pelo dialogo, ou seja, na convivéncia dialética entre as pessoas e
a cultura na qual estao inseridos.

Como mencionado na introdugédo desse trabalho, o objetivo dessa
pesquisa é o de identificar os pontos de aproximacéo, relacionados ao dialogo
no processo de ensino e aprendizagem entre as concepgdes dos dois autores;
em todas as convergéncias aqui apresentadas pode-se verificar a presencga e a
importancia do dialogo nesse processo.

Para que haja inter-relacbes entre os atores sociais inseridos no
ambiente escolar, a presencga efetiva do dialogo é imprescindivel. O dialogo

presente no contexto tedrico de Freire e Vygotsky apontam para o
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desenvolvimento do ser humano, no sentido de proporcionar ao mesmo, nhovos
desafios, liberdade de expressao, criticidade, criatividade e a busca por
conhecimentos elaborados.

Esses pressupostos nao se referem apenas ao desenvolvimento dos
educandos, mas também aos educadores, uma vez que exercendo uma
pedagogia dialética, o educador tem a possibilidade de se tornar um constante
pesquisador, onde na troca de experiéncias os educandos se sintam
encorajados a serem também pesquisadores de novos horizontes do

conhecimento.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com as discussdes apresentadas pela pesquisa, alguns
pontos de aproximagao foram identificados entre as concepcbdes de Paulo
Freire e Lev Vygotsky. Nesse momento, consideramos importante salientar,
que o dialogo esteve presente em todos esses pontos. Para os dois autores a
troca de experiéncias, o respeito ao conhecimento prévio do aluno e a busca
pelo conhecimento é fundamental em uma pedagogia dialética.

O dialogo de acordo com Freire é visto como o caminho para a liberdade
do oprimido e do opressor; para Vygotsky, a linguagem e o pensamento
mediados pela interacdo com 0 meio e com os outros é o que possibilita o
desenvolvimento e a aprendizagem das criangas.

Vimos que da mesma forma que na concepc¢ao histérico-cultural de
Vygotsky, quanto na teoria sécio-libertadora de Freire, sem o dialogo o
processo de ensino e aprendizagem n&o seria possivel, pois as interagdes
socioculturais que possibilitam a aprendizagem e por consequéncia a
transformacgdo da sociedade sé sdo possiveis mediadas por uma pedagogia
dialética.

Para romper com o processo tradicional de educacgao, se faz necessario
voltar nossa atengao para a pedagogia dialética de Freire e Vygotsky. Nesse
sentido o educador deve ter sempre a postura de um pesquisador, numa
atitude que incentive o gosto pela aprendizagem em seus alunos, e para isso
se faz necessario valorizar o conhecimento prévio dos educandos, criar

oportunidades para discussdes em sala de aula, elaborar pesquisas de campo,
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respeitar o ambiente social ao qual o educando esta inserido, debater os
problemas e buscar possiveis solugdes.

Essa postura, além de ir na contraméo da educacgao tradicional, permite
ao educador e ao educando tornarem-se cidad&os participativos, criticos,
criativos e consciente do seu papel no mundo e na sociedade. Enfatizamos que
um dialogo claro, carregado de significagdes, amor, respeito e fé nos homens é
0 caminho para um processo de ensino e aprendizado eficaz e eficiente, capaz
de proporcionar a transformacéao social e cultural dos individuos.

Para finalizar, gostariamos de deixar como sugestdo a continuidade
dessa pesquisa no campo pratico, no sentido de analisar em sala de aula
como, e se os pressupostos aqui identificados tém sido efetivamente utilizados
no processo de ensino e aprendizagem, e quais as suas contribuigdes para o

desenvolvimento cognitivo dos educandos.
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