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RESUMO

COSTA, Jeane Silva da. Processo de Inclusdo Educacional de Alunos com
Sindrome de Williams nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na Escola Publica.
2018. 27f. Monografia (Especializacdo em Educacdo: Métodos e Técnicas de
Ensino). Universidade Tecnologica Federal do Parana, Medianeira, 2018.

Este trabalho teve como tematica conhecer a Sindrome de Williams e analisar a
inclusdo dos individuos que apresentam esta sindrome no ensino regular. Serdo
discutidas as politicas de inclusdo, e como estas devem assegurar 0 acesso dos
alunos que se encaixem nas descricdes, um atendimento educacional que realize a
promocdo de uma aprendizagem satisfatéria. Ao analisar as caracteristicas dos
alunos com Sindrome de Williams, € possivel observar que toda comunidade escolar
e principalmente o professor devem buscar a inclusdo destes alunos,
proporcionando a eles uma aprendizagem de qualidade. Os alunos de incluséo
necessitam de um trabalho de qualidade, com analise e intervenc¢des, em busca de
uma aprendizagem significativa.

Palavras-chave: Acesso. Aprendizagem. Significativa.



ABSTRACT

COSTA, Jeane Silva da. Educational Inclusion Process of Students with Williams
Syndrome in the Initial Years of Elementary School in Public School. 2018. 27f.
Monografia (Especializacdo em Educacdo: Métodos e Técnicas de Ensino).
Universidade Tecnolégica Federal do Parana, Medianeira, 2018.

This work had as thematic knowledge of Williams Syndrome and to analyze the
inclusion of individuals with this syndrome in regular education. It will discuss about
inclusion policies, and how these should ensure the access of the students that fit the
descriptions, an educational service that carries out the promotion of a learning
process. When analyzing the characteristics of students with Williams Syndrome it is
possible to observe that every school community and especially the teacher should
seek the inclusion of these students, providing them with a quality learning. Inclusion
students need quality work, with analysis and interventions, in search of meaningful
learning.

Keywords: Access. Learning. Significant.
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1 INTRODUCAO

Nas ultimas décadas muito tem se falado sobre a Educacéo Inclusiva bem
como tem-se desenvolvido pesquisas, nhas diversas areas deste novo
conhecimento cientifico. Assim, toda a educacdo pbde se beneficiar desses
conteldos e o0s processos de ensino e aprendizado podem ser melhores
compreendidos, o professor ao conhecer o termo inclusédo entende que a sua fungéo
€ muito mais que passar ensinar os conteudos, é zelar também por trabalhar nas
criancas os valores do respeito pelo proximo, conceitos necessarios para um
aprendizado de uma pessoa atuante na sociedade, que entenda a inclusdo como
direito de todos.

As principais dificuldades encontradas na inclusdo sdo a mudanga de atitude
dos professores e de toda a comunidade escolar, tdo necessaria como condicéo
essencial para quebra de preconceitos e para a aceitacdo da diversidade, uma
estrutura escolar adequada, equipamentos e recursos pedagdgicos e preparo
técnico dos educadores. Ao se dar prioridade as estas questdes certamente a tédo
esperada educacdao inclusiva sera realmente efetivada.

Para isso, se faz necessario uma mudanca de paradigma nos sistemas
educacionais, precisa-se levar mais em conta as potencialidades dos alunos e nao
apenas as disciplinas e os resultados quantitativos, prevalecendo os resultados
gualitativos, onde os professores atuam como mediadores, facilitadores do processo
de aprendizagem desse aluno. Ensinando-os a superar as dificuldades e a conviver
com as diferencas individuais, respeitar os limites do outro e a partilhar experiéncias,
conhecimentos e descobertas.

Do ponto de vista pedagogico essa Educacéao Inclusiva cria a possibilidade
de existir interacdo entre os alunos, procurando um desenvolvimento conjunto, com
igualdade de oportunidades para qualquer pessoa, respeitando a grande diversidade
cultural e humana. Os alunos com alguma dificuldade seja no nivel de comunicacéo,
aprendizagem, mobilidade, autonomia, relacionamento interpessoal e participacao
social, merecem uma atencdo especial para que tenham as mesmas oportunidades
para se desenvolver, sendo necessario os envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem compreenderem a importancia de integragdo da equipe escolar a

empenhar-se para favorecer e dinamizar as relagbes humanas afetivas e sociais na
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escola e a inclusdo de todos. Segundo Carvalho (2000, p.25) “a resisténcia de
alguns professores & educacéo especial é explicada pela inseguranca no trabalho
educacional a ser realizado nas classes regulares com alunos com deficiéncia”.

Ao se analisar as etapas da Inclusdo no decorrer dos anos, foram alguns
professores especiais que defenderam essa educacéo, queriam a Inclusado de seus
alunos nos sistemas regulares, porém, esses movimentos s6 ganharam corpo
guando a educacéao regular passou a aceitar sua parcela de responsabilidade nesse
processo, com o auxilio dos professores e familiares as iniciativas inclusivas
comecaram ao redor do mundo.

Este trabalho vai demonstrar que as limitacdes fazem parte das diferencas,
diferencas que tornam o espac¢o de educacéo heterogéneo e rico, a sua exploracao
levara a crianga a conhecer o outro e construir diferentes significados, a criangca com
necessidades educacionais precisa aprender a supera-las, e o gestor educacional
tem uma parcela grande de responsabilidade na efetivacdo da inclusao.

Segundo Gil (2008), a pesquisa bibliografica € desenvolvida com apoio em
materiais ja elaborados, como livros e artigos cientificos. Desta forma, nesse estudo
serdo realizadas pesquisas e analises sobre o tema abordado por meio de
pesquisas em livros, artigos cientificos, entre outros. Além disso tera uma
abordagem qualitativa que compreende a descricdo dos fatos onde o foco € o
processo. Na pesquisa qualitativa segundo Zanelli (2002), o principal objetivo da
pesquisa qualitativa é entender como as pessoas observam e aprendem sobe o
espaco em que vivem, compreendendo as distor¢cdes e disposicao em partilhar o

gue se percebe e aprende.
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3 DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA

3.1 A EDUCACAO INCLUSIVA E EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

A educacao inclusiva segundo Mittler (2003, p.25) nédo se refere somente as
criangcas que tem necessidades educacionais especiais, mas a todas as pessoas,
entre elas as criancas que sao consideradas pessoas com necessidades
educacionais, e também aqueles que por qualquer motivo ndo estejam tendo o seu
direito a escolarizagao respeitado.

A lei é um grande avanco para que as pessoas que se enquadrem na mesma,
tenham seus direitos a todas as politicas de inclusdo reconhecidos, entre eles a
educacdo, mas mais do que leis segundo Ramos apud Meirelles (2013) ¢é preciso
mudar a cultura escolar "Leis ndo vao resolver nada, a menos que existam acdes
voltadas a capacitacéo do professor e a mudanca da escola”.

Além das leis que tratam da inclusdo é preciso muito ser feito no processo de
educar, segundo Mittler (2003, p.20):

A inclusdo depende do trabalho cotidiano dos professores na sala de aula e
do seu sucesso em garantir que todas as criangas possam participar de
cada aula e da vida da escola como um todo. Os professores, por sua vez,
necessitam trabalhar em escolas que sejam planejadas e administradas de
acordo com linhas inclusivas e que sejam apoiadas pelos governantes, pela
comunidade local, pelas autoridades educacionais locais e acima de tudo
pelos pais.

N&o basta dizer que ha inclusdo dos educandos na escola, € preciso atender
com qualidade e cultura, com principios democraticos e igualitarios, ensinando-os
gue necessitam e criando meios sociais e emocionais para a aprendizagem, é
importante promover mudancas no sistema educacional, isso tanto no ensino
regular, como na escola de ensino especial. Nao basta dizer que héa inclusdo desses
educandos na escola, € preciso atender com qualidade.

Segundo a Declaracédo de Salamanca (1994, p. 11):

A escola inclusiva é o lugar onde todas as criancas devem aprender juntas,
sempre que possivel, independentemente de quaisquer dificuldades ou
diferencas que elas possam ter, conhecendo e respondendo as
necessidades diversas de seus alunos, acomodando ambos os estilos e
ritmos de aprendizagem e assegurando uma educacdo de qualidade a

todos através de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais,
estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as comunidades.
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Uma das formas de concretizar agfes pedagdgicas € através da educacao
inclusiva que chegou h& pouco tempo, mas se bem compreendida e praticada pode
transformar a realidade de exclusédo existente. A inclusdo deve reconhecer
educandos como sujeitos ativos, que a todo momento ressignificam as suas
identidades, agindo sobre o mundo e transformando-o, a0 mesmo tempo em que
transforma a forma de perceber-se.

Alguns documentos sdo os pilares na construcdo de uma educacdo de
gualidade; a Constituicdo Federal de 1988, a LDB 9.394/96 (Lei de Diretrizes e
Bases de Educacado), Referenciais Curriculares; quando tratamos da educacgao
especial no Brasil.

Analisando historicamente a educacdo especial no Brasil, desde o periodo
colonial é possivel constatar que no periodo colonial essa modalidade de educacéo
era tratada com descaso total, as poucas instituicbes que haviam atendiam somente
0S casos mais graves, neste época ndao somente os individuos com deficiéncias,
mas também as pessoas carentes nao tinham direito a educacao.

Os anos de 1854 e 1857 foram marcos fundamentais, respectivamente
nesses anos foram criados “Instituto dos Meninos Cegos” e o “Instituto dos Surdos-
Mudos” no Rio de Janeiro, esta época foi marcado pelo atendimento as deficiéncias
auditivas e visuais (MIRANDA, 2008). As duas vertentes de atendimento da
educacdo especial nesta época eram meédico-pedagogica com perfil mais
higienizador, psicopedagogica que visava a educacao das pessoas com deficiéncia,
mas continuava sendo segregadora, segundo Januzzi (1992, p.59) as caracteristicas

desses atendimentos eram:

Vertente médico-pedagdgica: mais subordinada ao médico, ndo s6é na
determinacéo do diagndstico, mas também no &mbito das préticas escolares
[...]. Vertente psicopedagodgica: que nao independe do médico, mas enfatiza
os principios psicoldgicos [...].

Na década de 1920 a Educacdo Especial € influenciada pelas ideias da
Escola-Nova. Cursos ministrados por psicologos europeus influenciam também nos
rumos da educacdo especial entre eles Helena Antipoff (1892-1974) responsavel
pela criacdo de classes e escolas especiais, além de servicos de diagndsticos,
também influenciou muitos profissionais a se dedicarem a esta area da educacao
(MIRANDA, 2008).
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A década de 1950 foi marcada pela expansdo de estabelecimentos que
ofereciam educacao especial aos que eram portadores de deficiéncia intelectual, se
acirrou a discussao sobre a qualidade e os objetivos dos servicos de educacgao
especial. Em 1957 o governo federal assumiu a educagdo especial, criando
campanhas pra atender cada uma das deficiéncias.

A expansédo de estabelecimentos de educacao especial continuou na década
de 60 juntamente com outras iniciativas, em 1970 a educacgdo especial foi
institucionalizada e criada a CENESP (Centro Nacional de Educacédo Especial),
segundo Ferreira (2006, p.87):

A partir do final dos anos 1960, e de modo mais destacado nos anos 1970,
as reformas educacionais alcancaram a area de Educacédo especial sob a
égide dos discursos da normalizacédo e da integracdo. A educacgédo especial
constou como area prioritaria nos planos setoriais de educacéo, apés a
Emenda constitucional de 1978 e a Lei n° 5692/71, de reforma do 1° e 2°
graus, e foi contemplada com a edicdo de normas e planos politicos de
ambito nacional: as definicdes do Conselho Federal de Educacdo sobre a
educacdo escolar dos excepcionais, as resolugcbes dos Conselhos
Estaduais de Educacdo sobre diretrizes de educacdo especial, a criacao
dos setores de educacdo especial nos sistemas de ensino, a criagdo das
carreiras especializadas em educacdo especial na educacdo escolar (os
professores dos excepcionais) e também no campo de reabilitacdo (a
constituicdo das equipes de reabilitacdo/ educacao especial).

A primeira lei que indicava que havia a necessidade de servicos para a
Educacao Especial foi a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional) lei n°

4.024/1961 que em seu Titulo X, nos artigos 88 e 89 previa:

Art. 88. A educacdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-
se no sistema geral de educacéo, a fim de integra-los na comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacéo, e relativa a educacdo de excepcionais, recebera
dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo,
empréstimos e subvengdes (BRASIL, 1961, p.15).

A Lei 5.692/1971 alterou a antiga LDB de 1961, o 9° artigo da nova lei trazia

em seu texto que alunos com deficiéncias deviam ter tratamento especial:

Art. 9° Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo com as
normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educacédo (BRASIL, 1971,
p.03).
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Com a Constituicdo de 1988 foi estabelecido o direito de todos a educacgéo e
no art. 208, inciso Ill foi assegurado que “o atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia sera preferencialmente na rede regular de ensino”.

Em 1989 a Lei 7.853 foi elaborada dispondo “sobre o apoio as pessoas
portadoras de deficiéncia, sua integracdo social, sobre a Coordenadoria para a
Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiencia — CORDE]J...]J(BRASIL, 1989, p.1).”
esta lei determina que preconceito é crime em seu artigo 208 explica:

Art. 2° Ao Poder Publico e seus 6rgdos cabe assegurar as pessoas
portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos,
inclusive dos direitos a educacdo, a salde, ao trabalho, ao lazer, a
previdéncia social, ao amparo a infancia e a maternidade, e de outros que,
decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciem seu bem-estar pessoal,
social e econémico.

Paragrafo Unico. Para o fim estabelecido no caput deste artigo, os 6rgaos e
entidades da administracéo direta e indireta devem dispensar, no ambito de
sua competéncia e finalidade, aos assuntos objetos esta Lei, tratamento
prioritdrio e adequado, tendente a viabilizar, sem prejuizo de outras, as
seguintes medidas:

| - na area da educacéao:

a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educacédo Especial como
modalidade educativa que abranja a educacao precoce, a pré-escolar, as de
1° e 2° graus, a supletiva, a habilitacdo e reabilitacdo profissionais, com
curriculos, etapas e exigéncias de diplomacéao proprios;

b) a insercdo, no referido sistema educacional, das escolas
especiais, privadas e publicas;

c) a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educacdo Especial em
estabelecimento publico de ensino;

d) o oferecimento obrigatério de programas de Educacéo Especial a
nivel pré-escolar, em unidades hospitalares e congéneres nas quais estejam
internados, por prazo igual ou superior a 1 (um) ano, educandos portadores
de deficiéncia;

e) o acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios
conferidos aos demais educandos, inclusive material escolar, merenda
escolar e bolsas de estudo;

f) a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos
publicos e particulares de pessoas portadoras de deficiéncia capazes de se
integrarem no sistema regular de ensino; (BRASIL, p.1).

A educacdo na década de 1990 teve grandes avancos e reformas na
educacdo em sua totalidade, néo foi diferente em relacédo a educacao especial nesta
época foi criado o Estatuto da crianca e do Adolescente Lei 8.069/1990, esta lei ente
outras coisas garante o atendimento educacional especializado no ensino regular e
também prioriza politicas publicas de protecao e prevencao as familias, que tenham
criancas e adolescentes com necessidade desse tipo de atendimento.

Em 1996 a nova lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Lei 9.394/1996 é
aprovada, esta lei prevé a inclusdo das criancas portadoras de necessidades

especiais no ensino regular em seus artigos 58 e 59:
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Art. 58°. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais.

8§ 1°.Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.

§ 2°, O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcdo das condi¢cbes especificas dos
alunos, nao for possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino
regular.

§ 3° A oferta de educacdo especial, dever constitucional do Estado, tem
inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educacao infantil.

Art. 59°. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

| - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacéo
especificos, para atender as suas necessidades;

II- terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleragcdo para concluir em menor tempo o programa
escolar para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacao especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condicbes adequadas para 0s que nao
revelarem capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante
articulacdo com os o6rgdos oficiais afins, bem como para aqueles que
apresentam uma habilidade superior nas areas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 1994, p.21-
22).

Os espacos de apoio para atendimento educacional especializado que é
assegurado na LDB nos artigos citados acima social foram criados para assegurar a
protecédo integral que o educando com NEE deve ter.

A sociedade necessita que suas politicas publicas levem as pessoas a serem
capazes de respeitar as diversidades. O individuo se constroi por meio da interacéo
com 0S outros sujeitos; assim elabora o seu conhecimento, essas interacfes tem
muita importancia, pois orientam o comportamento do individuo e ajudam a avaliar e
se posicionar diante das situacdes no decorrer de sua existéncia.

E necessario que as politicas publicas para a educacdo especial sejam
sempre construidas observando as pessoas e suas particularidades, quando todos
se envolvem de maneira profunda, prazerosa e coletiva com as tarefas necessarias
ao sucesso do processo de ensino e aprendizagem a educacdo de qualidade é

assegurada.
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3.2 DEFINICAO DA SINDROME DE WILLIAMS (SW)

O médico neozelandés Dr. J.C.P. Williams descreveu esta sindrome rara em
1961 e o DR. AJ. Beuren em 1962, por isso pode levar também o nome de
Sindrome de Williams-Beuren. E uma desordem genética, mas sua transmiss&o n&o
€ genética, mas, contudo o portador desta sindrome tem 50% de chance de passar
esta condicdo para seus filhos. Estes dois médicos observaram “caracteristicas
faciais tipicas associadas a estenose supravalvular da aorta, hipercalcemia infantil e

deficiéncia mental em pacientes n&o aparentados” (ROSSI et al., 2006, p. 332).

O diagnostico clinico pode ser confirmado por um exame de sangue. A
técnica conhecida com FISH (“Fluorescent In Situ Hybridization”), um exame
do DNA, detecta a falta de proteina elatina no cromossomo #7 em 95 a 98%
dos individuos com SW (ABSW, 2010, p. 06).

A SW pode ocorrer em qualquer grupo genético também nao tendo especifico
um género sexual, afetando o individuo desde o nascimento, esta sindrome foi
identificada em todos os paises do mundo. A auséncia de material no cromossomo
7, inclusive auséncia de elastina acaba determinando muito de suas caracteristicas
fisicas (ABSW, 2010).

3.3 CARACTERISTICAS SINDROME DE WILLIAMS

As caracteristicas de um portador da sindrome podem ser diferentes de outro,
mas dentre todas estas podem aparecer:

e Aparéncia facial caracteristica: dentes pequenos, labios cheios, nariz
pequeno e empinado, inchaco ao redor dos olhos, caracteristica essa
conhecida como face de fadinha ou gnomo, com a idade as
caracteristicas tornam-se mais evidentes.

e Problema de coracdo e dos vasos sanguineos: apresenta tipicamente,
estreitamento na aorta e das artérias pulmonares, variagcdo no grau de
estreitamento, sendo necessaria uma avaliacao cardiaca periodica.

e Hipercalcemia: nivel de calcio no sangue elevado, as vezes é

necessario tratamento medico ou dietético.
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e Baixo peso de nascimento/ganho de peso lento: o baixo ganho de peso
muitas vezes leva ao diagnostico de desnutricdo, na idade adulta
estatura um pouco abaixo da média.

e Problemas alimentares: os problemas séo ligados a hipotonia
muscular, a ineficacia da succado e degluticdo, que tendem a ser
resolvidas quando o individuo fica mais velho.

e Anormalidades dentérias: dentes pequenos e espacados, oclusdo
(anormalidade na mordida) melhoradas por meio de correcao
ortodontica.

e Anormalidades renais: problemas na estrutura ou funcéo renal.

e Hérnias: inguinais ou umbilicais sdo comuns.

e Hiperacusia: audicéo sensivel.

e Problemas musculoesqueléticos: frouxidao articular, hipotonia muscular
podendo ocorrer rigidez nas articulacdes.

e Personalidade amigavel: afetuosos e extremamente educados e néo
tem medo de estranhos.

e Atraso no desenvolvimento, dificuldades de aprendizagem varia de leve
a moderado, déficit de atencéo e hiperatividade.

e Estrabismo. (ABSW, 2010)

Tem desenvolvimento motor lento, demorando a andar e tendo dificuldades
em realizar atividades que necessitam coordenacdo motora. Quando adultos podem
sofrer de doencas psiquiatricas como depressao, fobias, transtornos obsessivos

compulsivos, panico e estresse pos-traumatico.

3.4 TRATAMENTO

A SW ndo tem cura sendo necessario que a crianga passe por programas
especiais de educacao, pois estes auxiliam no desenvolvimento do individuo e do
processo de inclusdo. Devido a varias caracteristicas € necessario que o individuo
seja acompanhado por fonoaudidloga, cardiologista, fisioterapeuta e realize exames

frequentes.
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3.5 ENSINO REGULAR E INCLUSAO DE ALUNOS COM SW

Incluir alunos com algum tipo de necessidade educacional especial (NEE) é
permitir que todos os alunos aprendam a conviver com as diferencas, para que
tenham uma educacdo de qualidade de maneira em que esta se efetive
verdadeiramente.

A definicAo de necessidade educacional especial refere-se as necessidades
dos alunos que apresentam elevada capacidade ou dificuldades de aprendizagem,
dificuldade em se relacionar com outras pessoas, criangas que necessitam
respostas especificas adequadas.

O trabalho com estes alunos deve objetivar realizar atividades que promovam
o desenvolver das relacdes sociais, de valores e concepcdes que estejam ligados a
convivéncia e ao afetivo, a construcdo de conhecimentos por meio da
experimentacdo, além das habilidades esportivas, ludicas que permitam o prazer e
as que levem a identificacdo cultural desta criangca com o0s seus. Segundo Pessotti
(1984, p.24):

N&do h& mais lugar para a irresponsabilidade social e politica, diante da
deficiéncia mental, mas ao mesmo tempo, ndo ha vantagens para o poder
publico, para o comodismo da familia, em assumir a tarefa ingrata e
dispendiosa em educéa-lo. A opgao intermediaria € a segregacao; nao se
pune, nem se abandona, mas também néo se sobrecarrega o governo e a
familia com sua incdmoda presenca.

O autor acima citado, fala da deficiéncia mental, mas o que ele fala deve ser
usado para todas as caracteristicas enquadradas na Educacdo Especial, em que a
responsabilidade de educar as pessoas é de todos, todos tem sua parcela a cumprir
para que as politicas publicas se efetivem.

A educacéo baseia-se em um esforco para desenvolver nos individuos todas
as suas capacidades objetivando a plenitude, com o apoio, considerando as suas
possibilidades e habilidades. O desenvolvimento dos individuos é infindavel, mas
muito mais importante do que ter essa compreensao € a construcéo e efetivacao de
politicas publicas que assegurem uma educacédo de qualidade.

Para Dewey (1959) a escola e a prépria vida e ndo somente uma preparacao

para esta. Ao aprender fazendo, a pessoa esta vivendo a experiéncia das relagbes
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educativas e sociais. O desenvolvimento pessoal e desenvolvimento social sdo o0s
grandes objetivos da educacdo, o professor é responsavel por estimular esses
desenvolvimentos em sua prética, atingindo assim o objetivo da educacédo
significativa.

O professor é a primeira imagem de respeito que o aluno tem apés a familia,
€ 0 primeiro adulto que ap6s sua formacao dentro do ambito familiar lhe imp&e
regras e é o mediador do processo de ensino aprendizagem. E ele, juntamente com
a escola e a familia que fornecem tudo aquilo que o aluno precisa saber durante sua
passagem na escola. O professor é aquele que propicia ao ambiente escolar ser um
lugar em que o aluno se sinta bem para aprender e desenvolver. Um ambiente que
possibilite a aprendizagem de uma forma agradavel.

Segundo Souza (1970, p. 10 - 11):

Para que haja um desenvolvimento harmonioso é importante satisfazer a
necessidade fundamental da crianca que é o amor. (...) O professor, na sua
responsabilidade e no seu conhecimento da importancia de sua atuacéo,
pode produzir modificagbes no comportamento infantil, transformando as
condicbes negativas através das experiéncias positivas que pode
proporcionar. Estabelecera, assim, de forma correta, o seu relacionamento
com a criang¢a, levando-a a vencer suas dificuldades.

Quando se tem o objetivo de desenvolver plenamente a crianca, deve se dar
relevancia a uma metodologia que faca jus a este objetivo. O profissional de
educacdo deve ter um trabalho pautado numa metodologia que conduza a uma
pratica pedagdgica, que torne a escola um espaco democratico, para que a
aprendizagem ocorra de forma eficaz a todos os individuos que dela desejam se
apropriar.

Para Garzuzi (2009), é possivel que muitos dos déficits ou excessos
comportamentais identificados nos grupos limitem uma adaptacdo social mais
adequada e favorecam o desenvolvimento de transtornos psiquiatricos futuramente.
Diante disso, torna-se imperativa a atuacdo psicolégica em conjunto com uma
equipe multidisciplinar, no que diz respeito ao acompanhamento destas criancas e
adolescentes, no sentido de se proporem e se adotarem medidas de carater
preventivo — como a atuacao no manejo de condi¢cdes ambientais — com a finalidade
de propiciar uma melhora dos comportamentos considerados problemas e, por sua

vez, da qualidade de vida dessas pessoas em seu contexto social.
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Em tempos de inclusdo a escola € uma das principais responsaveis por
atender o individuo entendendo que cada um tem um ritmo de aprendizagem e
aprende de forma diferente, sendo assim ela necessita atender a todos
independente de qual seja sua necessidade, fisica, cognitiva ou social, além de que
esse atendimento deve ser realizado com estratégias que priorizem uma educacgao
de qualidade e transformadora.

Os alunos com Sindrome de Williams, assim como outros alunos que
apresentam algum tipo de necessidade educacional especial, tem atendimento em
contra turno na sala de Recursos Multifuncionais, atendendo o que a lei de inclusao
determina, além de se verificada a necessidade, o acompanhamento de um
professor em sala de aula regular (BRASIL, 2008). Todos os profissionais envolvidos
com o aluno devem auxiliar na promocédo de uma maior interacdo entre o educando
e pais, fazendo que a familia tenha uma maior aproximacédo da vida escolar de seus
filhos, participando de tudo, dentre eles o cotidiano da sala de aula. Mostrar a
importancia que a familia tem na vida da crianca com sindrome, o que 0s pais
devem saber e fazer, diante habilidades e dificuldades da crianca. Mas, a verdade é
gue o foco deve ser sempre o de incluir estes alunos, fazer com que sintam parte do
ambiente escolar, que superem suas dificuldades e desenvolvam cada vez mais

suas potencialidades.

3.6 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

O movimento da inclusdo escolar € um movimento relativamente novo, a
historia da educacdo de pessoas com necessidades educacionais especiais
demonstra um quadro de total abandono até a pouco tempo. Ha alguns anos
entendiam que as pessoas que tivessem alguma necessidade, sO poderiam
participar da sociedade se passassem por um processo de normalizagao.

Com o advento da educacgdo inclusiva surgiu também o atendimento
educacional especializado. Além dos acompanhamentos que a crianca com SW
deve ter por causa das suas necessidades especiais, ela também terd na escola o
AEE (atendimento educacional especializado).

O atendimento educacional especializado sera utilizado de forma a

complementar ou suplementar a escolariza¢cdo, ndo substituindo o ensino regular,
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mas, apoiando e dando suporte para que os alunos com deficiéncia consigam se
apropriar dos conhecimentos do curriculo escolar, este atendimento tem o objetivo
de oferecer possibilidades e recursos necessarios para atender a necessidade dos
alunos destes precisam, além dos recursos pedagdgicos que colaboram para o
desenvolvimento pleno de suas capacidades, eliminando as barreiras impostas
necessidade educacional, fazendo com que a crianga tenha participacao efetiva e
apropriacao do conhecimento escolar.
De acordo com a Politica Nacional de Educacéo Especial:

O atendimento educacional especializado identifica, elabora e organiza
recursos pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos alunos considerando suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum,
ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa
e/lou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008, p. 16)

Segundo a LDBEN Lei 9394/96 o atendimento educacional especializado esta
previsto nos artigos 58, 59 e 60 onde explicita que a Educacédo Especial € agora
uma modalidade de ensino que complementarda a formacdo do alunos com
necessidades educacionais especiais. O atendimento educacional especializado,
gue sera oferecido preferencialmente nas escolas comuns, e visa a atender as
especificidades dos alunos da Educacao Especial e ensinar o que € necessario para
eliminar as barreiras encontradas pelos alunos com deficiéncia, altas habilidades e
com transtornos globais de desenvolvimento.

Serao atendidos os alunos com deficiéncia matriculados e que estdo em idade
de cursar o Ensino Fundamental dos 04 aos 17 anos. Conforme a Resolucéo
CNE/CEB 2001 o artigo 2°, que:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos e cabe as escolas
organizarem-se para o atendimento adequado aos educandos com
necessidades educacionais especiais, assegurando as condi¢des
necessérias para uma educacgao de qualidade para todos.” (BRASIL, 2001,
p.13)

O ensino oferecido no atendimento educacional especializado ndo é como o
reforco escolar, ele acontece para auxiliar a crianca na sua necessidade especifica.

O AEE pode ser para uma crianca cega com o ensino do codigo BRAILE e das
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tecnologias assistivas, 0 ensino da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) para uma
crianga surda, o ensino para que a crianga utilize a comunicacao alternativa e 0s
recursos de acessibilidade, de mobilidade, a preparagao e disponibilizacdo ao aluno
de material pedagdgico acessivel, e o ensino de acordo com a necessidade
especifica da crianca quando ela apresenta uma dificuldade de aprendizagem.

O que se percebe é que muitos professores das classes regulares ainda nao
entendem o que esse é atendimento, muitas vezes achando que este funciona como
uma sala de reforco, mas este atendimento tem o objetivo de oferecer possibilidades
€ recursos necessarios para atender a necessidade dos alunos que destes
precisam, além dos recursos pedagdgicos que colaboram para o desenvolvimento
pleno de suas capacidades, eliminando as barreiras impostas pela necessidade
educacional, fazendo com que a pessoa tenha participacao efetiva e apropriacao do
conhecimento escolar.

O AEE devera ser realizado na Sala de recursos Multifuncionais da escola
regular em que o aluno estuda ou Centros Educacionais Especializados onde sera
garantido seus direitos e reconhecida e atendidas as suas especificidades. A sala de
Recursos multifuncionais realiza o atendimento do aluno em turno inverso ao
regular. Caracteriza-se por ter recursos materiais, e pessoal proprios para atender a
necessidade de cada aluno atendido.

O educador da escola regular precisa estimular o aluno a aprendizagem.
Também é importante estabelecer um trabalho colaborativo entre o educador do
atendimento educacional especializado e o educador da sala comum,
compartilhando experiéncias para garantir uma educacao de qualidade.

Os educandos aprendem cada um de uma forma, cada um tem
potencialidades diferentes, a interacdo faz com que o processo de ensino e
aprendizagem tenha sucesso, o0 atendimento educacional cria alternativas e
possibilidades educacionais viaveis para trabalhar com estes alunos com
necessidades educativas especiais.

Para que a inclusdo realmente aconteca é necessario que todos o0s
envolvidos, realmente estejam comprometidos com que a aprendizagem dos

incluidos seja possivel, transformando a sua vida significativamente.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer dos anos escolares as sindromes, as dificuldades, disturbios de
aprendizagem afetam o desenvolvimento, para realizar uma educacao de qualidade
o profissional que atende o aluno com sindrome de williams precisa ter
conhecimento das caracteristicas que o aluno apresenta, como trabalhar com esse
aluno, que estratégias utilizar e como intervir durante o processo de ensino,
buscando a aprendizagem significativa do aluno.

O papel da escola com os alunos com Sindrome de Williams, é o de realizar
um trabalho que maximize a interacéo do aluno na classe comum, amplie 0 acesso
do aluno a recursos de tecnologia, materiais bibliograficos e pedagdgicos.
Oportunizando ao aluno a possibilidade de participar de praticas de pesquisa,
ampliando cada vez mais as suas possibilidades de aprender. O professor deve criar
alternativas e possibilidades educacionais viaveis para trabalhar com os alunos, que
aprendem de variadas formas e que necessitam ter sua necessidade atendida.

As relacdes que se estabelecem na escola que o profissional que atua com
alunos com SW perceberd quais as melhores decisbes educacionais a serem
tomadas, as apropriagcbes necessarias. Além de se comunicar com outros
profissionais, fonoaudidlogas, fisioterapeutas, e outros que atendem esta criancas
para que troquem ideias, na busca de melhor trabalhar para o desenvolvimento do
aluno.

Seria de grande vantagem se a escola e a familia conseguissem fazer o seu
papel de forma significativa. Os pais dependem de uma boa qualidade de ensino
gue vem dos professores, mas sem a sua participacdo é impossivel que haja um
aprendizado harmonioso e concreto.

De acordo com o grau de comprometimento, a possibilidade da crianca com
SW desenvolver boa comunicacdo, integracdo social, alfabetizacdo e outras
habilidades relacionadas, dependera da intensidade e adequacédo do tratamento,
mas € intrinseco a sua condicdo que ele tenha maior dificuldade nestas areas do
gue uma que nao apresenta a sindrome. No entanto, superar a barreira que isola o
individuo com SW do mundo normal ndo € um trabalho impossivel. O individuo
apesar de manter suas dificuldades, dependendo do grau do comprometimento,

pode aprender os padroes de comportamento aceitos pela cultura, exercitar sua
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cidadania, adquirir conhecimento e integrar-se de maneira bastante satisfatoria a
sociedade. Neste aspecto, o atendimento pedagdgico muito tem a contribuir,
ajudando o sujeito a resgatar ou vir a conhecer o prazer de aprender em todas as
suas dimensdes.

Todo ser humano em sua vida busca realizar-se pessoalmente, socialmente e
profissionalmente. Mas precisa passar por obstaculos existentes em uma sociedade
competitiva.

Muitos conseguem com facilidade, outros tém mais dificuldades devido a
defasamento social, a violéncia e os traumatismos provocados por uma sociedade
de consumo que geram desajustamento afetivos e priva o ser humano do
desenvolvimento de habilidades necessérias na realizacdo de atividades na sua
vivéncia social.

Os professores, enfrentam exemplos reais em sala de aula. Sendo inUmeras
as dificuldades. Ha necessidade de em todos 0S grupos escolares existir
profissionais especializados na area para fazer estudos, analises dando um
diagnadstico que possibilite ao professor melhor planejamento de suas acoes.

E imprescindivel que o professor se mostre preocupado e ativo, pois isso
interfere completamente na formacédo pessoal e profissional dos alunos. A escola
amplia as relacdes sociais integrando a criangca na sociedade. Seu carater e a sua
personalidade sédo formados inicialmente pela familia, mas apds isso, € na escola
gue tem as suas primeiras experiéncias. E, consequentemente, se na familia existe
alguma desordem, a crianca reflete seus problemas no desenvolvimento escolar. Por
iSso, a escola e o professor precisam se posicionar diante dessas situacoes, impor
regras e respeito, criando possibilidades para a crianca se sentir motivada e pronta
para aprender, buscando autonomia.

Assim como 0s outros, este aluno é uma crianca que precisa de orientacao,
para desenvolver as habilidades que ja tem e desenvolver outras, realizando sua
pratica pedagdgica orientada, para desenvolver nesse aluno todas as
potencialidades existentes. O professor deve fazer as adequacfes curriculares,
trabalhando com uma proposta de ensino a partir do diferencial cognitivo e sécio
afetivo de cada um, explorando recursos que atendam ao estilo de aprendizagem do
aluno. E preciso que o professor observe todas as caracteristicas dos alunos,

auxiliando a crianca na constru¢ao do seu conhecimento.
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A metodologia utilizada pelo professor para atender estes alunos durante sua
pratica pedagogica, deve ser de um agente transformador do espago educacional e
das pessoas que nela interagem, buscando construir a autonomia no aluno, ampliar

suas oportunidades de conhecimento e agir para o seu desenvolvimento pleno.
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