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RESUMO

SCALIANTE, Alexandra Pereira de Souza. Inclusdo do aluno portador de
necessidade educativas especiais no ensino comum. Monografia de
Especializacdo em Educacdo: Métodos e Técnicas de Ensino. Orientadora:
Professora Maria Fatima Menegazzo Nicodem, Universidade Tecnoldgica Federal do
Parana. Medianeira-PR, 2012.

O presente trabalho te6rico e de pesquisa objetivou trabalhar com o tema que foca a
inclusdo do aluno especial no ensino comum. Trata da importancia da Inclusédo no
ensino comum para 0 exercicio da cidadania e exercicio do direito de todos a
educacdo sem discriminacdo e preconceito, tendo como objetivo evidenciar as
dificuldades encontradas por pessoas com necessidades especiais na escola, a fim
de relacionar teoria e pratica, justificando o devido tema pela repercussao que o
mesmo teve nos ultimos anos e pela necessidade de entender como esse processo
ocorre nas escolas de ensino comum utilizando assim pesquisas bibliograficas
enquanto encaminhamento metodolégico de estudo. No primeiro momento, faz
panorama geral sobre a educacdo especial, mostrando todos os caminhos
percorridos até o momento. Em seguida, destaca, a legislacdo e politicas de
atendimento a crianca especial. Por fim, como esta o processo de inclusdo, pois
percebe-se que essa situagcédo requer mudangas de paradigmas na educacéo, que
tem que ter uma nova concepcdo de ensinar e aprender e essa mudanca de
paradigma implica em um novo olhar, um novo aprender de fazer educacdo, uma
escola livre de preconceito. E como resultado da pesquisa nos levou a uma reflexao
sobre a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais, em classes
do ensino comum como a forma mais avancada de democratizacdo das
oportunidades educacionais.

Palavras-chave: Inclusdo. Aluno portador de necessidade educativas especiais.

Ensino comum.



ABSTRACT

SCALIANTE, Alexandra Pereira de Souza. Inclusion of a student with special
educational needs in the mainstream school. . Monograph of Specialization in
Education: Teaching Methods and Techniques. Advisor: Teacher Maria Fatima
Menegazzo Nicodem, Federal Technological University of Parana. Medianeira -PR,
2012.

This theoretical work and research aimed at working with the theme focusing on the
inclusion of special students in the mainstream school. Addresses the importance of
inclusion in mainstream school for citizenship and right of everyone to education
without discrimination and prejudice, aiming to highlight the difficulties faced by
people with special needs in school in order to link theory and practice. Justifying the
theme because the impact it has had in recent years. And the need to understand
how this process occurs in high schools using common bibliographic well as routing
methodological study. At first makes overview of special education, showing all the
paths traveled so far. Then highlights legislation and policies for child special. Finally
as this process of inclusion because it is perceived that this situation requires
paradigm shifts in education, which has to have a new conception of teaching and
learning and this paradigm shift implies a new look, a new learn to do education, a
school free of prejudice. And as a result of research led us to reflect on the inclusion
of pupils with special educational needs in mainstream school classes as the most
advanced form of democratization of educational opportunities.

Keywords: Inclusion. Student with a special educational need. Common teaching.
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1 INTRODUCAO

O encaminhamento da pesquisa trilhou a pesquisa bibliogréafica. Este tipo de
pesquisa, enquanto encaminhamento metodoldgico de estudos cientificos, precisa
ter o seu objetivo de estudo bem claro e definido, pois a mesma é uma atividade de
consulta e localizagédo de fontes diversas acerca de algum tema que pretendemos

estudar.

A pesquisa bibliografica procura explicar um problema a partir de
referéncias tedricas publicadas em documentos. Pode ser realizada
independentemente ou como parte da pesquisa descritiva e
experimental em ambos os casos, buscam conhecer e analisar as
condi¢cbes culturais do passado existente sobre um determinado
assunto, tema ou problema. (BERVIAN 2002, p25)

Por se tratar de uma pesquisa bibliografica, a coleta de dados ocorreu em
livros, revistas, artigos (impressas e online), atendendo aos objetivos propostos
nesta pesquisa.

ApoOs selecionados os materiais para a pesquisa, foi realizada a leitura e 0s
fichamentos e na sequencia, a elaboracao do relatério monografico, organizado em
secoes.

Na secdo de Fundamentacdo Tedrica, em seu primeiro topico contextualizou-
se 0 processo de inclusdo, bem como visou-se a proporcionar aos leitores
interessados nessa area material de referencia bibliografica.

Este trabalho ndo teve a pretenséo de trazer férmula pronta sobre como lidar
com a inclusdo, mas sim, fazer um esboco de trabalho que tem sido realizado e
estudado nessa area.

Antigamente, os portadores de necessidades especiais eram tratados a
margem da sociedade, evidenciando que ao longo da historia da humanidade essas
pessoas passaram por um grande periodo de discriminacdo e exclusdo social,
sofrendo todo tipo de humilhagéo e indiferencas.

Nos anos 60, pais e parentes de pessoas portadoras de deficiéncias
organizaram-se e assim surgiram as primeiras criticas e segregacao da educacao as
criancas. Teoricos defendem a normalizacado, ou seja, a adequacéo de deficientes a
sociedade para permitir sua integracéo. A educacgéo inclusiva tem inicio a partir dos
anos 70 passando a significar o processo de normalizar servicos e ambientes e

condicbes de vida do ser humano ou ainda oferecer, aos portadores de
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necessidades especiais, modos e condi¢des de vida diaria, o mais parecido possivel,
as formas e condic¢des de vida do resto da sociedade.

Nos anos 80 viveu-se 0 conceito de Integracdo, pois a semente do conceito
sociedade inclusiva, foi lancada em 1981 pela ONU (Organizacdo das Nacoes
Unidas) quando realizou o Ano Internacional das Pessoas Deficientes (AIPD). Em
1990 iniciaram algumas mudancas e em 1994 foi elaborada a Declaracdo de
Salamanca, da UNESCO (United Nations Education Science and Culture
Organization), mas s6 a partir da Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96 vem ajustar-
se a Legislagdo Federal e aponta que a educacdo especial deve dar-se
preferencialmente na rede regular de ensino.

Evidenciando a importancia do tema, construiu-se este trabalho tratando da
importancia da Inclusdo no ensino comum para o exercicio da cidadania e exercicio
do direito de todos a educacdo sem discriminacdo e preconceito e até que ponto a
pratica inclusiva realmente acontece no contexto escolar, supondo que o Projeto
Politico Pedagodgico da escola consta a inclusdo de alunos com necessidades
especiais e que muitas escolas estejam preparadas fisicamente para receber todos
e qualquer aluno com necessidades especiais e apenas um percentual minimo de
alunos portadores de necessidades especiais ja frequentam 0 ensino comum.
Justificando que o devido tema pela repercussdo que o mesmo teve nos ultimos
anos. Optou-se por este estudo também pela necessidade de entender como esta o
processo de inclusdo de alunos especiais nas escolas de ensino comum.

Diante disto, o presente estudo teve como objetivo geral evidenciar as
dificuldades encontradas por pessoas com necessidades especiais na escola e
também na sociedade, a fim de relacionar teoria e pratica.

Em relacdo aos objetivos especificos elencamos 0s seguintes aspectos:
apontar os fundamentos e principios norteadores da Educacdo Especial;
contextualizar historicamente o processo de inclusédo; entender as politicas publicas
da Educacdo Especial; mostrar a importancia da formacdo de profissionais da
educacado para trabalhar com as pessoas especiais e refletir sobre a real forma de
como esta ocorrendo & inclusdo em nossas escolas.

Para compreender melhor a temética que é objeto do nosso estudo, dividimos

0 Nnosso estudo em trés capitulos.
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No primeiro momento, no capitulo |, faz-se um panorama sobre a educacéo
especial, fazendo uma trajetéria sobre o caminho que percorreu até chegar até o
presente momento.

No capitulo I, fez-se uma analise das legislacdes e politicas de atendimento
as criancas com necessidades educacionais especiais. Veremos que a implantacéo
de politicas educacionais para atender a alunos com essas necessidades requer
dominio sobre a incluséo escolar. E, como diz o Estatuto da Pessoa com deficiéncia
(in anexo) (2008), a politica de atendimento a pessoa com deficiéncia far-se-a por
meio do conjunto articulado de agbes governamentais e ndo-governamentais, da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

No capitulo Il aborda-se que normalmente tudo aquilo que esta na teoria, nao
tem se concretizado na pratica. A traducdo para a inclusdo escolar, normalmente,
tem se restringido no ambito das praticas a garantia da oferta de vagas para alunos
com necessidades educacionais especiais em classes comuns. Essa distor¢céo
conceitual € que tem se configurado, de fato, como um dos principais obstaculos a
concretizacao de tdo conclamada educacao para todos.

E como contribuicdo essa pesquisa pretende reafirmar o direito do aluno com
necessidades especiais na escola, reafirmando os seus direitos como cidaddo na
sociedade. Do ponto de vista educacional a inclusdo € um paradigma que tem a
diferenca como o referencial.

Justifica-se a escolha do tema pela repercussdo que o0 mesmo tem
demonstrado nos ultimos anos, como também, pela necessidade de entender como
esta o0 processo de inclusédo de alunos especiais nas escolas de ensino comum.

Inclusdo significa oferecer aos alunos uma escola adaptada as diferencas
individuais, que contemple as necessidades educativas especiais, de fato e ndo so
na promessa ou no texto constitucional. (APAE, 2000).

Entende-se que a inclusdo deve acontecer e que todos tém que estar
preparados para que aconteca, que haja respeito sem discriminacdo. Esta pesquisa
investigara como esse processo esta acontecendo.

Investigando como esses alunos inclusos estdo sendo incluidos, e também o
objetivo da inclusdo que é proporcionar aceitacdo a diversidade, aceitacdo a
individualidade do aluno, ndo o aluno se adaptar a escola, mas sim a escola

adaptar-se a ele, fazer com que se sinta parte do meio no qual esta inserido.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 PANORAMA GERAL SOBRE A EDUCACAO ESPECIAL

A organizagdo da Educacdo Especial sempre esteve determinada por um
critério basico: a definicdo de um grupo de sujeitos que, por inUmeras razées, ndo
corresponde a expectativa de normalidade ditada pelos padrbes sociais vigentes.
Assim, ao longo da historia, ela constitui uma area da educacdo destinada a
apresentar respostas educativas a alguns alunos, ou seja, aqueles que,
supostamente, ndo apresentariam possibilidades de aprendizagem no coletivo das
classes comuns, que foram, entre outras denominacdes estigmatizantes, rotulados
como excepcionais, retardados, deficientes, entre outras.

No trajeto da educacdo especial, percebe-se a transposicdo da cultura
segregacionista para a cultura integradora, caminhando na atualidade para o
contexto de escola inclusiva, superando as antigas concepcdes. Para compreender
0 processo historico da deficiéncia precisamos conhecer os caminhos percorridos
pelo homem e sua relacdo com a parcela da populagdo constituida por pessoas
diferentes, com limitacdes funcionais e necessidades diferenciadas. Segundo
Cestari, Monroy e Shimazaki (2011, p.10):

Para compreender o universo de mitos, preconceitos, conceitos que
a sociedade tem em relacdo a deficiéncia é necessario inserir a
guestao no contexto histérico, de como a sociedade foi possibilitando
aos individuos com deficiéncia o atendimento de suas necessidades
basicas de vida, salde e educacéo, trabalho, lazer, chegando até
hoje onde constroem sua prépria trajetoria, participando dos
diferentes segmentos da sociedade, com direitos e deveres como
gualquer outro cidaddo. Desde a antiguidade até os dias atuais, as
sociedades demonstraram dificuldades em lidar com as diferencgas
entre as pessoas e de aceitar as deficiéncias, em todas as culturas,
etnias, niveis sociais e econémicos, variando a forma de conceber a
deficiéncia e de como lidar com seus portadores ao longo dos
séculos.

A questdo da inclusdo nem sempre foi tratada no mundo como é hoje, ela
percorreu caminhos dificeis e rudes, na qual as sociedades primitivas e modernas
matavam as criangas que nascessem com determinados defeitos. Na antiguidade,
essas criangas “eram concebidas como castigo dos céus para expiacdo dos pecados

de seus ancestrais ou criaturas possuidas pelo demonio” Cestari, Monroy e
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Shimazaki (2011, p.10). Na Antigtidade havia duas posturas em relacdo as pessoas
doentes, idosas ou deficientes: uma postura era de aceitagao, tolerancia; outra,
majoritaria, que optava pela eliminacdo, menosprezo ou destruicdo. Esse periodo &
caracterizado pela ignorancia e nao aceitacédo do ser deficiente.

Na Idade Média com a mudanca na organizacéo politico-administrativa e com
o advento do cristianismo, pessoas doentes, defeituosas ou mentalmente afetadas
em funcdo das idéias cristas, ndo podiam mais ser exterminadas, ja que tambéem
eram criaturas de Deus. Assim, abandonadas a propria sorte, dependiam da
caridade para sobreviver. Segundo Mantoan (1989), sob a influéncia do Cristianismo
os portadores de deficiéncia passam a ser assistidos em suas necessidades basicas
de alimentacéo e abrigo, mas ndo havia a preocupacdo com seu desenvolvimento e
educacdo. Quando falamos da ldade Média, Cestari, Monroy e Shimazaki (2011,

p.11) também afirmam:

(...) as pessoas com deficiéncias foram reconhecidas como
portadoras de alma, passando & condicdo de filhos de Deus. O
carater cristdo conferiu a sociedade, valores éticos, impondo o
dever de amar o proximo. Sob essa visdo cristd, por caridade
os deficientes acabam sendo acolhidos em instituicbes
religiosas, vistas como, doentes, invalidas e incapazes. Essa
fase de exclusdo social vem caracterizada um profundo cunho
assistencialista.

Com o advento do Renascimento, quando a cultura e os valores se voltaram
para 0 homem, ocorre a mudanca dessa fase de ignoréancia e rejeicdo do individuo
deficiente e comeca a falar em direitos e deveres dos deficientes. O Renascimento é
um movimento que caracterizou os séculos XV e, principalmente, XVI e tinha valores
contrarios aos que vigoravam na ldade Média. A partir do periodo renascentista,
segundo Jimenez (1997) surgem os primeiros interessados com as deficiéncias,
como: Bauer, o frade Pedro Ponce de Leon, Joubert, Charles Michel de I'Epée e
Valentin Hauy.

No Brasil, a evolu¢do dos servicos de educagdo especial caminhou de inicio
com carater assistencial, visando apenas o bem estar da pessoa portadora de
deficiéncia. Num segundo momento foram priorizados 0s aspectos médicos e
psicolégicos. Logo em seguida, chegaram as instituicbes escolares e, depois a
integracdo da educacdo especial no sistema geral de ensino. Hoje, finalmente,
chocam-se com a proposta de incluséo total e incondicional desses alunos dentro da
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sala de ensino regular. Essas modificagdes tém alterado o significado da educacéo
especial e deturpado o sentido dessa modalidade de ensino.

A idéia de integracdo surge com a intencao de derrubar a pratica da excluséao
social que percorreu durante muitos séculos As instituicbes foram se aprimorando
para atender melhor as pessoas com deficiéncia. O que se pretendia era
proporcionar servicos possiveis a essas pessoas, pois a sociedade ndo os receber
Nos servicos comumente existentes na comunidade.

Pessotti (1984) nos lembra que o periodo de segregacdo nasceu com o intuito
de oferecer um tratamento médico e aliviar a sobrecarga familiar e social, néo
propriamente para oferecer educacdo. Neste sentido a educabilidade destas
pessoas ficava somente a conhecimento da area médica e ocorriam geralmente em
instituicdes filantrépicas e religiosas com o aval do governo, mas sem nenhum
envolvimento do poder publico. A fase de segregacdo institucional compreende
finais do século XVIIl e comeco do século XIX. E nesse periodo que a Educacio
Especial realmente iniciou, quando parte da sociedade admite a necessidade de
prestar alguma assisténcia as pessoas com deficiéncias. Os deficientes continuam
discriminados, marginalizados e excluidos da sociedade e da familia e atendidos por
instituicbes cuja filosofia era mais assistencialista, filantrépica e segregacionista, a
preocupacao era mais assistencial do que educativa. Segundo Carmo (1991), eram
instituicdes voluntarias, em sua maioria religiosas, tinham permissao do governo,
mas sem nenhum outro tipo de ajuda.

Com o intuito de proteger a pessoa normal da nao normal, e vice-versa, surge
a necessidade de escolas e instituicbes para atender essa clientela, que de forma
camuflada prioriza a segregacdo, discriminacdo. Apesar de ter sido um periodo
segregativo, foi um avanco para a Educacao Especial, que foi beneficiada em alguns
aspectos com o desenvolvimento cientifico e técnico. Nesse periodo, era das
instituicdes, os fatos que marcaram foram: a criagdo de escolas para deficientes; a
tentativa de encontrar métodos de tratamento e com o desenvolvimento cientifico e
técnico, a Educacdo Especial passou a contar com métodos de avaliacdo e
tratamento.

Segundo Mendes (1995), é no final do século XIX e em meados do século
XX, € que surgem algumas escolas especiais e centro de reabilitacdo, pois a
sociedade comecava a admitir que pessoas com deficiéncia, poderiam ser produtivas,

se recebessem escolarizagéo e treinamento adequado.
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Segundo Mazzota (2001, p.27), a historia da educacdo especial passou por
dois grandes periodos:

1854 a 1956 — Iniciativas oficiais e particulares isoladas, tendo este
periodo a fundacdo do “Imperial Instituto para Meninos Cegos”, atual
(Instituto Benjamin Constant), o Imperial Instituto dos Surdos —
Mudos, atual Instituto Nacional de Educacéo de Surdos; 1957 a 1993
— definidas por ac¢des oficiais no &mbito nacional.

As classes especiais publicas vao surgir devido a necessidade cientifica de
separarem normais e anormais, com o intuito de se formar salas homogéneas.
Carvalho (1997) entende que com a separacdo das criangas, cria-se um carater
humanitario, por ser colocado por uma pedagogia cientifica e racional. Segundo o
mesmo essa pedagogia se fundamenta na natureza.

De acordo com Jonhson (1994), para que as pessoas com deficiéncia
realmente pudessem ter participacdo plena e igualdade de oportunidade, seria
necessario gue nao se pensasse tanto em adaptar as pessoas a sociedade e sim
adaptar a sociedade as pessoas.

A histéria da Educacao Especial percorreu de acordo com Aranha (2000) trés
grandes momentos, o da Institucionalizacdo, o dos Servicos e o dos Suportes. Esse
altimo esta fundamentado técnico-cientificamente no desenvolvimento tanto pessoal
guanto profissional derivados da convivéncia na diversidade e, sécio-politicamente,
com principio para a igualdade, que aponta para a inclusdo, que segundo Aranha
(2000, p.13) pode ser entendida como “o processo de garantia do acesso imediato e
continuo da pessoa com necessidades educativas especiais ao espago comum da
vida em sociedade, independente do tipo de deficiéncia e do grau de
comprometimento apresentado”.

Quando falamos na histéria da Educacéao Especial, devemos citar as APAES,
gue atualmente representam o maior movimento social de carater filantrépico do
Brasil e do mundo em sua area de atuagdo, com mais de duas mil unidades
implantadas. Com a APAE (Associacdo dos Pais e Amigos dos Excepcionais), a
questdo da deficiéncia foi deixando de ser meédica e passava a ser educacional.
Ainda ndo podemos deixar de mencionar 0s trés principios norteadores da
Educacédo Especial, que € a normalizacao , a individualizacdo e a integracdo. Sobre

esses principios Cestari, Monroy e Shimazaki (2011, p. 13-14) dizem:
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Normalizag&o deve ser entendida como sendo o principio que coloca
a disposicdo das pessoas portadoras de deficiéncias, condi¢cdes de
vida que as aproximem o mais possivel das circunstancias e estilo de
vida da sociedade em que vivem. A aplicagdo do principio da
normalizacdo representa o direito a uma vida tdo normal quanto
possivel, direito de experiéncias que favorecam o desenvolvimento
de sua personalidade , direito de mudar de ambiente quando
atingida a maioridade, o direito a uma situacdo econdmica
sustentavel, total ou parcialmente. O principio da individualizacéo
reconhece e respeita 0 ritmo e caracteristica do portador de
necessidades educacionais especiais, oferecendo, a cada um deles
atendimento educacional adequado (...). Integracdo é um processo
dindmico de participacdo de pessoas num contexto relacional com
interacdo nos grupos sociais (...). Implica em viver e conviver em
comunidade, através de uma participacdo ativa com direitos e
deveres estabelecidos. Em relacdo as pessoas com deficiéncia
remete ao direito de viver em comunidade, sendo Util e exercendo
tarefas comuns junto aos demais membros da sociedade tendo
respeitada sua individualidade e diferenca. O principio da integracéo
esta ligado aos seguintes valores democréticos: igualdade,
participacdo ativa e respeito a direitos e deveres socialmente
estabelecidos. O fato de ser respeitado em sua diferenca e conviver
em sociedade sem ser segregado, € a esséncia do principio de
integracdo e de uma sociedade justa e inclusiva.

Os direitos humanos tém provocado diversos debates, tedricos por
exceléncia. Bobbio (1992, p.5) diz que “os direitos humanos séo direitos histéricos
gque emergem gradualmente das lutas que o homem trava por sua propria
emancipacao e das transformacdes das condicdes de vida que essas lutas
produzem”. O grande desafio &, portanto identificar a maneira mais adequada de
lutar pela cidadania, para evitar que, apesar de constarem os direitos solenemente
dos discursos continuam sendo violados na prética.

Foi somente no final do século XIX, que a forma de pensar, de ver o deficiente
comecou a mudar, com as guerras mundiais um enorme numero de pessoas que
estavam sadias voltaram para casa com algum tipo de deficiéncia. O conceito de
sociedade inclusiva estava longe de acontecer. Na década de 60 a incluséo ja era
comentada pelos cientistas, eles faziam um movimento sobre a inclusdo, pois devido
a Segunda Guerra Mundial, muitas pessoas se tornaram deficientes e teriam que ser

inclusas na sociedade. Werneck (1997 p. 47) diz:

Na década de 60, os cientistas, sem perceber, fortaleceram o
movimento de uma sociedade que seria chamada inclusiva. O
movimento crescia, ganhava adeptos em progressdo geométrica
como resultado de varios fatores, uns deles foi caracterizado apés a
Segunda Guerra Mundial, que foram os feridos da guerra que se
tornaram deficientes.
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Hoje, considera-se que a inclusdo esta passando por um momento de
transicdo de uma cultura discriminatéria para uma cultura de inclusiva que vem
ganhando cada dia mais forca e respeito, e cada ano vem evoluindo conquistando
espaco tanto nas escolas quanto ao que diz respeito as leis que acolhem e
determinam como essas pessoas tém que ser tratadas. Marchesi (2004, p.15) relata

que:

A educacdo especial viveu profundas transformacdes durante o
século XX. Impulsionada pelos movimentos sociais que
reivindicavam mais igualdade entre todos os cidadéos e a superagéo
de qualquer tipo de discriminacdo, incorporou-se, aos poucos, ao
sistema educacional regular e buscou férmulas que facilitassem a
integracdo dos alunos com alguma deficiéncia.

Dessa forma, a inclusdo no Brasil e no mundo ja esta sendo vista com mais
clareza e aceitacéo, pois as pessoas estdo mais abertas e tém maior entendimento
sobre o assunto. Mas pensar em inclusdo ha alguns anos atras era quase
impossivel, as pessoas e 0os educadores ndo estavam preparados e nem achavam
que a inclusdo era obrigacdo das escolas, sendo assim as pessoas com
necessidades especiais, simplesmente ficavam isoladas em igrejas, sem contato
com o mundo como se fossem criminosas, efetivando dessa forma, diferencas e
injusticas.

A sociedade com toda sua cultura e diversidade de pessoas atravessou
diversas fases no que se referem as praticas sociais, comegando primeiramente com
a exclusdo social que as pessoas, por causa das condi¢des atipicas diferenciadas,
pareciam nao pertencer, ndo fazer parte da populacéo considerada normal, com isso
desenvolveu-se o atendimento segregado dentro das instituicdes, que passou para a
pratica da integracdo social e recentemente adotou a filosofia da inclusdo social.

O movimento de inclusdo social comecou na segunda metade dos anos 80
nos paises mais desenvolvidos, com maior impulso na década de 90, também em
paises em desenvolvimento, e segundo as perspectivas dos envolvidos com a
inclusédo, esse movimento desenvolveu fortemente nos primeiros dez anos do século
XXI, envolvendo assim todos os paises.

As instituicbes foram se especializando para atender pessoas por tipo de

deficiéncias. A ideia era de promover dentro das instituicdes, todos os servicos
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possiveis ja que a sociedade ndo aceitava receber pessoas deficientes nos servigos
existentes na sociedade.

Conclui-se que a educacédo inclusiva percorreu um longo caminho até o
momento, e teve muitas vitérias e conquistas, porém, que um longo caminho ainda
precisa ser percorrido para que a escola seja, de fato, um instrumento de igualdade
social, onde todos aceitem o outro como ele &, e aceite suas culturas e suas
limitacbes. A escola inclusiva prioriza a construcdo de uma sociedade para todos
onde todos tenham os mesmos direitos, sem discriminagcdo ou preconceito. Mas,
percebe-se, que a falta de conhecimento da sociedade, tem priorizado para que haja
essa diferenca social. Em um pais de diferentes culturas e diferentes crencas tem
que se possibilitar a construgcdo de uma nova identidade nacional, assentada no
direito de todos sem discriminacdo de etnias, crencas, religido, e condicao fisica ou
mental entre outras. Nas palavras de Cestari, Monroy e Shimazaki (2011), “encontra-
se hoje, no inicio do século XXI a etapa do direito de ser diferente, de viver e
conviver em comunidade”.

Precisa-se, pois, propiciar, por meio do ensino em todos 0s niveis, 0
conhecimento diversidade cultural e pluralidade étnica, bem como a necessaria
informacdo sobre o direito de todos a educacdo. S6 assim se estara contribuindo
para a construgdo de uma escola plural e cidada, formando cidadaos brasileiros,

conscientes do seu papel, como sujeitos e agentes da transformacéao social.

2.2 LEGISLACAO E POLITICAS DE ATENDIMENTO AO ALUNO COM
NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS

A formacgédo e a capacitacdo dos profissionais docentes € ponto fundamental
para 0 ensino que atende diferentes especificidades educativas especiais e que,
para sua efetivacdo, necessitam de profissionais comprometidos e competentes na

sua acéo pedagogica. De acordo com Paula (2004, p. 44):

A preparacdo e capacitacdo dos educadores devera ser através de
acles de politicas publicas, politicas educacionais, organizacdes de
grupos de pessoas, ser de responsabilidade de cada cidad&o.
Procurar ir se atualizando, aproximando-se desta realidade que € um
fato mundial, visto que ndo sera sé na escola que isto esta
acontecendo, como se fosse algo a parte, precisamos mudar este
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olhar ingénuo. Precisamos modificar nossos valores para incluir
esses seres humanos, na nossa vida social, no nosso cotidiano.

No século XVIII, segundo Serrdo e Baleeiro (1999) surgem as declaracdes
que enumeravam os direitos humanos fundamentais. A primeira foi a declaragéo de
Direitos da Virginia, na América do Norte, contudo a que obteve maior destaque ou
influéncia no mundo foi a “Declaracdo dos Direitos do Homem e do Cidadao”,
aprovada pela Assembléia Nacional da Franca, apos a revolucéo de 1789.

Alguns outros documentos internacionais que falam especificamente sobre
atendimento aos alunos com Necessidades Educativas Especiais. Nas palavras de

Zanini (2007, p. 37) séo os seguintes:

Lei PF 94142/75 IDEA (Ato de Educacdo para Individu os com
Deficiéncia): Promulgada em 1978 (EUA, 1978), repercutiu de forma
positiva a favor do movimento integracionista, pois assegurava a
educacao publica apropriada a todas as criancas com necessidades
educativas especiais; Declaragdo dos Direitos das  Pessoas
Deficientes (Rio de Janeiro, 1981): Aprovada pela ONU em
09/12/1975, através da Resolugdo XXX/3.447, objetivando explicitar
os direitos das pessoas com necessidades especiais, com relacdo a
saude, educacdo, moradia, enfatizando o direito ao respeito por sua
dignidade humana. “As pessoas deficientes, qualquer que seja a
origem, a natureza e gravidade de suas deficiéncias, tem 0s mesmos
direitos fundamentais que os demais cidadaos, o que implica, antes
de tudo no direito de desfrutar de uma vida decente, tdo normal e
plena quanto possivel” (p.14); Programa de Ac¢do Mundial para
pessoas com deficiéncia (Nagdes Unidas, 1983): Aprovada na
Assembléia das Nag¢des Unidas em dezembro/1982, que teve por
finalidade servir de fonte permanente de consulta a todos os paises
interessados na luta pela defesa dos direitos da cidadania das
pessoas com necessidades especiais; Declaracdo Mundial de
Educacédo para todos (Séo Paulo, 1995): Ocorrida em Jomtiem,
Tailandia, aprovada em 1990, acreditando que a pobreza e a miséria
presentes no mundo atual sdo produtos, quase sempre de falta de
conhecimento dos direitos e deveres. Foi estabelecida para
minimizar essa injustica social do ndo acesso a educagdo. A partir
dela foi produzido um “Plano de Acdo para Satisfazer as
Necessidades Béasicas de Aprendizagem”, cujo objetivo é servir de
referencia e guia a governos, organismos internacionais, instituicées
de cooperacédo bilateral, ONGs e a todos os envolvidos com a meta
de Educacgédo para todos; Declaragédo de Salamanca de Principios,
Politicas e Praticas para as Necessidades Educativa s Especiais
(Brasil 1997%): Resultantes da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade,
promovidos pelo governo da Espanha e pela UNESCO, em junho
1994. Expressa o principio de integracdo e preocupacdo com a
garantia de escolas para todos, conforme estabelecido em 1990,
na Conferéncia Mundial de Educacao para todos (Sao Paulo, 1995),
e vem fundamentar o trabalho desenvolvido nas escolas que seguem
a filosofia da incluséo.
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Para os autores Gil e Bongoechea (1991), em todos os paises, a legislacao
tem sido vista como o meio mais valido para terminar com a discriminacdo da
sociedade, visando a insercdo social, educacional e profissional de todos os
cidadaos.

Analisando todos os documentos, verificamos que eles tém sua base
filoséfica inspirada na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (Nac¢6es Unidas,
1948 apud Serrao e Baleeiro, 1999, p.365). Porém, sabemos que os direitos citados
nas leis nem sempre sao colocados em pratica e, em diversas vezes, ndo seria
necessarias muitas leis especificas para determinados grupos, se as leis destinadas
a todas as pessoas fossem cumpridas a risca.

Apesar da Constituicdo de 1824, primeira no pais, garantir a educacao

primaria gratuita a todos, ela caiu no esquecimento. Januzzi (1992, p.23) relata que:

A educacéo popular, e muito menos a dos “deficientes mentais”,
ndo era motivo de preocupacdo. Na sociedade pouco
urbanizada, apoiada no setor rural, primitivamente aparelhado,
provavelmente nao eram considerados “deficientes”, havia lugar,
havia alguma tarefa que executassem. A populacédo era iletrada em
sua maioria, chegando em 85% o numero dos analfabetos, entre
todas as idades.

Em termos de Brasil, as medidas mais concretas referentes a Educacdo
Especial, ocorreram nas décadas de 20 e 30 do século XX. Nesta época séo
implantadas as primeiras classes de Educacédo Especial num contexto de superacao
de politicas de governadores.

Com o surgimento do movimento da escola Nova e o “Entusiasmo
Pedagdgico”, Oliveira (1996) nos diz que a partir de 1930, as preocupacdes
educacionais adquirem um enfoque “técnico-pedagdgico”, tendo inicio as pesquisas
cientificas, iniciando uma preocupacdo com relacdo as desigualdades presentes.
Estas atitudes influenciaram radicalmente a educacdo dos individuos com
necessidades educativas especiais, embora muitas vezes a preocupa¢do maior
fosse com o desenvolvimento global dos alunos. Com isso visaram diminuir as
diferencas por meio de educacao apropriada, acabando assim por levar um rotulo e
a proposta de ensino individualizado, de certa maneira, quando seus preceitos néo
colocados em pratica, acabaram ainda mais por segregar os “ditos diferentes”.

Na visdo de Jannuzzi (1992), a partir de 1958, observa-se um estimulo as

campanhas educacionais, visando incentivar a educacao das pessoas portadoras de
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deficiéncia. Na década de 60, testemunhou-se uma grande revolucdo nas
instituicbes especializadas, pois a sociedade ja comecgava a dar importancia para
esse movimento da inclusdo, e construiram escolas especiais, centros de
habilitacdes, oficinas protegidas de trabalho, clubes sociais especiais, associacdes
desportivas especiais, com o0 objetivo de melhor atender essas pessoas. Nessa
mesma década comegou também o0 movimento para integrar as pessoas com
necessidades especiais nos sistemas sociais gerais como a educacdao, o trabalho, a

familia e o lazer. Segundo Mendes (1995, p.31):

(...) tinha como pressuposto basico a idéia de que toda pessoa
portadora de deficiéncia, especialmente aquela portadora de
deficiéncia mental, tem direito de experienciar um estilo ou padréo de
vida que seria comum ou normal a sua propria cultura.

Omote (1999) relata que paralelo ao crescimento da rede privada, houve uma
expansdo de ofertas aos alunos com deficiéncia tanto em classes especiais como
em salas de recursos e unidades de ensino itinerante. Na década de 70 é criado o
Servigo de Educacgdo Especial em todas as secretarias Estaduais de Educacéo.
Todavia, este tipo de servigo, serviu mais para atender os alunos considerados
vitimas do fracasso escolar do ensino comum, do que propriamente oportunizar
acesso aos alunos com necessidades educativas especiais, que se encontravam
fora da escola.

Apesar deste crescimento, Bueno (1993) alega que o numero de criancas
absorvidas pela Educacdo Especial foi ainda bastante reduzido, tanto em
termos de oferta de vagas nas escolas publicas, como em relacdo ao niumero de
atendimentos oferecidos pela rede privada.

A Educacgéo Especial passou entdo a exercer, conforme relata Bueno (1994
apud Capellini, 2001) dois papeis, atendendo de um lado & democratizacdo do
ensino, na medida em que crescia as oportunidades educacionais para a clientela
gue ndo acrescia nada aos processos educacionais especiais. Por outro lado, ela
também respondia por um processo de segregacdo da criangca considerada
diferente, legitimava a acdo seletiva da Educagcao Regular, funcionando como dois
subsistemas paralelos e totalmente sem ligagdo um com o outro: o da escola comum
e o0 da Educacéao Especial.

Nas décadas de 60 e 70 o atendimento educacional dos alunos com
deficiéncia apresentou pequenas modificacdes devido as constantes lutas para que
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houvesse efetivagdo de seus direitos como pessoas e pelo processo de
democratiza¢do pelo qual passava a educagdo. Na década 70, a normalizacao
passou a significar o processo de normalizar servicos e ambientes e condi¢cbes de
vida do ser humano ou ainda oferecer, aos portadores de necessidades especiais,
modos e condi¢des de vida diaria o mais parecido possivel as formas e condi¢des de
vida do resto da sociedade.

Mantoan apud Sassaki (1999) menciona que a normalizagdo visa tornar
acessiveis as pessoas socialmente desvalorizadas condicdes e modelos de vida
analogos aos que sao disponiveis de um modo geral ao conjunto de pessoas de um
dado meio ou sociedade.

De acordo com Canziani (1995), na década de 1980, surgem no Brasil
correntes oriundas do movimento de integracdo e normalizacdo da Europa e dos
Estados Unidos que cada vez mais valorizavam o ser humano que pertenciam ou
nao as “minoria”. Assim os portadores de necessidades especiais, seus familiares,
foram a luta para conseguir importantes conquistas: Integracao e Direitos lguais.

A necessidade de uma politica educacional foi se mostrando necessaria em
meados dos anos 70, quando o Ministério da Educagcdo assume que esta clientela
necessita de cuidados especiais no Lar, na Escola e na sociedade. Pensando de
acordo com a realidade, concluimos que com a implantacdo dos servicos de
educacao especial, visando atender as necessidades daqueles alunos que possuem
algum tipo de deficiéncia, na verdade excluimos mais ainda os servigos regulares de
ensino, ainda que nas Ultimas décadas estejam sendo inseridos os alunos de
escolas e classes especiais em classes comuns de escolas regulares, as praticas
que se desenvolvem sdo pouco avaliadas, o processo ndo se encontra da forma
desejada.

Dessa forma, a construgdo da historia da Educacao Especial no Brasil, deve
ser pautada em principios baseados na ética, nos direitos relacionados a diferenca,
diversidade e igualdade, tdo almejados pela humanidade. De acordo com Bueno
(1993, p.81):

E dentro dessa 6tica que a Educacéo Especial deve ser analisada,
caso contrario estaremos contribuindo muito mais para a
manutencdo do processo de segregacao do aluno diferente, do que
para a democratizacdo do Ensino, cujo caminho ndo pode se pautar
na divisdo abstrata entre os que, em si, tem condi¢cdes de frequentar
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a escola regular e os que, por caracteristicas intrinsecas, devem ser
encaminhadas a processos especiais de ensino.

A incluséo atingiu a pauta da Educacdo Regular em todos os niveis de ensino
e algumas experiéncias ja despontam em diversas partes do pais. Contudo,

Mantoan (1997, p.6) afirma que:

A situacdo atual do atendimento as necessidades escolares da
crianca brasileira é responsavel pelos altos indices de repeténcia e
evasdo no Ensino Fundamental. Entretanto, na imaginacdo social,
como cultura escolar, a impoténcia de certos alunos - 0s pobres e
deficientes — para enfrentar as exigéncias da escolaridade regular
é uma crenca que aparece na simplicidade das afirmacdes do
senso comum e até mesmo em certos argumentos e interpretagdes
teoricas sobre o tema.

Mendes (2001) nos fala que as leis ndo definem que a matricula do aluno com
deficiéncia tenha que ser obrigatoriamente em classe comum da escola regular. O
dispositivo legal seria atendido caso, 0 mesmo viesse a ser inserido via classe
comum, associada a sala de recurso, ou professor itinerante, ou ainda por meio de
classe especial. Mendes (2001, p. 22) diz “é preciso ressaltar, entretanto, que sem a
previsao de suportes (fisicos, materiais, pessoais, técnicos e sociais) para alunos e
professores a Educacéo Inclusiva ndo se concretizara”.

Segundo Ferreira (1998), os documentos legais acompanham as tendéncias
atuais da escola inclusiva direcionando para a linha “educacéo + escola comum” do
que para “assisténcia social + instituicAo especializada”. Deste modo, um dos
grandes desafios nos dias de hoje nos sistemas estaduais € municipais € assumir o
compromisso com o alunado atendido pelas instituicbes e 0s que ainda né&o
possuem nenhum tipo de acesso ao servico educacional.

Diante do escrito, observa-se que requer urgéncia em colocar em pratica o
conteldo das leis, pois 0s mesmos tém por proposito a construcdo de uma
sociedade mais justa, séria, solidaria e sem discriminacdo. Em Brasil (2000), este
carater de urgéncia se faz necessario, devido ao ultimo Censo mostrar que
aumentou apenas uma pequena parte da populacdo de criangas e adolescentes
com necessidades educativas especiais. Os mesmos tém acesso e permanéncia na
escola, levando em consideracdo a estimativa da Organizacdo Mundial da Saude,
considerando ainda que nos documentos legais citados, a sua participacéo

preferencialmente na rede regular de ensino seja garantida.
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Em vérias partes do mundo ja é realidade a pratica da incluséo, sendo que as
primeiras tentativas comegaram ha cerca de 20 anos. Ele vem sendo aplicado em
cada sistema social na educacdo, no lazer, no transporte entre outros lugares.
Paises desenvolvidos como os EUA, o Canada, assim como Espanha e a ltalia,
foram pioneiros na implantagéo de classes inclusivas e de escolas inclusivas.

Sassaki (1995), apud Sassaki (1999, p. 52) escreve:

Viver com independéncia foi a opcdo mais arrojada que as pessoas
com deficiéncia muito severas fizeram nos EUA no inicio da década
de 70 quando elas ainda estavam isoladas, algumas em instituicbes
terminais e outras literalmente no fundo do quintal, colocadas pelas
proprias familias. Por esta razdo, a palavra “independéncia” significa
ndo-dependéncia em relacé@o a autoridade institucional e/ou familiar.

A Lei de Diretrizes e Bases, Lei n°. 4.024/61 BRASIL (1961) no inicio destaca-
se por ser um dos unicos documentos que reafirma o direito dos excepcionais a
educacao, coloca que em seu artigo 88, que para inseri-l6s dentro da comunidade,
sua educacao deverd sempre dentro do possivel, enquadra-se no sistema geral da
educagdo. Observa-se entdo que o principio basico ai implicito € o de que a
educacdo dos deficientes deve ocorrer com a utilizagdo dos mesmos servigcos
educacionais organizados para a populacdo em geral. Entende-se “geral”, pelo seu
sentido genérico, em seu sentido mais amplo, referindo-se ao total das situacoes.
Desse jeito, estariam dentro do sistema geral da educacado, tanto os servigos
educacionais comuns quanto 0s especiais.

Ainda na década de 70 algumas mudancas ocorrem com a Lei de Diretrizes e

Bases 5692/71, que no seu artigo 9° estabelece que:

(...) os alunos que apresente deficiéncia fisica ou mentais, 0s que se
encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados deverado receber tratamento especial, de
acordo com as normas fixadas pelos Conselhos Estaduais de
Educacéo. (...)

Este periodo poderia ser pensado como o da institucionalizagdo, uma vez que
0s investimentos estiveram voltados, a expansdo e a melhoria do atendimento aos
excepcionais, como o caso da criacdo do Centro Nacional de Educacéo especial.

A Lei de Diretrizes e Bases 9394/96 teve seus artigos 58, 59 e 60
direcionados a educagéo inclusiva e passou a ser tratada como modalidade de

ensino.
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A LDBEN 9394/96 prevé a educacéo especial com a modalidade de
educacao escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos portadores de necessidades especiais em
seu artigo 58:

Art. 58 . Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais. 59 e 60 que diz: 81° Havera, quando necessario, servicos
de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educacéo especial. §2° O atendimento
educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados,sempre que, em funcdo das condicBes especificas
dos alunos, néo for possivel a sua integracdo nas classes comuns do
ensino regular. 83° A oferta da educagdo especial, dever
constitucional do Estado, tem inicio na faixa etaria de zero a seis
anos, durante a educacao infantil.

A individualidade, ou seja, a integridade da pessoa com necessidades
educativas especiais, por se referir a pessoa como um ser Unico deve ser atendido
no sistema educacional regular de ensino, recebendo suporte técnico e financeiro
caso haja necessidade, além de ser atendido em relacdo as suas necessidades
sociais, tendo garantido o direito descrito na Constituicao Federal de 1988. Vejamos
ainda o artigo 59 da Lei de Diretrizes e Bases 9394/96:

Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com
necessidades especiais:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacao
especificos, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que n&do puderem atingir o
nivel exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados;

Il — professores com especializagcdo adequada em nivel médio ou
superior, para atendimento especializado, bem como professores do
ensino regular capacitados para a integracdo desses educandos nas
classes comuns;

IV — educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva
integracdo na vida em sociedade, inclusive condi¢cbes adequadas
para os que ndo revelarem capacidade de insercdo no trabalho
competitivo, mediante articulacdo com os 6rgaos oficiais afins, bem
como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas
areas artistica, intelectual ou psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais
suplementares disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular.

O artigo 59 dessa Lei afirma que os sistemas de ensino devem assegurar
aos alunos, curriculo, métodos, recursos e organizacdo especifica para atender as
necessidades dos alunos inclusos, assegura a terminalidade especifica aqueles que

nao atingiram o nivel exigido para a conclusao do ensino fundamental, em virtude de
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suas deficiéncia e assegura a aceleracdo de estudos aos superdotados para
conclusdo do programa escolar. Ela também define dentre as normas para a
organizacdo da educacéo basica. E, por fim, o artigo 60 da Lei de Diretrizes e Bases
9394/96 que afirma:

Os orgaos normativos dos sistemas de ensino estabelecerao critérios
de caracterizacdo das instituicdbes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuacdo exclusiva em educacgéo especial, para
fins de apoio técnico e financeiro pelo Poder Publico.

Paragrafo Unico. O poder Puablico adotara como alternativa
preferencial, a ampliacdo do atendimento aos educandos com
necessidades especiais na propria rede publica regular de ensino,
independentemente do apoio as instituicdes previstas neste artigo.

A Lei de Diretrizes e Bases 9394/96, d4 um carater complementar a
Educacdo Especial, propondo o atendimento educacional especializado. Esse
atendimento implica em um novo significado a Educacgéo Especial, pois € aquele que
complementa, mas néo substitui o0 que € ensinado em sala de aula a todos os alunos
com e sem deficiéncia e deve estar disponivel em todos o0s niveis de ensino. Aos
alunos com deficiéncia deve ser assegurado em horario oposto aos das aulas, o
atendimento educacional especializado complementar ou suplementar.

Na Constituicdo Federal, em seu artigo 208, inciso I, determina que o dever
do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a garantia de atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncias, preferencialmente na rede

regular de ensino. Segundo Cestari, Monroy e Shimazaki (2011, p.22):

Esse artigo constitucional € extremamente importante no combate a
segregacao e estigmacao, tendo em vista a inclusdo do aluno com
necessidades educacionais especiais, passando o0 atendimento
educacional a ser realizado em escolas comuns, junto a outras
criangas, quando assim for recomendado.

Deste modo analisa-se que tanto a Constituicdo Federal de 1988 quanto a Lei
de Diretrizes e Bases 9394/96, amparam as pessoas com necessidades educativas
especiais, destacando seus direitos, mas muitas vezes estes nao sao cumpridos em
sua integridade, por diversos motivos como falta de formacdo e informacéo dos
docentes, pouca atuacdo da equipe pedagodgica, e um grande distanciamento da
sociedade, pois esta muitas vezes nao admite a inclusdo destas pessoas, sendo que

muitas empresas nao possuem pessoas portadoras de necessidades especiais em
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seu quadro de funciondrios, e as que possuem muitas vezes é para cumprir alguma
lei, n&o oferecendo a estas a oportunidade de mostrar suas qualidades.

E a Lei Federal 7.853, de 24 de outubro de 1989 reafirma a oferta obrigatéria
e gratuita de Educacdo Especial em escolas publicas e no artigo 8° criminalizou o
preconceito referente a discriminacdo da pessoa com deficiéncia no que se refere ao
acesso e permanéncia na escola. Ainda no plano federal, o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, de 1990, confere o direito do deficiente a saude, a educacdo e a
profissionalizacdo e protecdo no trabalho. De acordo com Cestari, Monroy e
Shimazaki (2011), a lei n. 7.853/89, regulamentada pelo decreto 3.298/99 ratifica a
Constituicdo Federal no que de refere a obrigatoriedade da oferta da educacéo
especial nas escolas publicas determina como crime quando as instituicdes
educacionais publicas ou privadas "recusar, suspender, procrastinar, cancelar ou
fazer cessar, sem justa causa, a inscricdo de alunos em estabelecimento de ensino
de qualquer curso ou grau, publico ou privado, por motivos derivados da deficiéncia
que porta” (lei n.7.853, 1989).

O parecer do Conselho Nacional de Educacao (06/2007), de 1° de fevereiro
de 2007, define o atendimento, especializado para os alunos com necessidades
educacionais especiais, como parte diversificada do curriculo. Temos também o
Projeto de Lei niumero 6/2003, que trata do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que
tem por objetivo assegurar, promover e proteger o exercicio pleno e em condicdes
de igualdade dos direitos das pessoas com deficiéncia, visando sua inclusdo social e
cidadania participativa plena e efetiva. (Em anexo), esta as disposi¢des preliminares
do Estatuto, do direito a educacdo e a parte que fala da politica de atendimento.

Segundo Prieto (2006), o planejamento e a implantacdo de politicas
educacionais para atender a alunos com necessidades educacionais especiais
requer dominio conceitual sobre inclusdo escolar e sobre as solicitacdes decorrentes
de sua adogdo enquanto principio ético-politico, bem como a clara definicdo dos
principios e diretrizes dos planos e programas elaborados, permitindo a (re)definicao
dos papéis da educacédo especial e do I6cus do atendimento desse alunado. Ainda
nao podemos deixar de mencionar as palavras de Glat e Nogueira (2002, p. 27) que

dizem:

As politicas publicas para a inclusdo devem ser concretizadas na
forma de programas de capacitagdo e acompanhamento continuo,
gue orientem o trabalho docente na perspectiva da diminuicdo
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gradativa da excluséo escolar, o que visa a beneficiar ndo apenas os
alunos com necessidades especiais, mas, de uma forma geral, a
educacao escolar como um todo.

Em suma, percebemos que o discurso governamental e a legislacao
educacional brasileira vém reforcando o propésito de atender a alunos com
necessidades educacionais especiais. Ha uma distancia entre a politica proposta e a
implantada no Brasil. A cerca desse assunto, Battisttus e Sorbar (2006, p. 291-292)

dizem:

Para que se efetivem as possibilidades concretas das politicas de
inclusdo social e educacional, € necessario primeiro, que elas néo
sejam realidade apenas na letra da lei e segundo, que a educacéo de
alunos com necessidades educacionais especiais tenha 0s mesmos
objetivos da educacdo de todo cidaddo. Portanto, algumas
modificagBes sdo necessarias na organizagdo e no funcionamento da
educacao escolar para que tais alunos usufruam 0s recursos extras
de que necessitam para alcancar os objetivos. Em razdo disso, é
preciso que se organizem recursos pedagogicos pensados por
profissionais e professores especializados em educacdo especial, e
gue haja interacao entre esses e 0s professores das classes comuns,
como forma de superar limitacbes de ordem tedrico-pratica e de
possibilitar a mediacdo da aprendizagem junto aos alunos com
deficiéncia. Mesmo que surjam necessidades especiais de outras
ordens, e novas ameacas de limitacGes, as possibilidades devem ser
vislumbradas e buscadas concretamente, o que talvez venha
requerer a intervencdo da escola no sentido de encaminhar, orientar
ou viabilizar o atendimento médico, social ou familiar dos alunos.

O estabelecimento da Educacao Inclusiva como politica educacional, implica
em uma reorganizagao da estrutura e cultura da escola para oferecer um ensino de
qualidade para todos os educandos, inclusive para aqueles que apresentem
necessidades educacionais especiais. Isto se refere tanto aos alunos com
deficiéncias ou outras condigcbes peculiares de desenvolvimento — até entdo
atendidos exclusivamente pela Educacdo Especial — quanto para todos aqueles
que, por alguma razao, para aprender o que € esperado para o seu grupo referéncia,
precisam de diferentes formas de interacdo pedagogica e/ou suportes adicionais
(recursos, metodologias e curriculos adaptados), bem como tempos diferenciados,
durante todo ou parte do seu percurso escolar.

Embora a legislacéo brasileira - na Educag¢do, como em outras areas - possa
ser considerada bastante avancada para padrdes internacionais, a promulgacéo de
leis e diretrizes politicas ou pedagogicas nao garante, necessariamente, as

condigbes para o seu devido cumprimento. A implementacdo de um sistema de
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Educacéo Inclusiva ndo € tarefa simples; para oferecer um ensino de qualidade a
todos os educandos, inclusive para os que tém alguma deficiéncia ou problema que
afete a aprendizagem, a escola precisa reorganizar sua estrutura de funcionamento,
metodologia e recursos pedagdgicos, e principalmente, conscientizar e garantir que
seus profissionais estejam preparados para essa nova realidade. No entanto,
conforme Rodrigues (2006), esses aspectos nao podem ser hipervalorizados em
detrimento de analises politico-estruturais mais amplas sobre o0s investimentos
financeiros necessarios para tornar as escolas verdadeiramente inclusivas.

No préximo capitulo, estaremos abordando como o processo de inclusdo tem

ocorrido nas escolas e na sociedade em geral.

2.3 O PROCESSO DE INCLUSAO NA SOCIEDADE ATUAL

A palavra inclusdo traz consigo mudancas e avancos quando € unida a
palavra educacdo. O processo educacional com perspectivas inclusivas € aquele
gue atende com eficacia todos os alunos, com ou sem deficiéncias. Por isso é que
se diz que a inclusdo educacional € perpassada por mudancas, em fungcdo de
considerar e atender a todos, o que nao é possibilitado no processo educacional
sem os referenciais inclusivos. Uma definicdo simples e objetiva para inclusdo € a de
Mantoan (2006), quando declara que esta é uma possibilidade que se abre para o
aprimoramento da educacgéo escolar e para a benfeitoria de todos os alunos com e
sem deficiéncias.

A Declaracdo de Salamanca, 1994, veio propagar o conceito de inclusdo no
contexto da educacdo comum, que teve sua origem na Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos, 1990. Em muitos trechos da Declaragdo de Salamanca
(1994, p.18) é mencionado o conceito de inclusdo, como:

(...) Parte do principio de que todas as diferencas humanas sé&o
normais e de que a aprendizagem deve, portanto, ajustar-se as
necessidades de cada crianca, em vez de cada crianca se adaptar
aos supostos principios quanto ao ritmo e a natureza do processo
educativo. Uma pedagogia centralizada na crianca € positiva para
todos os alunos e, consequentemente, para toda a sociedade.

O principio fundamental que rege as escolas inclusivas é de que todas as

criancas, sempre que possivel, devem aprender juntas, independentemente de suas
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dificuldades e diferencas. As escolas inclusivas devem reconhecer as diferentes
necessidades de seus alunos e a elas atender; adaptar-se a diferentes estilos e
ritmos de aprendizagem das criangas e assegurar um ensino de qualidade por meio
de um adequado programa de estudos.

A inclusdo é um movimento mundial de luta das pessoas com deficiéncias
juntamente com seus familiares na busca dos seus direitos e lugar na sociedade. O
paradigma da inclusdo vem ao longo dos anos, buscando a ndo exclusdo escolar e
propondo a¢des que garantam o0 acesso e permanéncia do aluno com deficiéncia no

ensino regular, pois a educacao € um bem comum. Segundo Mittler (2003, p.16):

A inclusdo n&o diz respeito a colocar as criangcas nas escolas
regulares, mas a mudar as escolas para torna-las mais responsivas
as necessidades de todas as criangas; diz respeito a ajudar todos os
professores a aceitarem a responsabilidade quanto a aprendizagem
de todas as criancas nas suas escolas e prepara-los para ensinarem
aguelas criancas que estdo atual e correntemente excluidas das
escolas por qualquer razéo. Isto se refere a todas as criancas que
nao estdo beneficiando-se com a escolarizacdo, e ndo apenas
aguelas que sao rotuladas com o termo “necessidades educacionais
especiais”.

E nesse sentido que, quando se fala em inclusdo, é importante deixar claro
qgue ela ndo se refere somente a alunos com necessidades educacionais especiais,
mas também a todas as criangas, independentemente de cor, raca, religido,
condicao fisica. Contudo, para que as escolas desempenhem realmente este papel,
h& de se reconhecer que € necessaria uma série de medidas que oferecam essas
oportunidades, tendo em vista que a escola sempre esteve acostumada a trabalhar
0 ensino de forma homogénea. Battisttus e Sorbar (2006, p.290-291), entendem por

inclusao:

O processo no qual criam-se condi¢gfes e possibilidades para que as
pessoas com deficiéncia possam ser incluidas na escola e na
sociedade, tendo suas singularidades respeitadas. A inclusdo
realmente acontece, quando se respeitam as diferencas, as
especificidades e as necessidades de cada um, e ndo na tentativa de
igualar a todos, sem distin¢cdo. A educacéao inclusiva é um dos temas
mais relevantes e intrigantes da sociedade contemporanea. (...) Este
tema possibilita os desafios de pensar e organizar o contexto
educacional objetivando a construcdo de uma sociedade mais
humana, que respeite e valorize as diferencas das condicdes fisicas,
psiquicas, mentais e econdmicas de todas as pessoas, oferecendo
assim, concretas possibilidades de participacdo social com qualidade
de vida. Uma sociedade e uma escola inclusivas aprendem a
trabalhar com a diversidade. Porém, ainda hoje, observa-se a
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segregacao de milhares de criancas que vivem escondidas em casa
ou isoladas em instituicBes especializadas, privadas de conviver com
a diversidade, por falta de informacdo ou omissdo de pais,
educadores e do poder publico.

As propostas de inclusdo escolar dos alunos, ditos com necessidades
especiais, surgiram em decorréncia de transformacdes no cenario internacional da
educacdo especial. Considerando as necessidades dos alunos, dos profissionais,
das escolas, das redes de ensino e da comunidade, € preciso garantir a previsao de
recursos educacionais especiais, bem como de equipamentos, materiais e
profissionais para atuarem nesse espaco do ensino, e a identificacdo das
necessidades educacionais especiais dos alunos deve ser realizada pela escola,
com assessoramento técnico, mediante avaliagdo no processo de ensino e
aprendizagem.

Partindo da premissa que incluséo € incluir a pessoa, seja ela com deficiéncia
ou nédo, no contexto geral da sociedade, o incluir ndo quer dizer mudar a pessoa,
tornar ela igual a todos os outros, é respeitar as diferencas e saber lidar com elas.
Incluir, quer dizer, abrir as portas da participacdo social a todos, independentemente
de condicdes fisicas, intelectuais, sociais e emocionais. Na visdao de Werneck
(1997, p.53):

Os vocabulos integracdo e inclusdo no ambito de ensino encerram
uma mesma idéia, ou seja, a insercdo da pessoa com necessidades
educativas especiais na escola. Entretanto quando empregamos a
palavra inclusdo estamos nos referindo a uma insercdo total e
incondicional. Quando usamos a palavra integracdo queremos dar a
ideia de que a insercéo e parcial e condicionada as possibilidades de
cada pessoa. A inclusdo exige uma transformacdo da escola, pois
depende a insercdo no ensino regular dos alunos com quaisquer
déficits e necessidades. A inclusdo exige rupturas. No sistema
educacional da inclusdo cabe a escola se adaptar as necessidades
dos alunos e ndo aos alunos se adaptarem ao modelo da escola.

Ao incluir um aluno com necessidades especiais, ha de aceita-lo como ele €,
com todas suas limitagdes, pois ndo € o aluno que tem que se adaptar a escola a
maneira que o professor esta acostumado a ministrar suas aulas, mas sim a
comunidade escolar tem que se adequar e atender os alunos inclusos, da melhor
maneira possivel de forma que ele aprenda os contetudos e assim dé continuidade
em sua vida académica.

A inclusdo causa mudanca de perspectiva educacional, pois ndo se limita a

ajudar somente os alunos que apresentam dificuldades na escola, mas apoéia a
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todos: professores, comunidade escolar, alunos, para que obtenham sucesso na

corrente educativa geral. Nas palavras de Carneiro (2007, p.29), a inclusdo é um:

Movimento da sociedade (sociedade inclusiva) voltado para produzir
a igualdade de oportunidades para todos. Quando focada sob o
angulo individual, a inclusdo supde que cada um tenha a
oportunidade de fazer suas proprias escolhas e, em consequéncia,
construir sua propria identidade pessoal e social. A isso, a literatura
especializada chama de autodeterminacao.

A partir que se promove uma inclusao significa que cada pessoa possa fazer
suas proprias escolhas, significa que ela esta presente dentro da escola se assim for
sua vontade, mas uma vez que esta presente dentro da sala de aula tem que fazer
parte daquele contexto, ndo somente ficar a margem do processo, ela precisa
participar, interagir com o0s outros alunos e cabe ao professor dar subsidios
necessarios para que haja aprendizagem.

O conceito de inclusdo nas escolas € muito abrangente e por isso ndo trata
apenas de incluir alunos com deficiéncias nas salas de aula regular, mas ajuda-lo
proporcionando apoio sem segregar, sem exclui-lo, ndo criando dialogo diferenciado
dos outros, tratando-os com igualdade e junto aos outros alunos sem a criacao de
salas especiais. Na realidade, a incluséo escolar, entendida em seu sentido mais
amplo, é o conjunto de acdes realizadas em todos o0s niveis e por todos os
segmentos da escola, que buscam dar oportunidade aos alunos para que vivenciem
as mais variadas formas e chances de garantia de sucesso. Carneiro (2007, p. 29)
diz que a:

Educacdo inclusiva é um conjunto de processos educacionais
decorrente de execucdo de politicas articuladas impeditivas de
gualquer forma de segregacdo e de isolamento. Essas politicas
buscam alargar o acesso a escola regular, ampliar a participacdo e
assegurar a permanéncia de todos o0s alunos nela,
independentemente de suas particularidades. Sob o ponto de vista
prético, a educacdo inclusiva garante a qualquer crian¢ca 0 acesso ao

Ensino Fundamental, nivel de escolaridade obrigatério a todo
cidadao brasileiro.

Por educacao inclusiva entende-se o processo e inclusdo dos portadores de
necessidades especiais ha rede comum de ensino, em todos 0s seus graus, da Pré-
escola ao ensino superior, proporcionando a participagdo de todos, aceitando suas
limitacdes e diversidades culturais, pois a escola esta para todos, sem distincdo de
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classe, etnias ou credo. Uma escola inclusiva, segundo Carneiro (2007, p. 29) é

uma:

Instituicdo de ensino regular aberta @ matricula de todos os alunos

indistintamente. Este conceito é a base de sustentacdo da
compreensdo de escola que, além de trabalhar o conhecimento
universal nas suas manifestacdes contemporaneas, tem, também, a
responsabilidade de objetivar processos de aprendizagem de acordo
com as particularidade de cada aluno.

Assim, por escola inclusiva entende-se a aceitagédo das diferencas como um
todo, facilitando o processo educativo de todos. A inclusdo escolar provoca
mudancas de relacionamento entre professores e alunos. Nos ideais inclusivos, o
professor ndo considera seus alunos como quaisquer individuos, que encontra em
um dado momento da sua vida, mas como pessoas que podem lhe mostrar seus
limites profissionais e que |Ihe possibilitardo ultrapassar esses limites. Na educacao
inclusiva € de suma importancia a cooperacdo entre todos, o que pode ser
desenvolvido com o bom relacionamento entre professores e alunos.

Na educacado inclusiva ndo deve haver a preocupagdo com apenas O0S
avancos cognitivos dos alunos. E interessante que se compreenda que entre as
funcdes da educacao inclusiva estdo também a formacdo e o desenvolvimento das
personalidades dos discentes, isto é, de suas capacidades de refletir e agir frente as
diversas situacdes da realidade cotidiana. Seguindo esse raciocinio, Mantoan (2006)
defende que o processo educacional inclusivo ndo deve ser marcado pela logica de
alunos com cabecas bem cheias, mas sim pela I6gica de alunos com cabecas bem
preparadas.

O principio da Inclusdo exige uma escola que tenha uma atencgéo a crianga
como um todo, ndo sO crianca-aluno, mas que trabalhe e  acredite no
desenvolvimento académico, sécio-emocional e pessoal, possibilitando o exercicio
das potencialidades individuais do aluno. Isso significa oferecer aos alunos uma
escola adaptada as suas diferencas individuais, que contemple suas necessidades
educativas especiais, de fato e ndo s6 na promessa ou no texto constitucional.

Nesse sentido Glat e Nogueira (2002, p. 26) sustentam:

Vale sempre enfatizar que a inclusdo de individuos com
necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino nédo
consiste apenas na sua permanéncia junto aos demais alunos, nem
na negacdo dos servicos especializados aqueles que deles
necessitem. Ao contrario, implica uma reorganizacdo de antigas
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concepcoes e paradigmas educacionais na busca de se possibilitar o
desenvolvimento cognitivo, cultural e social desses alunos,
respeitando suas diferencas e atendendo as suas necessidades.

O conceito de inclusdo escolar € atender aos educandos portadores de
necessidades especiais na vizinhanga, proporcionando a ampliagdo do acesso
destes alunos as classes comuns, e aos professores, percebendo que todos podem
aprender juntos, embora tenha-se que ter um modo diferente de ensinar com

criatividade e empenho, ndo somente coloca-los na sala e ndo fazer nada para que

pY

esse aluno tenha avanco intelectual e social, deixando-o0 assim a margem da

aprendizagem. De acordo com Sassaki (1999, p.42):

Conceitua-se a inclusdo social como o processo pelo qual a
sociedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais
gerais, pessoas com necessidades especiais e, simultaneamente
estas se preparam para assumir seus papeis na sociedade. A
inclusdo social constitui, entdo, um processo bilateral no qual as
pessoas, ainda excluidas, e a sociedade buscam, em parceria
equacionar problemas, decidir sobre solucbes e efetivar a
equiparacédo de oportunidade para todos. Inclusdo construindo uma
sociedade para todos. A inclusdo, portanto, € um processo que
contribui para a construcdo de um povo tipo de sociedade através de
transformacdes, pequenas e grandes, nos ambientes fisicos (espago
internos e externos, equipamentos, aparelhos e utensilios, mobiliario
e meios de transporte) e na mentalidade de todas as pessoas,
portanto também do proprio portador de necessidades especiais.

Nos ultimos anos um novo conceito vem tocando nos paradigmas de muitos
professores: educacao inclusiva. Muito tem se falado sobre o assunto e muitos
projetos a capacitacdes estdo sendo desenvolvidos e implantados nos mais variados
segmentos da educacéo, pois ainda ndo se tem realmente compreensdao de como
desempenhar o trabalho em sala com os alunos inclusos.

Apesar de todas essas ac¢les, ainda ha na cabeca do professor uma série de
duvidas e até o pavor de chegar um dia e encontrar em sala, um aluno novo e ele
ser portador de necessidades especiais. O que se deve fazer? Pode-se recusar esse
aluno? Que direitos tem o professor? Enfim, como agir? Sobre esse questionamento,
Paula (2002, p. 21) diz:

As vezes fixamos a mente apenas no campo da razdo e deixamos de
enxergar a beleza que essa situacdo pode proporcionar. Nao sera
dificil perceber, passando os primeiros impactos, que esse aluno
pode ter sido- e sera- um presente e um grande desafio profissional.
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O que muitas vezes falta para escola e até mesmo para os professores é
interesse e informacdo sobre o assunto, ele s6 se preocupam e vé aquela situacao
como um problema, aquele aluno como problema, é necessario que se conheca
esse aluno, saiba mais sobre ele, somente assim tera como ensina-lo e ajuda-lo a

ter uma aprendizagem de qualidade. E, além do mais, Paula (2002, p.53) escreve:

Ha muita falta de informacdo sobre o que deve ser feito ou ndo
guando temos em nossa sala alunos portadores de necessidades
especiais. E necessario o reconhecimento de que diversos
professores, mesmo sem informac¢des sobre como se comportar ou
tratar esses alunos, realizam verdadeiros milagres pedagdgicos para
desenvolver o seu oficio e ter sucesso no processo que lhes foi
confiado de transferir conhecimento esse aluno.

Ao falar de alunos com necessidades especiais, € bom que se cuide de que
nao se pode trata-los como doentes e tentar de alguma forma torna-los normal, o
gue se tem a fazer é ter consciéncia que esse aluno tem uma necessidade especial,
e exige um atendimento especial, mas sem preconceitos e discriminacdo, pois
“tradicionalmente, a deficiéncia tem sido vista como um “problema” do individuo e,
por isso, 0 proprio individuo teria ser mudado por profissionais através da
reabilitacdo ou cura. Sassaki (1999, p. 29).

O ambiente escolar deve se proporcionar um bom nivel de comunicacao entre
professor e a familia, para assegurar que sejam dadas a estes educandos, todas as
oportunidades para o0 uso de suas habilidades e, desse modo facilitar o
desenvolvimento do seu potencial, ndo tentando adequa-los aos modelos
tradicionais tentando deixa-los igual a todos os outros considerados normais. No
entender de Werneck (1997, p.21) apud Sassaki (1999, p.163), “a sociedade para
todos conscientes da diversidade da raca humana, estaria estruturada para atender
as necessidades de cada cidadao, das maiorias as minorias, dos privilegiados aos
marginalizados”.

A escola deveria possibilitar uma sociedade para todos, com 0S mesmos
direitos, sem preconceito, pré-julgamentos sobre o portador de necessidades
especiais. Sem discriminagdo ou questionamentos do tipo: Ele vai ser feliz ou néo,
dentro de um contexto no qual as diferencas estéo evidentes? Ele vai fazer amigos?
entre outras coisas, 0 que tem que ser dado a esse aluno é oportunidade.

Dificilmente havera estimulo a manifestacées espontaneas num contexto em que ele
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se sentir em situacédo de igualdade. Westmacott (1996) apud Sassaki (1999, p.30)

menciona que:

O modelo médico da deficiéncia é tentar melhorar as pessoas com
deficiéncia para adequéa-las ao padrdes da sociedade (...) é claro que
algumas vezes pessoas portadoras de deficiéncia necessitam, de
fato, de apoio fisico ou medico , porém é importante que isto atenda
as suas necessidades e lhes dé maior controle sobre sua vida”. Isso
deve ser feito com elas e nao para elas.

A inclusdo € um processo e, portanto precisa de tempo de ac¢des continuas,
realizadas a longo prazo, assim oferecer cursos aos professores, mas ndo somente
a eles mas a toda comunidade escolar, corpo administrativo, funcionarios, serventes,
cozinheira, porteiro, pois todos devem ser preparados para a inclusao, s6 que essa
preocupacao ndo cabe somente a escola mas inclui a comunidade também,pois esta
tem que se preparar e se preocupar, pois este € um assunto que diz respeito a
todos.

A inclusdo escolar ndo se limita apenas a populacdo dos portadores de
necessidades educacionais especiais. A inclusdo determina que todos os alunos
facam parte do mesmo contexto escolar, participando das mesmas atividades
comuns, embora adaptadas para atender as diferencas individuais. A inclusédo
educacional ndo € somente um fator que envolve essas pessoas, mas também as
familias, os professores e a comunidade, na medida em que visa construir uma
sociedade mais justa e consequentemente mais humana. Carneiro (2007, p. 52)

escreve que:

A Unesco aponta o Brasil como um dos paises proximos de
cumprirem algumas das metas do conjunto educacao para todos até
2015. Mas no Brasil, 80% das escolas publicas estaduais e 95% das
escolas publicas municipais ndo contam com profissional capacitada
para todas as suas classes no uso de Libras e no codigo Braile.
Alegam os sistemas que h& impedimentos legais para contrata-los.
Mas nao apresentam forma de como resolver o impasse.

Para uma escola ser mais efetiva tem que desenvolver melhor as relacdes
com a familia, normalmente as escolas afastam os pais da escola e os colocam nos
limites dos portdes, entende-se que educacdo é uma tarefa muito importante para
ser executada s por professores, todos devem fazer parte desse processo, e €

responsabilidade de todos, mas cada um desempenhando o seu papel.
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Ha muito a ser feito, pois para que se consiga uma educac¢do para todos pois
muito se fala e pouco tem sido feito, e 0 primeiro passo para que consiga uma
educacdo de qualidade, e para todos qualificar os profissionais para desempenhar

suas funcdes de forma eficaz. Sobre isso, Carneiro (2007, p. 58) opina:

Hoje, é 0 que acontece preponderantemente, uma vez que a rede
regular de ensino, ndo conta sequer com um quadro regular de
professor em nimero suficiente, quanto mais de outros profissionais
para oferecer atendimento educacional especializado.

Quanto mais rapido trabalhar e assumir com vontade e responsabilidade a
inclusdo, mais rapido obterd o resultado almejado o que muitas vezes falta para
todos € a iniciativa 0 medo, de lidar com a inclusdo, pois o novo amedronta, causa

inseguranca. Segundo Paula (2002, p. 58):

Quando mais cedo se iniciar o trabalho para atender a diversidade de
manifestacbes do carater \personalidade\ temperamento das
criangas, quanto mais cedo todas puderem experimentar sucesso e
conhecer suas proprias possibilidades e limitagdes, como qualquer
outra crianca, quanto mais cedo 0s pais e professores encorajam
para que sejam levadas a maturidade, mais cedo entramos na vida
de alguém e ajudamos a compreender o valor da coragem para o
novo.

Conclui-se deste modo que o processo de inclusdo ocorre a partir da
condicdo que se da ao aluno e a turma onde esta incluso, a partir de condi¢cdes de
estrutura fisica, suportes de servicos psicopedagdgicos, servicos técnico-
pedagdgicos e administrativos, programac¢des comemorativas, culturais, desportivas,
etc, que interagem e dao sustentagdo ao processo que se desencadeia na sala de
aula e tem como atores os alunos e professor. Essas a¢des sao fundamentais para a
construcdo de uma educacao que atenda as necessidades, as possibilidades e ao
interesse do conjunto da populacdo escolar brasileira. Para isso precisa de
profissionais da educacgéo, responsaveis e competentes, ndo sé do ponto de vista
pedagogico, mas também profissionais que ndo sejam vinculados aos preconceitos
e discriminacdo. Ainscow (2012, p.4) sugere que a inclusdo escolar deve ser

ancorada em trés aspectos inter-relacionados, a saber:

a) a presenca do aluno na escola, substituindo o isolamento do
ambiente privado familiar pela sua inser¢cdo num espaco publico de
socializacdo e aprendizagem; b) a sua participacédo efetiva em todas
as atividades escolares, a qual ndo depende apenas de ‘estimulos’
de colegas e professores, mas do oferecimento de condi¢bes de
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acessibilidade e adaptacdes curriculares que se fagcam necessérias;
e ¢) a construcdo de conhecimentos, funcdo primordial da escola, e
meta a ser perseguida durante o processo de incluséo.

Conforme Mantoan (2002), é necessario que as escolas busquem novos
caminhos educacionais, que, de fato, atendam a pluralidade do coletivo escolar.
Segundo a autora, ndo se pode imaginar uma educacao para todos, quando caimos
na tentacdo de constituir grupos de alunos por séries ou por niveis de desempenho
escolar, e determinamos para cada nivel, objetivos e tarefas adaptadas a uma
terminalidade. E, mais ainda, quando encaminhamos o0s alunos que nao se
“enquadram” em nenhuma dessas determinacdes, para classes e escolas especiais,
argumentando que o ensino para todos néo sofreria distor¢cdes de sentido em casos
como esses. Portanto, com o0 entendimento de que esta € uma questdo
extremamente polémica na tematica inclusdo escolar, convém estarmos atentos as
pedagogias que se revestem de boas inten¢gbes, mas que acabam separando as
criancas em turmas especiais com o intuito de favorecer a aprendizagem e o ensino.

Nesse sentido, observa-se que as maiores barreiras para a pessoa com
deficiéncia ndo sdo fisicas, como por exemplo, as arquitetdnicas, facilmente
identificaveis, mas sim humanas barreiras atitudinais e pedagdgicas, mais dificeis,
nao s6 de identificar, como, principalmente, de quebrar. Sejam quais forem o0s
fatores limitadores que a deficiéncia traga, deve-se estudar meios, criar novas
possibilidades de superacéo para que se efetive a incluséo.

As limitagcdes impostas a inclusdo perpassam a esfera institucional para
alcancar a humana: os comentarios dos professores também indicam como lhes é
dificiil em suas atuais condicbes de trabalho - formacéo individual e cultural —
mobilizar em si mesmos 0s recursos para enfrentarem os desafios propostos no
cotidiano das aulas. Por isso, sentem-se despreparados para mediar o processo de
ensino e aprendizagem na diversidade. Sdo compreensiveis e legitimos o0s seus
anseios: dificuldades e limitacdes, principalmente aquelas que reivindicam uma
transformacao no sistema educacional e melhor valorizagao profissional, existem e
sao reais. No entanto, possibilidades precisam ser construidas, a complexidade da
atuacdo pedagdgica precisa ser considerada, o papel politico do educador precisa
ser assumido para que uma educacao inclusiva também seja realizavel.

A sociedade, para que se efetivem as politicas de inclusdo social e

educacional, ha que compreender a inexisténcia de férmulas prontas, caminhos
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seguros ja tracados e pegadas exclusivas que indiguem o caminho. O caminho da
inclusdo esta sedo construido, e esta construcdo € inédita, gradual, processual,
dindmica. O saber ndo € estatico, se altera e se transforma conforme altera a propria
historia. Assim, para construirmos novos conhecimentos que assegurem as
possibilidades das politicas de inclusdo e que criem as condigcbes para que se
estabeleca a inclusdo social e educacional, € necessario mobilizarmos a propria
sociedade.

A inclusdo social e educacional € responsabilidade de toda a sociedade.
Portanto, € importante pensar e refletir no cotidiano, no que podemos fazer mediante
as necessidades educacionais especiais que devem ser desvendadas, consideradas
e trabalhadas a partir da observacdo de todos os aspectos do desenvolvimento
humano. Por isso, a relevancia de se trabalhar com grupos heterogéneos, na
diversidade, aproveitando e valorizando as potencialidades de cada um, lembrando
que a educacdo inclusiva € para todos e ndo se restringe a alunos com deficiéncia.
As possibilidades da inclusdo social e educacional exigem que a sociedade reflita
sobre seus proprios valores, estereoétipos, atitudes e comportamentos, a fim de
aprender a respeitar as necessidades individuais de todos 0s sujeitos sociais, e
assim, contribuir para a construcdo de uma sociedade mais justa, com mais
gualidade de vida a todos.

A Educacdo Inclusiva tem que ser vista como um processo progressivo,
dindmico e continuo, que pressupde a adaptacdo do sistema escolar e de cada
instituicdo, acompanhada de uma mudanga da cultura escolar para aceitar a
diversidade de estilos e ritmos de aprendizagem entre seu alunado. Podemos
perceber muitas divergéncias nas formas de conceber a educacéo inclusiva, Mendes

(2002, p. 70) considera que:

No contexto da educacdo, o termo inclusdo admite, atualmente,
significados diversos. Para quem nao deseja mudanca, ele equivale
ao que ja existe. Para aqueles que desejam mais, ele significa uma
reorganizacdo fundamental do sistema educacional. Enfim, sob a
bandeira da inclusdo estdo praticas e pressupostos bastante
distintos, 0 que garante um consenso apenas aparente e acomoda
diferentes posicdes que, na préatica sdo extremamente divergentes.

Lembramos que a proposta de inclusdo ndo pode ser pensada de maneira
desarticulada da luta pela melhoria e transformacéo da Educacdo como um todo,

nem tampouco isolada do debate mais abrangente sobre as pressées econdémicas,
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politicas, sociais e culturais que configuram a realidade brasileira contemporanea.
Pois, incluir alunos com necessidades educacionais especiais num quadro escolar
precario e sem o devido suporte especializado aos professores do ensino regular,
nao rompera por si sé o circuito da exclusdo. Na visédo de Prieto (2006), a educacao
inclusiva deve ser colocada como compromisso ético-politico, que implica garantir a
educacdo como direito de todos.

A inclusdo, abrangendo conceitos como respeito matuo, compreensao, apoio,
equidade e autorizacdo, ndo é uma tendéncia, um processo ou um conjunto de
procedimentos educacionais passageiros a serem implementados. Ao contrario, a
inclusdo é um valor social que se considerado desejavel, torna-se um desafio no
sentido de determinar modos de conduzir nosso processo educacional para
promové-la. Nao havera um conjunto de praticas estaticas, e sim uma interacao
dindmica entre educadores, pais, comunidades e alunos para desenvolver e manter
ambientes educacionais que serdo orientados pelo tipo de sociedade na qual
gueremos viver. E, para finalizar, podemos mencionar as palavras de Stainback e
Stainback (1999, p. 21-22), onde citam o0s trés componentes praticos

interdependentes do ensino inclusivo:

O primeiro deles é a rede de apoio, 0 componente organizacional,
gue envolve a coordenacdo de equipes e individuos que apdiam uns
aos outros através de conexdes formais e informais(...): grupos de
servicos baseados na escola, grupos de servicos baseados no
distrito e parcerias com as agencias comunitarias. O segundo
componente € a consulta cooperativa e o trabalho em equipe, o
componente de procedimento, que envolve individuos de varias
especialidades trabalhando juntos para planejar e implementar
programas para diferentes alunos em ambientes integrados. O
terceiro é a aprendizagem cooperativa, 0 componente do ensino, que
estd relacionado a criagcdo de uma atmosfera de aprendizagem em
sala de aula em que alunos com varios interesses e habilidades
podem atingir seu potencial.

Para finalizar, podemos dizer que a inclusdo educacional € mais que a
presenca fisica, € mais que acessibilidade arquitetbnica, € mais que matricular
alunos com deficiéncia nas salas de aula do ensino regular, € bem mais que um
movimento da Educacao Especial, pois se impde como movimento responsavel que
nao pode abrir mdo de uma rede de ajuda e apoio aos educadores, alunos e
familiares. A construcdo de uma sociedade inclusiva é um processo de fundamental

importancia para o desenvolvimento e a manutencdo de um Estado democrético.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

Ao final deste trabalho foram feitas algumas reflexdes no que se refere a
educacéo especial na classe comum de ensino de acordo com a realidade do nosso
sistema de educacéo.

Através da contextualizacdo historica percebe-se que o caminho percorrido
pela educacéo inclusiva foi muito dificil muito é falado e pouco tem sido feito. As
propostas do MEC (Ministério de Educacéo e Cultura) e dos sistemas educacionais
sdo validas, mas precisa ser reestruturada, pois tem que ser feito de maneira
coerente e ndo apressada, respeitando as limitagcbes que ainda existem na escola
no que diz respeito a sua condicéo fisica e pedagogica.

A individualidade, ou seja, a integridade da pessoa com necessidades
educativas especiais, por se referir a pessoa como um ser unico, que, como tal, deve
ser atendido no sistema educacional, recebendo suporte técnico e financeiro, além
de ser atendido em relacdo as suas necessidades sociais, tendo garantido o direito
descrito, na Constituicdo Federal de 1988, nos artigos, 205, 206 e 208.

Deste modo analisamos que tanto a Constituicdo Federal de 1988 quanto a
LDB 9394/96, amparam as pessoas com necessidades educativas especiais,
destacando seus direitos, mas muitas vezes estes ndo sdo cumpridos em sua
integridade, por diversos motivos como falta de formacdo e informagdo dos
docentes, pouca atuacdo da equipe pedagodgica, e um grande distanciamento da
sociedade, pois esta muitas vezes nao admite a inclusdo destas pessoas, sendo que
muitas empresas ndo possuem pessoas portadoras de necessidades especiais em
seu quadro de funcionérios, e as que possuem muitas vezes é para cumprir alguma
lei, n&o oferecendo a estas a oportunidade de mostrar suas qualidades.

O processo de inclusdo dos alunos com necessidades especiais na classe
comum de ensino ja € uma realidade, muito embora o processo € lento, dificultando
assim alcancar os objetivos no qual € proposto, e boa parte dessa dificuldade vem a
ser as falhas do proprio sistema de educacéo.

O problema nédo esta na discussao de integrar ou incluir um aluno na rede
comum de ensino, mas como o fazer, pois suas estruturas ndo sao adequadas, seus
professores ndo tém capacitagdo profissional para lidar com esses alunos, numeros

excessivos de alunos em uma Unica sala.
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Outro fator que contribui para insucesso do aluno especial é se a inclusao
ocorrer sem se levar em consideragcédo o apoio dos pais. Tem-se que promover um
trabalho onde envolva todos, cada um com o seu papel, mas onde se promova a
cidadania e a interacdo escola e comunidade.

Uma verdadeira educagao ndo se faz apenas de iniciativas isoladas, mas com
respeito as diferencas individuais e, principalmente, as necessidades especiais.
Sendo assim, a escola precisa ser estruturada como escola integradora, o professor
precisa esta capacitado e preparado para acompanhar o aluno com necessidade
educacional especial inserido na classe comum, os métodos de ensino devem ser
revistos e o curriculo flexibilizado, o apoio deve ser estendido as familias dos
portadores de deficiéncias, para que a mesma se conscientize do seu papel no
processo. Somente assim se possibilitara uma educacédo adequada aos alunos com
necessidades educacionais especiais na escola comum e na sociedade.

Assim para que esta inclusdo ocorra de forma efetiva faz-se necessario que
docentes, coordenadores realizem uma reflexdo conjunta, para que haja uma
adaptacdo pedagodgica para as necessidades destes alunos, assegurando assim o
atendimento destas necessidades, e tornando este aluno parte do processo
educacional.

A nés enquanto, educadores, pedagogos, psicopedagogos, e sujeito de um
processo de Educacdo no Pais, cabem a responsabilidade, o cuidado e o
compromisso de se fazer que cada vez mais os alunos portadores de necessidades
especiais se adaptem as classes de ensino comum, como forma de nédo sofrerem
discriminagbes que possa afetar ainda mais o seu desenvolvimento escolar,
emocional e motor.

A semente da inclusdo estad plantada e pode germinar, mas assim como
todas, somente germinardo as boas sementes plantadas e com bom cultivo. Por
sermos todos diferentes, somos todos iguais. N6s educadores, trabalhamos com o
"material® mais precioso do mundo: o humano. Sua preciosidade esta exatamente
em ser Unico: pensar, construir, reconstruir, enfim, ter ideias e fazer escolhas. Se
desconsiderarmos as diferencas, tentando nivelar nossos educandos, com certeza,
perderemos o0 que eles tém de melhor e todos cairemos na mesmice, dando fim a
qualquer possibilidade de criacdo, e por consequéncia disso, parar o crescimento

emocional, cientifico e tecnologico.
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Portanto, tem que se dar oportunidade a essas criangas para conquistar o seu
espacgo na escola e na sociedade, 0 compromisso € nosso! Penso que o ser humano
€ capaz de mudar as coisas, que € vitima e réu ao mesmo tempo. Por isso, ha
preocupacao em ceder espaco para uma democracia mais concreta. Mas para isso €
preciso ter certeza de que esse espacgo deve ser conquistado por eles, que parece,
enfim, estar tendo direito de ocupar o mundo enquanto cidaddo com exercicio pleno
de cidadania. Uma sociedade em evolucdo precisa proporcionar a seus habitantes,

portadores ou ndo de deficiéncia, condicdes necessarias para uma vida digna.
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