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RESUMO

FERNANDES, Maira Cristina. Avaliagdo por critérios no 1.° ano do Ensino
Fundamental: respeitando as hipéteses de escrita e leitura dos alunos.2018. 45p.
Monografia (Especializacdo em Educacdo: Métodos e Técnicas de Ensino).
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Medianeira, 2018.

O tema do trabalho tem por objetivo discutir a avaliagdo no 1.° ano do Ensino
Fundamental, no processo de alfabetizacdo, em uma escola privada. Levando em
consideracao a concepcao sociointeracionista, parte do conhecimento das diferentes
hip6teses de escrita estudadas pela pesquisadora Emilia Ferreiro e as estratégias de
leitura que os alunos iniciam essa fase escolar. Percebendo as diferentes fases e
ritmo dos alunos, verificou-se a necessidade de avaliacbes diversificadas e com
critérios especificos para cada fase. Assim o trabalho delineia os diferentes tipos de
avaliacdo, dando exemplos de atividades diferenciadas para cada hipotese
estudada, dando énfase na sondagem de escrita para identificacdo das
hipoteses.Apresenta os resultados obtidos em uma classe no ano de 2017 e realiza
ainda uma discussdo sobre a avaliagdo classificatoria neste periodo inicial de
aprendizagem da leitura e escrita. O trabalho realizado verificou-se que todas as
criangas avangam no processo de alfabetizacdo, cada uma em seu ritmo e isto deve
ser respeitado no momento de deciséo de sua vida escolar.

Palavras-chave:Avaliacao.Critérios.Alfabetizacao.Escrita. Inclusao.



ABSTRACT

FERNANDES, Maira Cristina. Evaluation by criteria in the 1st year of Elementary
School: respecting the students' writing and reading hypotheses.2018. 45p.
Monograph (Specialization in Education: Teaching Methods and Techniques).
Federal Technological University of Parana, Medianeira, 2018.

The theme of the study is to discuss the evaluation in the 1st year of primary
education, in the literacy process, in a private school. Taking into account the socio-
interactionist conception, part of the knowledge of the different writing hypotheses
studied by the researcher Emilia Ferreiro and the reading strategies that the students
begin this school phase. Perceiving the different phases and rhythm of the students,
it was verified the need for diversified assessments and with specific criteria for each
phase. Thus the work outlines the different types of evaluation, giving examples of
different activities for each hypothesis studied, emphasizing the writing survey to
identify the hypotheses. It presents the results obtained in a class in the year 2017
and also performs a discussion about the classification evaluation in this initial period
of reading and writing learning. The work carried out has shown that all children
advance in the process of literacy, each in its own rhythm and this must be respected
at the time of decision of their school life.

Keywords: Evaluation. Criteria. Literacy. Writing. Inclusion.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1 — hipotese pré SilAbiCa...........ccooviiiiiiiiii e 14
Figura 2—hipatese pré SilAbICa............ccooiiiiiiiiiii e 15
Figura 3 —hipotese pré SilADICA............cooiiiiiiiiiii e 15
Figura 4 — hipotese pré SilAbICA. ..........cooiiiiiiiiiii e 16
Figura 5 — hipotese pré SilAbICa...........cooviiiiiiiiiie e 16
Figura 6 — hipotese Sildbica SemM Valor.............eeviiiiiiiiiiiee e 17
Figura 7 — hipotese sildbica COM Valor.............ooiiiiiiiiiieiee e 17
Figura 8 — hipotese silabico alfabética.............cccvvvviiiiiiiii e 18
Figura 9 — hipotese silabico alfabética............ccuuveviiiiiiiii 18
Figura 10 — hipotese alfab@tiCa............cooovviiiiiiiiiiiiiiiieee e 19
Figura 11 — hipotese alfab@tiCa............ooooviiiiiiiiiiiiiiee e 19
Figura 12 — atividade de alfabetizagdo com rimas...........cccoeeviiiiiiiiiviviiiieeeeenee. 27
Figura 13 — atividade para pré-silabiCo.............ueiiiiiieiiie e 28
Figura 14 — atividade de leitura para alunos pré silabicos...........ccccceceeiiieeennnn. 29

Figura 15 — atividade de leitura para alunos alfabéticos...............cccevvvvrrvrnnnnnns 30



LISTA DE GRAFICOS

Gréfico 1 — Sondagem de JaN@Ir0........cc.eeveiieiiiiiiee e 35
Gréfico 2 — Sondagem de fEVEr Ir0........ccoooviiiieeiiiiiieiiie e 36
Gréfico 3 — Sondagem de abril ..........ooouiiiiiiiiiiii e 37
Gréfico 4 — Sondagem de agOStO.......covvuiiiiiiiiiiiiiie e 39

Gréfico 5 - Sondagem de dezembro...........ccouiiiiiiiiiiieiniiiiiee e 40



SUMARIO

L INTRODUGAO. ...ttt en et
2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA .......oouiiiiieeeeeeeeeee et

2.1 ALFABETIZACAO E HIPOTESE DE ESCRITA.....ccoioiitiecieceee e
2.1.1 HipOtese Pre-SilabiCa.........oooueeiiiie e
2.1.2 HIpOtESE SilADICA. ....cceiiiiiiiiiiiieee e
2.1.3 HipoOtese alfab@tiCa...........ooooeiiiiiiiiiie e

2.2 ALFABETIZACAO E HIPOTESE DE LEITURA .....covovieeieeeeeeee e,
2.2.1 Acrianga aiNda N80 1€..........uiiiiiiiiiiii e
2.2.2 Estratégias € tip0S de | ItUra...........ueiuuiiiiiiiiiiiiiiiie e

2.3 AVALIACAO E INSTRUMENTOS AVALIATIVOS.......coooeeeeeeeeeeeereen,
2.3.1 AvaliaG8o diagNOSHICA........cceveiiiiiiiiiiie et e
2.3.2 AVaAliaCa0 fOrMALIVA. ......uuueii i e e e e e e e e e e e ee e eeeannes

2.3.3 Avaliacao ClassificatOria...........ccuvvvniiiiiiiiiie e

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA.........cccceeeerennnns
3.1 LOCAL DE ESTUDO .......ovieieeeeeeeteteeeeees s eses e esenes s s st ien s s
3.2 TIPO DE PESQUISA .....oooieeececececeee e eeeeeesene e s s en st
3.3 COLETA DOS DADOS .....ocoruierireeieeeieiseeieeeeeseeeseses s s s essssesseses e sen e
3.4 ANALISE DOS DADOS........cocueueueeeieeeieieieiesesesesesetenenesesessesesseees et essnsnes
4 RESULTADOS E DISCUSSAO.......coouieieieeeeeeeeeeeeeesee e en s
4.1 PRIMEIRA ETAPA DA SONDAGEM.......cociuieeeeecreeeeeeeeeenen e
4.2 SEGUNDA ETAPA DA SONDAGEM.......coceveeeeeeereeeeeeeeeeeeeees e
3.3 TERCEIRA ETAPA DA SONDAGEM......c.ccvovoviviveieeereeer e
4.4 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS — SINTESE........c.ccccveuaeee.
5 CONSIDERAGOES FINAIS E SUGESTAO. ..o,
REFERENCIAS. ..ottt ettt ettt ee et et a et s ae et


file:///D:/EaD%20-%20UAB%20-%20MedianeiraELABORAÇÃO%20MATERIAL%20PARA%20O%20EaD%20Medianeira%2522%20l

11

1 INTRODUCAO

Este trabalho monografico tem como tema a Avaliagdo no 1.° ano do Ensino
fundamental, observando que neste momento os alunos apresentam uma grande
heterogeneidade entre as habilidades de escrita e leitura. Para isso sao
apresentadas diferentes hipéteses, de acordo, com o estudo de Emilia Ferreiro, para
delinear este estudo.

Considerando as respectivas hip6teses e respeitando os diferentes avancos e
niveis de aprendizagem de cada aluno, é necessario repensar a avaliacao para esta
fase, definindo critérios, de acordo, com as hipoteses que cada aluno possui.

Este estudo teve como objetivo o aprofundamento sobre as hipoteses de
leitura e escrita dos alunos, uma discussao sobre a avaliagédo classificatoria e uma
abordagem enfatica na avaliagdo formativa considerando o0s critérios de
aprendizagem e as diferentes estratégias com modelos de atividades para cada
hipétese estudada.

Houve a necessidade desse trabalho percebendo as duvidas e dificuldades
ainda encontradas na sala de aula sobre como classificar um aluno que ainda néo
escreve convencionalmente, visto que o sistema de ensino é classificatorio, requer
uma nota ao final de um periodo, e ndo prejudicar o aluno, que estd em fase de
aprendizagem e acabou de ingressar no Ensino Fundamental, assim esclarecer uma
demanda de conhecimentos e pratica sobre avaliacdes.

Para este trabalho foi realizado uma pesquisa bibliografica e uma pesquisa de
campo, observando os processos avaliativos aplicados aos alunos em uma classe
de alfabetizacdo e conversas com as professoras sobre esses processos avaliativos

e suas percepcoes.



12

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Uma das principais discussdes do Ensino Fundamental € a avaliagdo. A
crianga na Educacéao Infantil & avaliada como um todo, por meio de relatorios de seu
desenvolvimento em diferentes areas trabalhadas, ao entrar no Ensino Fundamental
um novo formato de avaliacdo € apresentado a crianca e as familias, e todos os
agentes envolvidos, inclusive os professores discutem a melhor forma de avaliar
com um olhar amplo, respeitando as diferencas, 0os avang¢os, 0s conhecimentos

prévios e as aprendizagens durante o ano letivo.

Essa dimensao da avaliacdo é realizada por professor e estudante
no contexto da sala de aula e seu objetivo é avaliar a construcao e o
dominio, por parte dos estudantes, de conteudo, habilidades e
competéncias expressos nas expectativas de ensino e aprendizagem
(REFERENCIAL CURRICULAR - SESI, p.52).

A primeira etapa avaliativa no 1.° ano do Ensino Fundamental deve ter um
olhar mais criterioso, respeitando as diferencas, pois alguns alunos vém da
Educacao Infantil jA sabendo ler e escrever e outros ainda estdo conhecendo as

letras do alfabeto; essa heterogeneidade deve ser aplicada a avaliacéo.

O professor precisa ter cuidado para ndo tornar sinbnimo o que o
aluno ja sabe e o que lhe foi ensinado — ndo sdo necessariamente
duas coisas iguais. Nesses casos, € importante que desenvolva uma
sensibilidade e uma espécie de escuta para a reflexdo que as
criancas fazem, supondo que atrds daquilo que pensam ha coisas
gue tém sentido e que ndo sdo apenas fruto da ignorancia (WEISZ,
2000, p.43).

O estudo sobre a Avaliacdo no 1.° ano é direcionado para um
aprofundamento sobre a alfabetizacéo e as hip6teses de escrita e leitura abordando
as hipéteses estudadas por Emilia Ferreiro. Em seus estudos a doutora investigou
como a crianca aprende a escrever e ler, demonstrando a partir das observacoes,
conversas com as criancas e sondagens direcionadas, que a crianga mesmo antes
de saber escrever convencionalmente, ja pensa sobre a escrita, ja possui hipoteses

sobre esse complexo sistema de representacgéo.
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Para fundamentar o estudo da leitura e suas estratégias utilizarei as
pesquisas de Isabel Solé, enfatizando o processo da alfabetizagéo.

Em relagcédo aos diferentes tipos de avaliagdo aprofundarei os conhecimentos
em torna das pesquisas de Domingos Fernandes, Benigna Maria de Freitas e

Perrenoud.

2.1 ALFABETIZACAO E HIPOTESE DE ESCRITA

Ha diferentes concepc¢cbes para a alfabetizacdo da escrita e diferentes
metodologias. Para este estudo foi usada a concepcdo sOcio interacionista e
construtivista, pois 0 sujeito s0 aprende quando socializa com seus pares e atua
sobre o0 objeto, para Piaget: “[...] ndo se conhece, realmente, um objeto senao
agindo sobre ele ou transformando-o0” (PIAGET, 1978, p.73)

Emilia Ferreiro, por meio de suas descobertas, viu que a crianga ja tinha uma

ideia de leitura e escrita mesmo antes de saber ler e escrever. Para ela,

A escrita ndo € um produto escolar, mas sim um objeto cultural,
resultado do esforco coletivo da humanidade. Como objeto cultural, a
escrita cumpre diversas funcdes sociais e tem meios concretos de
existéncia (especialmente nas concentra¢cdes urbanas). O escrito
aparece para a crianga, como objeto com propriedades especificas e
como suporte de acdes e intercambios sociais.(FERREIRO, 2001, p.
43)

A partir de suas pesquisas de campo, observando as criancas e analisando-
as, foram definidas hipoteses para suas escritas em diferentes niveis de

conhecimentos.

Entre os resultados mais surpreendente que obtivemos (através de
diferentes situacdes experimentais) se situam aqueles que
demonstram que as criancas elaboram ideias proprias a respeito dos
sinais escritos, ideias estas que ndo podem ser atribuidas a
influéncia do meio ambiente. Desde aproximadamente o0s quatro
anos, as criancas possuem sdlidos critérios para admitir que uma
marca grafica possa ou nao ser lida, antes de serem capazes de ler
0s textos apresentados. (FERREIRO, 2001, p. 45)
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Na sequéncia, sado descritas e exemplificadas cada hipotese de acordo com
os estudos de Emilia Ferreiro.

2.1.1 Hipotese pre-silabica

Nesta hip6tese a crianca substitui a escrita por outros elementos gréaficos ou
jd demonstra conhecimentos de elementos da escrita, porém, ndo diferencia funcbes
destes elementos, mas a partir deles ird criar meios de diferenciacdo podendo
assim, desenvolver-se em suas hipGteses. Na hipotese pré-sildbica pode-se

identificar diferentes niveis de consciéncia, tais como:

- Representacdo por meio de figuras e ilustragdes, como pode ser visto na Figura 1,
neste caso a crianca ainda nao diferencia escrita de figuras, portanto representa a
ilustracédo do objeto solicitado.

Figura 1-Representacdo da Hipotese preé-silabica por
meio de figuras.
Fonte: Ensinar a aprender (2018)

- Representacdo de uma escrita ndo convencional (Figura 2), condicdo na qual a
crianca ja percebe que escrever ndo € desenhar, ja demonstra uma linearidade
sobre como escrever, porém, ndo representa letras convencionais, embora busque

em sua escrita, aspectos semelhantes a escrita convencional.
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Figura 2 -Representacdo da Hipdtese pré-silabica por meio de
representacdo de escrita ndo convencional.
Fonte:Researchgate

- Representacdo de letras e nimeros em sua escrita, como pode ser visto na Figura
3.Neste caso, a crianc¢a ja descobriu os numeros e as letras, mas os utiliza em sua

escrita indistintamente.
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Figura 3 -Representagéo da Hipotese pré-silabica por meio de
representacéo de letras e nimeros.
Fonte:Ensinar a aprender (2018)

- Representacdo sem controle de letras ou com namero exato de letras (Figuras 4 e
5). Nestes casos, a crianca utiliza toda a folha para escrever ndo demonstrando
controle de letras, em outro caso a crian¢a possui um controle sistematico utilizando
3, 4 ou 5 letras para todas as palavras, podendo ter um repertorio de letras de seu
nome, repetindo-as em diferentes posi¢cées; em alguns casos na mesma posicao ou

utilizando diferente repertorio de letras, mas sempre com a mesma quantidade.
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Figura 4 -Representacéo da Hipétese pré- Figura 5 -Representacéo da Hipoétese
silabica por meio de representacao de letras, pré-silabica por meio de representacao
mas sem controle dos mesmos. de letras com controle sistematico.
Fonte: Blog Processo de alfabetizac&o (2018) Fonte:Sabidinhos da loio (2018)

2.1.2 — Hipotese silabica

Conforme afirma Ferreiro (2001), nesta hipdtese o aluno ja identifica a
representacao da fala por meio da escrita, portanto ja tenta transcrever o que fala e

estabelecer correspondéncia quanto a quantidade de fonemas.

A escrita sildbica € o0 resultado de um dos esquemas mais
importantes e complexos que se constroem durante o
desenvolvimento da leitura-e-escrita. Esse esquema permite a
crianca relacionar, pela primeira vez, a escrita a pauta sonora da
palavra: uma letra para cada silaba; tantas letras quantas silabas.
(FERREIRO, 2001, p.79)

- Hipoétese silabica sem valor, como pode ser visto na Figura 6, a crianca representa
para cada fonema uma letra, e ao realizar a leitura aponta a letra correspondente em
sua fala, porém ao se observar melhor € possivel perceber que as letras néo

possuem qualquer valor sonoro com a palavra solicitada.
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Figura 6 -Representagdo da Hipotese sildbica sem valor.
Fonte:S6 escola (2018)

- Hipdtese silabica com valor (Figura 7), a crianga nesta hipotese também representa
o fonema com uma letra, porém, ja € possivel identificar o som relacionado com a
silaba correspondente, algumas vezes representa o valor da consoante, em outras

da vogal.
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Figura 7-Representacéo da Hipotese sildbica com valor.
Fonte:ALLE (20180

- Hipotese silabica alfabética, conforme podem ser vistos nas Figuras 8 e 9, esta é
uma grande transicdo, quando a crianca ja identifica que apenas uma letra néo
representa o fonema, no entanto ainda demonstra em outras silabas a escrita
sildbica com valor, representando apenas uma letra. Nesta hipétese a crianca ja deu

um grande avango para sua escrita alfabética.
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Figura 8 -Representacgdo da Hipotese silabica Figura 9 -Representacéo da Hipoétese
alfabética, exemplo 1. silabica alfabética, exemplo 2.
Fonte:Ensinar a aprender (2018) Fonte: Blog Processo de Alfabetizacdo
(2018)

Ferreiro (2001) comenta alguns detalhes relacionados com a evolucdo da
crianga quando comega a se comunicar e fazer entender nesta etapa. A autora

também ilustra o papel do professor no dominio necessario para tratar cada fase.

O ponto importante a acentuar é o seguinte: este tipo de escrita tem
sido considerado tradicionalmente como “omissdo de letras”. E
verdade que, do ponto de vista da escrita adulta convencional, faltam
algumas letras. Mas, do ponto de vista do sujeito em
desenvolvimento (isto é, considerando-se 0 que ocorreu antes no seu
proprio desenvolvimento), este tipo de escrita é “acréscimo de letras”
a crianca esta introduzindo mais letras do que as de que necessitava
em sua analise silabica prévia. (FERREIRO, 2001 p. 83 — 84)

A partir dessa hipotese a crianca tem um grande passo para alcancar a

hipétese alfabética, objetivo final do 1° ano.

2.1.3 — Hipotese alfabética

Conforme pode ser visto as Figuras 10 e 11, na hipGtese alfabética,
demonstram o0 grande avanco que a crianca obteve em seu processo de
alfabetizacdo. Nesta fase a crianca ja representa a escrita convencional, com letras
representando fonemas, as silabas das palavras. No entanto, nesta fase ainda se
encontram palavras sem a ortografia convencional e algumas dificuldades

ortograficas como encontros consonantais ndo demonstrados na escrita. Ainda ha



19

um caminho para desenvolver com a crianga em sua escrita, para que ela se torne

alfabetizada, letrada.
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Figura 10 -Representacdo da Hipoétese
alfabética, exemplo 1.
Fonte:Educaipo (2018)

Figura 11 -Representagao da Hipotese alfabética,
exemplo 2.
Fonte:Rede caminho do saber (2018)

Nesse estudo nao foi aprofundado os aspectos da ortografia, do letramento, pois,

para a discussdo dessa fase inicial do 1.° ano é necessario compreender que ha

diferentes fases de escrita, e que o professor percebe neste universo, estas

diferentes hipoteses, e precisam lidar com elas para que as criangcas avancem e nao

sejam prejudicadas no processo avaliativo, devido seu desenvolvimento na

Educacao Infantil e na primeira etapa na escola de Ensino Fundamental.

2.2 — ALFABETIZACAO E HIPOTESE DE LEITURA

Solé (2015) apresenta uma rapida, mas profunda reflexdo sobre a importante

atividade de ensinar a leitura para o ser humano.

Ler é muito mais do que possuir um cabedal de estratégias e
técnicas. Ler é sobretudo uma atividade voluntaria e prazerosa, e
quando ensinamos a ler devemos levar isso em conta.(SOLE, 2015

p.90)
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Como se V€ na escrita e suas hipoteses, na leitura também ha estudos que
comprovam que mesmo antes de ler, a crianca ja possui esse universo ao folhear
um livro, ao observar um cartaz e traz essas ideias e conceitos para 0 seu
aprendizado. Ao solicitar a leitura de uma criangca em uma sondagem de escrita,
pode-se ja identificar como a crianca |€, se parte do esquerdo para o direito, de cima
para baixo, se essa linearidade existe, ela ja descobriu muitas coisas sobre como se
deve ler. Também se faz necessario um aprofundamento sobre este estudo pelos
professores, pois ha criancas que ja Iéem com fluéncia, outras estdo silabando,
algumas utilizam estratégias que permitam uma possivel leitura e outras ainda nao

Iéem.

2.2.1 — A crianga ainda néao lé

Numa proposta sociointeracionista! ndo podemos confirmar que a crianca ndo
&, pois compreende-se que ha diferentes leituras para o0 mundo, ao analisar uma
imagem, verificar palavras proximas, a crianca podera associar o que esta escrito e
realizar uma leitura propria, uma compreensao do universo ao seu redor.

Porém, a alfabetizacdo no 1.° ano busca a leitura convencional, que a crianca
decodifique e compreenda o que estad escrito, neste processo consideramos a
crianca que nao |é, aquela claro, que nao Ié convencionalmente e aquela que nao
busca estratégias de leitura.

Percebe-se alguma dificuldade quando a crianca ndo cria estas estratégias,
nao possui uma linearidade para seguir uma cantiga, nao identifica letras iniciais e
finais para encontrar um nome. Para isso, o professor terd que buscar estratégias

para que a crianca progrida em seu processo de leitura.

Sociointeracionista — concepcao vigotskyana fundamentada numa abordagem histérica-cultural na
gual o sujeito s6 aprende quando esta inserido no meio social e se relaciona com outros individuos.
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2.2.2 — Estratégias e tipos de leitura

Autores como Sole (2015), Oliveira (1997) e Ferreiro (2001), dentre outros,
comentam sobre Vvérias estratégias de leitura como selecdo, antecipacao, inferéncia
e verificagdo. Para o 1.° ano do Ensino Fundamental, as criancas também utilizam
estas estratégias em seu processo cognitivo de aprendizagem. Elas selecionam o
gue irdo ler, as letras que fazem parte de uma palavra, elas antecipam a leitura de
uma historia, fazem inferéncias de acordo com o titulo e imagens e verificam por
meio de correspondéncias sonoras ou pela leitura prépria ou da professora suas
hipoteses.

Quando a professora solicita a palavra “morango’ em uma lista de frutas, o
aluno ird colocar todo seu conhecimento sobre sua leitura, a letra inicial, a
guantidade de letras, a letra final e estabelecera correspondéncia para verificar se
escolheu a palavra correta ao invés de escolher “macga”; e este processo € muito
importante para o desenvolvimento da leitura e da escrita da crianca, pois, a partir

dele, o aluno fara elaboracdes, comparacdes que utilizara em outras situacoes.

Para que uma crianca se sinta envolvida na tarefa de leitura ou
simplesmente para se sinta motivada com relacéo a ela, precisa ter
alguns indicios razoaveis de que sua atuacdo sera eficaz, ou pelo
menos, que ela ndo vai consistir em um desastre total. (SOLE, 2015
p.92)

Os diversos tipos de leituras como: leitura em voz alta, leitura silenciosa,
leitura compartilhada, leitura pela professora, pelo amigo, sdo necessarias para que
a crianca nesse processo perceba que em diferentes momentos sdo necessarios
diferentes tipos e esses tipos de leitura contribuem para o avanco dela. Voltando a
situacdo exemplificada no paragrafo anterior, o aluno podera estabelecer
correspondéncia sonora para encontrar a palavra morango, lendo a lista
silenciosamente, apés sua escolha, podera ler em voz alta para a classe ou para a

professora.
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Enfim, tanto as hipoteses de escrita e de leitura sdo necessarias para
compreender o0 processo de ensino e aprendizagem das criangas, como para criar
instrumentos que contribuirdo para o avanco do aluno nesse processo.

Compreendendo essas hipoteses e observando a heterogeneidade da classe
a professora devera desenvolver diferentes avaliagdes de acordo com cada aluno ou
com grupos de alunos, respeitando suas hipéteses e contribuindo para que elas

avancem.

Vygotsky chama a atencdo para o fato de que para compreender
adequadamente o desenvolvimento devemos considerar ndo apenas
o nivel de desenvolvimento real da crianca, mas também seu nivel
de desenvolvimento potencial, isto €, sua capacidade de
desempenhar tarefas com a ajuda de adultos ou de companheiros
mais capazes. Ha tarefas que uma crianca ndo é capaz de realizar
sozinha, mas que se torna capaz de realizar se alguém lhe der
instrucbes, fizer uma demonstracdo, fornecer pistas, ou der
assisténcia durante o processo. (OLIVEIRA, 1997 p.59)

Dessa forma, cabe ao professor mediar e decidir em quais situacdes o aluno
devera ter intervencbes pontuais da professora, ter atividades em agrupamentos
produtivos, em duplas ou atividades individuais, direcionando suas acdes para a

avaliacao.

2.3 AVALIACAO E INSTRUMENTOS AVALIATIVOS

Primeiramente, deve-se compreender os diferentes tipos de avaliacdo
utilizados em uma concepcgdo sociointeracionista. E necesséario entender que a
avaliacdo é importante para nortear acdes e desenvolver o aprendizado do aluno,
além de conhecé-lo.

Com o conhecimento sobre as hip6teses das criancas € possivel criar
diferentes instrumentos de avaliagdo para que elas possam demonstrar tudo o que
aprenderam e estdo aprendendo durante a alfabetizacdo, neste estudo,

especialmente o 1.° ano do Ensino Fundamental.
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Os professores dispdem de diferentes instrumentos e tipos de avaliagcdo para
auxilia-los neste processo e cabe a eles definirem e decidirem em que momento 0s

aplicar e quais instrumentos utilizar.

[...] eles s6 assumirdo essa atitude serena e confiante se admitirem
gue a responsabilidade da programacdo é sua e que, por
conseguinte, precisem mobilizar todos os meios possiveis para
responder as seguintes questdes: Que prioridades devemos eleger
para que nossos alunos obtenham as competéncias visadas no fim
do ciclo? Que situacdes de aprendizagem devemos propor-lhes?
Que ajustes devemos fazer? (PERRENOUD, 2002 p.74-75)

Cada tipo de avaliagdo auxiliara tanto o professor quanto ao aluno
compreender-se e participar do processo de aprendizagem como sujeito ativo e
interagir entre si, para o objetivo principal — a aprendizagem.

A seguir, algumas definicdes dos diferentes tipos de avaliacao.

2.3.1 Avaliacéo Diagnostica

Esta avaliacdo € necessaria em todo o comeco de uma aprendizagempara
diagnosticar o que o aluno ja sabe sobre o assunto, as habilidades e competéncias

gue devera utilizar para tratar dos conhecimentos que lhe serédo apresentados.

Saber algo a respeito de certo objeto n&o quer dizer,
necessariamente, saber algo socialmente aceito como
“conhecimento”. “Saber” quer dizer ter construido alguma concepcéao
gque explica certo conjunto de fenbmenos ou de objetos da realidade.
Que esse “saber” coincida com o “saber” socialmente valido € um
outro problema.(FERREIRO, 2001 p. 17)

Portanto, para conhecer esse “saber” da crianca independente se € o “saber
socialmente valido”, € necessaria uma avaliacdo diagndstica.

Na alfabetizacao a principal avaliacdo diagnéstica € a sondagem de palavras.
Esta atividade deve ser realizada, preferencialmente de maneira individual, a

professora ird pedir qgue o aluno escreva o nome proprio e ditar quatro palavras (uma
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polissilaba, uma trissilaba, uma dissilaba e uma monossilaba) e uma frase dentro de
um mesmo campo semantico, por exemplo, brincadeiras, doces entre outros.

Por meio da sondagem é possivel conhecer a hipotese de escrita dos alunos,
saber se conhecem as letras, se possuem valor sonoro, se sabem escrever 0 proprio
nome, se utilizam letras do nome na escrita de palavras, se possuem conservagao
de hipétese, pois, na frase devera ter uma das palavras ditadas, para que a
professora observe se ele repete esta palavra na frase.

Outra atividade é trabalhar lista e texto de memoéria para verificar as hipéteses
de leitura da crianga, se ela identifica letras iniciais, finais, se ela estabelece
correspondéncia entre o oral e o escrito identificando palavras em uma cantiga de
memoria.

A partir desta diagnose inicial, a professora propora agrupamentos produtivos,
nos quais os alunos com hipoéteses proximas poderédo apoiar uns aos outros para se
desenvolver, possibilitara desenvolver atividades que coloquem em jogo tudo o que

os alunos ja sabem e promovam o desenvolvimento do que eles precisam saber.

Mas o desempenho desse papel s6 se dara adequadamente quando,
conhecendo o nivel de desenvolvimento dos alunos, a escola dirigir o
ensino ndo para etapas intelectuais ja alcancadas, mas sim para
estagios de desenvolvimento ainda ndo incorporados pelos alunos,
funcionando realmente como um motor de novas conquistas
psicolégicas. Para a crianca que frequenta a escola, o aprendizado
escolar é elemento central no seu desenvolvimento. (OLIVEIRA,
1997 p. 61-62)

A aprendizagem é o elemento central e a avaliacdo diagnostica é o pontapé

inicial para um bom processo de aprendizagem.

2.3.2 Avaliacdo Formativa

Este tipo de avaliacdo deve permear todo o processo de aprendizagem. A
partir da avaliacdo diagnostica, a professora ira propor leituras e producdes de listas,
textos de memodrias, identificacdo de letras faltantes, letras iniciais, utilizacdo de
letras mdveis, letras moveis com a quantidade de letras necessarias, letras de
palavras baguncadas, agrupamentos produtivos e situacbes de escrita com uma

funcdo social, lista de compras, de material escolar, de histérias preferidas,
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brincadeiras. Uma infinidade de situagOes e atividades para que o0s alunos

desenvolvam em suas hipoteses.

A avaliacao formativa alternativa € uma constru¢éo social complexa,
um processo eminentemente pedagdégico, plenamente integrado no
ensino e na aprendizagem, deliberado, interactivo, cuja principal
funcdo é a de regular e de melhorar as aprendizagens dos alunos.
Ou seja, € a de conseguir que os alunos aprendam melhor, com
compreenséo, utilizando e desenvolvendo suas competéncias...
(FERNANDES, 2005 p. 65)

As atividades que compdem a avaliacao formativa podem ser escritas, orais,
com uso de materiais manipulaveis, podem ser atividades objetivas, de ligar,
relacionar, pintar, escrever, com apoio de ilustracdes, banco de palavras e das
tecnologias, através de jogos no computador, de acordo, com a necessidade de

cada crianca.

2.3.3 Avaliacao Classificatéria

Este tipo de avaliacdo foi o motivo principal deste trabalho. Classificar o
conhecimento da crianca e dar uma nota para ela, € algo muito complexo,
principalmente, para criancas em uma sala com diferentes hipoteses de escrita, no
inicio da alfabetizacéo.

Uma das defini¢cdes de classificar no dicionario Aulete digital é:

3. Atribuir (algo, alguém) a, ou inclui-lo em determinada categoria ou
grupo predefinido, com base em certas caracteristicas

6. Ordenar ou dispor hierarquicamente, em gradag&o (do menor para
0 maior, do pior para o melhor, etc.), ou em categorias baseadas
nessa gradacgao ou hierarquia [td. :

7. Distinguir (ou estar entre) aqueles merecedores de aprovacao,
numa hierarquia ou gradacdo;esp.: aprovar ou ser aprovado para
etapa seguinte em concurso, competicdo etc; th.: ser motivo para
aprovacao [

8. Formar ou expressar certa ideia, juizo ou opinido a respeito de
(algo ou alguém).; CONSIDERAR; QUALIFICAR [tdp. : (acesso em
5/5/2018)



26

Como citado anteriormente, a criangca sai da Educacao Infanti com uma
avaliacdo global apresentada por meio de relatérios e embarca no Ensino
Fundamental com uma avaliacao classificatoria, na qual seréo atribuidos valores aos
seus conhecimentos. Em alguns sistemas poderdo distinguir merecedores de
aprovacao, como no caso do sistema estudado, o aluno que ndo desenvolver as
expectativas e metas do ano deverdo ser reprovados. No sistema publico ha uma
legislacdo que garante a aprovacado do aluno nas séries iniciais.

Voltando a questdo da avaliacao classificatoria, o aluno devera demonstrar
seu conhecimento sobre as atividades desenvolvidas e o professor lhe atribuird uma
nota ao final da primeira etapa (bimestral, trimestral, no caso desse estudo
guadrimestral).

Nesta avaliacdo, apos todo o processo formativo é imprescindivel, perceber
0S avancos e em uma primeira etapa, ndo esperar que todos estejam em uma
hipétese alfabética, lendo com fluéncia, ja na primeira etapa, pois esta € uma meta a
ser cumprida até o final do ano.

Sera necessario definir critérios especificos e diferentes atividades, para que
as criancas consigam demonstrar o que aprenderam no processo formativo, em um

primeiro momento, atividades desafiadoras, mas possiveis.

Para uma crianca que ja sabe amarrar os sapatos, por exemplo, o
ensino dessa habilidade seria completamente sem efeito; para um
bebé, por outro lado, a acdo de um adulto que tenta ensina-lo a
amarrar sapatos é também sem efeito. (OLIVEIRA, 1997 p.61)

Assim, na alfabetizacdo também ocorre, a crianca que ja esta alfabética, nao
tera sentido em realizar atividades com letras iniciais, ligar o nome a figura, ou
circular palavras que ja sabe ler, como que para a crianca pré-silabica estas
atividades podem ser bem desafiadoras talvez em alguns momentos ndo possiveis.

Os critérios avaliativos devem respeitar as hipdteses de escrita e leitura de
cada aluno e possibilitar também desafios tanto para alunos pré-silabicos quanto
para alunos alfabéticos, por este motivo, ndo € possivel igualar, realizar uma
avaliacdo para todos os alunos da sala.

Também nado é possivel comparar os alunos, esse ja € alfabético, entdo é
nota 10 e este é pré-silabico entdo n&o podera receber uma nota. E necesséario com

as metas tracadas equilibrar as notas, para que todos se sintam motivados e
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desafiados a melhorar e alcancar as metas propostas com notas estimuladoras.
Caso isso ndo ocorra pode haver um desanimo de ambos os alunos, de os que ja
sabem nao progredirem, pois percebem que ja sabem o que devem saber entdo nao
precisam evoluir em sua escrita, e aqueles que estao pré-silabicos acreditarem que
nao sabem e que néo irdo aprender para garantir uma nota considerada boa.

A seguir, alguns exemplos de atividades diferenciadas em um mesmo critério

para alunos em diferentes hipéteses.

- Alfabetizacdo por meio de identificagdo com rimas
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Figura 12 -Representa¢éo de uma atividade de alfabetizacdo com
0 USO se rimas.

Fonte: Janelinha de atividades — banco de palavras pelo autor
(2018)

Como pode ser visto na Figura 12, na atividade de alfabetizacdo com rimas,
os alunos tém o apoio das imagens e do banco de palavras sendo ideal para as

criangcas com hipétese pré-silabica ou silabica sem/com valor, pois necessitara que a
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crianca busque estratégias de leitura para encontrar 0 nome correto que rima com a
frase. Para esta atividade a professora devera realizar a leitura para aqueles alunos
gue néo leem.

Esta atividade ndo favorece os alunos alfabéticos, pois eles ja conseguem
escrever as palavras e as identificardo com facilidade realizando uma copia sem
reflexdo da ortografia necessaria.

Para os alunos com hipotese alfabética, a professora devera tirar o banco de
palavras, para alguns alunos ndo sera necessario ter o apoio das imagens
aumentando o desafio na medida, em que eles ja possuem um maior conhecimento

da escrita.

- Alfabetizacdo por meio da reflexdo da escrita

Nesta atividade (Figura 13), o professor propora que o aluno observe quantas
vezes abre a boca para falar cada palavra, cada nome e pedira que o aluno pinte a
guantidade de quadrinhos equivalente. Nesta atividade, o aluno comecara a
perceber que a escrita representa a fala e podera desenvolver-se para a hipotese
silabica, para esta atividade, caso o0 aluno ja possua um repertério de letras a
professora podera sugerir que escreva a letra em cada quadradinho pintado,

observando o som da fala.
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Figura 13 -Representa¢éo de uma atividade de alfabetizacé@o por reflexdo da escrita.
Fonte: Alfabetizacdo e Letramento facil (2018)

Para os alunos silabicos esta atividade deixa de ser desafiadora. Para eles a
professora podera propor os quadradinhos com a quantidade de letras corretas da

palavra, com letras de cada silaba faltando, para que ele completasse; um desafio
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maior seria colocar as vogais para que os alunos tentassem descobrir as consoantes
ou vice-versa de acordo com a hipoétese silabica da crianca.

Para os alunos alfabéticos, é possivel colocar palavras com dificuldades
ortograficas e o numero de letras para que eles possam completar todos o0s
guadradinhos, porém sem apoio de letras faltantes, ou deixar apenas uma linha para

gue a crianga escreva livremente.

- Ler utilizando estratégias de leitura

Esta atividade de leitura pode ser um grande desafio para a crianga que ainda
nao percebeu a escrita como representacdo da fala, um modo de se trabalhar a
leitura nesta primeira etapa € com o nome das criancas, e fazer relagdes, como o
Rato comeca igual ao amigo Rafael e vice-versa, para que a crianca va percebendo
essa relacdo e consiga evoluir em suas hipoteses. Como pode ser visto na Figura
14, um exemplo da aplicacdo de técnica de ensino para esta condicdo de

alfabetizacéo.

LIGUE CADA FIGURA AO SEU NOME
MACACO
RATO
PATO
|| SAPO

Figura 14 -Representagéo de uma atividade de leitura para alunos pré-alfabéticos.
Fonte: Pinterest (2018)

Neste caso, também ndo apresentara desafios para as criancas alfabéticas ou
sildbicas alfabéticas. Um exemplo de atividade desafiadora pode ser visto na Figura
15.
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CIRCULE A PALAVRA DE ACORDO COM A FIGURA.

BALO CEMINHAO
BOLO .. COMINHAO
BELO ‘ (Bl CAMINHAO

BINECA CUECA
BONECA COECA
BANECA ! CAECA

Figura 15-Representacdo de uma atividade de leitura para alunos alfabéticos.
Fonte:Espaco saber (2018)

Esta atividade desafiara a atencdo do aluno, para que ele perceba as
diferencas e consiga escolher a opgao correta. Para os alunos alfabetizados né&o
sera um desafio, mas para a crianga que acabou de entrar na hipétese alfabética, ou
esta silabica alfabética, podera ser bem desafiadora.

Ha inumeros modelos de atividades para as diferentes hipéteses de leitura e
escrita. Mas para delinear o trabalho ja é possivel compreender o motivo desse
estudo por meio desses exemplos.

Para um processo avaliativo no 1.° ano do Ensino Fundamental de escrita e
leitura, as avaliacGes deverdo ser concebidas com diferentes graus de dificuldade e
em cada etapa ou bimestre de diferentes formas de abordagem. Numa primeira
etapa os alunos deverdo mostrar o que avancaram dentro de suas hipdteses. Cabe
ao professor verificar e propiciar situacdes que os alunos demonstrem suas
evolucbes e classifica-las de acordo com o desenvolvimento de cada um.Por
exemplo, o aluno que nao reconhece o nome, mas com o estudo agora esta
reconhecendo, aquele que sO representava através de desenhos e agora ja
demonstra letras ao escrever. Esse desenvolvimento precisa ser respeitado, para
gue ele se sinta motivado a aprender cada vez mais.

Porém, a medida que o ano vai passando, as aprendizagens devem ser
maiores, caso 0 aluno ndo demonstre progressos em suas hipoteses a avaliacao
formativa devera sempre permear seus conhecimentos, no entanto, a classificatoria

devera ter pesos diferentes
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As avaliacdes formativas sdo as corre¢cdes de rumo de um navio que
navega pelo oceano. S&o verificadas com frequéncia para garantir
gue 0 navio estd em curso para o seu destino. A avaliagdo somativa
corresponde a verificacao de que todos 0s passageiros chegaram ao
seu destino (LOPES e SILVA 2012 p.7)

Para os alunos que né&o avancaram, ndo chegaram aos seus destinos, em
etapas posteriores, o professor podera classifica-los com notas de acordo com suas
hip6teses. Para os alunos que permaneceram na hipotese e ndo evoluiram, suas
notas poderao ser menores que aqueles que evoluiram de uma hipotese para outra.
Mas deixando claro que isso ndo deve acontecer no primeiro contato do aluno com o
processo avaliativo.

Isso pode causar confusbes e angustias no processo avaliativo, mas dara
uma qualidade maior para que o aluno apresente, atraves de suas hipoteses, a sua
aprendizagem. E deve demonstrar o que o professor e a escola esperam do aluno a
cada etapa, deixando clara a familia essas metas, para que nédo haja duvidas em

relacéo ao processo ensino e aprendizagem.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O estudo teve como foco principal a avaliagdo por critérios em uma turma de
1.° ano do Ensino Fundamental. Teve como metodologia a analise critica de
instrumentos avaliativos aplicados aos alunos em uma escola privada, no ano de
2017.

Também foi realizada uma pesquisa bibliografica sobre os processos
avaliativos e sobre a alfabetizacdo com aprofundamento nas hip6teses de escrita e
leitura dos alunos nesta fase da escolarizacdo, através dos estudos de Emilia
Ferreiro. Ela foi orientanda e colaboradora de Jean Piaget nos estudos que abordam
o desenvolvimento infantii e este trabalho aborda também citacbes deste
pesquisador que observou as diferentes fases de aprendizagem das criancgas.

Além destes pesquisadores também se usou para esta pesquisa, 0s estudos
de Telma Weisz que embasou a formacdo de professores alfabetizadores nos
estudos de Emilia Ferreiro, focando estratégias diferenciadas para cada hipotese de
escrita.

Para compreender os processos de leitura abordaram-se os estudos de Isabel
Solé e suas contribuicbes para a compreensdo desta habilidade, utilizando as
pesquisas de Emilia Ferreiro sobre as diferentes estratégias de ensino e
aprendizagem nesta fase do ensino.

Em outro momento, aprofundaram-se o0s estudos nos instrumentos
avaliativos, nos processos e diferentes tipos de avaliacdo utilizando autores que
estudaram e discutiram questdes pertinentes a este tema. As teorias sobre
avaliacao foram fundamentadas nos estudos de Perrenoud.

Para definir e aprofundar os tipos de avaliacdo utilizou-se os estudos de
Domingos Fernandes e Benigna Maria de Freitas, enfatizando os aspectos
formativos e os critérios especificos para a avaliacao.

Quanto a analise de instrumentos foram utilizados os estudos de Benigna
Maria de Freitas.

Com apoio as discussbes foram coletadas informacfes e opinides sobre os
profissionais envolvidos neste trabalho, observando aspectos positivos e negativos

sobre a utilizacao de critérios e diferentes instrumentos nesta fase da educacéo.
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3.1 LOCAL DO ESTUDO

A escola aqui denominada X, possui duas turmas de 1.° ano, uma com 27 e
outra com 24 alunos. O estudo foi aplicado na classe com maior nimero de alunos e
todas as informacdes serdo relacionadas a esta turma.

A sala iniciou-se com 24 alunos, ficando com 27 ap6s o més de fevereiro de
2017. Nesta turma nao ha alunos de inclusdo. O ensino ocorre em periodo integral,
durante toda a semana (2as a 6as) com excecao da quarta-feira em que a aula
acontece somente em meio periodo, totalizando uma carga horéaria de 14 horas de
Lingua Portuguesa durante a semana.

Sendo uma escola privada, a clientela possui condi¢gdes sociais e econémicas
favoraveis. Trata-sede alunos advindos geralmente da Educacgao Infantil Municipal,
com uma minoria vinda do ensino particular.

O sistema educacional é realizado com material proprio e o trabalho é
embasado na concepcao sociointeracionista.As professoras abordadas na pesquisa

lecionam para os primeiros anos no ano de 2016, 2017 e 2018.

3.2 TIPO DE PESQUISA

Para a realizac&o deste trabalhou utilizou-se a pesquisa exploratéria e de
campo, através da observacéo dos alunos. Para Trivifios (1995) apudMucelin (2006,

p. 107), observar é:

[..] destacar de um conjunto (objetos, pessoas, animais, etc.) algo
especificamente, prestando, por exemplo, atengdo em suas caracteristicas
(cor, tamanho etc.). Observar um fenémeno social significa, em primeiro
lugar, que determinado evento social, simples ou complexo, tenha sido
abstratamente separado de seu contexto para que, em sua dimensdo
singular, seja estudado em seus atos, atividades, significados, relagcdes etc.
Individualizam-se ou agrupam-se os fendbmenos dentro de uma realidade
gue é indivisivel, essencialmente para descobrir seus aspectos aparenciais
e mais profundos, até captar, se for possivel, sua esséncia numa
perspectiva especifica e ampla, ao mesmo tempo, de contradi¢des,
dinamismo, de relagdes [...].
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Também se utilizou das anotacdes realizadas pelas professoras sobre o
processo de aprendizagem, a analise dos instrumentos avaliativos tanto formativos,
diagnésticos quanto os classificatorios.

Foram realizadas conversas com as professoras sobre o processo avaliativos,
suas intencdes e consideracbes acerca dos critérios e das diferentes maneiras de

avaliar as diferentes hip6teses dos alunos

3.3 COLETA DOS DADOS

Foram coletados dados sobre as sondagens iniciais e realizadas a cada més
com os alunos da classe analisada. Também foram analisados os instrumentos
avaliativos aplicados aos alunos tanto os formativos quanto os classificatorios.

As sondagens foram tabuladas para verificar o avanco nas hipoteses dos
alunos a cada més. Foram observados os desempenhos dos alunos em cada etapa
classificatoria, discutindo-se os resultados das avaliacdes.

Por meio de dialogos com as professoras, foram coletadas informacdes
importantes para a compreensao deste processo e para ampliar as discussdes sobre

a qualidade da avaliacao por critérios em relacéo a classificacdo dos alunos.

3.4 ANALISE DOS DADOS

A andlise dos dados foi criteriosa e ampla, pois muitos dados coletados geram
inimeras situacdes a serem discutidas, porém, o foco da analise dos dados foi em
relacéo ao processo avaliativo por critérios e sua interferéncia no processo de ensino
e de aprendizagem dos alunos quanto a alfabetizacéo.

Em relacdo a aplicacdo dos didlogos com os professores, os dados foram
analisados em relacdo a concepcéao trabalhada pela escola e suas implicacées no
processo ensino e aprendizagem das criancas, e quanto as concepcoes

pedagogicas envolvidas neste estudo.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Inicialmente, foram levantados os dados sobre a avaliagdo diagndéstica dos
alunos por meio das sondagens. A professora realiza mensalmente a sondagem e

depois tabula seus resultados observando os avanc¢os de seus alunos.

4.1 PRIMEIRA ETAPA DA SONDAGEM

Na primeira sondagem, a classe contava com 24 alunos. Nesta primeira
atividade avaliativa diagndstica inicial, a professora tabulou os dados, conforme

podem ser vistos no Gréfico 1.

SONDAGEM
1°ANO A

DIAGNOSTICA
JANEIRO

SILABICO SILABICO
SEM VALOR | COM VALOR
SONORO SONORO

SILABICO
ALFABETICO

NIVEIS PRE-

ESCRITA SILABICO ALFABETICO

Gréfico 1 — Resultado da sondagem de aprendizado — Més de janeiro de 2018.
Fonte: Autoria Prépria.

Como pode ser visto no Grafico 1, dos 24 alunos avaliados, 12 foram
classificados como pré-sildbicos, 9 sildbicos (sem valor, com valor, silabico
alfabético) e 3 alfabéticos.

Nesta etapa, a professora comecgou a apresentar o alfabeto, pois havia alunos

gue ainda n&o conheciam todas as letras; trabalhou-se com 0 nome proprio para que
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a partir deste fosse possivel identificar o nome dos colegas e utilizar como apoio
para letras iniciais, finais, comparagao com outras palavras.

Ao final de fevereiro, uma nova sondagem foi realizada, agora contandocom
27 alunos. O resultado desta nova aplicacédo da avaliagdo pode ser visto no Gréfico
2.

SONDAGEM
1° ANO A
DIAGNOSTICA
FEVEREIRO
4
q : SILABICO SILABICO COM 5
NiVEIS PRE- SILABICO a
ESCRITA SILABICO SIE Y VLDl VLo ALFABETICO AHRAEETIED

SONORO SONORO

Gréfico 2 — Resultado da sondagem de aprendizado — Més de fevereiro de 2018.
Fonte: Autoria Prépria.

Percebeu-se, neste caso, a ocorréncia de alguns avancos nos resultados de
escrita das criancas. Com estes indicadores, decidiu-se por continuar o trabalho, e
algumas criancas se mantiveram no nivel, outras, entretanto, evoluiram
consideravelmente, demonstrando novas hipoteses.

Na analise das atividades formativas perceberam-se o trabalho intensivo em
agrupamentos produtivos, principalmente em duplas, com hipoteses préximas,
discussbes que o0s alunos precisavam pensar na escrita utlizando os
conhecimentos.

Como no estudo sobre tipos de casas, a professora trouxe imagens, 0S
alunos deveriam escrever o0 nome das casas, para os alunos silabicos com valor ela
trouxe palavras faltando letras, para os alunos pré-silabicos trouxe banco de
palavras e para os silabicos alfabéticos, trouxe quadrinhos mostrando a quantidade

correta das letras e para os alfabéticos a escrita sem apoio algum.
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Nesta atividade foram propostos agrupamentos dentro do proprio nivel de
escrita, porém com conhecimentos diferentes. Alguns alunos eram sildbicos com
valor de vogal, outros com valor de consoante, para os pré-sildbicos, alguns ja
estavam identificando letras iniciais e outros ainda n&o identificavam, para estes
casos, a professora fazia questionamentos como: quantas vezes abre a boca para
falar o nome da casa, quando abre a primeira vez que letra fala. Essas perguntas
fazem o aluno refletir sobre a escrita e perceber que ha relacédo entre o que se fala e
0 que se escreve.

Para os meses de marco e abril, as sondagens foram aplicadas nos mesmos
moldes anteriores e novos resultados positivos foram obtidos. No Gréfico 3, pode-se
ver 0s resultados alcangados com a sondagem feita ao final do més de abril.

SONDAGEM
1° ANO A
DIAGNOSTICA
ABRIL
6
; : SILABICO SILABICO COM 5
NIVEIS PRE- SILABICO a
ESCRITA SILABICO S0 vlLolR e ALFABETICO ALPRBEILE

SONORO SONORO

Gréfico 3 — Resultado da sondagem de aprendizado — Més de abril de 2018.
Fonte: Autoria Prépria.

Em abril percebeu-se nova evolucdo na sondagem, e também, neste més
ocorre o fechamento da etapa com as notas e mencdes dos alunos. Nesta etapa,
nao houve qualquer aluno que tenha sido considerado abaixo da média.

As avaliacbes atendendo os critérios, de acordo com as hipéteses dos alunos,
demonstraram que todos avancaram em suas hipoteses. Mesmo estando ainda

dentro de uma mesma hipoétese, reconheceram letras iniciais, identificaram o nome
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proprio, alguns nomes de amigos, letras do alfabeto, apesar de ainda estarem na

hipotese pré-silabica.

4.2 SEGUNDA ETAPA DA SONDAGEM

A discussado maior se da com o inicio de uma nova etapa e a necessidade do
aluno evoluir em suas hipéteses. Na segunda etapa ainda se respeita a hipétese de
cada aluno, e as atividades formativas acontecem observando estes avancos ou néo
das aprendizagens. Porém, a escola viua necessidade de incluir critérios
classificatérios para que os alunos que ndo evoluiram nas hipéteses nédo obtenham
a média necessaria, visto que eles ainda se mantém na hipotese pré-silabica.

Neste caso, as atividades avaliativas passaram a possuir peso maior de nota
para os alunos alfabéticos, silabicos — alfabéticos, e diminuiram o peso para os
silabicos e pré-silabicos.

Com o encerramento da segunda etapa, alguns alunos ficaram abaixo da
média. Neste caso aconteceram entdo diversos questionamentos por parte da
direcdo e dos pais durante a realizacdo doConselho de Classe, tais como: porque na
primeira etapa o aluno ficou com meédia e agora nao? Ele regrediu? Ele néo
progrediu?

Passados entdo os meses de maio, junho e julho, o encerramento da
segunda etapa ocorreu em agosto. Para tanto, foi aplicada uma nova sondagem que
apresentou os resultados que podem ser vistos no Gréfico 4.

Outro aspecto a considerar nesta escola, € que, diferente de outras
instituicbes, adota-se a politica de reprovacfes desde o 1.° ano. Portanto, nesta
etapa jA se apresenta os possiveis retidos do ano letivo, fazendo-se entdo um
acompanhamento com as familias para que ndo ocorra a retencdo sem que haja a
ciéncia clara e expressa por parte dos pais ou responsaveis pela crianca.

Neste sentido, quando ocorreu a retencdo de algumas criancas, foi
guestionado por algumas familias, a justificativa do atraso em avisa-los acerca da
possivel retencdo que iria ocorrer. Normalmente os pais somente sdo notificados
sobre a retencdo de seus filhos no més de setembro, um momento considerado

muito tardio por alguns deles. Caso esta informacao fosse passada antes, talvez
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houvesse tempo de se planejar um maior apoio a crianca dando-lhe chance de ser
aprovado.

Em conversa com as coordenadoras e professoras, a resposta a estas
perguntas foi que, no 1.° ano a crianga tem um processo de aprendizagem que pode
ser rapido ou ndo, cada crianca é Unica e que a partir deste momento, percebeu-se
a necessidade de um apoio familiar, pois se esperava que a crianca demonstrasse
um amadurecimento e um progresso até este momento e no caso de algumas, iSsoO

nao ocorreu.

SONDAGEM
19 ANO A
DIAGNOSTICA )
AGOSTO
4
NIVELS ORE. SILABICO | SILABICO COM SILABICO '
ESCRITA siLABIco | SEM VALOR Yo ALFABETICO | ALFABETICO
SONORO SONORO

Gréfico 4 — Resultado da sondagem do més de agosto de 2018 (final da segunda etapa).
Fonte: Autoria Prépria.

Para as professoras, este € um momento muito complexo, pois, 0s
guestionamentos sobre as criancas que nao evoluiram, traduz que ocorreu um
trabalho sem qualidade, mesmo reconhecendo as diferencas e sabendo que cada
crianca tem seu tempo, seu ritmo.

Responder as questdes sobre as notas retomou varias discussdes, e uma
delas é: sera que a avaliacdo com critérios diferenciados para cada crianca na
primeira etapa representa uma proposta ideal para o processo de ensino e
aprendizado apresentado pela escola? Como avaliar demonstrando o que o aluno
aprendeu, porém, classificando-o de acordo com o que ele sabe, mas verificando o

gque deveria saber?
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4. 3TERCEIRA ETAPA DA SONDAGEM

No més de dezembro foi realizada uma nova sondagem nos alunos. Este
procedimento apresentou resultados que ndo eram esperados por parte da direcao
da escola. Havia uma expectativa de boas evolugdes por parte dos alunos que
deveriam passar de hipdéteses mais basicas para outras mais proximas da
alfabetizada. Conforme pode ser visto no Gréfico 5, dos 27 alunos que iniciaram o0s
estudos no 1°. ano, 9 ndo conseguiram atingir a hipétese alfabética. Para estes

casos, haveria a necessidade de maior atencdo por parte da escola e também dos

familiares.
SONDAGEM
19 ANO A
, 9
DIAGNOSTICA
DEZEMBRO
0 0 0
NIVELS ORE. SILABICO | SILABICO COM SILABICO ,
ESCRITA siLABIco | SEM VALOR Yo ALFABETICO | ALFABETICO
SONORO SONORO

Gréfico 5 — Resultado da sondagem do més de dezembro de 2018 (final da terceira etapa).
Fonte: Autoria Prépria.

No entanto, dentro destas hipoteses ha alunos com diferentes compreensdes.
Ha aqueles que ja estdo convictos e praticamente alfabéticos, de acordo, com a
professora, mas ha aqueles que ainda possuem dificuldades, trocas de letras.
Percebeu-se 0s casos em que o aluno descobre que a silaba possui mais letras para
um fonema, mas nem sempre os identifica, percebendo uma escrita ainda longe do
alfabético.

Na ultima etapa, os instrumentos avaliativos sao iguais para todos os alunos e

possuem pesos diferentes, porém a escola entende que ndo deve haver pesos, pois



41

todas as criancas deveriam estar na hipétese alfabética. As atividades formativas
respeitam o conhecimento de cada crianca, mas as avaliacdes classificatérias
esperam o conhecimento da hipétese alfabética para todos os alunos.

As discussdes no conselho de classe evidenciaram as falhas no processo
avaliativo. Em relacdo as notas, os alunos possuem médias para passar de ano,
devido as notas da primeira etapa e somadas com as etapas posteriores, mesmo

nao atingindo a meta de ensino.

4.4 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS - SINTESE

A avaliacao no 1.° ano do Ensino Fundamental gera expectativas nos sujeitos
gue participam e naqueles que orientam, verificam e analisam os resultados. Espera-
se que os alunos evoluam em suas hipoteses e de acordo com os graficos
demonstrados percebe-se que isso ocorreu, mas ndo de maneira satisfatoria
conforme esperado.

A andlise global dos alunos envolvidos, de acordo com a professora, foi
positiva, pois, percebeu-se grandes evolucdes e desenvolvimento da aprendizagem,
porém, em uma analise fria e calculista dos resultados, ndo atingiu o esperado, pois
nem todas as criancas finalizaram o ano em hipoteses alfabéticas.

As guestdes colocadas durante o conselho de classe geram duavidas quanto
ao processo classificatorio: por que o aluno apresentou uma boa nota na primeira
etapa e nas outras ndo? Por que ndo havera retencéo, devido as notas, se os alunos
ainda néo estéo alfabéticos, de acordo, com as metas?

A avaliacdo por critérios, diferentes para cada aluno, respeita a
individualidade; possibilita avangos, mas ainda traz duvidas quanto a fidedignidade
nas notas. Ficam ainda as inquietac6es: como avaliar? o que avaliar? como o aluno
deve entrar no 1.° ano? (esse ultimo item é algo complexo, pois envolve o0s
aprendizados que a crianca deve desenvolver na educacdo infantii e sobre a
avaliacdo na educacéo infantil).

No 1.° ano a avaliacdo poderia ser semelhante a da Educacéo Infantil, sem

atribuicdo de notas, mas esta nao poderia jamais ser uma forma de ndo desenvolver
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0s objetivos pretendidos nas criancas,mas de dar um equilibrio nestas diferencas

respeitando cada ritmo, tempo de cada crianca.
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5 CONSIDERACOES FINAIS E SUGESTAO

Por meio da aplicagdo deste estudo ficou evidente a necessidade de garantir
situacdes diferenciadas as criangas, pois nao € desafiador para alguns fazerem o
gue ja sabem e para outros ndo sera possivel fazer o que ndo conseguem.

Os estudos de Emilia Ferreiro contribuiram grandemente para o processo de
alfabetizacdo, observando as hipéteses das criancas é possivel criar estratégias
pontuais para auxilid-las neste processo.

Importante também identificar as estratégias de leitura trazidas por Solé,
estas podem contribuir significativamente no processo de alfabetizagcéo, apoiando a
escrita e ampliando o repertério dos alunos nos diferentes tipos de atividades. A
leitura também é fundamental na sondagem diagndstica, pois € através dela que
pode perceber qual hipétese encontra-se o aluno.

Com o apoio do estudo de Vygotsky foi possivel intervir com agrupamentos e
guestionamentos nos quais a crianca se desenvolvera mais rapidamente. Esses
agrupamentos produtivos sdo fundamentais nas atividades formativas, pois, nelas os
alunos terdo um grande avan¢co com o apoio de seus pares e com a mediacédo do
professor.

O processo avaliativo é fundamental para direcionar e avancar no trabalho em
sala de aula. A avaliacdo diagnostica pode contribuir para conhecer, e delinear todo
o trabalho com as criancas, e a avaliacdo formativa desenvolver e ampliar os
conhecimentos delas, utilizando-se de atividades diferenciadas para cada nivel de
escrita.

O grande conflito e sem respostas, e a principal motivadora para este trabalho
foi a avaliacdo classificatoria, conhecida também como somativa, no 1.° ano do
Ensino Fundamental. Esta avaliacdo imprescindivel no sistema estudado gera
duvidas e incertezas quanto ao trabalho realizado ao longo do ano, mesmo
percebendo avanc¢os dos alunos ao final do ciclo.

Para esta avaliacéo e para as outras € fundamental a utilizacdo de critérios e
objetivos especificos, de acordo com as hipéteses dos alunos, também é necessario
a utilizacdo de diferentes estratégias e instrumentos para contribuir no

desenvolvimento dos niveis de escrita estudados.
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Porém, mesmo utilizando os critérios, os instrumentos e obtendo um resultado
de avanco para todos os alunos ha ainda varios pontos de interrogacdo no que diz
respeito ao aprendizado dos alunos, considerando que todos eles deveriam encerrar
0 ano na hipotese alfabética, o que ndo aconteceu neste caso.

Como um auxilio aos professores das séries iniciais, poderia haver mais
estudos aprofundados sobre a avaliagdo com énfase nas habilidades de cada
crianga, principalmente, sobre a avaliagdo classificatéria. Ao pesquisar sobre
avaliacdo, ha um material riquissimo sobre a avaliacdo formativa, diagnoéstica e
pouco se fala sobre a atribuicdo de notas. Outras questdes sobre essa classificacao
€ dar notas em diferentes conhecimentos, como avaliar a leitura, interpretacao,
escrita e tirar uma média dessas diferentes habilidades. Este ainda € um assunto
complexo, que professores enfrentam a cada etapa letiva, na qual precisam atribuir

menc¢des ao aprendizado de seus alunos e decidir sua vida educacional.
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