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“A escola, em sua singularidade, contém em si
a presenca da sociedade como um todo”
EDGAR MORIN



RESUMO

GUARNIERI, Joseane Costa de Lima. MIDIAS TECNOLOGICAS APLICADAS NA
EDUCACAO. 2014. 42 folhas. Monografia (Especializacdo em Educacédo: Métodos e
Técnicas de Ensino). Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Medianeira,
2014.

Este trabalho teve como tematica os desafios contemporaneos apresentam-se de
forma néao linear, e exige além do conhecimento formal dado pela mediac&o historica
como também por meio de novas ferramentas que tem sobressaido na sociedade
atual dita era digital e que faz do ambiente escolar um lugar ndo atrativo aos
estudantes por néo ter seu potencial sendo utilizado com o devido valor. Apesar das
inumeras formas de tecnologias presentes em todos os ambientes escolares ainda
esta longe de alcancar o seu devido valor no sentido de ampliar os conhecimentos
para além do histérico e sim, rumo ao novo a elaboracdo de novos conceitos. Dessa
forma acredita-se que as tecnologias devem promover a educagdo escolar uma
unido que consolide a formacéo do cidaddo que domine as novas demandas que se
apresentam no atual contexto. Assim, uma pedagogia critica precisa levar em
consideracdo as novas tecnologias educacionais tendo em vista a formacdo das
habilidades que séo inatas dessa geracéo.

Palavras-chave: Educacédo Escolar. Habilidades Contemporaneas. Formacao

Critica.



ABSTRACT

GUARNIERI, Joseane Costa DE Lima. MIDIAS TECNOLOGICAS APLICADAS NA
EDUCACAO. 2014. 42 folhas. Monografia (Especializacdo em Educacéo: Métodos e
Técnicas de Ensino). Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Medianeira,
2014.

This work had as its theme the contemporary challenges we present non-linearly,
and requires in addition to the formal knowledge given by the historical mediation but
also through new tools that have excelled in today's society dictates digital age and
making the school environment a place not attractive to students for not being used
to their potential for granted. Despite the numerous ways to present technologies in
all school environments is still far from achieving its due value to expand the
knowledge beyond the historical and yes, towards the new development of new
concepts. Thus it is believed that technologies should promote education a union to
consolidate the training of citizens to master the new demands that arise in the
current context . Thus, a critical pedagogy needs to take account of new educational
technologies with a view to training the skills that are innate in this generation.

Keywords: School Education. Contemporary Skills. Critical Training.
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1 INTRODUCAO

N&do apenas na comunicacdo, informacdo, trabalho, novos modelos de
aprendizagens e de ensino, 0 mundo torna-se pequeno para 0S avangos
tecnologicos. Mas também pela acdo docente pautada na sua concepc¢ao de ciéncia,
politica, cultura e postura ética que entende-se por norte central os elementos sob
0s quais podem ser delineadas, com éxito ou ndo, nas praticas interdisciplinareses.

Por meio das tecnologias modernas pode-se atribuir uma enormidade de
ferramentas e equipamentos que facilitam ao acesso do conhecimento. Assim, pode-
se afirmar que essas informagdes trazem consigo marcas das novas formas de
mundo, o que é condizente com o proposito da pesquisa que € um olhar voltado
para as novas midias na educacdo, ou seja, as ferramentas que estdo a servico
desse processo de constru¢do do conhecimento, onde as informagdes precisam ser
processadas.

O objetivo principal da pesquisa € a tentativa de mediar a discussao acerca
da tematica midia tecnolégica aplicada a educacéo, levando-se em consideracdo a
formacao do professor, especificamente o da educacao bésica, para a integracéo
das midias de forma eficiente em sua pratica pedagodgica.

Observar os elementos de ligacdo entre as midias utilizadas em sala de aula
e a apropriacdo desses instrumentos pelos professores como uma ferramenta
mediadora de metodologias mais dinamicas, condizentes com o cotidiano do aluno,
que é cercado pelas mesmas.

Nesse sentido, a reflexdo acerca da apropriacdo dessas ferramentas pelos
professores de forma a mediar o conhecimento cientifico, perpassa da informacao
para o conhecimento formal que € legado da educacao escolar.

Para tanto se faz necessario um olhar mais proximo da realidade dos
profissionais da educacdo que por vezes nao enxergam nessas ferramentas a
potencialidade de se trabalhar habilidades e conceitos na perspectiva de um ensino
articulado com uma leitura de mundo contextualizada e critica, ndo apenas de forma
artificial, sem o devido valor pedagogico que as mesmas apresentam, ou seja,
utilizando-as como ferramentas de ensino.

Dessa maneira, a pesquisa visa ainda observar e discutir sobre as préticas
pedagogicas aplicadas as novas midias digitais, relacionando-as ao aprendizado,

adaptados aos conteudos curriculares, em metodologias mais dinamicas.


http://www.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/int.html
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O modelo de pesquisa adotado foi o estudo bibliografico. Quanto a natureza
do estudo, Gil (2008) salienta que € a pesquisa basica, ou seja, os dados colocados
como problemas ou hip6tese a priori serdo confrontados apenas pela revisdo a partir
de estudos ja publicados. A forma de abordagem é qualitativa, tendo em vista que
procura aprofundar a pesquisa a luz dos autores nominados a priori.

Tendo como principio de que comungamos dos mesmos ideais, pois
reivindicam a urgéncia de uma educacgdo com, para e por meio de midias na escola,
sobretudo quando desenvolvida por meio de uma Pedagogia da Comunicacao que,
a partir da pratica docente mediadora dos professores, seja potencializadora e
possibilitadora de uma prética educativa desta natureza.

Soares traz o termo cibercultura e o letramento digital, assim, espera-se que
por meio da revisdo literaria a luz dessa proposta atribuir uma nova forma de
entender que as midias aplicadas na educacdo vém de forma a corroborar ao
processo, pois se bem usada, torna-se uma ferramenta de investigacdo, construcao,
andlise, divulgacao, produgdo do conhecimento e, principalmente, como ferramenta,
ou suporte ao professor para mediar o conhecimento.

Para sistematizar o estudo o mesmo foi dividido em trés partes, levando em
consideracdo debater sobre questbes a luz de autores contemporaneos que se
apresentam como Zanchetta (2007), Marcuschi (2001), Foucault, (2005) entre outros
estudiosos.

Nos primeiros textos as consideracdes de Morin (2001) e Pereira (2002) que
debatem sobre as praticas de letramento digital na area escolar e a formacédo do
professor para o uso de novas tecnologias em sala de aula, a luz da fundamentacao
de Soares, que debate o termo sobre novas praticas de leitura: letramento na
cibercultura, a fim de sustentar o quao as novas midias sdo necessarias no curriculo
escolar, tendo que ser ajustado ao processo de ensino aprendizagem dentro desses
novos conceitos de linguagem.

Em sequéncia, apresentam-se as analises em consideracdo aos debates bem
como, as consideracdes acerca de nossas reflexdes, pois, defende-se que a acéo
educativa com, e para o uso das midias tecnolégicas na pratica educacional

depende desse olhar critico por parte do professor bem como discorrer sobre os
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elementos que sdo necessarios para que as ferramentas tecnoldgicas obtenham a
intencionalidade educacional.

Por dltimo o enfoque esta na apresentacédo das possibilidades das tecnologias
facilitardo o ensino, mostrando dessa forma, a diversidade de sua potencialidade e
os desafios para inesgotéveis atividades de forma a mediar para o entendimento de
que as ferramentas tecnologicas aplicadas na escola contribuem como espaco
fundamental para o presente estudo trata-se de um artigo de revisdo bibliografica
elaborada a partir da andlise de referenciais tedricos e de fontes bibliograficas.

E nas consideraces finais, apresentam-se as andlises em consideracdo aos
debates acerca das reflexdes, pois, defende-se que a acdo educativa com, e para o
uso das midias tecnoldgicas na pratica educacional depende desse olhar critico por
parte do professor

Tendo como funcgdo principal, partir da sintese e da estruturacédo conceitual,
para a ampliagdo do entendimento sobre o tema. Visando trazer a reflexdo acerca

da escolha e aplicacdo das principais tecnologias aos educadores.
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3 DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA BIBLIOGRAFICA

Vivenciamos na contemporaneidade intensas mudancas globais e em
diferentes esferas, seja no ambito econdémico, cultural e tecnologico ou no
educacional. Durante as ultimas décadas, a educacao brasileira passou por alguns
movimentos demarcados por politicas publicas que promoveram a quebra de
paradigmas em relacdo as praticas pedagdgicas e trouxeram novas possibilidades
para o0 processo ensino aprendizagem.

No embate, sobre a tematica pode-se recorrer a Morin (2001), que nos
lembra como todos esses avancos tecnolégicos S80 necessarios que sejam
desenvolvidas na escola por meio do trabalho pedagdgico as habilidades associados
a uma reflexao critica, proporcionando ao educando uma interpretacdo muito mais
consciente e contextualizada, e, isso requer do educador uma préatica que va além
do livro didético, para que esse recurso nao seja limitado, e sim significativo.

Ao longo das ultimas duas décadas sdo visiveis as mudancas sobre as
novas tendéncias pedagdgicas com origem nos movimentos sociais, filosoficos e
antropolégicos. Sendo assim, € importante ao professor em formacao e ao que se
encontra atuando tomar conhecimento dessas novas tendéncias a fim de construir
conscientemente a sua propria trajetoria politico - pedagdgica. Somente a partir
deste conhecimento e do autoconhecimento é que os profissionais da educacao, no
geral, poderdo propor e acompanhar mudancas capazes de transformar fazeres e
saberes, problematizando-os, inserindo-os no cotidiano e na propria expressao do
educar.

Neste contexto, cabe questionar fazendo referéncia ao primeiro pilar da
Educacéo o Relatério de Delors! aprender a conhecer corresponde ao conhecimento
do conhecimento, que constitui um dos sete saberes propostos por Morin (2001),

como necessarios a educacao do futuro:

!0 denominado “Relatério Jacques Delors”— RJD — resultou dos trabalhos desenvolvidos, de 1993 a
1996, pela Comisséo Internacional sobre a Educacgédo para o século XXI, da Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacado, Ciéncia e Cultura (UNESCO), com a qual colaboraram educadores do
mundo inteiro. Publicado no Brasil sob o titulo de Educacdo — um tesouro a descobrir (2000),
representa a sintese do pensamento pedagogico oficial da humanidade, neste final de milénio, ja que
foi formulado e lancado sob a chancela do 6rgdo maximo responsavel pelo setor educacional no
planeta. Por isso, ndo ha como considerar os “Re-aprenderes Necessarios” aos homens e mulheres
do século XXI, desconhecendo esse Relatério.
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O conhecimento do conhecimento deve aparecer como necessidade
primeira, que serviria de preparacdo para enfrentarmos 0S riscos
permanentes de erro e ilusdo, que ndo cessam de parasitar a mente
humana. Trata-se de armar a mente humana no combate vital rumo a

lucidez. (MORIN, 2001, p.14).

Acredita-se que essa concepcao, ndo mais condiz com a pratica pedagogica,
do pensamento pratico que a formacao do profissional reflexivo exige. Segundo
Morin (2001), formar professores capazes de se desenvolver através da sua atuacao
profissional exige, portanto, compreender o que é cada um desses conceitos assim a
triade que se espera ao minimo no ambito da pedagogia, considerada como uma
reflexdo tedrica e um fazer pratico, que deve ser tratado os discursos sobre as
praticas educativas que ocorrem no processo educacional que levam as tecnologias
disponiveis para o desenvolvimento da aprendizagem, dessa forma, pode-se dizer
gue estamos a caminho de uma possivel pedagogia online.

Quando se trata de discursos, toma-se como referéncia ao sentido dado por
Foucault (2005).

Discurso como conjunto de enunciados nos quais os saberes se
organizam, em uma determinada época, como episteme. E ela, a
episteme, que define em cada cultura as condi¢des e possibilidades
de qualquer conhecimento.

Resumindo pode-se dizer que no atual momento as escolas contemporaneas
apresentam influencias novamente dessas a¢fes que o contexto cultural e politico
impdem, ou seja, o desenvolvimento acelerado, informacfes instantaneas, mundo
globalizado, enfim, inGmeras possibilidades que elencam a necessidade de repensar
0 que a instituicdo escolar podera fazer para ndo deixar de cumprir sua funcéo
social?

Tendo em vista o entendimento do termo “letramento digital”, observa-se que
€ amplo e pode englobar acbes simples como decidir fazer um curso a distancia via
internet ou ler noticias num site, aquelas mais complexas como configurar um
computador ou instalar um sistema operacional, o crescimento do uso de varios tipos
de ferramentas tecnoldgicas (computador, internet, cartdo magnético) na vida das
pessoas fez gerar um novo tipo ou modalidade de letramento, o digital.

Tomamos como apoio Xavier (2004) que exemplifica:

Esse letramento “considera a necessidade dos individuos de dominarem um
conjunto de informacdes e habilidades mentais que devem ser trabalhadas
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com urgéncia pelas instituicbes de ensino, a fim de capacitar o mais rapido
possivel os alunos a viverem como verdadeiros cidadaos neste novo milénio

cada vez mais cercado por maquinas eletronicas e digitais.” (XAVIER,
2004, p. 171).

Esse autor ainda afirma que o letramento digital

“implica realizar praticas de leitura e escrita diferentes das formas
tradicionais de letramento e alfabetizacdo. Ser letrado digital pressupde
assumir mudancas nos modos de ler e escrever os codigos e sinais verbais
e nédo-verbais, como imagens e desenhos, se compararmos as formas de
leitura e escrita feitas no livro, até porque o suporte sobre o qual estédo os

textos digitais € a tela, também digital.”. (XAVIER, 2004, p. 171).
Dessa forma, delimitados os tipos de letramento, passaremos as praticas
letradas. Silva (2009),estudando praticas académicas e escolares também no MIE,
cita Barton & Hamilton (2000) e Marcuschi (2001) como apoio tedrico.

Com este exemplo, ilustrado pelos autores que definem préticas letradas:

como sendo maneiras culturais por meio das quais pessoas usam a lingua
escrita na sua vida. (...) As praticas sdo formadas por regras sociais que
regulam o uso e a distribuicdo dos textos,prescrevendo quem pode produzir
e ter acesso aos mesmos. Tais regras foram constituidas pelas agéncias de
letramento, logo, cada sujeito demonstra determinadas préaticas conforme a

agéncia da qual participa, haja vista que as praticas letradas articulam as
atividades de leitura e escrita as estruturas sociais em que elas séo

embutidas e que ajudam a formar. (XAVIER, 2004, p. 175).

Ser letrado no contexto das tecnologias € dominar as mesmas em diferentes
contextos, e isso, demanda tempo, € apresentada assim, como uma das funcdes
necessarias a nova demanda escolar.

Nesse sentido, toma-se como referencia o artigo “Novas praticas de leitura e
escrita: Letramento na cibercultura” de Soares que relaciona as tecnologias atuais
aos novos conceitos de letramento e assim, outro conceito aparece que é o conceito
de cibercultura?.

Para a autora, ser alfabetizado néo significa ser letrado, pois o fato de saber
ler e escrever (alfabetizado) pode ndo corresponder a habilidade de saber usar
socialmente a leitura e a escrita, praticando-as e respondendo adequadamente as

demandas sociais sobre elas (letrado). Da mesma forma, uma pessoa analfabeta

2Segundo Lévy (1999, p. 17), cibercultura designa “o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais),
de préticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com
o crescimento do ciberespago”. Segundo o mesmo autor,ciberespaco é “o novo meio de comunicagao
que surge da interconexdo mundial dos computadores”.
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(que ndo sabe ler e escrever) pode ser de certa forma, letrada ou ter certo nivel de
letramento ao ter conhecimento das fungbes da escrita, quando, por exemplo, ao
ditar uma carta a outrem, usa as convencdes e estruturas linguisticas préprias da
lingua escrita.

De acordo com Soares,

letramento implica véarias habilidades: capacidade de ler ou escrever para
atingir diferentes objetivos, para informar ou informar-se, para interagir com
outros, para imergir no imaginério, no estético, para ampliar conhecimentos,
para seduzir ou induzir, para divertir-se, para orientar-se, para apoio a
memoria, para catarse...; habilidades de interpretar e produzir diferentes
tipos e géneros de textos: habilidades de orientar-se pelos protocolos de
leitura que marcam o texto ou de lancar mé&o desses protocolos ao escrever,
atitudes de insercdo efetiva no mundo da escrita, tendo prazer em ler e
escrever, sabendo utilizar a escrita para encontrar ou fornecer informagoes
e conhecimentos, escrevendo ou lendo de forma diferenciada, segundo as

circunstancias, os objetivos, o interlocutor (SOARES, 2004, p. 92).

Os processos de leitura e escrita foram debatidos por Kleiman (2005):

“Podemos definir hoje o letramento como um conjunto de préticas sociais
gue usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em
contextos especificos, para objetivos especificos”. Em texto posterior, a
autora declara entender letramento “como as praticas e eventos
relacionados com uso, funcéo e impacto social da escrita” (idem, 1998, p.
18). Nessa concepcao, letramento séo as praticas sociais de leitura e escrita
€ 0S eventos em que essas praticas sao postas em acao, bem como as

conseqiiéncias delas sobre a sociedade. (KLEIMAN, 2005, p. 19).
Estudiosos contemporaneos defendem que o letramento sdo as

consequéncias sociais e histdricas da introducdo da escrita em uma sociedade

nesse ideal, pode-se afirmar que:

No contexto de uma diferenciacéo entre a cultura do papel e a cultura da
tela, ou cibercultura, o artigo busca uma melhor compreensédo do conceito
de letramento, confrontando tecnologias tipogréficas e tecnologias digitais
de leitura e de escrita, a partir de diferencas relativas ao espaco da escrita e
aos mecanismos de producdo, reproducédo e difusdo da escrita; argumenta
gque cada uma dessas tecnologias tem determinados efeitos sociais,
cognitivos e discursivos, resultando em modalidades diferentes de
letramento, o que sugere que a palavra seja pluralizada: ha letramentos,

ndo letramento. (KLEIMAN, 2005, p. 65).

Nessa perspectiva, o letramento acontece em meio a leitura e escrita de
textos que circulam e tem propdésito na sociedade, ou seja, apresentam-se como
uma funcéo social.

Nesse sentido, oferecer aos professores uma formacéo adequada ao uso das
midias em suas praticas pedagogicas € uma questdo a ser repensada no cenario

educacional brasileiro, visto que sdo poucas as iniciativas existentes nesta area.
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Como observa Zanchetta (2007), no que tange a formacao de professores, a
preparacdo para lidar com a midia é ainda objeto de ensaio. Entre as tendéncias
pedagogicas em evidéncia nos cursos de licenciatura, ndo existe espaco definido
para lidar com os meios de comunicacao.

O autor relata a realidade dos professores graduados, mas quando se trata de
professores com a formacdo do magistério (nivel médio) a situagdo € ainda mais
preocupante, onde muitos se querem conhecem ou mal sabem fazer uso dos
recursos midiaticos.

Como os professores podem atuar como mediadores da relacdo de seus
alunos com as midias se estes ndo estiverem inseridos no processo de inclusao
digital?

Neste sentido, reflete Zanchetta (2007) corrobora no sentido de que:

A sugestdo de que o professor deve atuar como mediador na alfabetizacao
midiatica do aluno parece consensual, mas se sustenta num pressuposto
guestionavel: o docente dominaria 0s instrumentos e caracteristicas do
universo midiatico ou poderia vir a té-los com seu esforgo individual. Além
de receber rara orientagdo no periodo de formagdo primeira, sua
experiéncia com a midia € mais desprezada do que a do aluno, ainda que
ela possa ser determinante para a construgdo do universo representacional,
inclusive ligado ao trabalho pedagdégico. Muitas vezes os proprios alunos
apresentam maiores habilidades e mais intimidade com as midias do que o
professores, demonstrando estarem mais suscetiveis as inovagdes

propostas. (ZANCHETTA, 2007, p. 29).

A necessidade de inserir o professor no processo de transformacgdes
perpassa a questdo de que as mudancas chegam aos nossos alunos por outras
vias, e que 0s mesmos exigirdo de nés (professores) informacdes mais reflexivas.

E importante atentar-se que: “Talvez sejamos ainda os mesmos educadores,
mas certamente nossos alunos ja ndo sdo os mesmos, “estdo em outra” (BABIN,
1989), sdo outros, tém uma relagéo diferente com a escola” (BELLONI, 2005, p. 27).

Pensar a formacgédo o professor para mediar a relagcdo midia-educagéo vai
além de tratar as questbes puramente técnicas, uma vez que se devem contemplar
as finalidades sociais da escola. Ou seja, o professor ajudaria 0s seus alunos tanto a
filtrarem as informagdes e assim direciona-las a novos conceitos?

Em busca dessa discussao que é a formacéo de professores aqui proposta o
norte seria os problemas enfrentados pelos mesmos na tentativa de assegurar o
dominio efetivo dos saberes escolares. Nesse sentido, delimitar o que € dificuldade,
ou ainda os desafios apresentados cuja superacao possibilita o crescimento néo

apenas do professor na medida em que revela suas proprias dificuldades, seja em
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relacdo ao conteudo escolar, seja em relagdo aos procedimentos de ensino, mas
também em sua evolucao enquanto profissional qualificado tecnologicamente.

Como explica Vieira Pinto (1982):

O caminho que o professor escolheu para aprender foi ensinar. No ato do
ensino ele se defronta com as verdadeiras dificuldades, obsticulos reais,
concretos, que precisa superar. Nessa situacdo ele aprende. (...) A
educacédo implica uma modificacdo de personalidade e é por isso que é
dificil de aprender, porque ela modifica a personalidade do educador ao
mesmo tempo em que vai modificando a do aluno. Desse modo, a educagéo
€ eminentemente ameagadora. Ela consiste em abalar a seguranca, a
firmeza do professor, sua consciéncia professoral (que teme perder o
estabelecido, que é o seu forte no plano da pratica empirica) para se
flexionar de acordo com as circunstancias. A resisténcia do aluno ao
aprendizado € um fator de modificacdo da consciéncia do educador, e nédo

uma obstinagdo, uma incompeténcia. (VIEIRA PINTO, 1982, p. 21-
22).
Ressalta-se que € por meio dessa formacdo constante é que ocorre a

consciéncia reflexiva. Ou seja, para o dominio desse processo é o entendimento de
que é preciso estar sempre em busca de novos conhecimentos

Com isso, percebem-se mais claramente as possibilidades e os obstaculos de
seu processo de aprendizagem e, portanto, a necessidade de estar constantemente
revendo e aperfeicoando sua forma de aprender. Com isso espera-se que cada
professor busque se tornar efetivamente o sujeito principal de sua formacéao.

Como explica Saviani (2009),

(...) a pratica social referida no ponto de partida (primeiro passo) e no ponto
de chegada (quinto passo) é e ndo é a mesma. E a mesma no sentido de
gue a transformacéo das formas de pensar e agir em face dos contetidos
escolares (a partir de sua apropriagdo em atividades universalizantes,
conscientes e livres) néo significa uma transformacgéo das condigdes sociais
objetivas da escola e muito menos da sociedade como um todo. Essa
transformacé@o precisa se dar em todas as instancias da pratica social,
especialmente no ambito da producdo da existéncia material. Ao mesmo
tempo, a pratica social jA ndo é a mesma uma vez que professor e alunos
transformaram-se nesse processo, o que se reflete nas outras instancias da

sociedade. (SAVIANI 2009, p. 76).

Vale frisar que esses aspectos (conhecimentos, habilidades e valores) nao
estdo desvinculados. Por exemplo, as habilidades podem ser formadas através da
préopria assimilacao de informacdes dependendo da maneira como essa assimilacao
é feita.

Nesse mesmo processo, pelas relagdes que o professor estabelece com os
conteudos escolares e com as teorias educacionais, mediado pela sua relagdo com
0s colegas, com a direcdo e o sistema escolar, bem como com a sociedade como

um todo, é que se mudam e se consolidam valores e sentimentos que vao ajudar a
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orientar suas agdes no cotidiano da sala de aula e, até mesmo, em outras situagdes
da prética escolar e da pratica social mais ampla.

A educacdo € um processo fundamental para 0 homem porque, ao contrario
dos outros animais, o individuo humano néo recebe na sua heranca genética toda a
heranca acumulada pelas geracbes anteriores no seu processo de acao sobre a
realidade. Ela se d&a ao longo de sua existéncia, assim, nunca deixa de aprender.

Sendo assim, aquilo que caracteriza, de fato, um individuo humano, do ponto
de vista histérico e social, € o seu ser genérico, ou seja, a heranca cultural da
humanidade, da qual esse individuo vai se apropriando ao longo de sua existéncia e
que contribui para expandir. Além de conviver com as diferentes formas de
aprendizagens, o didlogo nesse contexto € entender que aprendizagens se

estabelecem aos pares.

3.1 LETRAMENTO DIGITAL NA AREA ESCOLAR

Para que os professores fagam a mediacdo do uso de novas tecnologias em
sala de aula, o aporte tedrico para a discussao encontra em Amorim e Pereira, as
orientacdes acerca dessa mediacao.

No entendimento desse texto, é necessario situar a sociedade atual, quem € o
sujeito? O gue esse sujeito espera da escola? E o que a sociedade atual demanda
desse sujeito?

Ora, o individuo dessa nova sociedade, segundo o0s autores, tem
necessidades distintas, que emergem das exigéncias geradas por essas novas
condicdes de produzir e distribuir conhecimentos. Como exemplo é citado o termo
cibercultura, ou seja, € preciso que a escola enquanto uma das instituicbes de
ensino formal pense em um curriculo que inclua as novas praticas de escrita e de
leitura que as tecnologias apresentam, segundo o autor, ndo se pode deixar de
reconhecer o quanto as praticas pedagdgicas encontram-se distantes dessa
realidade cultural.

Nesse contexto, pode-se observar que ao colocar em disposicdo do processo
ensino aprendizagem, as novas midias s6 vem a confirmar a realidade que se
apresenta na contemporaneidade.

No mesmo artigo, observam-se ressalvas em relagdo ao uso consciente

dessas ferramentas pelos professores. Segundo o0s autores, ainda falta o
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embasamento ted6rico na construcdo de uma pratica pedagdgica condizente com a
educacao formal.

Entende-se que utilizar a tecnologia de forma util, significa usar os recursos
tecnoldgicos de forma didatica a fim de tornar a aula mais atrativa e dinamica para o
aluno.

Para Soares (2006), o conceito de letramento ultrapassa o ato de ler e

escreve,

O sujeito precisa fazer uso dessas praticas. Mas de que forma? Ao entrar no
universo do letramento, € necessario apropriar-se do habito de buscar uma
revista para ler, de frequentar livrarias, revistarias e/ou bibliotecas. Esse
convivio efetivo com a leitura propicia um envolvimento do sujeito com o

sistema de escrita. (SOARES, 2006, P. 81).

Nesse sentido, a pratica que a autora ressalta quanto ao letramento digital é a
possibilidade de seu uso por meio das midias interativas, como o computador ligado

a Internet. Nessa concepcao:

Novas praticas de leitura e escrita: letramento na cibercultura apresenta
uma nova Vvisdo no conceito de letramento, bem como a confrontacédo de
tecnologias digitais de leitura e de escrita com tecnologias tipograficas,
salientando que cada uma tem seu espaco e um efeito na sociedade,
resultando em conceitos diferentes de letramento.

Ainda nesse mesmo consenso, a autora complementa que ha modalidades
diferentes de letramento o0 que sugere que a palavra seja pluralizada: ha
letramentos,3e ndo letramento, isto &, “diferentes espacos de escritas e diferentes
mecanismos de producéo, reproducdo e difusdo da escrita resultam em diferentes
letramentos.” (SOARES, 2006, p.156).

E nesse sentido, que se faz necessario um olhar critico acerca dessas
ferramentas, que nao estdo estabelecendo a relacdo positiva que deveriam
apresentar no processo ensino aprendizagem no ambiente escolar.

A busca por essa positividade é ter no letramento midiatico o entendimento de
gque o mesmo altera as relacdes do processo, bem como requer do professor a
mesma mudanca.

Nessa linha de pensamento, Levy (1999, p.17), sugere que “a cibercultura é o
conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de praticas de atitudes de modos de

pensamento e de valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do

3 Podemos citar como exemplo, letramento critico, lexicografico, digital, entre outros
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ciberespaco”. Nao pode deixar de refletir sobre esse momento que até ha pouco
tempo dizia-se futuro, e, agora onde esta o futuro? Est4 aqui agora, o futuro é esse o
momento atual.

Na atual conjuntura, se faz pertinente as orientacdes de Lévy (1999), que

orienta no sentido de que:

A interconexdo para a interatividade é supostamente boa, quaisquer que
sejam os terminais, os individuos, os lugares e momentos que ela coloca
em contato. As comunidades virtuais parecem ser um excelente meio (entre
centenas de outros) para socializar, quer suas finalidades sejam ludicas,
econdmicas ou intelectuais, quer seus centros de interesse sejam Sérios,
frivolos ou escandalosos. A inteligéncia coletiva, enfim, seria 0 modo de
realizacdo da humanidade que a rede digital universal felizmente favorece,
sem que saibamos a priori em direcdo a quais resultados tendem as
organizagbes que colocam em sinergia Seus recursos intelectuais; Em
resumo, 0 programa da cibercultura é o universal sem totalidade. (LEVY,

1999, p.132).

Nesse entendimento, pode-se observar que o uso das midias na educacéo,
ou melhor, no processo de ensino aprendizagem como um facilitador, ainda ha muito
que aprender.

Ao ter na atualidade toda a tecnologia disponivel, seria até incoerente a
Educacao nao atribuir seu uso de forma sistematica, visto que € uma das formas de
se ter nas mesmas uma forma de interacdo, dinAmica e atual. A cibercultura se faz

presente, nesse sentido:

A cibercultura mantém a universalidade ao mesmo tempo em que dissolve a
totalidade. Corresponde ao momento em que nossa espécie, pela
globalizagdo econémica, pelo adensamento das redes de comunicacéo e de
transporte, tende a formar uma Unica comunidade mundial, ainda que essa
comunidade seja - e quanto! - desigual e conflitante. Unica em seu género
no reino animal, a humanidade retne toda sua espécie em uma Unica
sociedade. Mas, ao mesmo tempo, e paradoxalmente, a unidade do sentido
se quebra, talvez porque ela comece a se realizar na pratica, pelo contato e
a interacdo efetiva. Conectadas ao universo, as comunidades virtuais
constroem e dissolvem constantemente suas micrototalidades dinamicas,
emergente, imersas, derivando entre as correntes turbilhonantes do novo

dilavio. (LEVY, 1999, p.249).

Tendo essa dinamica, voltada para pratica escolar, o professor com certeza
tera a possibilidade de aproximar-se de um ideal de formacdo que demanda a
atualidade, que € a do letramento ndo sé na leitura e escrita, mas letrado

digitalmente, que alguns estudiosos denominam de letramento digital.
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3.2 NOVAS MIDIAS E SUAS IMPLICACOES NA AREA ESCOLAR:
POSSIBILDADES E DESAFIOS

Nos ultimos tempos passou-se a investir em tecnologias nas escolas publicas,
TVs pendrive, salas de informatica com internet, projetor multimidia, etc. No entanto,
0S mesmos ndo garantem um bom ensino, pois, necessitam de planejamento
reflexivo. A busca por aprimoramento, fez com que muitos professores esquecam
que acima de tudo é preciso o dominio do conteudo, as tecnologias por si s6, ndo
garantem a aprendizagem.

Através desta disciplina observamos que a televisdo continua sendo a
principal fonte de entretenimento das criancas. Acrescentando a isso 0 universo da
crianca é cheio de fantasias. O segmento infantil € atrativo para a publicidade
também pelo fato de que 80% das criancas detém o poder de compra dentro de
suas casas. (Fonte: IBGE, 2000 p. 36).

As criancas interpretam, atribuem significados e filtram o que circula pela
midia e, assim, inovam a partir de suas experiéncias e vivéncias reais e virtuais. No
caso da televisdo parte-se do pressuposto de que as criangas ndo recebam
passivamente aquilo que esse aparato veicula.

Ramos (2002) avalia que “as criangas assistem a televisdo, e dominam com
maestria o controle do aparelho, e consomem com interesse programas nao apenas
destinados a elas, mas também aqueles dirigidos aos adultos”. Isso ocasiona
reflexdo, e ndo se pode pensar em uma educacao por traz disso tudo.

Sabe-se que na atualidade, o uso das tecnologias, torna-se fundamental, pois
sé@o a base de servicos dos quais utilizamos em nosso cotidiano e todos dependem
da tecnologia. E, diante disso, ndo poderia ser diferente na educacdo. O estudante
hoje esta cada vez mais ligado em tecnologias e em sua utilizacéo e os professores
precisam acompanhar este movimento.

Levando em consideracdo os debates atuais observa-se que as midias séo
usadas além do simples entretenimento, como exemplo relata-se a propaganda
sobre as Monster High, por conta da febre que se tornou entre as meninas com a
vinculacdo da imagem as estratégias do mercado publicitario de uma enormidade de
produtos, tais como: cadernos, mochilas, roupas, figuras, albuns, calcados, enfim,

uma variedade de produtos que visa 0 publico infantil por meio do poder do


http://monsterhigh-loca.blogspot.com.br/
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convencimento de que o produto melhor e da moda € aquele que tem a imagem
desse desenho.

Vale ressaltar, como Toschi (2002) alerta, que:

[...] midia ndo se confunde com recurso, com equipamento, por mais
sofisticado e atual que seja, mas refere-se a meio tecnolégico portador de
conteldos e, portanto, de sistemas simbolicos. Por se caracterizar como
tecnologia e contetidos, as midias adquirem valor formativo, educativo. As
midias séo criaturas culturais e criam cultura. Midias séo tecnologias, mas
sdo também meio de divulgacdo de contelddos, sdo, enfim, tecnologias

midiaticas. (TOSCHI, 2002, p. 267-268).

Diante da contemporaneidade torna-se emergente o uso dessas tecnologias
na educacdo. Entendemos que uma proposta pedagdégica eficiente para a utilizacédo
dessas tecnologias na escola, é a que busca a reflexdo sobre o planejamento
adequado quanto o uso dos mesmos, ou seja, para que o resultado final seja a
ampliacdo do conhecimento, e ndo uma apenas uma gama de informacgodes.

E preciso que 0 mesmo estabeleca uma situagdo de comunicacdo dialdgica
entre os contetdos estudados e o0 que se quer ensinar. E para que de fato tornem-se
essa ferramenta € importante que o trabalho pedagdgico seja sistematico, reflexivo e
conduzido sempre por meio do educador.

Com o desenvolvimento dos meios tecnolégicos e sua consequente inovacao
das inUmeras praticas € importante aproximar desse contexto, conhecendo assim
suas necessidades, expectativas, ideias e conceitos.

Nesse sentido, pode-se afirmar que a tecnologias tornaram-se importantes
instrumentos para 0 ensino escolar e consequentemente ao processo do ensino
aprendizagem, assim, por meio da pratica pedagogica atrelada ao espacgo escolar
consciente, torna-se uma ferramenta que permitem mdltiplas experiéncias, que
podem ser vivenciadas de modo que facilitem e contribuam a obtencdo do
conhecimento cientifico.

Conhecimento hoje que se pode receber ndo apenas da instituicdo escolar e
sim, dos mais variados canais de comunicac¢ao que permeiam essa era digital. Fator
gue se observa grandes mudancas e coloca todo o saber institucionalizado em risco.

Observa-se que a utilizacdo das mesmas na educacao escolar também
ocasionou mudancas na forma de ensinar bem como de aprender. Para ilustrar
melhor esse fato, Jacinski e Faraco, ao comentarem especificamente acerca das

tecnologias audiovisuais, relatam que:
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As proprias tecnologias audiovisuais incorporam-se de tal modo nas
relacbes sociais e na subjetividade que ndo podem ser encaradas como
meras ferramentas, mas como novas linguagens ou novos modos de

significar o mundo. (JACINSKI & Faraco, 2002, p. 49).

Nesse entendimento, cabe a instituicAo escolar promover praticas
pedagogicas que utilizem as novas tecnologias nas atividades escolares e
articulando as vérias formas de linguagens com todas as &areas de conhecimento
para, assim, dar a oportunidade ao aluno de uma aprendizagem mais situada em
seu tempo.

Em relacdo a midia e aprendizagem, Schlabitz (1996) afirma que:

hoje é mais importante saber compreender e manejar do que acumular
conhecimento. Isso equivale a educar a sensibilidade para a diferenciacéo,
ou seja, para a percepcao individual. Nao pode ser propésito substituir a
pedagogia musical por entretenimento, de impor o gosto do educador a
crianga, mas sim entreter com fantasia e humor, a ponto de satisfazer a
necessidade a qual elas tém direito; satisfazer na crianca a necessidade de

empolgacéo e relaxamento. (SCHLABITZ, 1996, p. 286).

A crianca por meio da imaginacdo e da fantasia, onde o ludico se faz
presente, constroi conhecimentos e refaz a histéria. Este processo também é
desencadeado pelo uso do computador e de diferentes midias que aparecem no
cotidiano infantil para serem usados, brincados e jogados.

O uso pedaglgico nesse contexto pode contribuir para a construcao de
identidades e producdo de cultura midiatica, ampliando espacos de relacdes, de
forma de expresséo, de comunicacao e de experiéncias

Por isso, acreditar como escreve Morduchowicz (2001), que a escola deveria

propor:

Uma educacé@o em meios ndo buscam transformar o capital ou os consumos
culturais dos alunos, mas explorar a relagdo que 0os meninos estabelecem
com o mundo (Escolar e ndo Escolar) e ensinar a desnaturalizar as
representagdes que o constroem, cuja compreensdo afetard certamente a
percepcdo que tem do universo, sua observacdo sobre a realidade e sua

atitude ante o conhecimento. (MORDUCHOWICZ, 2001, p. 94-95).
As tecnologias promovem um dialogo permanente entre a crianga e 0 mundo.
As linguagens midiaticas no universo infantil sdo recursos que possibilitam a todos
os envolvidos na acéo pedagogica a inclusdo digital e a exploracdo de outras formas
de ler, codificar, brincar, escrever, pesquisar, descobrir, interagir, publicar e se

comunicar, bem como possibilitam as criancas condi¢ées cada vez mais inovadoras



27

e atuais de aprendizagens, respeitando-as como sujeitos sociais e de direitos,
capazes de pensar e agir de modo criativo, participativo e critico.

Os recursos midiaticos aliados a intervencao do professor pode proporcionar
avancos e resultados satisfatorios a pratica pedagdégica proporcionando ao aluno,
possibilidades diversificadas de visualizar um determinado conteudo, desenvolver
atividades, além de motiva-los despertando o seu interesse e vontade para realiza-

las.

3.3 ELEMENTOS NORTEADORES NECESSARIOS PARA QUE AS
FERRAMENTAS TECNOLOGICAS OBTENHAM A INTENCIONALIDADE
EDUCACIONAL.

Nesta perspectiva, por aceitar essa premissa, que é uma forma de
transposicao didatica, acredita-se que nessa linha encontra-se um dos pressupostos
da funcdo social escolar, que € o da formacéo do cidad&do para a vida, para sua
atuacdo, sua emancipacdo, diante dessa perspectiva, complementa-se com a
contribuicdo de Libaneo (1994), onde o embasamento tedrico desse referencial se
justifica:

A Pedagogia Progressista Critico- Social dos Conteudos, foi considerada
como sinbnimo de pedagogia dialética, no sentido da “dialégica”. Esta
tendéncia prioriza o dominio dos contetdos cientificos, os métodos de
estudo, habilidades e habitos de raciocinio cientifico, como modo de formar

a consciéncia critica face a realidade social, instrumentalizando o homem
como sujeito da histdria, apto a transformar a sociedade e a si proprio.

(LIBANEO, 1994, p.69).

Os passos da evolucédo da pedagogia, tendo como base o contexto historico
pedagogico, numa tentativa de entender, como se movem na atualidade, diante de
tantos desafios e incertezas o processo educacional ndo pode perder seu valor, sua
funcéo social, assim, entende-se das necessidades de uma nova forma de educagéo
onde a apropriagcdo do conhecimento seja util ao aluno, e dessa forma o processo
educativo exige da sociedade uma nova concepcao de valores.

Para tanto se faz necessario um conhecimento mais aprofundado da
comunidade local, caracterizando com presteza o sujeito que ensina e que aprende,
pois sO assim serdo identificadas com clareza as limitacdes e as possibilidades, para

gue possam desenvolver acdes condizentes com a realidade.
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Todo cidadéo independente de sua cor, etnia ou classe social tem direito de
receber uma educacdo de qualidade, pois iSso se constitui huma importante
dimensdo da propria cidadania. O exercicio da mesma e 0 compromisso com a
sociedade moderna exigem que a verdadeiramente que a escola reveja seus
métodos pedagogicos frente ao aluno e sua aprendizagem, contribuindo para a
socializagdo e conhecimento, ndo como um privilégio de poucos, mas sim como um
direito inalienavel de todos.

Este compromisso nos leva a repensar a escola na sua totalidade, buscando
a melhoria da qualidade do ensino publico. E consequentemente a formacgédo do
professor para atuar nessa mediacdo € necesséria ter essa criticidade, pois o
mesmo, também é produto dessa mesma sociedade.

Segundo Saviani (2009), a necessidade de refletir filosoficamente evidencia-

se quando o ser humano se encontra diante de uma situagéo problematica:

Com efeito, todos e cada um de nds nos descobrimos existindo no mundo
(existéncia que é agir, sentir, pensar). Tal existéncia transcorre
naturalmente, espontaneamente, até que algo interrompe 0 Seu curso,
interfere no processo alterando a sua sequéncia natural. Ai, entdo, o
homem é levado, é obrigado mesmo, a se deter e examinar, procurar
descobrir o que é esse algo. E € a partir desse momento que ele comega a
filosofar. O ponto de partida da filosofia €, pois, esse algo a que damos o

nome de problema. (SAVIANI, 2009, p.17).

Nesta perspectiva, a busca por politicas educacionais que visem avancar nas
praticas pedagdgicas, torna - se imprescindivel, e desse modo possa buscar
solucbes que oportunizem praticas dindmicas de ensino e com isso diminuam o
indice de fracasso escolar.

Parece pertinente destacar a proposta de Saviani:

Uma pedagogia articulada com os interesses populares valorizara, pois, a
escola; nao sera indiferente ao que ocorre em seu interior; estara
empenhada em que a escola funcione bem; portanto, estara interessada em
métodos de ensino eficazes. Tais métodos situar-se-8o para além dos
métodos tradicionais e novos, superando por incorporacdo as contribuicées
de uns e de outros. Serdao métodos que estimulardo a atividade e iniciativa
dos alunos sem abrir mao, porém, da iniciativa do professor; favorecerdo o
dialogo dos alunos entre si e com o professor, mas sem deixar de valorizar
o dialogo com a cultura acumulada historicamente; levardo em conta os
interesses dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento
psicolégico, mas sem perder de vista a sistematizacdo légica dos
conhecimentos, sua ordenacdo e gradacdo para efeitos do processo de

transmiss&o-assimilagdo dos contetdos cognitivos. (SAVIANI, 2009,

p.62).
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Ainda nesse sentido o autor resume que a pedagogia revolucionaria “nao é
outra coisa sendo aquela pedagogia empenhada decididamente em colocar a
educacao a servigo da referida transformacao das relagdes de producéo.” (p.68).

Dessa forma, a superacdo das praticas tradicionais depende,
fundamentalmente, da ruptura entre o conhecimento cotidiano e o cientifico
apropriado pelo aluno, do comprometimento politico, do dominio do conhecimento
cientifico-filosofico, dos programas de capacitacdo docente, das condi¢cdes de
trabalho do professor como intermediador da aprendizagem e do encaminhamento
metodoldgico na formacgdo de novos conceitos e de um assessoramento pedagogico
direcionado a problematizacdo destes conceitos, como aponta 0 presente
documento.

Por outro lado, a escola compromissada em envolver os alunos e leva - los a
compreender o processo de construgdo do saber, deve se adaptar aos desafios que
surgem como uma das exigéncias do mundo contemporaneo.

N&do se pode mais conviver com o0s altos indices de evasdo escolar e
reprovagao, ou o “analfabetismo funcional’, como se fossem fatos “naturais”, é
necessario que o professores revejam sua pratica pedagégica ou entendam que,
segundo Gasparin, 2002, p.52, “a aprendizagem somente é significativa a partir do
momento em que os educandos [...] apropriam- se do objeto do conhecimento em
suas multiplas determinagdes” e isso sO acontece numa relacao triadica, ocorrida
entre alunos, professores e conteddos.

Educar, portanto, € também inserir o educando na ordem social, que é
estabelecida entre os homens, e que serve na maioria das vezes, para promover a
desigualdade, e ndo a igualdade benéfica e evolutiva que deveria promover.

Na concepcao progressista da educagéo, o conhecimento € ato construtivo e
0 ato educativo € um ato de conhecimento, uma aproximacao critica da realidade.

Uma pedagogia concebida nesta visdo de mundo devera superar,
necessariamente, a pedagogia convencional e a pedagogia da repeticéo, que fazem
parte do modelo social liberal.

A partir dessa superacdo, pode- se construir uma pedagogia mais critica e
uma didatica continuamente renovada, na medida em que o individuo e o meio
social transformam- se por sua mutua determinacdo e pelas construgdes do sujeito.
Sabe - se que a escola é, ao mesmo tempo, espaco de reproducdo e de

contradicdo. Como espaco de reproducao norteia uma determinada concepcao de
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mundo que sdo pré - estabelecidos pelo curriculo oficial e sistematizados
ideologicamente por um corpo docente superior e 6rgdos educacionais onde se
constroi valores que séo repassados como verdades absolutas. Como espaco de
contradicdes, esses valores podem ser questionados, na medida em que, pautados
na pratica social, que é contraditoria, forem trabalhados numa outra perspectiva: a
da transformacgéao social.

Nesse ponto, acredita-se nos principios freirianos de uma pedagogia da
autonomia (FREIRE, 1997). Assim, a rede se constitui, por exceléncia, como a
possibilidade de estruturar a formacao de uma cultura (cibercultura) no ciberespaco,
ampliando, assim, as fung¢des cognitivas humanas: a memoéria (Banco de Dados),
hipertextos, telepresenca, realidades virtuais e o raciocinio da inteligéncia artificial.

Nessa linha de raciocinio, Lunenfeld, 1999, p. 130, orienta que “importa saber
qual é a postura diante da questdo: manutencao ou transformacao do ser, o aluno,
em formagao?”

Nesse sentido, os principios didaticos - pedagdgicos da escola devem néo so
apontar para as praticas reais, como também criar as condicfes para que esta nova
pratica se efetive.

Segundo Lunenfeld, (1999), considerando a Educacdo como compromisso
politico do poder publico para com a populacdo, com vistas a formacédo do cidadao
participativo para um determinado tipo de sociedade, “a Educa¢éo Basica deve estar
alicercada nas mdultiplas necessidades humanas que é transferir o plano de acédo
para o plano de linguagem”. No raciocinio do autor, “Trata - se de um processo
articulado nas rela¢des sociais, culturais e educacionais, como um todo”. (Lunenfeld,
(1999. p. 131).

Para tanto é importante estabelecer a concep¢do de mundo que a escola tem
em entendimento de que pertencemos a um determinado grupo, onde existe uma
diversidade de pensar e agir, tendo simultaneamente uma multiplicidade de homens-
massa, que vem trazendo conhecimentos historicos que circulam em forma
informacgé&o, para que o homem possa transformar-se num agente da sua realidade
historica, na qual ele se humaniza, luta pela sua liberdade, pela classe opressora,
pela exploracéo e finalmente pelas injusticas sociais e por fim se emancipa.

Bem como a concepc¢do de cultura que no entendimento geral cultura € um

elemento social, impossivel de se desenvolver individualmente € considerada como
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tudo que o homem através da sua inteligéncia consegue realizar, tais como: artes,
ciéncias, costumes, sistemas, leis, religido, crengas, entre outras.

Castells (2000) pondera que a educacéo nao pode perder seu espaco para as
redes sociais e os sites de “informacgao” muitas vezes deturpados por falta de fontes
seguras ou procedéncia duvidosa. E o dever, o papel de a escola orientar a
aprendizagem de seus alunos para que estas informac¢des sejam adquiridas no

ambito do conhecimento critico.

Deve-se parar de achar correta a pedagogia do aprender a aprender e dar
mais valor a pedagogia histérico critica, com énfase nas ciéncias, nas artes
e na filosofia para que tenhamos uma efetiva formacédo cidada. Nada disso
sera possivel se o educador continuar alheio aos acontecimentos e
transformacgdes tecnoldgicas presentes em nosso cotidiano. A insercéo de
novos recursos tecnoldgicos na escola (Tecnologia Educacional) encurta as
distancias, promove novos agenciamentos, aproxima dentro do mesmo
curriculo as esferas politico-administrativas, aproximando as salas de aula
numa atividade de interagdo com vistas tanto a apropriagdo do
conhecimento quanto a criagdo de novos saberes tanto para os alunos

como para os professores. (CASTELLS, 2000, p. 362-367).

Assim, ndo menos importante ter claro a concepcdo de curriculo que no
Estado do Parana é tido como uma atual abordagem curricular apresentada pelas
Diretrizes Curriculares da Educacao Bésica, (DCE, Estado do Parana, 2008), busca
ir ao encontro das necessidades da escola publica e ndo do mercado de trabalho e
atribui a ela o elemento que Ihe é imprescindivel: o contetdo, possibilitando-lhe o
acesso ao conhecimento de forma organizada e sistematizada a partir do curriculo
disciplinar que procura garantir a especificidade do conhecimento, a partir de cada
disciplina, com o cuidado em trabalhar em suas mdultiplas determinacées e relacdes
gue sao histdricas, sociais, culturais e politicas.

A cibercultura, tanto quanto quais quer outros tipos de cultura, sao criaturas
humanas. N&o ha uma separagédo entre uma forma de cultura e o ser humano. NoOs
somos essas culturas. Elas moldam nossa sensibilidade e nossa mente, muito
especialmente as tecnologias digitais, computacionais, que sao tecnologias da
inteligéncia, conforme foi muito bem desenvolvido por Lévy, (1999, p. 62).

O curriculo da Educacédo Basica deve oferecer, ao estudante, a formacao
necesséria para o desenvolvimento cultural, social e intelectual tornando um cidadéo
critico reflexivo frente aos desafios encontrados na transformacdo da realidade
social, econdmica e politica de seu tempo.

Neste contexto as disciplinas escolares que integram o Curriculo da

Instituicdo apresentam-se na Base Nacional.
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O mundo atual requer da educagdo um novo olhar sobre os fatos e sobre a
histéria nos indicam que as questfes sociais, econdmicas, raciais, ambientais, nao
podem ficar de fora do contexto escolar, devendo fazer parte do conteudo e da
proposta pedagdgica curricular. A isso denomina-se dialogo interdisciplinar.

Por dltimo, a necessidade que se compreenda a interdisciplinaridade na
educacdo ndo pode ser construida a partir de premissas que percam de vista a

totalidade das questdes que ela tem a enfrentar. Portanto é preciso que:

O carater de ruptura no que a interdisciplinaridade é chamada a responder,
ou seja, a fragmentacdo do saber, instituida pela ciéncia moderna sob a
égide do capital, do mundo do trabalho e da cultura, e transmitida pela
pratica educativa. A transmissdo da fragmentacdo do saber na prética
educativa reflete e ao mesmo tempo responde aos processos conflituosos e
contraditérios do mundo do trabalho e da prépria producéo do conhecimento
cientifico que com o advento da ciéncia moderna, passou por um profundo
processo de esfacelamento em funcdo da multiplicacdo crescente das
ciéncias, cujo desenvolvimento se fez a custa da especializacdo.

(JAPIASSU, 1976, p.78).

Ainda sobre interdisciplinaridade e curriculo, lembremos que:

Visando ao menor isolamento possivel entre as disciplinas, a idéia do
Curriculo Integrado aproxima-se das concep¢des de Bernstein (1996),
denominadas pelo autor de Classificacdo (quanto maior o isolamento entre
0 conhecimento organizado em Disciplinas, maior serd o grau de
classificacdo). Para o autor, as questbes mais relevantes no campo do
curriculo sdo as que abordam as relagdes estruturais entre os diferentes
tipos de conhecimento que o constituem. Em Berstein, o Curriculo Integrado
tem como caracteristica o fato de que as areas de conhecimento néo estao
isoladas, possibilitando, por exemplo, que 0 mesmo conceito possa ser
trabalhado por areas  diversas, favorecendo  aspectos da

interdisciplinaridade (PEREIRA, 2002, p. 64).

De fato, como afirma Hayles (1996, p. 259, 270), a informacdo se tornou a
grande palavra de ordem, circulando como moeda corrente. Genética, assuntos de
guerra, entretenimento, comunicac¢des, producdo de grédos e cifras do mercado
financeiro estdo entre os setores da sociedade que passam por uma revolucéo
provocada pela entra da no paradigma informacional. Uma diferenca significante
entre informagdo e bens duraveis estd na replicabilidade. Informacdo ndo é uma
quantidade conservada. Se eu Ihe dou informacéo, vocé a tem e eu também. Passa-
se ai da posse para 0 acesso. Este difere da posse porque o acesso vasculha

padrées em lugar de presencas.


http://www.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/int.html
http://www.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/int.html
http://www.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/int.html
http://www.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/curint.html
http://www.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/curint.html
http://www.epsjv.fiocruz.br/dicionario/verbetes/int.html
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3.4 TECNOLOGIAS E NOVAS MIDIAS NA EDUCACAO

No contexto educacional Florestan 2010, p. 35-64, em seu artigo. “Educacao:
objeto sociologico e dilema social” complementa, “que a formacdo desejada aos
alunos, necessita que habilidades e competéncias perpassem ao dominio das
tecnologias”, nesse sentido, a apropriacéo desse conhecimento deve ser promovida.

Nesse sentido, apropriar-se das tecnologias com lidar com as diferentes
linguagens, cédigos e suas tecnologias, tem sido uma busca constante nas diversas
areas, e a educacao nao poderia ficar devendo.

Nessa perspectiva, o Estado do Parana, por meio da Secretaria Estadual de
Educacao oferece um portal aos educadores e aos servidores do Estado do Parana
para orientacdes, materiais, legislacdo, entre outras consultas que possibilitam aos
servidores do estado do Paranda uma ferramenta ndo apenas de consulta, mas de
auxilio efetivo a sua pratica pedagdgica, além de interacdes e formacdes. mais que
um ambiente pedagogico o Portal Dia-a-dia Educacéo, oferece possibilidades de
formacdo continuada, de conhecimento escolar, apresenta elementos de o que e
como devem aprender os professores para que se desenvolvam profissionalmente.

Pode-se dizer que a tecnologia na &area educacional revolucionou todo o
contexto formal da instituicdo escolar. Basta analisar a modalidade educacional a
distancia (EAD), por meio dessa, as barreiras formativas, tidas até entdo, como
elemento excludente, passa a oportunizar a mudanca do formato da escola, néo
apenas no sentido estrutural, mas, conceitual.

Sobre essa mudanca, pode-se observar que as midias promovem ao
progresso de uma nacgdo. Aproximar a educacao a todos os lugares basta a conexao
com a Internet, mudou a realidade de como aprender e como ensinar.

O computador € um recurso que promove a transmissao de informacdes e é
um facilitador no processo de conhecimento.

A Internet veio somar o processo ensino-aprendizagem, fortalecendo o
trabalho entre professores e alunos, pois “o ciberespaco € por exceléncia o0 meio em
que os atos podem ser registrados e transformados em dados exploraveis” (LEVY,
1997, p. 63), sobre isso 0 processo, necessita ser revisto também pelos professores,

para tanto o autor corrobora:

tanto pelo professor como pelos alunos, estejam eles proximos fisicos ou
virtualmente. A partir do momento em que estamos interconectados, todos
os computadores nao formam sendo um Unico, que logo interligara todos os



34

humanos. O computador € ao mesmo tempo, maquina de ler e maquina de
escrever, museu virtual planetario e biblioteca mundial, tela de todas as
imagens e maquina de pintar, instrumento de masica universal e camara de

eco ou de metamorfose de todos os sons. (LEVY, 1999, p.146).

O conhecimento nesse contexto passa a ser discutido, e o papel que até
entdo era da escola, ndo é mais; assim, um novo paradigma surge: qual a funcéo
atual da escola e do professor?

Nessa sociedade, onde as informacdes sdo encontradas dentro de casa, o
professor e a escola, passam por uma crise de identidade, aparentemente, sem
utilidade, ndo mais como até entdo tem se apresentado.

Nessa demanda pode-se observar que por traz dessa evolucdo a escola ficou
devendo. Mais ainda relacionado a formacao do professor quanto ao uso das midias
em sua prética pedagogica, ao menos, da forma, como precisa ser.

Em uma sociedade considerada midiatica, tudo desenvolvido muito rapido,
informacdes instantaneas e a disposi¢do. Sdo alguns fatores que a escola deve se
preocupar. Nesse sentido a escola tem que agir rapido em busca dessa superacao
gue garanta a efetivagdo da funcéo essencial da escola, que parece estar em crise,
nao respondendo mais aos anseios da atual sociedade.

A funcdo da escola é complexa, ampla, diversificada. Tem necessidade de
dedicacdo exclusiva por parte do professor, necessidade de acompanhar as
mudancgas que se processam aceleradamente no campo de trabalho, atualizando o
seu curriculo e sua metodologia.

Segundo Grispino, (2006):

A conclusdo é de que € preciso estimular o crescimento em favor dos
pobres. Sem crescimento, um pais como o Brasil, ndo consegue suprir as
necessidades de sua populacdo e esse crescimento precisa vir
acompanhado de escolarizagé@o que ressalte a qualidade. Precisa assegurar
um minimo de qualidade num setor de suma importancia para o
desenvolvimento social e econémico do Pais. Precisa assistir com afinco o
nosso sistema educacional, deixar de olhar os trincos da casa e se dar
conta do alicerce que pode ruir. A escola, em sua fungéo social, tem um
olhar constante voltada a sociedade, conectando seu saber com a prética

cotidiana do aluno, preparando-o para o0 exercicio profissional. A
experiéncia de vivenciar as situacdes de aprendizagem ensina o convivio

em grupo, indispensavel para a vida e o trabalho. (Grispino, p. 3, 2006).

Observa-se que, ser professor na sociedade contemporanea marcada pelos
avancos tecnologicos é aprender cotidianamente, buscando familiarizar-se com os

recursos midiaticos para incorporéa-las ao fazer pedagogico.
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O professor tem esses dois papéis: ajudar na aprendizagem de contetdos e
ser um elo para uma compreensdo maior da vida, de modo que
encontremos formas de viver que nos realizem e desenvolvam nossas
capacidades. Isso ndo depende da tecnologia, mas da atitude profunda do
educador e do educando, de ambos quererem aprender. A tecnologia pode
ser Util para integrar tudo que eu observo no mundo no dia-a-dia e para
fazer disso objeto de reflexdo. Ela me permite fazer essa ponte, trazer os
conteldos de forma mais agil e devolvé-los de novo ao cotidiano,

possibilitando a interagéo entre alunos, colegas e professores. (MORAN,
2000, p. 89).

Grande parte dos problemas enfrentados pela area educacional é o excesso
de informacdes que estdo sendo apresentados apenas superficialmente ndo sendo
debatidos em estudos, ou ainda mais, aproveitados em pesquisas, portanto néo
proporcionam aporte tedrico necessario para que os educadores internalizem esse
conhecimento, muito menos aos alunos.

Para dar sustentacdo as continuas evolugfes, a escola precisa ressaltar um
ensino que crie conexao entre o que o aluno aprende nela e o que ele faz fora dela;
conexao entre o ensino formal e o mundo do trabalho, entre o conhecimento e a vida
pratica do aluno. Vincula a educacgéo escolar com o mundo do trabalho.

A funcdo social da escola é a preparacdo do aluno para sua emancipacao, o
conhecimento sistematizado produzido pela humanidade ao longo do tempo, como
um direito, todo aluno deve adquirir o conhecimento cientifico, para que, em posse
destes, possam elaborar novos conhecimentos e ter uma participagdo ativa na
sociedade, exercendo sua cidadania com principios éticos, visando o bem estar

comum.

A escola deve transforma-se numa comunidade de vida e, a educacéo deve
ser concebida como uma continua reconstrugdo da experiéncia.
Comunidade de vida democratica e reconstrucdo da experiéncia baseadas
no dialogo, na comparacao e no respeito real pelas diferencas individuais,
sobre cuja aceitacdo pode se assentar um entendimento mutuo, o acordo e
0s projetos solidarios. O que importa ndo € a uniformidade, mas o discurso.
O interesse comum realmente substantivo e relevante somente é
descoberto ou é criado na batalha politica democratica e permanece ao

mesmo tempo t&o contestado como compartilhado. (BERNSTEIN, 1987,
P.47).
A Educacdo escolar deve garantir a aquisicdo destes conhecimentos a todos
os alunos. Para tanto os professores devem estar preparados para exercer este
trabalho, em permanente busca de conhecimento, através de capacitagdes durante

a hora atividade e em outros momentos, ter discernimento para compreender a
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realidade de seus alunos, senso critico e acima de tudo criatividade, portanto, utilizar
metodologias por meio das tecnologias condiz com a realidade.

Dessa forma, Sancho (1998) contribui:

A pessoa do estudante é situada como elemento basico e fundamental das
acdes formadoras, antepondo-as ao grupo... E preciso, portanto, partir do
respeito a diversidade. E preciso uma visdo mais abrangente do assunto da
diversidade que permita buscar solugcdes para cada problematica e

respostas educacionais adequadas a cada individuo. (SANCHO, 1998,
p. 96).

Nesse universo de inimaginaveis animacdes, criacdes roboticas dentre outras
variedades de objetos mais atraentes, ele é o responsavel por instigar a vontade de
aprender, apontando os caminhos, orientando e reorientando, criando alternativas
gue possibilitem uma verdadeira construcéo de conhecimento.

Dessa forma, ao professor, cabe procurar viabilizar, sistematizar, socializar o
saber historicamente construido por homens vivendo em sociedade, de forma que
chame atencado do aluno, e para isso, é preciso utilizar-se de meios mais atraentes
que quadro e giz.

Apesar de saturado o assunto, a atuacao do professor ndo pode ser diferente
€ por meio dele que a aprendizagem formal serA mediada no processo ensino-
aprendizagem, dessa maneira é preciso ter em mente que o conhecimento
sistematico, estruturado, organizado sé acontecerd se ele o professor, em sala de
aula, colocar-se no lugar de um profissional que além de metodologias mais
dindmicas, tenha um bom planejamento, que considere o aluno em seus
conhecimentos anteriores, entendendo que os mesmos ao serem construidos fazem
parte de um contexto historico, na qual tanto ele, quanto os alunos séo passiveis da
mesma historia.

Considera-se que ao papel social de professores e professoras esperanca em
um futuro melhor para a educacdo brasileira, comunga-se com as palavras de
Gadotti (1998):

Ao novo educador compete refazer a educacdo, reinventa-la, criar as
condicdes objetivas para que uma educacdo realmente democrética seja
possivel, criar uma alternativa pedagdégica que favoreca o aparecimento de
um novo tipo de pessoas, solidarias, preocupadas em superar o
individualismo criado pela exploracéo do trabalho. Esse novo projeto, essa
nova alternativa, ndo poderd ser elaborado nos gabinetes dos
tecnoburocratas da educagao. Nao vira em forma de lei nem reforma. Se ela
for possivel amanhd é somente porque, hoje, ela esta sendo pensados
pelos educadores que se reeducam juntos. Essa reeducacdo dos
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educadores ja comegou. Ela é possivel e necessaria. (GADOTTI, 1998,

p. 90).

Entende-se nesse contexto, que ao educador cabe uma constante formacéo e
depende de fatores que sdo por vezes nao diretamente ligados a falta de formacéao
dos professores, e, sim de uma lacuna nos cursos de habilitacdo de docentes.

No entanto, a formagdo de um profissional da area educacional, € uma
constante busca, sem tempo de acabar, é preciso estar sempre além, pois 0s
consumidores da educacédo apresentam-se conforme a sociedade apresenta.

Os conteudos curriculares devem estabelecer a relacdo entre teoria e pratica,
através de situacBes préximas da realidade do aluno, permitindo que o0s
conhecimentos adquiridos melhorem sua atuacéo na vida cotidiana. A metodologia
aplicada deve ensejar ao aluno fazer ligacdes entre o que aprende em sala de aula e
0 gque exercita na prética diaria.

Para o entendimento dessa busca, basta observar as transformacdes e o
ritmo acelerado das informagfes, dessa maneira, a necessidade de um trabalho
reflexivo e coletivo dos profissionais da educacdo que expresse a preocupacao e o
compromisso dos educadores com o conhecimento e a qualidade de ensino.

Sobre isso, Belloni (1999) salienta que:

Um processo educativo centrado no aluno significa ndo apenas a introdugéo
de novas tecnologias na sala de aula, mas principalmente uma
reorganizacdo de todo o processo de ensino de modo a promover o
desenvolvimento das capacidades de autoaprendizagem. Essa verdadeira
revolugdo implica um conhecimento seguro da clientela: suas caracteristicas
socioculturais, suas necessidades e expectativas com relacdo aquilo que a

educac&o pode Ihe oferecer (BELLONI, 1999, p. 102).

Apreender, reaprender, pensar, refletir, sdo alguns conceitos que essa
profissdo requer, ou seja, um profissional qgue nunca esta por completo, sempre ha
algo a aprender e comungar, sempre algo para dialogar.

Entender que os cursos de formacdo de professores nao habilitam os
profissionais por inteiro, nesse processo do pensamento reflexivo, vale dizer que é
possivel perceber influéncia dessas, quando se analisa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacédo de Professores da Educacdo Basica, aprovada pelo
Conselho Nacional de Educacédo e disponibilizada no sitio do Ministério da

Educacao.
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Recomenda-se a leitura das mesmas para melhor compreensao do que aqui
€ apenas sinalizado através da distribuicdo da carga horaria obrigatério para
um curso de licenciatura. Atualmente a carga horaria destinada a pratica
aumentou para 800 horas, sendo 400 horas destinadas ao Estagio
Supervisionado e 400 horas destinadas a pratica como componente
curricular. E o governo indicando que o curso deve desenvolver o
profissional através da acéo, a partir do primeiro periodo letivo, através de
atividades que coloquem o estudante em contato com sua futura area de
atuacgdo profissional. Uma concepgdo de pratica mais como componente
curricular implica vé-la como uma dimenséo do conhecimento que tanto esta
presente nos cursos de formacdo, nos momentos em que se trabalha na
reflexdo sobre a atividade profissional, como durante o estdgio, nos

momentos em que se exercita a atividade profissional. (BRASIL, 2010,
p. 23).

Nesse sentido, a reflexdo de buscar estabelecer ligacées que dé conta das
demandas contemporaneas se faz necessario, pois das mesmas dependem o
progresso dessa sociedade.

A escola contextualiza o curriculo, ministrando um conhecimento que faca
sentido a vida do aluno. Estabelece uma relacéo entre o conhecimento e as acdes
do dia-a-dia. Em sala de aula, os alunos sdo caminhos a ser tracado e o professor; o
agente condutor dessa acdo, sempre na mira de papel auto-regulador dos
mercados. Na sua funcao social, o professor desenvolve competéncias para a vida,
levando o aluno a interagir com 0 meio em que vive.

Cabe nesse momento, a reflexdo acerca da complexidade da acdo educativa,
dar conta de atender as demandas atuais € atender ao modelo de sociedade que
emerge nesse contexto. Dessa maneira as praticas pedagoégicas que atendam aos
desafios expostos na atualidade, precisam contribuir de forma efetiva na formacao
desse cidadao que dominem as tecnologias, e ndo sejam dominados por elas e isso
requer mudancas no setor educativo.

Adiantar-se ao presente, ndo mais como futuro, € ter o conhecimento e
habilidades de didatizar os contetudos escolares, e, assim, pode-se esperar que as
midias tecnoldgicas sejam aliadas, companheiras que podem ajudar na mediag¢éo do
processo ensino aprendizagem que é o trabalho do professor.

A escola, abracando a transformacéo, encara a educagcdo como um ato social
de mudanca e avanco tecnoldgico. E fundamental a relacdo entre conclusdo de
escolaridade e inclusdao no mercado de trabalho. O entorno sociocultural, quando
percebido pelo aluno, o motiva para o estudo.
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Nesse entendimento, todos sabem que sem a educagdo nao terdao um
trabalho melhor, uma profissdo. Entendem que as empresas exigem o nivel médio
de escolaridade para qualquer funcdo, por mais simples que seja. Essa atualidade

da educacédo na sociedade é uma caracteristica ndo so6 brasileira, mas mundial.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Um dos desafios atuais € o confronto de informacdes que ndo se da mais pela
instituicdo escolar, e, sim, por meio das tecnologias de informacdes, de redes
sociais, de midias interativas e de todo aparato tecnoldgico que se apresenta nessa
evolucéo cientifica.

Bem como observados que sdo extremamente importantes para evolucédo de
todos os setores da sociedade, no entanto o que se se percebeu é que na instituicdo
escolar, ndo ha falta dessas ferramentas, e sim, 0 uso intencional dos mesmos para
avancar nos conhecimentos cientificos dos quais € na escola que todos precisam
obter.

Nessa necessidade de analise pontua-se que, para conseguir uma escola de
qualidade e com alunos detentores do conhecimento, que atenda esses desafios
impostos por esses avancos, o0 modelo atual de escola, ndo mais esta cumprindo
sua funcéo social, salienta-se que ndo compete apenas aos professores a tarefa
maior de orientar os alunos em seu processo de evolucdo, no entanto, o caminho
dos saberes que perpassam pela instituicdo escolar torne-se aluno € funcdo do
professor.

Pontua-se ainda que o processo educacional nessa visdo de formacédo de
cidaddos responsaveis e criticos, capazes de se integrar na sociedade e defender
seu espaco, vai demandar uma educacao soberana que permitam aos cidadaos os
dominios dessas ferramentas, no entanto, sabemos que para isso, o formato de
escola e de curriculo, deve ser mudado.

Sabe-se que a arte de educar exige, a0 mesmo tempo, criatividade,
flexibilidade, e principalmente conhecimentos.

Na teoria parece facil, mas, na pratica ndo é. Por isso sdo colocados como
desafios contemporaneos. E sabido que, mesmo num processo evolutivo do sistema
educacional e das tendéncias pedagogicas inovadoras, os profissionais da educacao
enfrentam situacdes de dificuldade quanto ao envolvimento do aluno hoje com o
conteudo proposto e necessario a sua formacéo tanto profissional como diaria no

enfrentamento da realidade tecnolégica, politico e social.
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Com base nestas fundamentacgbes, cabe a instituicido escolar refletir e agir
sobre essa nova finalidade social para que a mesma tenha a realidade ndo mais
como futuro, mas como 0 momento.

Nesse sentido, entender que a escola é o espaco social privilegiado e, assim
criado, visa a melhoria da sociedade, onde o aluno, hoje, ndo pode ser vistos como
elemento passivo e nem o professor como Unico transmissor de conhecimentos e
sabedor da verdade, mas sim, como um mediador entre 0 processo
ensino/aprendizagem que pode ser, analogicamente, colocado como
aluno/conhecimento.

Dessa maneira, espera-se que as demandas atuais permitam fortalecer os
vinculos entre aluno/escola, e, dessa forma, promover a superacdo do quadro de
desvantagem em relacdo aos indices de escolarizacdo, além de possibilitar a
comunidade a conclusdo da educacdo basica, assegurando dessa forma, a
conclusdo dessa modalidade que € indispensavel para o exercicio da cidadania.

Em sintese, parti-se do principio em que o individuo aprende na interacao
com outros individuos, com confronto de opinides (0s iguais ndo se educam, nao se
superam e ndo evoluem), na troca de ideias, conceitos e teorias e que a
aprendizagem resume a constru¢ao do préprio conhecimento.

Portanto, é preciso trabalhar com o que € significativo e funcional para a vida
do educando e as midias tecnolégicas precisam estar no planejamento educacional
nao de maneira linear, mas processual e formal.

Na verdade o que se pode considerar € o desafio com o qual a educacao
escolar sempre teve que enfrentar, entdo o que resta é caminhar junto com essas
demandas contemporaneas.

O proposito da instituicdo escolar e o de preparar e instrumentalizar o cidadéo
para sua atuacdo, apto a lidar com as possibilidades que os desafios

contemporaneos apresentam.
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