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RESUMO

SILVA, Osvaldo Sousa. Analise sobre o método da aula de campo como ferramenta
metodoldgica aplicada a disciplina de ciéncias nas turmas do ensino fundamental no
segundo ciclo. 2018. (35 folhas). Monografia (Especializagdo em Educagao: Métodos
e Técnicas de Ensino). Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Medianeira,
2018.

O presente trabalho reune alguns conceitos que apontam como a aplicagédo do
método das aulas de campo, pode ser uma estratégia bastante util no ensino de
ciéncias, e que deve ser recomendada para aplicagdo no trabalho pedagdgico com
esta disciplina. As ciéncias naturais no contexto escolar, deve ser compreendida com
base na observacao, sobretudo no modo de como se deve construir conhecimentos,
bem como sua relevancia no ambito do ensino fundamental. A importancia desta
pesquisa esta em demonstrar que o método em discussao se ocupa em desenvolver
uma ideia de valorizagao conceitual ao estudo de ciéncias tornando-a mais ludica,
pratica, palpavel e ao mesmo tempo proporcionar tanto ao educador, que interage
diariamente na exposigcdo dos assuntos de competéncia desta area, quanto ao
educando, que precisa vivencia-las, porém de forma mais significativa as
possibilidades de compreender a disciplina de ciéncias, numa abordagem didatica de
campo. A natureza viva e o exercicio contextualizado por esta praxis, proporciona
constatagdes e leituras dos fenbmenos a nossa volta que sdo abordagens para serem
feitas nos mais variados ambientes que possamos integrar, pois o contato direto com
0 meio certamente possibilita situagdes salutares de integragao entre os educandos,
facilitando uma acéo pedagdgica mais direta e eficiente.

Palavras-chave: Analise, pesquisa, didatica, experimentacdo, observacéo,

interdisciplinaridade.



ABSTRACT

SILVA, Osvaldo Sousa. Analysis of the method of the field class as a methodological
tool applied to the discipline of science in the classes of elementary education in the
second cycle. 2018. (35 sheets). Monograph (Specialization in Education: Teaching
Methods and Techniques). Federal Technological University of Parana, Medianeira,
2018.

The present work brings together some concepts that point out how the application of
the field lessons method can be a very useful strategy in science education and should
be recommended for application in the pedagogical work with this discipline.The
natural sciences in the school context must be understood on the basis of observation,
above all in the way in which knowledge should be built, as well as its relevance in the
context of elementary education.The importance of this research is to demonstrate
that the method under discussion is concerned with developing an idea of conceptual
valuation in the study of sciences, making it more playful, practical, palpable and at the
same time providing both the educator, who interacts daily in the exposition of subjects
of competence of this area, as for the student, who must experience them, but more
significantly the possibilities of understanding the discipline of science, in a didactic
approach in the field.The living nature and the exercise contextualized by this praxis,
provides insights and readings of the phenomena around us that are approaches to be
made in the most varied environments that we can integrate, because the direct
contact with the environment certainly enables salutary situations of integration
between the learners , facilitating a more direct and efficient pedagogical action.

Keywords: Analysis, research, didactics, experimentation, observation,

interdisciplinary.
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1 -INTRODUGAO

No ambito escolar a maior preocupagao que nos ocorre certamente € com o
grau de satisfagcao pela qualidade no ensino-aprendizagem. Haja vista que
nao sdo poucas as tentativas que inumeras vezes, elaboramos para suavizar
o dilema histérico da evasdo e da desmotivagédo, que insiste em ser gerada
nos alunos e que aflige cada vez mais o ambiente escolar em sua maioria.
Noés professores, muitas vezes por uma série de razdes, e também aos
poucos somos condicionados a um estado de acomodacdo, devido as
atitudes que sempre temos como retorno, advinda do educando, a exemplo
temos: indisciplina, descompromisso, violéncia, desrespeito e desinteresse
total do individuo quanto a sua frequéncia na escola e mais precisamente sua
participacao na sala de aula.

Mencionando a questao do ensino de ciéncias, muitas vezes percebemos que
a mesma, pode estar um tanto dissociada da realidade, daquilo que propomos
como meta de trabalho ao educando e certamente, as ciéncias naturais, como
disciplina curricular, exige um enfoque maior, onde seja gerada o contato, a
observacédo em seguida a experimentagao.

Sendo assim como parte integralizadora na formacdo do educando no
segundo ciclo do ensino fundamental, a compreensao desta disciplina se dara
atribuindo o envolvimento do individuo com um contato mais direto.

Ao longo deste processo, percebemos que parte dos problemas ndo sédo de
ordem conceituais, todavia ndo sdo os conceitos tedricos abordados pela
disciplina que deva ser apontada, mas sim, a forma como vem sendo
trabalhada, e isto € uma questdo metodologica.

Por certo é preciso partir para investigar: as técnicas empregadas em sala de
aula atingem o momento esperado? o que é preciso fazer para promover uma
aprendizagem significativa?

Deste modo, a maneira de pensar num envolvimento mais produtivo com o
aluno, € fazé-lo mais empolgado e comprometido com sua aprendizagem,
entdo precisamos rever nossa metodologia para transpor os limites da aula

expositiva em sala.
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A rotina classica pertinente a aula expositiva, que sempre limitada ao quadro,
giz, piloto e o livro didatico, acrescida da figura do professor, numa atitude de
monodlogo, precisa dar espago as novas tendéncias propostas em uma praxis
pedagogica mais interessante.

A proposta nesta pesquisa € repensar e oferecer uma alternativa, discusséo,
cuja finalidade tematica seja a didatica e o método e que suas nuances
estejam voltadas a refletir sobre possibilidades na realizacdo de aulas de
campo onde se perceba a ludicidade envolvida, essencial para esta
metodologia no ensino de ciéncias.

O perfil dos alunos nesta fase ainda séo claras as caracteristicas que
apontam tracos reminiscentes de sua infancia e por esta razéo, sdo bastante
curiosos e possuem uma imaginagao ativa, que no caso, trabalhando em sala
de aula com ciéncias naturais, podera ser tratada de maneira envolvente e
participativa.

Quando abordamos em campo assuntos que leva ao contato direto com a
natureza e seus elementos: (solo, rochas, agua, ar, fauna, flora) o jovem
descobre um mundo mais interessante e de muitos saberes relevantes,
levando-o a apresentar um rendimento escolar bastante satisfatorio.

Tais situagdes de aprendizagem por meio de aulas de campo, sao utilizadas
como estratégias metodoldgicas incorporadas a praxis do professor e
sobretudo propde que o ensino de ciéncias seja mais agradavel, oferecendo
mais interagao entre a turma e ampliando horizontes na relagao professor e
aluno.

Pela natureza do trabalho, utilizou-se da modalidade de pesquisa qualitativa
onde inicialmente, a proposta foi realizar uma pesquisa bibliografica para
discorrer sobre o tema e os aspectos teorico-conceituais desta pratica,

enquanto método de aplicagcéo proposto as aulas experimentais de campo.

Em seguida, adotou-se a aplicagdo de um questionario contendo perguntas
objetivas simples, direcionadas a gestdo, ao corpo docente e por fim aos
discentes da unidade escolar, numa pequena amostra, contudo, suficiente
para mensurar varaveis sobre a preferéncia individual, o que buscamos a

partir de nosso estudo.



13

No decorrer das atividades propostas pela pesquisa, buscou-se assim
levantar proposi¢des para saber o grau de satisfacdo e ainda assim sobre
quais as possibilidades e impossibilidades de se desenvolver aulas com
atividades de campo. A ideia proposta nesta pesquisa delimitou-se como
objetivo demonstrar: a eficiéncia das aulas de campo, vista como um
instrumento facilitador para uma melhor qualidade geradora de resultados

salutares nas praticas educacionais e que sejam compensadoras.

Para se alcangar o objeto de estudo, foram definidos discorrer sobre os
aspectos tedrico-conceituais sobre as ciéncias naturais enquanto area de
conhecimento, a maneira como podemos alinhar ao meétodo de aulas
experimentais em campo, assumindo esta condicdo também como uma
proposta didatica que nos leva a conhecer novos padrées e modelos
interventivos propostos por esta alternativa que se volta na busca pela

eficiéncia dos resultados no ensino fundamental no segundo ciclo.

Sendo assim o presente trabalho constitui as etapas de estudo
implementadas para identificar elementos tedricos que norteiam o processo
analitico e demonstrativo do objeto da pesquisa, possibilitar uma observagao

e compreensao de nossa praxis, incentivando a adoc¢ao do referido método.

Visando alinhar competéncias e combater o desestimulo, a integracdo, a
produtividade e o conhecimento adquirido pelo aluno e mediado pelo
professor sao situacdes onde se inserem na pesquisa sobre o método da aula

de campo aplicada as ciéncias naturais.

A adequacgao para utilizacgdo do método de aulas de campo na praxis
pedagogica do professor, propde que seja algo imprescindivel, em que seja a
de proporcionar a0 mesmo, um espago para a inovacdo e dinamica de
resultados didaticos eficientes. Nesta concepg¢ao entendemos claramente que
as abordagens apresentadas visam dar énfase as mudangas para a
ampliagdo na tarefa de integrar o educando, possibilitando-o a uma vivéncia

mais pratica em assuntos relevantes.

No campo das ciéncias e suas descobertas ndo sao poucos 0s casos de
evasao escolar, e muitas das vezes atribuidas com frequéncia ao método

tradicional de aulas, o que vem gerando descompromisso no educando. A
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ideia que se apresenta € a intervengdao ou readaptacdo do modo como
lidamos com os conteudos, cuja didatica deva considerar, agregar maior
participacado do aluno, evitando que seja passivo, mas desperta-lo a ser ativo
na construgdo de seu conhecimento, orientando a sua vida escolar para o

éxito de suas futuras escolhas.

Para tanto a escola é o centro formador do individuo enquanto ser perante a
um mundo cheio de simbolos, codigos, regras e outros elementos
dimensionais, e para isto ndo podemos chegar ao ponto de buscar ndo
converter tais significados em linguagem inteligivel para o aluno, pois este é o
papel da escola, tornar o mundo e a sociedade decodificados, ou a0 menos

ensina-los os meios para acessa-lo.

Falamos em natureza, fenbmenos, tecnologias e sustentabilidade, porém tais
elementos sé havera de ser compreendidos, a luz de uma didatica na qual
satisfaga uma perspectiva mais inclusiva, onde insira 0 educando na situagao

real na qual proponha observacgao, constatacao, problematizacio e resolugao.

Dai entdo poderemos falar em produgao de conhecimento, e que o papel da

missao de educar esta sendo reverenciado como se espera.

Analisar como modelo de ensino - aprendizagem, o método de aplicagao das
aulas de campo como pratica norteadora que possibilita a ampliagao de novos
modelos de envolvimento ativo do alunos, necessarias para promover
modificagdes e intervengdes no método expositivo. Deste modo certamente
partiu-se do desenvolver uma pesquisa que permita descrever e embasar a
partir dos tedricos propostos, os conceitos sobre a utilizagcdo da aula de
campo, como um instrumento pratico laboratorial, que representa uma

situacao didatica necessaria nas abordagens pedagodgicas.
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2- FUNDAMENTAGAO TEORICA

O ensino s6 tem sentido e validade se todavia atingir seu apice, que é a de
fazer com que o individuo aprenda, e por sua vez o que foi aprendido tenha
significado em sua vida de maneira a causar-lhe alguma transformacao.

O mundo ao nosso redor possui variados enigmas e curiosidades que agugam
nossos sentidos. Desde a contemplagcao da natureza em nossa volta, até os
fendbmenos dela decorrentes, tudo merece a nossa atencdo e portanto dai
nasce o desejo latente de saber a origem das coisas e de como as coisas sao
feitas e porque que reagem de certo modo.

O caminho que proporciona uma viagem as descobertas chama-se: Ciéncias.
As ciéncias desempenham um papel bastante motivador na formacéo intuitiva
e cognitiva do individuo, pois as representacées do mundo fisico exige maior
contato e observacao, o que chamamos de pratica. “Uma demonstragao pratica
também pode servir para ilustrar uma exposicdo tedrica do professor,
permitindo que os alunos conhegam de forma mais palpavel as teorias
abstratas.” (CAMPOS & ET.AL 2009)

Um exemplo bem peculiar, registrado em nossas fontes histéricas é a de que
os filosofos pré socraticos, expunham seus saberes, demonstrando-os pelos
sentidos, o mundo aparente, para que pudessem gerar nos aprendizes,
experiéncias singulares na compreensao inteligivel da natureza. “Deste modo,
o conhecimento passa a ser do aluno é por ele construido, mediado pelo
professor’ (CARVALHO & ET.AL 2010); e sendo assim que permita-o envolver-
se numa gama de recursos disponiveis a sua volta.

Galileu reportava-se quanto a forma de gerar conhecimento pela
experimentagdo ou realizagdo de “saggio” quando a ciéncia moderna surgiu
com o renascimento, numa nova Visdo cuja perspectiva era a de gerar
conhecimento pela experiéncia sensivel. Os saberes vao se ampliando e se
modificando a medida da observagdao dos fatos presentes na natureza.
Segundo Bizzo (2009) “Um curso de ciéncias mesmo que contextualizado nao
pode ter como objetivo a simples transmissao de informacgdes”. Neste sentido é

preciso mais que as instalagdes fisicas da escola, € necessario conduzir os
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alunos a novas experiéncias e saberes através do contato, ambientacido e
integracéo com seus pares.

A grande possibilidade de superacéo de certas limitagées impostas em sala de
aula ao aluno, podem ser dirimidas ou até mesmo controladas, desde que os
saberes advindos dos conceitos da teoria das ciéncias, passem a tornar-se
mais claras pela vivéncia compartilhada, repartida e observada em conjunto,
relatando por meios de suas proprias constatagdes.

Torna-se relevante para o educando, tudo o que ele, através da descoberta e
do contato que o permita interagir, intuir e descobrir, certamente garantira
autonomia na sua formacéao, permitindo o surgimento de um sujeito capaz de
conduzir sua propria experiéncia cognitiva.

As circunstancias muitas vezes geradas devido a uma mesma metodologia,
imposta, inadequada e batida, sem mais resultados positivos, provavelmente
ocasionara uma resisténcia ou desinteresse da parte do discente, que sem

duvidas optara por rejeitar tal situagao.

A aluna, o aluno cala-se a metodologia imposta, n&o critica, ndo
impde dialogo e, imbuido dessa ideia de liberdade individual, cala-se
para o aprendizado imposto e regrado da professora e se
desinteressa, numa atitude de opresséo do nao dizer e da resisténcia
tacita. (OLIVEIRA, 2017, pg.50.)
Na pratica pedagogica o caminho mais concreto para uma boa situagéo de
aprendizagem € levar em consideragdo a liberdade de falar de expressar e
perguntar. Na proposta de aulas de campo, como método inclusivo, justamente
se firma na condi¢do da liberdade com que se deve aceitar nesta abordagem,

para fazer valer o empenho dos alunos neste contexto.
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2.1 — CIENCIAS COMO UM CONJUNTO DE SABERES REPARTIDOS.

No ambito do complexo assunto sobre ensino e aprendizagem em sala de aula,
nao podemos simplesmente sublimar certas questdes que sdo de suma
relevancia sobretudo quando tange as praticas ou técnicas de ensino que
aprimorem, e de todo, proporcione um sentido mais significativo nas abordagens
pedagdgicas de que se vale o professor em sua missao de ensinar.

E necessario entdo que se observe as muitas maneiras de trabalhar contetdos
que sao importantes, principalmente quando percebemos que o0s mesmos
servirao de base para o entendimento de outros, que haverdao de complementar
por conseguinte a formagao do aluno.

Deste modo nos indagamos: Para que educamos? para a vida ou para a que o
individuo apenas adquira certos conhecimentos ou parte dele?

Estas indagagdes nos levam a pensar que o ensino, e em especial o de ciéncias,
nao seja uma mera gama de informagbes sem sentido, ou que estejam
dissociadas da vida do individuo, pois € preciso rever aspectos neste sentido e
procurar adequar a pratica pedagdgica mais eficiente.

A contextualizacdo do saber, delineia modelos significantes e seus significados,
trazendo deste modo uma compreensdao ao aluno do mundo a sua volta,
permitindo uma leitura mais clara e empatica com sua maneira de perceber a
realidade.

Em todo caso neste aporte tedrico que visa dissertar sobre a questdo das aulas
de campo, nao vislumbra ser o centro de toda uma metodologia que deva ser
trabalhada pelo professor, mas contudo as abordagens em campo se apresenta
como uma constante forma de agregar novas tendéncias.

Serve também como meio problematizador a possibilitar pensar sobre a
aprendizagem em grupo, e facilitar as relagdes entre: conhecimento - professor-
aluno, na complexa missao de educar.

Entdo o ponto de partida é interligar as questdes sobre ciéncias, 0 meio ambiente
e etc., com as ferramentas propostas para o segundo ciclo escolar do ensino
fundamental, buscando apresentar ao educando, uma nova maneira de lidar com
essas questdes e que o significado das ciéncias para a vida, ultrapassa a ideia da

simples informagao.
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Passando desta fase para o aprimoramento do saber através da inser¢cao de
outras técnicas de aprendizagem, nao somente da aula expositiva classica, mas
numa abordagem de competéncias vivenciais através de constatagdes, analises e
comparagdes que sao necessarias em das ciéncias naturais.

Os filésofos pré-socraticos transmitiam o conhecimento de maneira semelhante,
levando seus alunos numa abordagem in loco para que tal informagao tivesse
relevancias e introjeccdo. E necessario reconhecer um dinamismo intrinseco do
conhecimento cientifico, no tempo e no espacgo, que expde a importancia dos
contextos de sua utilizagéo. (BIZZO; 2009.)

Neste sentido nos referimos a técnica da aula de campo como um instrumento
norteador para dar sentido as abordagens na disciplina de ciéncias visando a
interacdo do aluno com foco na observacdo e participacdo do mesmo
integralmente, agindo como co-participante nas situagées — problema e desafios
propostos pela disciplina. “O conceito cientifico ndo designa um fato bruto mas
uma relagao que pode reaparecer em situagdes diversas.” (ASTOLFI 1994)
Baseado nesta premissa, entendo que com isto € necessario entrelacar a partir de
uma didatica mais envolvente e sobretudo eficiente, que possibilite abrir caminhos
para possiveis descobertas, de modo que o educando possa participar
diretamente da aprendizagem, e esta por sua vez seja experimentalmente em

situagdes de campo.

A compreensao das ciéncias naturais como um projeto histérico, um
conhecimento nado acabado, depende de um trabalho que da
oportunidade de expressdo aos individuos, mas cujo acervo é
resultado selecionado de uma producdo coletiva, além de criar um
significado para as informagdes aprendidas isoladamente...
DELIZOICOV; et. Tal. 2009; p.145.

Sendo assim € interessante que os conceitos de aula sobre ciéncias seja uma
construgédo que envolva os educandos totalmente na busca pelas descobertas
e compreensao dos fatos, sendo que deva ser encarada como um processo
nao acabado, o progresso nesta area, estara relacionado com a pratica na sua
produgao intensa e participativa, 0 que com isso certamente proporcionara um
maior desempenho satisfatorio na aquisicdo dos saberes e outras situagdes
relevantes na aprendizagem. Trabalhando com ciéncias naturais, percebemos

muitas vezes que ha um enfoque mais no tedrico do que no pratico, e isto
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quando é executado macicamente, termina por desestimular o interesse do
aluno, que na atualidade ndao mais quer se conservar sob uma condigcido
passiva. Todavia este, deseja co-participar de todas as nuangas no processo,
assumindo assim uma postura mais autbnoma e entusiasta. Ciéncias, prevé
situagdes praticas, que aguga os sentidos, e que promova uma aprendizagem
mais caracteristica da propria disciplina, a saber: A curiosidade, o toque, o

observar e 0 experimentar.

2.1.1 — Sociabilidade das aulas de campo.

Por conseguinte, percebe-se com veemente impressdo, que a escola
contemporanea em sua maioria, pelo menos em minha realidade local, ainda
insiste no formato que mais se volta ao tradicional, modelada ainda no tipo
“‘jesuitico” de transmiss&o de conhecimento baseado no: “Ratio studiorium” em
sua forma didatica de trabalho, e assim boa parte dos colegas professores
insistam em permanecer neste modelo, por ser mais comodo.

Ao resumir —se apenas na técnica da aula expositiva, acompanhada com os
recursos que nao se sobreponham ao quadro, o giz, o piloto e o livro didatico,
certamente que tal ambiente descrito nesta sociedade tdo tecnoldgica e
expansiva, ainda encontra espacgo quase que na totalidade do corpo docente.
Isto implica numa série de resultados retrocedentes, danosos e
desestimulantes, para a tentativa da condicdo de se produzir uma educacio
mais participativa e construida por agdes menos individuais e mais coletivas.
Nao sdo poucos os alunos que desistem ano apos ano, evadindo do ambiente
escolar, por achar insignificante, pouco atraente ou antiquado o modelo
didatico de aprendizado, que mais o afasta e dispersa, do que atrai e envolve o
jovem aluno no contexto do ensino fundamental do segundo ciclo.

Segundo (DELIZOICOV 2009) “o aluno, como sujeito cognoscitivo, estabelece
relacbes com seu meio fisico e social. O ambiente escolar, a sala de aula, seus
colegas e professores, mesmo sendo apenas parte do meio em que o aluno
estd inserido, devem contribuir para sua formacéo enquanto sujeito ontolégico
e epistémico.”

Entretanto nestas colocacgdes, fica evidentemente claro que a produgao em

sala e com a classe, deve gerar resultados “vivos” e impactantes pois tudo é
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perceptivel e pode gerar sensagdes e representagdes significativas ou néo,
relevantes ou ndo, na forma como o individuo se vé, como é inserido e como
se insere no contexto da aprendizagem.

Para tanto a proposta em adaptar conteudos ao formato das aulas de campo,
pode despertar interesse, coletividade e producdo de conhecimento pois a
experiéncia em sala de aula, nos aponta que existe além de uma predisposigao
dos alunos a aprender se divertindo, contribui para a sua formacéo.

A constatacdo e observacgéo “in loco” permite uma certa singularidade quando
somos envolvidos no ambiente da aprendizagem, que garante um 6étimo
aproveitamento no rendimento escolar e na permanéncia do educando na
escola.

Este enfoque conduzira o aluno a pensar sobre ciéncia de uma forma mais
relevante, pois permite o aprofundamento para o estudo. “O professor pode
aprofundar a compreensao de seus alunos sobre a natureza do conhecimento
cientifico, iniciando pelo resgate da problematizacdo da concepcdo que
possuem”. (DELIZOICOV, et.al. 2009, p. 205).

A aula de campo no meu entendimento ndo deve ser a unica expressao
didatica disponivel e utilizada pelo professor, mas um instrumento de
aprofundamento, estimulo a coletividade e incentivo a pesquisa. Quando o
assunto se reporta ao termo “aula de campo” refiro-me ndo exatamente no
sentido literal da palavra, mas sim a quaisquer campo observavel, onde
promova as mais diversas situagdes verificaveis de fenbmenos e que se possa

interagir com as variaveis.

Nessa direcédo é importante que o aluno entre em contato com as
diferentes aproximagdes do processo de ensino- aprendizagem e seja
capaz de descobrir suas limitacdes e contribuicbes, bem como
adquirir a consciéncia de que nenhuma teoria esgota a complexidade
do real e que o processo de conhecimento estd em continua
construgdo. (DANTAS,2016, p,68)

Entretanto aulas de campo podem ser desenvolvidas a depender do assunto
em questao; a exemplo destas situagdes podemos relacionar, séo as estagdes
de tratamento de agua e esgoto, usinas de beneficiamento asfaltico, museus e
sitios arqueo — geoldgicos, reservas marinhas e botanicas, bem como fabricas,
aterros entre outros ambientes possiveis.

E importante destacar aqui que aulas de campo ndo configuram estagios ou

visitagdes técnicas somente, mas prioritariamente sao situagbes didaticas,
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propostas no ensino fundamental em que aproximam a realidade uma vez
codificada ou até mesmo dissociada, daquela que ouvimos e vemos, para uma
interpretacao e investigacao dos conceitos no formato in vivo ou in loco.

De outro lado, as aulas de campo também nao podem ser confundidas com
meros passeios da escola, a um ambiente diferente que promova diversao ou
entretenimento.

Aulas de campo sao estruturadas sob uma perspectiva tematica, teodrica,
planejada a priori pelo professor e que sobretudo objetiva a pratica, a
constatacdo a interacio e a troca de saberes.

Deve-se com isto entender que a partir de uma aula de campo, serao
produzidas verificagdes da aprendizagem, relatérios, resenhas, exercicios e
discussbes, focando deste modo na aprendizagem e contudo n&o permitindo
sua dispersao ou irrelevancia quanto a sua utilidade no ambito da didatica do

professor.

Assim embora parega ingénuo supor que uma estratégia pedagogica
geral possa ser estabelecida nas aulas de ciéncias, a aquisicdo de
uma nocgao cientifica por parte de qualquer grupo de alunos parece
mais viavel a partir do reconhecimento de suas concepgdes e modos
de raciocinio em determinado tema. Isto permite ao professor projetar
e avaliar alternativas didaticas que possam ser transferidas a aula.
(BI1ZZO, 2009, p. 31)
O que podemos absorver desta experiéncia didatica? Sera que de fato o
educando que é nosso foco de atencdo e motivagao para o trabalho estara
realmente sendo alcangado? Sera que todo o esforco empregado sob
condigbes pensadas e planejadas conseguira realizar seu objetivo, que € o de
dar significado as representagbes teodricas, numa abordagem de aula de
campo? O que meu aluno vai levar consigo desta experiéncia?
As vezes tais questionamentos gera em nds professores, a angustia. Partindo
um pouco para um aparte, quero reportar-me a algumas consideracdes
psicanaliticas, aplicadas a educacgao.
Para Freud “a angustia nada mais € do que uma reacdo do nosso aparelho
egoico num esforgo para sublimar um certo problema.” (ZIMMERMANN, 2010).
Obviamente que passamos pela angustia relacionada ao que pode ou nao dar

certo em nossa atividade de campo: imprevistos, atividades nao realizadas
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satisfatoriamente, a nao participacao de toda a classe, a falta de apoio dos
demais colegas entre outras.

Neste sentido & importante se pensar na forma de como devera proceder na
exposi¢cao de um assunto ou conduzir a aula, e entdo servir-se de todas as
situagcdes que possam alinhar as possibilidades reais e o tedrico, com a
oportunidade de criar eventos de participagdo com a turma fora do ambiente
escolar.

Com isto entendemos que as aulas de campo ndo sao meros passeios, visitas
informais ou outras formas de entreter o corpo discente; certamente isto
baseia-se na premissa de que é com tudo, uma técnica de ensino muito
salutar, seguida de uma sensagcdo mais proxima com uma situacao real,
sucedida por parametros avaliativos dentre os quais possam promover uma
aprendizagem mais estrita.

Uma atividade de Ciéncias fundamenta-se na ag¢do dos alunos. Segundo
Carvalho (2010) as caracteristicas que se sobressai diante da questdo de
situagbes —problema sob condi¢des de experimentagcdo, exige com que o
individuo seja estimulado a refletir para levantar questbes, e ndo somente a
observar.

Quando comegamos a agir nesta perspectiva, € observavel em nossa praxis o0s
resultados favoraveis advindos desta compreensao de trabalho, procurando na
tentativa ao maximo, envolver o educando na proposta, desperta-lo ao
interesse e envolvimento nos assuntos da disciplina aproveitando sua
curiosidade e empatia na colaboragdo de sua aprendizagem, minimizando
deste modo o risco da evasao, do desestimulo, do abandono e até mesmo da

apatia.

A comunidade escolar precisa algar um olhar especial para esta proposta,
enfatizando a aula de campo como necessaria e eficientemente capaz de
ampliar os saberes, articulando conceitos propostos em ciéncias, mediante a
um comprometimento do corpo administrativo e docente. Muitas vezes, a
escola nao oferece apoio quando o assunto se refira ao remanejamento dos
alunos em situagdes previamente programadas e descritas no plano de aula do

professor, alegando uma logistica complexa e um tanto preocupante, e ainda
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assim acrescida da veemente recusa dos demais professores na mobilidade

para este fim.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 LOCAL DA PESQUISA

Como ponto de partida o ambiente de estudo desenvolveu-se nas instalagdes
de um colégio municipal do, municipio de Pojuca—BA A unidade escolar
compreende as modalidades de ensino fundamental Il, e educacéo de jovens e
adultos — EJA. Esta escola possui 14 salas de aula, 1 diretoria, 1sala para
professores, sala da vice direcdo, e sala de coordenadoria. 1 biblioteca e sala
de informatica, bem como um laboratério para ciéncias naturais 4 sanitarios, 1
copa, 1 dispensa, 1 sala de leitura, 1 area para convivéncia e eventos, 1
quadra. Funcionando nos turnos do matutino vespertino e noturno e possuindo
corpo docente e pessoal técnico administrativo, a unidade escolar € uma das
que mais apresenta uma estrutura fisica regular e em razoavel estado de

conservacao.

3.2 TIPO DE PESQUISA

Pela natureza do trabalho, utilizou-se da modalidade de pesquisa qualitativa
onde inicialmente buscou-se realizar uma pesquisa bibliografica para discorrer
sobre o assunto e os aspectos tedrico-conceituais enquanto método de
aplicacao proposto as aulas de campo.

Em seguida, foram aplicados questionarios contendo perguntas objetivas a
Direcdo, ao corpo docente e discente da unidade escolar, bem como foram
feitas entrevistas com os alunos sobre a tematica no decorrer das atividades
propostas pelo curso, buscando assim situar como tais proposi¢cdes obtendo
saber em que linha de pensamento a escola se posicionava?

Entretanto € imprescindivel que também como recurso, esta pesquisa se apoia
em verificagdo e leitura de material ja produzido sobre o assunto. Isso permite
o conhecimento da questdo em pauta por diferentes angulos, o que se coaduna
com os interesses deste estudo.

Para tanto, recorremos tanto a uma literatura, como livros, textos, entre outras
fontes na area da pesquisa. Segundo Demo (2005 p.20), “a abordagem tedrica
€ dedicada a reconstruir conceitos, ideias, ideologias, polémicas, tendo em

vista, em termos imediatos, aprimorar fundamentos teéricos”.
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Esse tipo de pesquisa orienta-se no sentido de rever estudos, quadros de
referéncia, condicbes explicativas da realidade, polémicas e discussdes
pertinentes ao tema.

Considerando os pressupostos supracitados, a realizacdo desta pesquisa se

processou com aplicagao de questionario com os educadores e alunos.

3.3 POPULACAO E AMOSTRA

O publico alvo desta pesquisa se realizou com a diregao, professores e alunos
compreendidos entre os 6° ao 8° anos do ensino fundamental Il.

No que tange aos discentes foram selecionados observando os perfis tais
como frequéncia, observacbes registradas na caderneta de controle,
rendimento médio na unidade.

Estes fatores foram levados em consideracao, pois serviram de parametro para
nortear este trabalho, observando casos como baixa assiduidade, evasao,

rendimento insatisfatorio.

3.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Destacando os meios de captagdo de informacdes, os dados foram coletados
através de pesquisa formatada em questionarios que foram usadas, na forma

perguntas simples e objetivas.

3.5 ANALISES DOS DADOS

Os dados obtidos pela presente pesquisa serao apresentados por meio de
tabelas comparativas e quantificadas.
A tabela reune informacgdes entre 30 alunos entrevistados no total, sendo 10 de

cada turma
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4. RESULTADOS E DISCUSSOES.

Ao meu ver como resultado desta investigacao, observamos que a unidade
escolar necessita repensar certos valores, sobretudo no que se refere a
questdao de propor uma reflexdo sobre o papel do educador. Todavia, a
coeréncia com o que seja essencialmente didatico, oportuno e agregador, ao
contrario, ndo passara de ideias e discursos sem acodes afirmativas.

A proposta sobre as aulas de campo ainda empolgam e desperta o interesse
da maioria dos educandos. Neste ponto compreendemos que isto contribui
tanto para que o aluno possa conviver num ambiente coletivo e de
aprendizagem, repartindo e interagindo, bem como ao professor, que intervira
mais produtivamente o que certamente acrescentara n&do somente saberes
mas proporcionara a inclusao e a sociabilidade do conhecimento.

Como ja mencionado, ratificamos na ideia de que a escola é o centro formador
do individuo enquanto ser perante um mundo cheio de simbolos, cddigos,
regras e outros elementos dimensionais, e para isto ndo podemos chegar ao
ponto de buscar n&o converter tais significados em linguagem inteligivel para o
aluno, pois este € o papel da escola, tornar o mundo e a sociedade

decodificados, ou ao menos ensina-los os meios para acessa-lo.

* Representacio do papel da escola em apontar

meios para decodificacdo do mundo e da insercéo
do individuo na sociedade

Figura 01 — Demostragao da escola como centro formador.

Fonte: a autora

E necessario tentar promover para experimentar a importancia destas
situagdes no cotidiano escolar, sendo que conceitos implementados em nossa

praxis pedagogica precisa entdo ser revistos.
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O presente trabalho buscou atentar para a importancia desse fato, e
certamente precisamos adquirir novas concepgoes de ensino.

Nao podemos esperar por resultados eficientes agindo isoladamente, o aluno,
para que seja envolvido num contexto em que praticas pedagdgicas inovadoras
precisam desenvolver eficiéncia, € necessario que o educando seja inserido
como protagonista dos projetos propostos.

O nosso publico é de garotos, meninos € meninas que estdo no apice de suas
aventuras juvenis e que sonham com coisas que 0s marque de maneira
significativamente positiva, das quais lembre-se para toda a vida.

Acredito que educacéo seja isto, deva ser marcante e até mesmo proporcione
nortear o caminho profissional que esses jovens adotem para suas carreiras.
Grande parte dos alunos consultados responderam que gostariam de que as
aulas de ciéncias fossem realizadas fora da sala de aula, em ambientes
diferenciados como: num laboratério, num jardim, num parque e etc.

Entretanto ja os professores, uma parte minima consegue conceber uma ideia
de adotar como pratica as aulas de campo como instrumento metodoldgico,
porém o grande limitador para que ndo acontega, estdo em uma série de
fatores como: a carga de conteudo a ser executado, a logistica que envolve
liberacdo dos pais e responsaveis, liberagdo da escola, programacao e
reconhecimento prévio aos locais de visitagao, entre outras situagdes alegadas.
Sendo assim tais fatores embora sejam relevantes, ndo podem servir
obstaculos para que nado se executem as tarefas de aula de campo, levando
em consideragao sua importancia e grau de utilidade. Para Carvalho (2010) “A
importancia do trabalho pratico é inquestionavel na ciéncia e deveria ocupar
lugar central em seu ensino”.

Buscou-se analisar e compreender sobre a importancia das aulas de campo
como uma técnica possivel, eficiente porém sobretudo compensadora,
marcando os principais pontos em que possa contribuir para a aprendizagem.
Segue abaixo ilustrativamente um mapa conceitual onde aponta para esta

premissa.
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o Figura 02 — Exemplo conceitual da aula de campo.

e Fonte: a autora

Proposta didatica de descobrir e conhecer os padrdées e modelos interventivos
propostos pelo método visando a eficiéncia no ensino fundamental no segundo

ciclo.

O foco desta ideia, deteve-se em elucidar as possibilidades de pesquisa e de
contribuicdo mutua na oferta de recursos para a pratica de uma pedagogia
mais contextualizada, com destaque para os procedimentos didaticos com
esses recursos provenientes do campo da interdisciplinaridade vinculados a

pedagogia de projetos.

Além de se constatar a desarticulagdo entre o discurso docente e a pratica
interdisciplinar, ficou patente esta figura como um campo de pesquisa de apoio
a outros setores de atividade humana. Também ficou evidente que o método
das aulas de campo tem papel indispensavel no desempenho como pratica que
visa a possibilidade de construir saberes com grandes possibilidades de

mudangas positivas e que podera ser reverberadas na sociedade.

Nesse contexto, destaca-se a aula de campo como um importante
recurso didatico, facilitador da aprendizagem, tendo em vista as
necessidades por busca de estratégias didaticas que facilitem a
relacdo entre professores e alunos, pois o trabalho fora da sala de
aula tende a auxiliar a constru¢do do conhecimento.(Sousa & et al.
:<http://educacaopublica.cederj.edu.br/revista/artigos/a-aula-de-
campo-como-instrumento-facilitador-da-aprendizagem-em-geografia-
no-ensino-fundamental.> Acesso em 08/06/2018.)

E inegavel que o processo educacional quebrou uma série de limites,
ampliando os horizontes para novas formas de interacdo e, sobretudo, o

aumento de esperangas no que tange a relagao teoria e pratica, entre muitos
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outros recursos para discutir de forma clara, principalmente a pratica com

projetos que conduza a atividades de campo.

Ainda no ambito desta discusséo, as aulas de campo proporcionou avangos
revolucionarios, como refletir e ensinar sobre ac¢des antrépicas, modelos de
conservagao, engenharia de meio ambiente, recuperagcdo de areas
degradadas, controle no descarte de residuos e reabilitagdo com tecnologias

sociais.

E papel do professor criar oportunidades de contato direto de seus
alunos com fendbmenos naturais e artefatos tecnoldgicos, em
atividades de observagdo e experimentagdo nas quais fatos e ideias
interagem para resolver questdes problematizadoras, estudando suas
relagdes e suas transformagdes, impostas ou nédo pelo ser humano.
(BRASIL. 1998, p 58)

Sem contar também os grandes projetos da educagdo ambiental enquanto
ciéncia multidisciplinar que se mantém em espera para que facamos do
ambiente escolar um campo de producido de conhecimento, e assim a escola
deve ser a instancia norteadora para uma formagdo abrangente e concisa,
desde que se observem os valores nos quais insere a construgao do

conhecimento.

Nesta perspectiva, os educadores precisam ir muito além do discurso, da fria
exposicao de conteudo, e implementar uma pratica interdisciplinar que inspire o
corpo discente a envolver-se em acgbes positivas, de teor significativo e
qualitativo. Questées como estas, quando pensamos no contexto da educagao
ambiental, provocam a necessidade de ndo saber somente conceitos, mas sim
de internaliza-los e vivencia-los, buscando sempre uma mudancga de postura e

de um olhar mais valorativo frente aos assuntos ligados a didatica cotidiana.

Ciéncias da natureza, educagcao ambiental e outras correntes do saber nao
deve ser encarada pela escola, pelos professores e pelos alunos somente
reportadas ao livro didatico ou ao método jesuitico de ensino, mas deve ser
continua, transdisciplinar e interdisciplinar, quando encarada sob uma
perspectiva que envolva toda a comunidade escolar e todas estas se envolvam
com os saberes produzidos e assim deste modo adquirira carater relevante na

formacgao do individuo em processo de aprendizagem.



30

m Aula de campo mDebates m Videos Jogos ou informatica

Grafico 01 — Dados comparativos das escolas no estado do Rio de Janeiro.
Fonte: a autora

Os dados apontam em pesquisa realizada nas escolas publicas no Rio de janeiro, que numa
amostra de 100% dos entrevistados, 58% dos estudantes optaram por aulas de campo, 28%
em debates e 14% aos recursos audiovisuais e jogos. Fonte: Cederj.

Comparativamente em nossa pesquisa, percebemos, embora seja evidente o
fato da diferenga regional, todavia na cidade de Pojuca —Ba, e precisamente no
CMPCB (Colégio Municipal Presidente Castelo Branco) ocorre de modo

semelhante a preferéncia em maior escala pelas aulas de campo.

S EMNAD W INDIFERENTE

Grafico 02 — Dados comparativos da CMPCB
Fonte: a autora

Dados apontam que no contexto pesquisado, 70% dos entrevistados (alunos)
optaram pelas aulas de campo, 23% se posicionaram negativamente e apenas

7% se mostraram indiferentes ao assunto.
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Com dados obtidos pelas entrevistas feita aos alunos, a tabela descritiva foi
usada como parametro para mensurar estas informagdes com base nas séries

e na quantidade de alunos participantes.

TURMAS SIM NAO INDIFERENTE
6° ano 7 2 1
7° ano 6 4 0
8° ano 8 1 1
TOTAL 21 7 2

Tabela 01 — Turmas participantes da pesquisa e quantitativo de alunos.
Fonte: a autora

A proposta de intervengao foi a elaboragéo de aulas conjuntas com professores
das disciplinas curriculares correlatas e das areas afins como p.ex.: geografia e
meio ambiente, para eventuais planejamentos de aulas integradas no modelo
de campo, para que também pudéssemos praticar uma metodologia sob a 6tica
interdisciplinar e contextualizada.

Ha uma questdo que também nos é pertinente: € a questao da disposigéao de
realizar métodos em que se utilize a interdisciplinaridade como motivagao para
haver aulas bem sucedidas. Neste ponto quero me deter a falar que diante dos
aspectos voltados ao desenvolvimento das aulas de campo, este deve ser um
fator que deve ser levando em conta.

E preciso pensar em todo caso num esquema ou possibilidade de realizar
projetos de pesquisa-intervengdo, em que envolva as aulas de campo,
principalmente quando nas disciplinas mais naturais e afins como ciéncias e

geografia onde possamos interagir e obter bons resultados.

A criagdo de um esquema de valor € um exercicio de disciplina em
equipe. Obriga vocé e seu time a serem explicitos em relagao a
proposi¢ao de valor e as etapas que seguirdo para torna-la realidade.
(Adner, Ron.2012, p, 111)

Desta forma para um bom desempenho de todas as atividades relativas ao processo

das aulas de campo requer o somatorio destes fatores: interdisciplinaridade e projetos.
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CONSIDERAGOES FINAIS.

Este trabalho foi elaborado a partir de pontos elencados com ideias que
visualizam a valorizagdo na forma de trabalhar conteudos no ensino
fundamental, essencialmente sob a o6tica dos conceitos apresentados na
disciplina de ciéncias.

Um lugar de destaque deve ser considerado quanto as premissas
apresentadas por esta disciplina que tanto contribui na formacédo do individuo
por toda a sua vida.

Ciéncias, se entende, envolvendo-se e descobrindo com fascinio a sua
instigante e acolhedora oportunidade de dar asas a imaginacdo e ao
conhecimento, Certamente que o segredo de uma boa aula, ndo esta no
assunto, mas sim na formatagéo de sua estratégia de ensino, sua abordagem e
desenvolvimento.

Quando percebemos estes significados aplicamos a técnica da aula de campo
como instrumento metodologico na busca pela compreensdo, nasce um
autonomia e integragdo no jovem e sua compreensdo do mundo a sua volta.
Vale ressaltar que sempre € preciso tentar elaborar ao maximo situagdes
extraclasse para que evidencie a integracdo o partilhamento de saberes e das
relagdes entre os alunos, o que provoca a interacao, a desinibicdo e estimulo a
pesquisa em conjunto, € aconselhavel que o professor deva arriscar moldar
sua praxis e persista na busca pela resolugao de problemas.

Nés, educadores, somos sem duvidas, agentes de transformacédo e sempre
ocuparemos um lugar de destaque nas reflexdes sobre metodologias em sala
de aula, onde possamos sempre experimentar utilizar ferramentas emergentes
visando uma compreensao mais profunda quanto a nossa missdo pautada na

qualidade do ensino — aprendizagem.
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