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RESUMO

LOPES, Priscila de Sousa. Ensinar e Incluir: o uso das Salas de Recursos
Multifuncionais e suas técnicas educativas no Ensino Fundamental e Médio.
2018. 44p. Monografia de Especializacdo em Educacdo: Métodos e Técnicas de
Ensino. Universidade Tecnologica Federal do Parana, Medianeira, 2018.

A educacdo, enquanto prética cotidiana que busca libertar o ser humano da sua
propria serviddo na sociedade moderna, precisa vencer as barreiras instituidas que
preterem os menos favorecidos. Neste sentido, viu-se, a partir das Ultimas décadas
do século passado, tentativas das mais variadas para oferecer noc¢des de igualdade
de direitos a educacdo aos menos providos, na forma de politicas de inclusao. Por
todo o planeta, vé-se surgir propostas diversificadas de insercdo de pessoas com
alguma dificuldade de aprendizado, no ambiente escolar. No Brasil, esta realidade
nao seria diferente; pelo menos, no discurso. Este trabalho teve como teméatica o uso
das salas de recursos multifuncionais enquanto proposta metodologica de ensino
como meio e suporte para a incluséo escolar e social. O seu desenvolvimento reflete
o interesse em promover uma reflexdo nos espacos educacionais que promovam as
transformacgdes de que tanto necessita a préopria sociedade. Para tanto, parte-se da
hipétese de que a qualificacdo dos profissionais que atuam nestes ambientes seja
uma das estratégias de sucesso no atendimento educacional. Além disto, a presente
investigacao ressalta a necessidade de o professor das salas de recursos buscar o
aprimoramento para se adaptar ao meio social do aluno e tornar-se um facilitador.
Como ha legislacdo que garante este tipo de servico, a pesquisa também explorou
tais documentos e materiais bibliograficos, os quais permitiram analises,
constatacoes e reflexfes criticas acerca da tematica. Em sintese, a producéo traz a
tona informacdes relevantes sobre o ensino e a inclusdo das pessoas com
deficiéncias em escolas regulares, como prevé a legislacao vigente.

Palavras-chave: Ensino. Inclusdo. Técnicas educacionais.



ABSTRACT

LOPES, Priscila de Sousa. To teach and to include: use of resources classrooms
and theirs educative technics in the Elementary and High School. 2018. 44p.
Monografia de Especializacdo em Educacdo: Métodos e Técnicas de Ensino.
Universidade Tecnolégica Federal do Parana, Medianeira, 2018.

Education, as a daily practice that seeks to liberate the human being from his own
servitude in modern society, must overcome the barriers instituted that preach the
least favored. In this sense, from the last decades of the last century, attempts have
been made to offer the notions of equality of rights to education to the less favored, in
the form of inclusion policies. Throughout the world, we see diversified proposals for
the insertion of people with some learning difficulties in the school environment. In
Brazil, this reality would not be different; at least, in speech. This work had as its
theme the use of multifunctional resource rooms as a methodological proposal of
teaching as a medium and support for school and social inclusion. Its development
reflects the interest in promoting a reflection in the educational spaces that promote
the transformations that society so badly needs. Therefore, the hypothesis is that the
gualification of the professionals who work in these environments is one of the
strategies of success in the educational service. In addition, the present research
highlights the need for the resource room teacher to seek improvement in order to
adapt to the social environment of the student and to become a facilitator. As there is
legislation that guarantees this type of service, the research also explored such
documents and bibliographic materials, which allowed analyzes, observations and
critical reflections on the subject. In summary, the production brings to the fore
relevant information on the teaching and inclusion of people with disabilities in
regular schools, as provided by the current legislation.

Keywords: Teaching. Inclusion. Educational Technics.
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1 INTRODUCAO

A presente monografia aborda temas relevantes para a reflexdo sobre o ato
educacional. Conforme prevé a Constituicdo Federal do Brasil (1988), a Educacao é
um direito de todos, logo, inclua-se as pessoas com necessidades especiais
(BRASIL, 1988. Para que haja atendimento educacional adequado é garantido o
servico em Salas de Recursos, ambientes preparados de modo a receber os alunos
e contribuir com o seu desenvolvimento social e cognitivo. A Constituigcdo Federal de
1988, no Artigo 8°, discorre sobre a garantia de acesso a Educacdo de forma
igualitaria.

O atendimento aos que possuem necessidades especiais, historicamente
chamados de pessoas deficientes, existe ha um bom tempo. Pensando em
Educacdo de Surdos, por exemplo, desde o ano de 1857, quando o professor
Hernest Huet fundou o Imperial Instituto de Surdos-Mudos, atualmente tem 0 nome
de Instituto Nacional de Educacéo de Surdos — INES.

Aventa-se a hipotese de como tem sido o trabalho desenvolvido nas salas de
recursos. O atendimento é realizado em sua totalidade e atende aos critérios
previstos em dispositivos legais vigentes? Sao indagacdes que precisavam de
possiveis respostas, além disso, defende-se, também, a seguinte hipétese: as acdes
pedagodgicas estdo de acordo com as necessidades especiais de cada aluno? O
processo de aprendizagem € complexo, como afirma Vygotsky (2001), e o professor
também é um profissional inacabado, o homem precisa estar em constante
adaptacao para atender as necessidades de cada periodo.

O objetivo geral desta monografia foi investigar o uso das Salas de Recursos
Multifuncionais e buscar compreender os seus métodos ou técnicas de ensino para
promover a inclusdo escolar. Os objetivos especificos desta producdo académica
sdo compreender a legislacdo vigente, discutir a qualificacdo profissional e refletir
sobre as acfes pedagdgicas.

A relevancia deste trabalho possui dupla dimenséo: cientifica e social. No que
concerne ao conhecimento cientifico, qualquer estudo que se preocupe em estudar
0s instrumentos e meios para o atendimento educacional do publico descrito na

tematica é pertinente.
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Esta producdo académica podera contribuir com os leitores interessados no
assunto porque traz informagdes Uteis a educag¢do de alunos com necessidades
especiais, atendidos nas Salas de Recursos Multifuncionais. Também trata de
guestdes pertinentes ao atendimento especializado, qualificacdo profissional e uso
tecnoldgico para o desenvolvimento do individuo.

Para o desenvolvimento da presente monografia foram utlizadas as
producbes de Aranha (1996), Brandao (1993), Brasil (1988), Brasil (2009), Brasil
(1996), Del-Masso (2012), Fantinato (2014), Fernandes (1966), Gil (1991), Mantoan
(2015), Marastoni (2014), Moran (2007), N6voa (2002), Saviani (1998), entre outros
relevantes a tematica.

A metodologia adotada foi a pesquisa bibliografica; Gil (1991) destaca que ela
permite ao pesquisador a aproximacdo do objeto de estudo. Foram desenvolvidas
leituras criticas de livros fisicos, eletronicos e de legislacbes para a elaboracao de
uma redacdo consistente e também houve a producdo de fichamentos das obras
pertinentes ao tema.

O trabalho esta dividido em trés secdes. Na primeira a abordagem € a
fundamentacéo bibliografica, trazendo em seu corpo informacdes sobre a Educacao
de forma geral, histéria da educacao, educacao especial. A segunda secao trata da
Sala de Recursos Multifuncionais, a sua estrutura fisica, o perfil do profissional para
atuar nestes espacos e o0 atendimento educacional especializado propriamente. Com
a terceira, as observacdes e analises reflexivas pautaram-se na qualificacdo
profissional, as estratégias educativas e as aclOes pedagogicas explorando a

tecnologia. Seguem, por fim, a concluséo, as referéncias e 0s anexos.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Trabalhos académicos precisam atender critérios determinados por
instituicdes e também as normas técnicas, assim sendo, diz-se que seguem padrbes
académicos. A Metodologia é diferente de técnicas de ensino. Entende-se que o uso
das técnicas possibilita estabelecer relagées entre o novo conhecimento e 0s que o
aprendiz j& possui. Também possibilita a abordagem do conteddo partindo de
referéncias. A investigacdo é um processo inacabado, a produgcdo proposta é
apenas um inicio que pode ter seus desdobramentos.

Sobre a producdo de pesquisa, Gil (1991) afirma que é um procedimento
racional e sistematico, cujo objetivo € proporcionar respostas aos problemas
propostos. Ele ainda enfatiza que a pesquisa é desenvolvida mediante o concurso
dos conhecimentos disponiveis e a utilizacdo cuidadosa de métodos, técnicas e
outros procedimentos cientificos.

Del-Masso (2012) diz que a pesquisa cientifica existe para que se possa
responder algumas duavidas e seguir estratégias para sana-las da melhor maneira. A
compreensao sobre o ato de pesquisar € 0 que tornard a producdo algo com
relevancia em determinado contexto social.

O conceito sobre pesquisa é definido por diversos autores, Gatti (2007) afirma
gue o ato de pesquisar possui caracteristicas especificas. Neste ato o pesquisador
nao busca qualquer conhecimento, mas algo que ultrapasse seu entendimento

imediato na explicacdo ou na compreenséo da realidade que é observada.

[...] um conhecimento que pode até mesmo contrariar esse
entendimento primeiro e negar as explicagbes Obvias a que
chegamos com nossas observacdes superficiais e ndo-sistematicas.
Um conhecimento que obtemos indo além dos fatos, desvendando
processos, explicando consistentemente fendmenos segundo algum
referencial. (GATTI, 2007, p. 9-10, apud DEL-MASSO, 2012, p. 17)

A analise daquilo que é encontrado deve ser criteriosa e ir ao encontro dos
objetivos propostos, caso contrario, as informacdes ndo irdo acrescentar e

fundamentar o que se pretende. Como esta sec¢éao discorre sobre os procedimentos,
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€ importante destacar a visdo de Gil (1991) sobre as qualidades pessoais do
pesquisador, tendo em vista que ele as coloca como um dos elementos necessérios
para se fazer uma pesquisa.

Gil (1991) afirma que o éxito de uma pesquisa depende fundamentalmente de
certas qualidades intelectuais e sociais do pesquisador. Estas qualidades sdo o
conhecimento do assunto a ser pesquisado, curiosidade, criatividade, integridade
intelectual, atitude autocorretiva; sensibilidade social;, perseveranca e paciéncia;
entre outras.

Para discutir a questdo método Fachin (2005) ressalta ser um instrumento do
conhecimento. O autor enfatiza que serve para proporcionar aos pesquisadores, em
qualquer area de sua formacéo, orientacdo geral, facilitando o planejamento de uma
pesquisa, além disso, colabora com a formulacdo de hipoteses, coordenacao das
investigagOes, realizacdo de experiéncias e interpretacdo dos resultados. Para ele,
em sentido mais genérico, método, em pesquisas, seja qual for o tipo, € a escolha de
procedimentos sistematicos para descricao e explicacdo de um estudo.

O método definido para a producdo desta monografia foi o exploratorio.
Foram desenvolvidas leituras analiticas e explorada a questéo legislativa sobre as
salas de recursos multifuncionais, espacos nos quais o profissional que atua tem a
funcdo de colaborar com o desenvolvimento cognitivo de estudantes com as mais
variadas necessidades educacionais especiais e dificuldades de aprendizagem.

Existem varios tipos de pesquisas para atender as necessidades do campo
académico. A exploracado de dados in l6cus € uma pratica conhecida e demanda nao
apenas tempo por parte do pesquisador, mas, também engloba questdes ligadas a
instancias que acabam fugindo do controle, portanto, a alternativa encontrada para a
realizacdo desta producdo foi a pesquisa exploratoria bibliografica. Para realizar as
leituras foram seguidas as dicas das técnicas skimming e scanning, sdo estratégias
de leitura em lingua inglesa, porém, contribuiram muito.

Severino (2017) argumenta que a primeira decisdo de um leitor deve ser o
estabelecimento de uma unidade de leitura e esta unidade € um setor que tenha
sentido. Acreditar no apontamento de Severino (2017) é o que faz refletir ser a
busca de sentido que o ser humano explora as suas duavidas e busca possiveis
respostas as hipéteses desenvolvidas. A monografia € um desafio posto aqueles
gque desejam evoluir academicamente e a leitura de diversos materiais faz parte

deste processo.
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A definicdo do assunto seguiu o que autores como Fachin (2005) determinam.
O assunto ndo deve ser escolhido por acaso, mas a partir de observacdes da vida
profissional, situacdes pessoais, experiéncia cientifica, apreciacdo sobre textos, etc.
Deve-se também considerar as tendéncias preferenciais pelo ramo do saber e a
formacé&o académica do pesquisador.

Para que seja realizado um trabalho que atenda as necessidades pessoais e
académicas é necessario fazer escolhas, portanto, a monografia em questédo
utilizou-se da pesquisa exploratéria. Gil (1991) revela que estas pesquisas tém como
objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema com vistas a toma-lo mais
explicito ou a construir hipéteses. O problema, ou seja, a davida aqui levantada € a
seguinte: Como estdo sendo utilizados estes espacos e sera que 0s alunos estao
sendo atendidos de forma impar? Sabe-se que para cada necessidade especial ha

uma técnica diferente.

A pesquisa bibliogréfica é desenvolvida a partir de material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos.
Embora em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de
trabalho desta natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente
a partir de fontes bibliogréficas. Boa parte dos estudos exploratorios
pode ser definida como pesquisas bibliogréficas. As pesquisas sobre
ideologias, bem como aquelas que se propbem a analise das
diversas posi¢Bes acerca de um problema, também costumam ser
desenvolvidas quase exclusivamente a partir de fontes bibliogréficas.
(GIL, 1991, p.27)

A pesquisa sobre Educacdo, Educacdo Inclusiva, Tecnologias e Sala de
Recursos acabou sendo enriquecedora porque ha diversas producdes sobre as

tematicas abordadas que elencam a producao proposta.
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3 FUNDAMENTACAO BIBLIOGRAFICA

A pesquisa foi desenvolvida explorando contetdos disponiveis em producdes
de autores consagrados, legislacbes em vigéncia e em artigos académicos, aos
guais estao devidamente referenciados.

Em seu transcorrer estao dispostas informacgdes relevantes sobre a Educacéo
envolvendo um panorama sobre o topico e a histéria do mesmo - recortes sobre a
Educacédo Especial, Sala de Recursos Multifuncionais, a estrutura destes ambientes
educacionais, a legislacdo que prevé o atendimento, parafrases sobre a qualificacdo
profissional, as estratégias e algumas sugestdes que posam contribuir com a pratica
docente diéria.

A distribuicdo dos elementos constituintes desta monografia foi realizada de
modo a contemplar os reais interesses daqueles que desejam conhecer a tematica e
explorar os materiais disponiveis. A leitura analitica considerou varias obras a ser
observadas e as que apontavam caminhos néo tortuosos foram escolhidas.

A pretensdo desta producdo € despertar o interesse daqueles que desejam
atuar na Educacédo Especial, diretamente nas Salas de Recursos Multifuncionais. A
acao nao fica resumida nestas breves paginas, a famosa luz do conhecimento

continuara acessa ao longo do percurso profissional da autora desta monografia.

3.1 AEDUCACAO

O debate sobre o tema Educacéo é algo que ocorre cotidianamente. Ao tratar
0 assunto educacdo na sociedade brasileira, Fernandes (1966) aponta que em vista
das condicfes demogréficas, econémicas e historico-sociais ha de se considerar que
0s passos sao de grande alcance, pois, em pleno regime senhorial e escravocrata o
Brasil contava com um sistema de ensino aristocratico, mas altamente refinado e
eficiente, para os fins sociais e culturais que tinha em mira.

A educacdo, por certo periodo, foi desenvolvida atendendo apenas as
minorias. Fernandes (1966) aponta que a desigualdade econémica, cultural e social

tende a fomentar condi¢cdes impréprias ao aproveitamento das oportunidades
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educacionais, fazendo com que as dificuldades financeiras sejam consideravelmente
reforcadas pela indiferenca diante da instrucdo ou pelo poder coercitivo varidvel do
dever de instruir-se. O jogo de fatores extra educacionais beneficia as minorias.

Fernandes (1966) também assevera que a educacéo escolarizada passou por
varias mudancas, desde o periodo colonial. Ele ressalta que o fundamental e
indispensavel, aprendia-se no lar ou na vida pratica, pois era pelo convivio com os
mais velhos e pela propria experiéncia que se adquiria o traquejo para desempenhar
0S papeis sociais inerentes as carreiras abertas aos jovens cultos das camadas
dominantes. A grande massa ndo carecia de nenhuma espécie de educacdo
escolarizada para ajustar-se as condi¢des de vida imperantes.

A educacdo escolarizada, analisada por Fernandes (1966), € um dos quesitos
gue contribuem com as mudancas sociais. [...] duas transformacdes basicas estao
ocorrendo concomitantemente: a medida que surgem condi¢des mais favoraveis a
gue se elevem os problemas educacionais brasileiros a esfera de consciéncia social,
tendem a aparecer e a consolidar-se condigdes mais favoraveis ao uso construtivo
da educacéao escolarizada como fator de mudanca social.

Analisar e considerar a educacdo como um objeto de transformacéo social é
uma das interpretacdes desenvolvidas por Fernandes (1966). A discussdo é
interessante e vai ao encontro com o pensamento de outros autores consagrados no
campo educacional. Autores como Brandao (1993), por exemplo, jA apontam a
Educacdo como um produto de construcdo social e as ideias parecem ser
complementares.

Outro aspecto abordado por Fernandes (1966), interessante para ser
observado e refletido, é que a educagéao se tornou um “problema social” em todas as
sociedades que compartilham da moderna civilizacdo, associada a economia de
mercado, ao regime de classes sociais, a ordem social democratica, a ciéncia e a
tecnologia cientifica.

O foco é a preparacdo do homem para atender as demandas mercadoldgicas
e sociais. Pensar na tematica é necessario para que a cada tempo sejam feitas
novas reflexdes, uma vez que a sociedade se transforma e o papel da escola
sempre se modifica.

A educacdo é desenvolvida seguindo alguns padrdes ou parametros, estes

sao dispositivos legais, ou seja, normas sociais pré-estabelecidas e a finalidade disto
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é a oferta educacional. A primeira Lei de Diretrizes e Bases do pais € datada em
1961, mais precisamente no dia 20 de dezembro, trata-se da Lei 4.024.

Saviani (1998) acrescenta que o projeto foi encaminhado a Camara Federal
em outubro de 1948, porém, somente em maio de 1957 ocorreu a primeira
discussdo, neste periodo foram realizados estudos. O projeto tinha como
caracteristica uma tendéncia descentralizadora. Esse espaco na historia da
Educacdo brasileira permite entender que o assunto € muito amplo e ndo ha
defini¢cbes simplorias.

Embora, nos dias atuais, a Educacdo seja vista como uma ferramenta
importante para o desenvolvimento da sociedade é perceptivel que o seu surgimento
nao tinha interesse nenhum com a questédo social, na verdade quem tinha acesso
aos estudos eram as pessoas que possuiam poses.

O Artigo 205 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) estabelece que a
Educacéo é um direito de todos e dever do Estado e da familia. Pensar na Educagéo
de forma global implica em diversas questdes, sejam elas sociais, econdmicas,
metodoldgicas e de formacgéo docente.

Para Brandao (1993) a educacao vale como um bem de mercado, e por isso é
paga; as vezes custa caro e ha muitos interesses politicos postos sobre a educacéao.
Devido aos interesses no fazer educacional € que tem se criado grandes problemas.
O grande abismo na area esta centrado na falta de compreenséo social e ideoldgica.
Desde que foi criada ela vem como algo imposto, nem mesmo 0s professores
conseguem debater a forma de fazer a pratica educacional, € como se estivesse
engessado, em que nao € permitida a reflexdo para um trabalho diferenciado.

Na sequéncia abre-se o olhar para questdes histéricas, uma vez que apenas
€ possivel mudar o futuro se conhecer o passado e as origens de problemas
controversos na sociedade.

Aranha (1996) afirma que o homem € um ser historico, pois, suas acbes e
pensamentos mudam no tempo, a medida que enfrenta os problemas nao s6 da vida
coletiva, como também da experiéncia pessoal.

A analise de Aranha (1996) pondera que a Educacdo mantém viva a memoria
de um povo e d& condi¢cdes para a sua sobrevivéncia; por isto, ela é uma instancia

mediadora que torna possivel a reciprocidade entre individuo e sociedade.
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Conforme a exposicdo de Aranha (1996) é plausivel estudar parte da histéria
do processo educativo no pais. As geracdes mudam e as necessidades também, por
isto, existem novos modelos da praxis educativa no pais.

3.1.1 Historia da Educacéo

A referéncia que muitas pessoas ja viram em relacdo ao tdpico tratado
apresenta como personagem principal o Marqués de Pombal. N6voa (2002) comenta
gue em termos historicos, as acdes eram contadas por ordem cronolégica de fatos
ou coisas e este tipo recebeu muita critica. O dado é referente ao final da década de
XX. Hé& vérias escolas, Escola dos Analles, que se caracteriza por uma oposi¢cao
sobre 0 modo de se escrever histéria. Mais ligadas as questbes do cotidiano e para
0S personagens que ndo apareciam no modo de escrever histéria de modo
tradicional.

Aranha (1996) considera que a educacdo, como pratica, precisa estar em
constante abertura para a teoria, esta reflexdo esta na obra por observar as atitudes
e 0 pensamento, conforme a autora € 0 vaivém entre 0 agir € 0 pensar que dinamiza

a acao, evitando as formas esclerosadas da ideologia.

A educacdo pode existir livre e, entre todos, pode ser uma das
maneiras que as pessoas criam para tornar comum, como saber,
como ideia, como crenca, aquilo que € comunitario como bem, como
trabalho ou como vida. Ela pode existir imposta por um sistema
centralizado de poder, que usa o saber e o controle sobre o saber
como armas que reforcam a desigualdade entre os homens, na
divisdo dos bens, do trabalho, dos direitos e dos simbolos. A
educacao €, como outras, uma fracdo do modo de vida dos grupos
sociais que a criam e recriam, entre tantas outras invencgfes de sua
cultura, em sua sociedade. (BRANDAO,1993, p.4)

Na questdo da liberdade educacional € preciso que haja reflexdo sobre as
guestdes legais no tocante ao tema. A Lei de 1827 criou as primeiras escolas para
meninos e meninas. No caso brasileiro ndo ha generalizacdes sobre a perspectiva
da histéria. O ato adicional de 1834 fala sobre a organizacao e qualificacdo docente,
tratando da organizacdo do ensino primario e formacao dos professores. Em 1893
criam-se 0s grupos escolares, tendo sido o estado de S&o Paulo o pioneiro neste

sentido. De acordo com Aranha (1996), na época de seu lancamento, 0o Ensino
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Médio se configurava extremamente seletivo, sendo necesséario que o candidato
passasse por um exame de admissdo. Neste caso, 0 nivel de exigéncia era alto, e
havia elevados graus de reprovagao.

Brandao (1993) ilustra que o marco do ponto de vista legislativo para o ensino
secundario foi a reforma Francisco Campos, em 1931, que organizou o nivel de
ensino estabelecendo o registro de professores junto ao Ministério da Educacéo e
permitiu a instalacéo de instituicbes. Favoreceu a expansao de escolas particulares.

Em 1942 ocorre a renovacdo no ensino secundario, quando se da a
reorganizacdo em dois ciclos. Em especialmente na década de 1950 as escolas
secundarias passam por forte expansdo e o significado do nivel de ensino vai se
transformando e perdendo o carater elitista, tornando-se mais acessivel, seja por
instituicdes publicas ou particulares, entretanto, o acesso as escolas ainda néao era
disponivel a todos.

Conforme Aranha (1996), em 1961, com a primeira LDB, passa a haver uma
lista de disciplinas. Apenas com a LDB de 1971 é que passa a utlizar as
denominacgdes primeiro e segundo graus. Também ocorre neste mesmo periodo a
criacdo do carater técnico ao segundo grau. A estrutura do sistema educacional
permanece até a LDB em 1996, que altera primeiro grau para ensino fundamental,
segundo grau passa a ser chamado Ensino Médio, uma grande alteracdo € pensar o
Ensino fundamental e Médio como etapas da educacdo basica, incluindo a
Educacao Infantil, que até entdo néo tinha carater de obrigatoriedade.

Com a realizacdo de leitura critica de diversas obras foi encontrada a
informacéo de que em termos de historia especifica da Educacéo seja recomendado
0 estudo sobre a constituicdo da escola no Brasil desde o século XIX até os dias
atuais. Um ponto a ser destacado na historia da educacéo no pais é a crenca de que
nao se poderia ensinar 0s mesmos conteldos aos meninos e meninas. Aranha
(1996) ilustra que com o passar dos tempos aparece a denominacdo Coeducacao,
no qual ensinava-se todos juntos para que houvesse respeito as diferencas.

A ideia de separacdo de meninos e meninas, segundo Aranha (1996) sédo de
carater moralista e religioso, diziam que a pureza das meninas ficaria ameacada.
Além disso, havia a questao do problema biolégico, as meninas nédo séo capazes de
aprender como 0s meninos. Entretanto, a partir do momento que passa a ter

desenvolvimento das criangas dentro do sistema de ensino passaram a haver
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pessoas a favor das classes mistas, justamente para eles ndo crescerem com ideias
preconceituosas com 0 sexo oposto.

Outro argumento de fundo econdmico na instauracdo das classes mistas é
gue quando héa turmas separadas, duplicam os custos de manutencao da educacao.
Brandédo (1993) destaca que a educacao esta presente na imagina¢ado das pessoas,
faz parte de uma ideologia de grupos sociais e a missao desta dita educacao é a
contribuicdo para que o sujeito se transforme e modifique o meio. Para o autor n&o
h& nada de funcdo social quando falam em Educacao, para ser mais exato, Branddo
(1993) enfatiza que a Educagéo n&o deve ser corrompida por interesses e controles

sociais.

3.1.2 A Educacéao Especial

s

A escola é uma instituicAo democrética e o livre acesso a todos é uma
prerrogativa da Lei. A abordagem aqui traz ao conhecimento algumas informacdes
relevantes destacadas por Brasil (1988), Delou (2008), Ferreira (1998), Mantoan
(2015), Saviani (1998), Saviani (1998, p. 217), Declaracdo de Salamanca, entre
outros.

A Lei de Diretrizes e Bases — LDB — 9.394/96, por exemplo, é composta por
trés artigos nos quais estdo determinacdes sobre a Educacdo Especial. Como o
objeto de estudo em questdo sdo escolas da rede publica, o artigo 58 recebe
destaque. Ele diz que o atendimento educacional deve se dar, preferencialmente, na
rede regular de ensino, determinando a existéncia, quando necessario, de servicos
de apoio especializado (paragrafo primeiro). O artigo prevé o recurso a classes,
escolas ou servicos especializados e ainda destaca que quando ndo for possivel a
integracao nas classes comuns a oferta se dara em locais especificos. O essencial é
a garantia do atendimento.

O artigo 59 deve receber um olhar mais analitico. Ao se falar em Educacéao
Especial € necesséario também compreender que a lei ndo garante o atendimento e o
apoio apenas aos que apresentam dificuldades decorrentes de suas necessidades.
Este artigo traz a informacdo da garantia da terminalidade especifica para os que

nao possam chegar ao nivel regular de conclusdo do ensino fundamental e
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aceleracdo dos superdotados para que possam concluir em menor tempo o
programa escolar.

A LDB pondera que as unidades escolares devem oferecer professores
preparados para atendimento especializado, assim como professores do ensino
regular capacitados para integrar os educandos portadores de necessidades
especiais nas classes comuns, educacao para o trabalho e igualdade de acesso aos
programas sociais disponiveis no ensino regular. A reflexdo sobre o referido artigo é
uma acao pessoal e urgente, entretanto ha necessidade de revisdo textual, uma vez
que ndo se possa utilizar o termo “portadores”, as necessidades ndo sédo objetos
momentéaneos, logo, ndo ha porte de algo.

O avanco na questdo do atendimento educacional as pessoas com
necessidades especiais € ressaltado por Saviani (1998). O autor enfatiza que que a
LDB 9394/96 representou uma transformacdo sob este aspecto, pois, recebeu um
capitulo especifico tratando do referido assunto. Em comparagdo com a LDB
5.692/71, na qual o tema foi regulamentado somente no artigo 9° do capitulo I, que
trata das disposicdes comuns ao ensino de primeiro e segundo graus, percebe-se
gue a nova legislacdo reflete uma preocupacdo mais concisa acerca das
necessidades especiais.

Abordar a Educacdo Especial é propor um processo de reflexdo sobre as
formas e acdes de inclusdo escolar. Conforme dados no PNE (Plano Nacional de
Educacao), desde 1988, o que se percebe nas escolas € um verdadeiro inchaco. As
constatacdes estatisticas permitiram aos seus responsaveis apontar o aumento de
pessoas com deficiéncias nas escolas como um processo critico, tendo como ponto
de partida acfes néo inclusivas, mas, pelo simples cumprimento de determinacdes
legais.

Mantoan (2015) afirma que a inclusdo é uma acdo necessaria a melhoria das
condi¢Bes da escola de modo que nela possam formar geracfes mais preparadas
para levar a vida na sua plenitude, logo, considera-se a formacao de individuos sem

preconceitos, sem barreiras, com o diferente.

Nés, professores, temos de retomar o poder da escola, que deve ser
exercido pelas méos dos que fazem de fato a educagédo acontecer.
Temos de combater a descrenca e o pessimismo dos acomodados e
mostrar que a inclusdo é uma grande oportunidade para que alunos,
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pais e educadores demonstrem as suas competéncias, 0S Seus
poderes e suas responsabilidades educacionais”. (MANTOAN, 2015,
p. 38)

Para Delou (2008) discutir as questdes da Educacdo Especial e da
Educacéo Inclusiva no cenario brasileiro atual € tarefa complexa, mas necessaria.
Esta acdo reflexiva considera diversas vertentes que a tematica tem assumido nos
variados contextos.

O acesso a Educacao esta garantido na Constituicdo Federal de 1988. No
Artigo 8° ha explanacdo sobre o acesso a Educacdo de forma igualitaria. Autores
como Mazzillo (2008) destacam a relevancia do tema inclusao escolar e destacam
nao se limitar apenas a populacdo dos “portadores de necessidades educacionais
especiais”. Os que precisam de atendimento especializado necessitam de apoio. A
inclusdo educacional ndo é somente um fator que envolve essas pessoas, mas
também as familias, os professores e a comunidade, na medida em que visa
construir uma sociedade mais justa e consequentemente mais humana.

O Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, instituido pela Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, Lei numero 13.146 de 06 de julho de 2015, é
um documento base para a discussao deste tema. Nele encontram-se observacoes
gue consideram ser de total relevancia fazer com que as familias, professores, e
toda sociedade civil devam respeitar estes cidaddos e apoia-los. Somente desta
forma serd possivel contribuir para que eles possam usufruir dos mesmos direitos
civis da parcela populacional dita “comum”. O artigo 4° deste documento afirma que
toda pessoa com deficiéncia tem direito a igualdade de oportunidade e ndo sofrera
gualquer espécie de discriminacdo. Para que a lei seja efetiva a sociedade tem de
cumprir suas obrigacfes sociais, e até mesmo humanas.

Ao falar dos direitos educacionais, é possivel lembrar o artigo 27 da Lei
13.146, de 06 de julho de 2015. O dispositivo legal aponta que a educacéo constitui
direito da pessoa com deficiéncia e este publico tem assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas.

A Declaracdo de Salamanca, idealizada no ano de 1994, apresenta 0s

principios, as politicas e praticas na area de necessidades educativas especiais e
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assegura que a educacao de pessoas com deficiéncia seja parte integrante do
sistema educacional. Este documento também serviu para dar apoio aos cidadaos
gue apresentavam alguma necessidade especial, tida na época como deficiéncia.
Além deste respaldo, ha a Lei 13.146 de julho de 2015. O capitulo Il da referida lei
trata da igualdade e ndo discriminagdo e o artigo 8°, prevé que € dever do Estado,
da sociedade e da familia assegurar a pessoa com deficiéncia a efetivacdo de
direitos, entre eles, a educacao.

O capitulo IV trata especificamente do Direito a Educacéo e o artigo 27 da
referida lei diz que a educacgao constitui direito da pessoa com deficiéncia. O sistema
educacional inclusivo, de acordo com o documento, deve ser assegurado em todos
0s niveis e aprendizado ao longo de toda a vida. O objetivo de um sistema que
permite o0 processo inclusivo é fazer com que o aluno possa alcangar, ao maximo, o
desenvolvimento de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e
sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem,

ou seja, 0 espaco escolar deve estar preparado para o atendimento igualitario.

Fundamentada nos marcos legais e principios pedagoégicos, da
igualdade de condicdes de acesso a participacdo em um sistema
educacional inclusivo, a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacédo Inclusiva (MEC, 2008) define a Educacao
Especial como modalidade de ensino transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, que disponibiliza recursos e servicos e o
atendimento  educacional especializado, complementar ou
suplementar, aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo no ensino regular.
(BRASIL, 2012, p.05)

Em sintese, é totalmente compreensivel que a Educacédo Especial seja um
tema que deve ser tratado com respeito, profissionalismo e dignidade. Ha varios
dispositivos legais que garantem, inclusive, a qualidade do atendimento educacional.
As acdes em prol do processo educativo inclusivo, de qualidade e igualitario, devem

ser continuas e as familias também precisam apoiar a praxis.

3.1.3 As necessidades especiais e a aprendizagem



23

Atualmente, ndo se usa mais o0 termo deficiéncias; entretanto, esta
terminologia fora utilizada durante décadas e na sociedade contemporénea o
politicamente correto € a adocdo dos dizeres necessidades especiais. A andlise de
documentos sobre a aprendizagem e as pessoas com “deficiéncias” permitiu
compreender o processo do desenvolvimento do ser humano de modo global.

Antunes (2001) enfatiza que a aprendizagem é uma operacdo neural. Para
ele, ndo existe consenso sobre o processo de construcdo da aprendizagem
significativa pelos neurbnios, no qual as diferentes e mdiltiplas inteligéncias séo
estimuladas. O autor destaca que aprender nada mais é do que estabelecer
conexdes, descobrir significados, fazer associa¢des entre emogdes e experiéncias.

A aprendizagem é um processo e se da diante de diversas perspectivas. O
meio em que o individuo estd inserido também corrobora com o0 seu
desenvolvimento intelectual. Quando o assunto é intelectual a andlise sobre a
aprendizagem recebe uma forma de tratamento, se a necessidade especial for fisica
o professor tera de desenvolver um curriculo que atenda as necessidades do
aprendiz, se for visual, auditiva, etc, assim por diante. Para cada aluno ha uma forma
de trabalhar e isto é definido pelo profissional da Educacao Especial.

Tratando-se do termo ‘aprendizagem’, os tedricos contemporaneos trazem ao
campo de discussdo o conceito de dificuldades de aprendizagem. Qualquer
individuo pode apresentar determinada habilidade ou a falta dela em questdes
linguisticas, biologicos, logicas, etc. O desenvolvimento cognitivo dos alunos com
necessidades especiais certamente ird apresentar dificuldades pontuais.

Bossa (2000) considera que uma crianca pode nao aprender porque seus
pais, na tentativa de acertar, erraram por ndo estabelecer regras e limites. Desta
forma, ndo possibilitaram que a crianca aprendesse a ser disciplinada, condicédo
essencial ao trabalho intelectual. Além disso, enfatiza que uma crianca pode ter um
problema de saude que atrapalha sua aprendizagem escolar.

Bossa (2000) afirma que muitas criancas sofrem em certos momentos de
suas vidas na escola e algumas passam por este sofrimento no primeiro dia de aula.
Existem varios fatores que podem contribuir com a aprendizagem ou atrapalha-la.

Sobre a questdo da aprendizagem ha varios autores que a consideram como
um processo, o qual reune diversos fatores. Vygotsky (1991) enfatiza que a
aprendizagem depende do desenvolvimento, entretanto, o0 curso deste

desenvolvimento ndo € afetado pela aprendizagem que se aprende. O
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desenvolvimento tem que cumprir determinados ciclos antes da instrugdo poder
comecgar.

E possivel comparar a visdo de Vygotsky (1991) com a obra de Bossa (2000),
porque tratam da analise de que o processo de conhecimento é uma revelacédo de
aprendizado. Para Bossa (2000) tudo que é explorado pode ser aprendido e
compreendido pelo individuo. Por este motivo é que se fez necesséria a citagao,
porque entende-se que qualquer desenvolvimento do aprendiz com necessidades
especiais torna-se extremamente significativo a quem trabalha com o atendimento
especializado.

O profissional da Sala de Recursos, por exemplo, para que possa estimular a
aprendizagem de um aluno surdo, diga-se em uma situacao hipotética, é preciso que
conheca a estrutura da lingua de sinais, compreenda as modalizacfes e ofereca ao
aluno/aprendiz conteddos que possam ir ao encontro daquilo que possa ser aceito
pelo estudante. Pensemos em aulas de Lingua Portuguesa: o profissional necessita
desenvolver uma sequéncia de atividades para atingir os objetivos propostos de
aprendizagem, neste caso, a aquisicdo e dominio de uma segunda lingua, pois, a

primeira lingua dos surdos € a Lingua de Sinais.
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3.2 SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

Nessa secdo h& informacdes sobre o ambiente denominado Sala de
Recursos Multifuncionais, a legislacdo pertinente a tematica e o atendimento
propriamente dito. Para o desenvolvimento desta sequéncia a pesquisa exploratéria
considerou dispositivos legais, ou seja, as leis que estdo em vigor, a Declaracdo de
Salamanca, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, entre outros.

O cenario da Educacéo Brasileira, sim, tratada como um substantivo proprio e
com o merecimento de letras iniciais maiusculas, € bastante complexo e basta leitura
em periddicos para verificar que ndo ha garantia de direitos educacionais em todos
0s municipios do territério. Discutir Educacédo Inclusiva no Estado de Sao Paulo é
pisar em terreno fértil, porque ha trabalhos proficuos e profissionais que lutam por
aqueles com necessidades especiais.

O apontamento € extremamente relevante porque a pesquisa foi concebida
neste estado. Conforme a publicacéo do site oficial do Governo do Estado, as acdes
para tornar o ensino acessivel sdo constantes. O objetivo ndo é realizar propaganda
politica, apenas trazer as informacoes.

Conforme a publicacéo no site do governo, no indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica — IDEB, dados do Ministério da Educacdo — MEC — em setembro
de 2016, o estado ocupou o topo do ranking nacional nos trés ciclos. A avaliacao do
indice € realizada nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio.

Diante do exposto, torna-se mais relevante ainda o desenvolvimento desta
monografia, apresentando questdes importantes sobre o atendimento educacional
em salas de recursos.

Para saber, oficialmente, como as salas de recursos multifuncionais estéo

e/ou deveriam estar equipadas foram observadas as publicagcbes no enderecgo
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eletrénico do Governo do Estado. Segundo as publicacdes de responsabilidade
estatal estes espacos possuem impressoras para ampliacao de livros e maquinas de
Braille, os estudantes podem utilizar computadores com softwares adequados as
diferentes necessidades especiais, 0s alunos contam com o acompanhamento de
profissionais especializados.

De acordo com a Nota Técnica niumero 11/2010, do Programa Implantacao de
Salas de Recursos Multifuncionais, na institucionalizacdo da Sala de Recursos
Multifuncionais, compete aos sistemas de ensino prover e orientar a oferta do AEE
nas escolas urbanas, do campo, indigenas, quilombolas, na modalidade presencial
ou semipresencial.

A implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas da rede
publica é efetuada sem prejuizo das parcerias da Secretaria de Educacdo com os
demais 6rgaos responsaveis pelos servicos de saude, trabalho, assisténcia e outros
gue tém por finalidade o acesso a recursos e atendimentos clinicos e terapéuticos,
as atividades ocupacionais e de recreacdo, a programas de geracdo de renda

minima, entre outros.

3.2.1 A estrutura das Salas de Recursos Multifuncionais

A discussao sobre a questéo estrutural esta dividida em duas perspectivas, a
primeira € o ambiente fisico e a segunda é o aporte ao atendimento, ou seja, 0s
recursos humanos disponiveis para a garantia do servico. As Salas de Recursos em
escolas de responsabilidade do Governo do Estado de Séo Paulo, sédo os locais
onde se desenvolvem os Atendimentos Pedagdgicos Especializados (APE).

A realizacdo dos atendimentos nestas salas segue alguns padrées. Os
espacos contam com infraestrutura para o desenvolvimento cognitivo de alunos com
laudos de surdez, Transtorno do Espectro Autista — TEA, deficiéncia intelectual,
fisica e visual.

Em termos de estrutura material para colaborar com o desenvolvimento dos
alunos, estas salas precisam ter a disposicdo abacos versateis, alfabeto movel,
bandinha ritmica, caixa tatil, dominé com textura, dominés em Libras, dominé de
associacdo de ideias, domindé de frases, esquema corporal, material dourado,

memoria de numerais, memoria tatil, plano inclinado - suporte para leitura, quebra-
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cabeca sobreposto (sequéncia logica), sOlidos geométricos, software de
comunicacdo alternativa e aumentativa, tapete de alfabeto encaixado, colecdo de
literatura em Libras, armario, cadeira giratéria, cadeira para mesa redonda, entre
outros.

A composicdo das Salas de Recursos Multifuncionais teve modificagcdes ao
longo dos anos, conforme descreve o documento que regulamenta o servigo, de
2005 a 2012 as mudancas da composicao foram feitas com vistas ao atendimento
das demandas dos sistemas de ensino. Neste documento também estédo dispostas
as informagBes sobre as especificacBes técnicas dos aparelhos tecnoldgicos e

mobiliarios que precisam estar a disposi¢cdo nas Salas de Recursos.

3.2.2 Legislacéo sobre a tematica

Para discutir a Educacdo Especial no Brasil € possivel explorar a Politica
Nacional da Educacdo Especial, cujo teor apresenta instrumentos e orientacbes
legais na perspectiva da Educacéo Inclusiva. O documento € de 2007, do Ministério
de Educacéo e Cultura (MEC), e discorre sobre decretos e resolucdes, em especial
a resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, que institui as Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educacdo Basica,
modalidade Educacéo Especial.

Refletir sobre as questfes legais é uma acdo que contribuiu para entender o
papel do profissional que atua nos espacos direcionados ao exercicio da Educacao
formal. Esta atitude também serve para que o docente conheca suas obrigacoes e
possa trabalhar da melhor forma possivel, estando alicercado em parametros e
dispositivos legais que outorgam direitos e deveres tanto aos estudantes quanto aos
profissionais que trabalham nesta area.

O artigo 1° da Resolucéo 4, determina em que niveis devera ser ofertado o
ensino na forma de Atendimento Especial. Importante atentar para a deliberacéo de
gue os sistemas de ensino devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas classes comuns
do ensino regular. Em casos em que ndo ha oferta do servico, o Atendimento

Educacional Especializado (AEE) deve se concretizar em Centros de AEE da rede
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publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos.

Toda a base da discussdo, nesta seca, é alicercada em questdes legais,
portanto, faz-se uma explanacdo com a intencdo de corroborar com o processo de
estudo docente. No 2° artigo € encontrada a definicdo e funcdo do AEE e tem a
funcdo complementar a formacéo do aluno por meio da disponibilizagéo de servigos,
recursos de acessibilidade e estratégias. Todos os esforcos a serem feitos tém como
anico e estrito objetivo a aprendizagem eliminando o maximo possivel de pootenciais
barreiras técnicas e culturais.

As documentacfes servem para que a sociedade cumpra com determinadas
obrigac@es e oferecam o servico de forma adequada. Esta resolucdo define quem é
o aluno a ser considerado o publico-alvo do AEE. Como exemplo, tem-se que, séo
considerados alunos com deficiéncia aqueles que tém impedimentos de longo prazo
de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial. Podem tratar-se também de
alunos com transtornos globais do desenvolvimento, os que apresentam um quadro
de alteracbes no desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relacdes
sociais, ha comunicagcao ou estereotipias motoras. Incluem-se neste mesmo rol, as
criancas com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno
desintegrativo da infancia e transtornos invasivos sem outra especificacao.

Fazendo uma analise do citado dispositivo legal, fica nitido que as
determinacdes estéo previstas apenas em um documento formal, porém, para que a
acao pedagogica se complemente, € necessario que os profissionais da Educacéo,
nao apenas professores, recebam o apoio de distintos setores sociais.

O trabalho em Salas de Recursos Multifuncionais é complexo e para
normatizar quem pode estar neste ambiente h& orientacdes na resolucdo do
Conselho Nacional de Educacdo/Conselho de Educacdo Basica (CNE/CEB). A
resolucdo n° 04/2009 enfatiza que o educador deve ter formacéo inicial que o habilite
ao exercicio da docéncia e formacéo especifica para a Educacéo Especial. Ele deve
ter como base, tanto na formac&o inicial como na continuada, conhecimentos gerais
para o exercicio da docéncia, além de conhecimentos especificos da area.

Segundo a Declaracdo de Salamanca, muitas criancas experimentam
dificuldades de aprendizagem e possuem necessidades educacionais especiais em
algum ponto durante a sua escolarizagcdo. As escolas e os profissionais da

Educacédo devem buscar formas de educar tais criancas. Estas formas é que néo
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estdo claras, uma vez que o atendimento educacional especializado deve
considerar, em suma, a individualidade em si e partir dela para o contexto de ensino
a ser trabalhado.

A Unesco (1994) afirma que criangas e jovens com Necessidades Educativas
Especiais (NEE) devem ter acesso as escolas regulares. As unidades escolares é
gue devem adequar-se; para isto, desenvolver uma pedagogia centrada na crianga,
algo que seja capaz de ir ao encontro das necessidades dos aprendizes.

A Lei n° 13.146, em seu artigo 1°, diz que ela é destinada a assegurar e a
promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua incluséo social e cidadania.
Existe a lei e é necessaria a acao social para que se concretize a legislacéo vigente.

O capitulo 1V, este trata do Direito a Educacéo, e o artigo 27 da referida Lei,
gue diz que a educacgéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem, ou seja, 0 espaco escolar deve
atender o interesse dos estudantes com necessidades especiais.

Algo que deve ficar bem claro para as familias € que a Lei a considera, em
primeiro lugar, como dever dela também, além do Estado, da comunidade escolar e
da sociedade, assegurar educacédo de qualidade. A mesma também descreve sobre
a disponibilizacdo de professores para o atendimento educacional especializado.
Chamar a atencao da familia € uma necessidade, pois, ha pais ou demais familiares
gue ndo cumprem o seu real papel em casa, excluindo os cidadaos. Nao se pode
limitar a escola a funcdo educacional global, a instituicAo € responsavel pela

educacéo formal.

3.2.3 O atendimento educacional especializado

Este tipo de atendimento nas unidades escolares é regulamentado, ha
legislacdo especifica e os familiares devem exigir os direitos daqueles que n&o

conseguem se desenvolver cognitivamente. Além do desenvolvimento educacional,
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o foco é também a promocéo da possivel interacdo social. A sugestdo para este
trabalho € explorar as habilidades dos aprendizes, para tanto, os profissionais que
atuam na area devem realizar este trabalho da melhor forma possivel, buscando
qualificacdo e atualizacdo continuas.

O artigo 5° da Politica Nacional da Educacédo Especial ordena que o AEE
deve ser realizado em sala de recursos multifuncionais da propria escola. Somente é
aceito como opc¢ao de atendimento externo, em outra escola de ensino regular, no
turno inverso da escolariza¢cdo, ndo sendo substitutivo as classes comuns, podendo
ser realizado, também, em Centro de Atendimento Educacional Especializado, em
casos especificos.

Continuando a analise da Resolugcdo da Politica Nacional da Educacédo
Especial, o artigo 12 traz exigéncias quanto a atuacdo do AEE. Para tal, o professor
deve ter formacéao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacgao
especifica para a Educacdo Especial. Ja o artigo 13 trata das atribuicbes do
professor do AEE, as quais sao: identificar, elaborar, produzir e organizar servicgos,
recursos pedagoégicos de acessibilidade e estratégias, considerando as
necessidades especificas dos alunos alvo da Educacdo Especial, elaborar e
executar o Plano de AEE, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
necessarios.

No caso do Estado de S&o Paulo, para atuar em Salas de Recursos a
Resolucdo SE 68, de 12/12/2017, a qual dispbe sobre o atendimento educacional
aos alunos, publico-alvo da Educacédo Especial, na rede estadual de ensino, o artigo
18 diz que os docentes e os demais profissionais que atuam em atendimento a
alunos publico alvo da Educacdo Especial, seja em espacos especificos ou em
classes regulares, deverdo participar das acBes de formagdo continuada
desenvolvidas pela unidade escolar ou promovidas por 6rgaos da Pasta. O artigo 19
especifica quem pode atuar no Atendimento Educacional Especializado, exigindo ao
docente ter formac&o na area da deficiéncia, do transtorno do espectro autista, das
altas habilidades ou superdotacao, cujas aulas serdo atribuidas de acordo com a
legislacdo que disciplina o processo anual de atribuicdo de classes e aulas, desde
gue devidamente inscrito e classificado.

Sao vérias as documentacfes sobre os servicos especiais. A Nota Técnica
namero 11/2010 aponta uma série de atribuicdes do professor do Atendimento

Educacional Especializado, entre elas estédo: a elaboracéo, execucéo e avaliagdo do
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Plano de AEE do aluno, este também precisa programar, acompanhar e avaliar a
funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade no
AEE, na sala de aula comum e nos demais ambientes da escola; produzir materiais
didaticos e pedagdgicos acessiveis, considerando as necessidades educacionais
especificas dos alunos e os desafios que estes vivenciam.

A conclusdo desta secdo permitiu observar questbes legislativas e praticas
sobre o ambiente Sala de Recursos Multifuncionais. Estes espagos precisam estar
cada vez mais preparados para receber alunos com as mais distintas necessidades
especiais e os profissionais que desempenham o papel de professor especialista

precisam estar sempre disponiveis e com interesse em auxiliar o proximo.

3.3 QUALIFICACAO PROFISSIONAL

A compreensdo sobre as necessidades profissionais para o ensino de
pessoas com necessidades, teve contribui¢ces de Libaneo (1999), Marastoni (2014),
Névoa (2002) e Tardif (2010), partindo-se do pressuposto de que ndo ha como tratar
de atendimento educacional sem fazer analises referentes ao preparo para o
exercicio do oficio.

As escolas tém como funcéo social, atender qualquer individuo, ndo pode
promover a exclusdo, ndo € um ato de cunho politico, mas de igualdade social. O
objetivo educacional é a preparacdo do aluno para o mercado de trabalho e vida

social, assim ilustrado por Mantoan (2015).

Nés, professores, temos de retomar o poder da escola, que deve ser
exercido pelas méos dos que fazem de fato a educacdo acontecer.
Temos de combater a descrenga e o pessimismo dos acomodados e
mostrar que a inclusdo é uma grande oportunidade para que alunos,
pais e educadores demonstrem as suas competéncias, 0S seus
poderes e suas responsabilidades educacionais. (MANTOAN, 2015,
p. 38)

Pela especificidade de sua formacdo profissional, espera-se que todo

professor seja capaz de desenvolver competéncias para debater o assunto e
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retomar este famoso “poder”. A visdo positiva € realmente uma oportunidade impar
para que o profissional promova a sua propria reciclagem.

Segundo Vygotsky (2001) o individuo ndo pode ser entendido como forma
acabada, mas uma permanente e fluente forma dindmica de interacdo entre
organismo e meio. Partindo deste pensamento € possivel compreender que estar em
sala de aula € uma atividade profissional sem rotina. Ha varios individuos com as
mais diversificadas necessidades que nem sempre sdo de cunho da Educacao
Especial. Esta area sempre tem mudancas e, para Noévoa (2002), qualquer
transformacdo sé se concretiza por meio dos professores e da sua formacédo
continuada.

Conforme a Declaracdo de Salamanca, a diferenca agrega beneficios, porque
guando o professor percebe a diferenca atende o aluno da melhor forma possivel. A
escola em geral segrega este aluno e da lugar ao preconceito, tira ele do meio.

Diferenca gera a indiferenca e durante o processo de formacdo o futuro
profissional docente ja deve ter em mente que no ambiente escolar ele ira se
deparar com o diferente daquilo que €& dito “normal”’. Este também precisa
desvincular-se da visdo de que a educacéo escolar deve vincular-se ao mundo do
trabalho apenas e também a pratica social. Tardif (2010) expressa sua visdo acerca

desta ideia afirmando que:

Os cursos de formacdo para 0 magistério sdo globalmente
idealizados segundo um modelo aplicacionista do conhecimento. Os
alunos passam um certo nimero de anos a assistir aulas baseadas
em disciplinas e constituidas de proposicionais. (TARDIF, 2010,
p.270)

A reflexdo sobre a praxis pedagodgica € essencial, pois, estes anos que 0s
alunos passam no ambiente académico sao diferenciados daquilo que irdo encontrar

nas escolas (publicas ou privadas), por exemplo.

O professor é um profissional que ajuda no desenvolvimento pessoal
intersubjetivo do aluno. E um facilitador do acesso do aluno ao
conhecimento, hoje o professor € um mediador do conhecimento, o
aluno tem a informacéo e esta informacéo precisa ser transformada
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em conhecimento. Por conta das inumeras transformacdes é
fundamental a formacao do professor para cumprir sua atuagdo com
qualidade. (LIBANEO,1999, p.262)

A Educacdo Bésica tem por finalidade desenvolver no educando o pleno
exercicio da cidadania o professor deve pensar na diversidade da realidade escolar,
da comunidade e respeitar a individualidade. E importante trabalhar em sala de aula
as relacdes, fazer com que eles se interajam, colaborem uns com 0s outros.

Quando o aluno passar a obter a maior gama de informacdes possiveis a
respeito do assunto trabalhado ele conseguira atribuir sentido e dara valor aquilo
gue recebe. A pesquisa é fundamental para o aprender a conhecer, apenas desta
forma o aprendizado Ihe fara sentido, aprender a ser (desenvolver os valores, isto é
alcancado com a afetividade), e aprender a viver juntos - a convivéncia é
fundamental, eles transmitem a tolerancia e o respeito.

Segundo a LDB 9394/96 (BRASIL, 1996) a Educacéo Especial deve tratar as
pessoas de forma muito mais humana e fazer com que as pessoas se sintam
inclusas. A legislacdo considera a funcao social da escola a ser cumprida e destaca
como responsavel por este processo o professor, ou seja, lhe atribui papel especifico
para a inclusédo social escolar.

De acordo com a LDB estes alunos terdo as seguintes garantias: o artigo 59
prevé que esse aluno tera curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos
especificos. Esta informacdo merece ser destacada em diversos pontos para que o
docente a fixe na mente e desenvolva seu trabalho pautado em qualidade no
atendimento educacional.

E extremamente necessario estar apto para atender a demanda que esta
cada vez mais crescente. Os alunos com nhecessidades especiais precisam ser
atendidos de forma plena. A pratica das atividades matematicas séo atividades
cognitivas que podem ser realizadas de forma prazerosa, basta o professor oferecer
estratégias que possam auxiliar o aluno.

Delou (2008) faz um convite para reflexdo porque é um fato no cenario
educacional e tem-se iniumeras necessidades. A Constituicdo Federal de 1988, no
Artigo 8°, determina a garantia de acesso a Educacdo de forma igualitaria e as

analises sobre 0 mesmo séo enriguecedoras quando se parte para o campo pratico.



34

Prestes (2015) sugere quatro dimensdes permanentes para a formacao
docente, sendo as seguintes: interatividade, coeréncia, responsividade e executavel.
A interatividade € a relacdo professor e aluno que se atualiza e constitui em sala de
aula, a coeréncia é revelada na atitude e préatica docente que viabilizam o aprender
do aluno. A responsividade é quando o docente estd em comunhdo com as
propostas da instituicdo, ja a dimensdo executavel € a viabilidade das condi¢fes de
trabalho proporcionada pela instituicdo ao professor para que execute a sua pratica
pedagdgica.

O que é permissivel compreender ao realizar a producdo deste capitulo é a
real necessidade de formacéo continua, como é apontada por diversos autores que
tratam a formacéo docente. Entre as préaticas diarias cabe a cada um estudar o seu
aluno e oferecer-lhe meios que contribuam com o desenvolvimento cognitivo de
forma plena. Infelizmente ndo ha como garantir nada, o que se pode fazer é ofertar e

esperar melhores rendimentos.

3.3.1 A qualificacéo para o atendimento escolar

Na LDB 9394/96 (BRASIL, 1988) ha informacdo de que o professor deve
pensar na diversidade da realidade escolar, da comunidade e respeitar a
individualidade. E importante trabalhar em sala de aula as relacdes, fazer com que
eles se interajam, colaborem uns com o0s outros. A mesma legislacdo ainda
preconiza, no paragrafo unico do art. 61, que a formacdo dos profissionais da
educacado se dara “de modo a atender as especificidades do exercicio de suas
atividades, bem como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da
educacdo basica’. Entretanto, ndo tem se visto um processo de formacao
continuada para que os alunos com as mais variadas diversidades sejam atendidos
de forma plena.

Fantinato (2014) afirma que para haver a aprendizagem, o professor precisa
ensinar, os contetdos precisam ser integrados para que o aluno entenda que aquilo
é fundamental para as demais areas e para a sua vida, tornar algo significativo.

Fernandes (1966) revela que perguntar se os educadores possuem uma
ideologia no passado a pergunta poderia ser mal vista e ainda na atualidade acaba

sendo mal interpretada, entretanto, o questionamento leva a questdes cruciais e a
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tarefa de educar o educador tende a tornar-se extremamente dificil, complexa e

incerta.

[...] A situacdo atual exige uma nova espécie de preparacdo do
educador para seus papeis sociais, para que ele ndo seja reduzido a
condicdo de mero instrumento, no entrechoque de interesses e
conflitos sociais, que operam além e através das funcdes
preenchidas pela educacdo sistematica na ordem social
estabelecida. [...] a antiga concep¢do missionaria da natureza dos
papeis sociais do educador deixou de corresponder as exigéncias
educacionais do mundo moderno. (FERNANDES, 1966, p. 545)

A qualificacé@o profissional ndo deve e jamais retornara as limitagGes técnicas
gue ocorriam em outras épocas. Os professores e demais trabalhadores do ramo
estdo atendendo novas realidades, uma vez que a escola tenha novos papeis na
sociedade.

Sabe-se que existe um grande numero de deficiéncias, cada qual com as
suas devidas especificidades. Ribeiro (2010, p.08) afirma que: “[...] as deficiéncias
nao podem ser tratadas genericamente, ha que se levar em conta a condicdo que
resulta da interacdo da pessoa com o seu ambiente”. Neste caso, € importante que a
escola se informe sobre as especificidades das deficiéncias atendidas e sobre os
meios adequados para fazer com que o educando encontre no ambiente escolar um
contexto que proporcione aprendizado e crescimento nos aspectos afetivo, social,
cognitivo e psicomotor, sem discrimina-lo por possuir seu proprio tempo e ritmo de
aprender.

As exigéncias para trabalhar como AEE séo varias, o artigo 12 aponta que
para atuacdo no AEE, o professor deve ter formacéo inicial que o habilite para o
exercicio da docéncia e formacao especifica para a Educacdo Especial. Em termos
de atribuicbes, estas sdo descritas no artigo 13.

Vygotsky (2001) afirma que o sujeito com deficiéncia aprendia e se
desenvolvia como qualquer outo sujeito, a partir das relagdes interpessoais, porém,
por caminhos diferentes e isto € completamente benéfico, pois, o individuo aprende,
0 que muda € apenas 0 processo ou parte do mesmo. A compreensdo desta
observacdo é algo que pode tornar-se gratificante. Uma vez que o aluno com
necessidades especiais sistematiza um ensinamento pode ser um dos sinais do bom
trabalho que vem sendo desenvolvido. A aprendizagem como um todo faz parte de

um processo complexo.
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Tudo no homem pode ser educado e reeducado sob uma
correspondente interferéncia social. Neste caso, o préprio individuo
nado pode ser entendido como forma acabada, mais como uma
permanente e fluente forma dindmica de interacdo entre organismo e
meio. (VYGOTSKY, 2001, p. 284)

O pensamento de autores considerados autoridades no assunto, esta sendo
incluido aqui por vir ao encontro das proposi¢cdes. Entender que o ser humano, seja
aquele que possua algum tipo de deficiéncia ou ndo, € um trabalho Unico. O
professor passa a ter um novo papel, é considerado entdo transmissor/produtor de
educacdo e reeducacdo, mediando o conhecimento acumulado pela humanidade
aos outros sujeitos da espécie humana. A proposta € levantada considerando o
sujeito com deficiéncia no contexto da escola comum. A ideia é que estas pessoas
podem ter a possibilidade de ser educado e reeducado por meio da interacao,
assim, passa a aprender de maneira diferente e enriquecedora por ter contato com a
diversidade linguistica, cultural e social.

Vygotsky (2001) parte do pressuposto que o importante ao pedagogo era
conhecer a peculiaridade do caminho pelo qual deve conduzir a criangca. Em suas
avaliacbes o autor levava em conta que a criangca com deficiéncia poderia obter o
mesmo desenvolvimento que o considerado “normal”, porém as criancas especiais
alcancam de modo distinto, com outros meios, e para 0 pedagogo € importante
conhecer. Quanto mais se tem informacfes mais sucesso sera a aplicabilidade das
acOes profissionais.

O professor da atualidade é tratado praticamente como um médico
generalista e os profissionais que atuam em salas de recursos acabam entrando
neste “fildo”, uma vez que séo especialistas, porém, dedicaram seus estudos em
alguma deficiéncia especifica, assim como realizam os médicos. O campo
educacional, assim como a medicina, também merece o respeito e tratamento digno.
Profissionais de educacdo também lidam com vidas e a sociedade necessita de
pessoas competentes em suas fungoes.

A transformacédo das praticas pedagodgicas em sala de aula precisa acontecer

para que o aluno seja favorecido. Talvez, desenvolver propostas que aliem
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estimulos, sejam quaisquer forem, pode servir como meio para a busca ativa de
conhecimento.

A concepcédo educacional mudou conforme as necessidades do século, do
mundo capitalista e das formas de pensar e avaliar o que nos cerca. Analisando a
formacdo docente, pode-se afirmar que é um processo longo e duradouro, tanto €
gue tdo assunto possui tamanha relevancia nacional que o PNE (Plano Nacional de
Educacéao) traz quatro, das 20 metas, aos professores.

O PNE apresenta varias questdes direcionadas a qualificacdo profissional, o
documento prevé formacéo continuada e para que os professores possam dedicar-
se ao oficio ele também trata da valorizacdo do profissional e plano de carreira.

Conforme a andlise feita pelos responsaveis do PNE, além das questdes
relacionadas ao ambiente universitario, a falta de didlogo com a realidade da escola
é outro fator de dificuldades para os professores recém-formados que ingressam nas
redes de ensino. Existe um distanciamento entre o real e as expectativas individuais.

O perfil deste profissional vem se emoldurando conforme as necessidades
mercadoldgicas, politicas e filosoficas. Educar ndo € apenas um ato social e sim
politico. Tanto é que se faz e refaz politicas educacionais. Os professores do século
XXI ndo devem ser uma reproducao do século passado. Os alunos sabem lidar com
0S meios tecnoldgicos e n0s devemos nos apropriar desta linguagem para podermos
auxilia-los no processo de aprendizagem. Ainda n&do descobriram, por exemplo, que

o celular pode ser um aliado nos estudos.

3.3.2 Estratégias desenvolvidas

Vérias sao as estratégias educativas que vem se desenvolvendo nos mais
variados ambientes escolares, sejam estes de responsabilidade do poder publico ou
privado. O trabalho sobre as habilidades dos discentes é uma das praticas atuais, as
habilidades operatoérias, por exemplo, podem ser trabalhadas desde a Educacéo
Infantil. Antunes (2001) aborda a tematica na obra “Trabalhando habilidades:
Construindo Ideias”.

Antunes (2001) aponta o trabalho com habilidades, para o estimulo das

inteligéncias, etapas mais ou menos similares as vividas por adultos que aprendem
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no¢cbes de computacdo e o pensamento deve ser visto como algo ordenado,
conjugado e dinamico, em que o uso de diferentes habilidades cria estruturas para
gue sejam usadas conjuntamente.

As estratégias realizadas nas Salas de Recursos variam de acordo com cada
necessidade especial. No Ensino Fundamental, por exemplo, ha alunos que ainda
nao sao alfabetizados. As propostas sdo envolver associacdo de imagens ao
contexto escrito, fazer exploracédo sonora, desenvolvimento de habilidades motoras

ou até mesmo apenas comunicacionais, dependendo da limitagdo de cada um.

A educacdo, cada vez mais complexa, exige dos profissionais da
educacdo mais do que capacitacdo técnica especializada no
desempenho das suas fungbes. Exige o dominio de uma série de
capacidades pessoais e sociais que formam parte da nossa
inteligéncia emocional e que nos ajudam a estabelecer e a construir
de uma forma mais adequada nossa relacdo com os alunos, pais, e
toda a comunidade escolar. (MARASTONI, 2014, p. 12)

Diante de toda essa complexidade apontada por Marastoni (2014), € que se
faz necessaria a sistematizacdo de algumas estratégias que possibilitem o auxilio
para o desenvolvimento cognitivo de modo a ajudar o aluno a sentir-se parte do todo
por meio de atividades que Ihes proponha desafios também, ndo € porque os alunos
apresentam necessidades especiais que sO conseguem realizar tarefas ditas faceis.

No que concerne a questdo estratégia pode-se dizer que sdo as acdes
educativas desenvolvidas pelo professor que trabalha na sala de aula regular em
parceria com o professor da sala de recursos multifuncionais. A acédo pedagdgica se
desenvolve com vistas ao desenvolvimento cognitivo do aluno conforme os avancos
gue este apresenta ao decorrer das propostas. Explorar a tecnologia e todos os
possiveis recursos disponiveis nos ambientes escolares, sem duvidas, contribuira

com a formacao do cidadao posto em determinado ambiente.

3.3.3 Possiveis acdes educativas e o0 uso de tecnologias
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A proposta nesta secdo ndo é algo que venha a ser novo, Sdo possiveis
tentativas de atendimento educacional especializado de modo a contemplar a
formacdo cidada. Acreditar que € possivel auxiliar os demais em seus processos de
desenvolvimento cognitivo e social sGo pensamentos presentes na mente de todos
os individuos atuantes no campo da educacao.

Como existem varias necessidades especiais, retomando a informacéo que
historicamente eram denominadas deficiéncias, no ambiente escolar, quem trabalha
nas salas de recursos precisa pensar em uma série de acdes que possam atender a
todos. Devido as leituras foi percebido que o uso da tecnologia pode ser uma das
maneiras de estimular o aprendizado, como é o caso dos autistas, por exemplo.

O conceito de tecnologia € muito amplo e este deve ser verticalizado no
campo educacional para que possamos realizar uma unido entre ela e o
aprendizado. As tecnologias estdo entrando fortemente na éarea educacional,
atualmente ha o conceito de Redes Educacionais Abertas (REA) e nestes espacos
h&a diversos materiais que podem ser adaptados e utilizados pelos professores das
Salas de Recursos Multifuncionais.

A Unesco, em documento publicado no ano de 2007, afirma que tecnologia
assistiva é toda e qualquer ferramenta desenvolvida e utilizada com a finalidade de
proporcionar maior independéncia e autonomia a pessoa com deficiéncia.
Considera-se tecnologia assistiva os artefatos simples, como uma colher adaptada
ou um lapis com uma empunhadura mais grossa para facilitar a preenséo, até
sofisticados programas especiais de computador que visam a acessibilidade. Ela
permeia o campo social.

Brasil (2009) enfatiza que a finalidade da Tecnologia Assistiva € compensar,
aliviar ou neutralizar a deficiéncia, incapacidade ou desvantagem. Para a
Organizacdo Mundial da Saude — OMS - deficiéncia é considerada uma condicao de
auséncia ou nao funcionamento adequado de parte de corpo.

Como o uso de computadores é descrito nas normativas e exigéncias de
equipamentos a disposicdo nas Salas de Recursos Multifuncionais € recomendavel a
exploracdo destes. Dando chancela a reflexdo, Moran (2007) frisa que as
tecnologias sédo pontes, servem para abrir a sala de aula para o mundo. Isto quer
dizer uma representacdo do conhecimento do mundo. Leva-se em consideracdo as

diferentes formas de representacdo da realidade.
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O wuso das tecnologias assistivas serve para a contribuicdo do
desenvolvimento individual do educando. Os professores das Salas de Recursos
desenvolvem uma série de atividades, incluindo distintos mecanismos tecnoldgicos,
métodos e didaticas para atender todas as necessidades especiais da comunidade
escolar a qual estd inserido. Os profissionais aprendem a trabalhar com os
aplicativos e desenvolvem as unidades partindo do interesse e necessidade especial
de cada individuo.

O desenvolvimento desta sec¢do permitiu refletir sobre as praticas inclusivas
realizadas e a exploracdo bibliografica auxiliou na compreensdo de que embora
existam determinacdes e critérios legais a pratica mostra-se diferente.

As Tecnologias Assistivas estdo inseridas na realidade legislativa, ou seja, ha
dispositivos regulamentando as acdes educacionais, entretanto, € de conhecimento
de boa parte da populacdo que a Educacao, infelizmente, ainda nédo é oferecida de
forma igualitaria em todo o territorio nacional.

Para cada aluno com a sua necessidade especial ha de se fazer um
atendimento personalizado. Alunos com as mesmas necessidades especiais
apresentam diferentes habilidades e precisam de apoio pedagdgico para poder

finalizar os estudos.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Desde o inicio da proposta de pesquisa, a intencao foi trazer a tona algumas
propostas pedagdgicas que apresentam, como pano de fundo, a inclusédo de modo
eficaz, desta forma, a analise foi justamente sobre o atendimento ofertado nas salas
de recursos disponiveis nas unidades escolares. A analise sobre o papel do
profissional que atua nestes locais permitiu fazer interpretagdes com muita riqueza
tedrica. Os dispositivos legais abrem um leque de acdes a serem consideradas.
Ficou nitido que a formacdo docente é processual, ele precisa estar sempre
buscando as atualizagdes.

O debate sobre a formacdo docente se fez necessario para apontar o quanto
€ imprescindivel contar com profissionais qualificados, somente desta forma é
possivel lutar por uma educacdo de fato igualitaria, atendendo aos preceitos da
Constituicdo Federal, onde diz que a Educacéo € um direito de todos, este deve ser
assegurado.

A compreensdao de termos legislativos despontou a necessidade de se fazer
valer o que prescreve as leis, uma vez que muitos cidaddos estdo tendo 0s seus
direitos negligenciados. A realidade no Estado de Sao Paulo, como o proprio
Governo Estadual faz questdo de ressaltar, € incomparavel com o cenario da
educacéo inclusiva no pais. Como a pesquisa foi no Estado de Sdo Paulo houve a
delimitacdo, entretanto, a reflexdo, por tratar-se de uma producdo académica, €
nacional, jamais “territorializada”.

Sobre o profissional que atua nas Salas de Recursos, em entrevistas
informais, a pesquisadora chegou a conclusdo de que a maioria deles sao
psicopedagogos. Professores com esta formacao, conforme Bossa (2000), podem
auxiliar para que todos que participam da escola entendam como e porque
transforma-la em um lugar de construcédo de conhecimento. Também podem orientar
os professores no acompanhamento do aluno com dificuldades.

Ensinar e incluir sdo acdes possiveis e faceis de serem desenvolvidas, desde
gue, haja esforco por parte de inGmeros organismos sociais. O objetivo geral da
monografia fora contemplado, uma vez que houve bastante investigacdo

bibliografica sobre a utilizacdo das salas de recursos para promover 0 ensino e a
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inclusdo. As reflexdes referentes ao uso destes ambientes foram abordadas e pdde-
se depreender de todo o trabalho que a qualificacdo docente deve ser algo continuo,
diante as inUmeras especificidades das necessidades especiais educacionais.

O desenvolvimento monogréafico também permitiu compreender que ndo ha
curriculo uUnico de acordo com a “deficiéncia” que tenha laudo médico, a
aprendizagem é um processo totalmente individualizado, além disso, Bossa (2000)
traz as informagbes sobre dificuldades de aprendizagem, endossando a reflexao
sobre a qualidade do atendimento nas Salas de Recursos.

A investigacdo foi iniciada para atender uma necessidade académica e
interesse pessoal, isto também foi contemplado de forma impar. Esta preparacdo
tedrica, para o possivel exercicio da funcdo de especialista em Salas de Recursos
Multifuncionais, é requisito primordial. As leituras despertaram para uma nova Vvisao,
ou seja, € preciso fazer mais do que esta previsto em lei, e essa concluséo vai ao
encontro da hipotese elaborada.

N&o existe receita pronta, estratégia definida que funcione com todas as
pessoas. As producbes de Noévoa (2002) e Mantoan (2015) foram essenciais,
permitiram fazer analises ponderadas e o posicionamento de ambos foi ao encontro
com as intencdes da pesquisadora. A pesquisa também permitiu a compreenséo de
gue ao explorar a tecnologia oferecida nas Salas de Recursos Multifuncionais
contribui com o desenvolvimento dos alunos e a inclusdo escolar e social se
efetivam.

Jamais se pode dizer que estamos prontos para o fazer educacional, ainda
mais em se tratando de Educacédo Especial, uma tematica ainda mais complexa, um
rio com seus afluentes, assim sendo, a preparacdo € importante em todos os

momentos do fazer pedagdgico.
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