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RESUMO

FERNANDES, Adriano Hidalgo. Educagdo Ambiental e o Ensino de Ciéncias:
Formacdo do professor critico-reflexivo. 52 folhas. Monografia (Especializacéao
em Ensino de Ciéncias). Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Medianeira,
2014.

Este trabalho teve como tematica a Educacdo Ambiental e o Ensino de Ciéncias
levando em consideracdo a importancia da formacdo do professor na perspectiva
histérico-critica e como esta podecontribuir para que a Educacdo Ambiental seja
tratada de forma critica e reflexiva, relacionada aos aspectos politicos, econémicos e
sociais. Foi realizada uma pesquisa bibliografica e de campo, aplicado um
guestionario contendo dez questdes referentes a tematica Educacdo Ambiental para
doze professores de ciéncias dos anos finais do ensino fundamental da cidade de
Goioeré—PR com o objetivo de retratar como tem se dado a prética pedagodgica dos
professores e analisar se as aulas de Educacdo Ambiental tém propiciado a
superacao da lacuna existente entre teoria e pratica, assim como sua aplicacdo na
sociedade vigente. Diante da pesquisa realizada pode-se concluir que a maioria das
aulas de Educacdo Ambiental estarestrita a sala de aula. Sdo realizadas poucas
atividades de campo, projetos entre outras atividades que permitam a
contextualizacdo da teméatica Educacdo Ambiental. Raramente esta tem sido
desenvolvida em conjunto com professores de outras disciplinas, promovendo assim

a interdisciplinaridade.

Palavras—chave: Pratica Pedagogica, Contextualizacdo, Aspectos Politicos,
Econbémicos, Sociais.



ABSTRACT

FERNANDES, Adriano Hidalgo. Environmental Education and Science
Teaching:Formation of critical and reflective teacher. 2014. 52 folhas.
Monografia (Especializacdo em Ensino de Ciéncias). Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana, Medianeira, 2014.

This work was subject to the Environmental Education and Science Teaching taking
into account the importance of teacher training in historical and critical perspective
and how it can contribute to environmental education is treated in a critical and
reflective way related to political, economic and social. A literature and field research
was conducted,a questionnaire containing ten questions related to environmental
education theme for twelve science teachers from the final years of elementary
school in the city of Goioeré-PR in order to portray as has been given to educational
practices of teachers and consider whether the lessons of Environmental Education
have provided to overcome the gap between theory and practice, as well as its
application in current society. Given the survey we can conclude that most
environmental education classes are restricted to the classroom. Few field
activitiesare held, projects and other activities that allow the contextualization of the
subject Environmental Education. Rarely this has been developed together with
teachers of other subjects, thereby promoting interdisciplinarity.

Key-words: Teaching Practice, Context, Political Issues, Economic, Social.
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1INTRODUCAO

Nos ultimos cinquenta anos varios temas tém ganhado espaco nos meios
académicos e politicos, levando a sociedade a refletir sobre sua normatividade,
assim como, os paradigmas que tentam se impor como absolutos. Fruto desses
guestionamentos sd0 0S movimentos sociais, como, por exemplo, 0 movimento
feminista, o0 movimento negro e o movimento de lésbicas, gays, bissexuais,
travestis e transexuais (LGBT) e algumas teorias sociais, como o pds-colonialismo
e 0 ambientalismo — que transitam entre movimentos sociais e teorias criticas ao
modelo desenvolvimentista capitalista.

Esses movimentos e teorias cumprem seus pape€is sociolégicos quando
questionam o funcionamento da sociedade e os valores instituidos como normais,
reproduzidos de forma padronizada e acritica. O movimento negro, por exemplo,
critica o0 racismo; o movimento feminista, o machismo; o LGBT,
aheteronormatividade e as teorias criticas como o ambientalismo e o péds-
colonialismo, o desenvolvimento capitalista predatorio.

Embora a teoria ambientalista possua pouco mais de meio século, a
reflexdo sobre o tema do meio ambiente € muito antiga remontando a época da
Idade Antiga (ou Antiguidade) em que se desenvolveu um pensamento de
preservacdo da sociedade e do meio ambiente, tratado inicialmente como
oikoumene, que significa grande espaco habitado, ou grande casa habitada
(BOFF, 1989).

Entende-se que ha na educacdo, de forma geral, um abismo entre a
teoria e a realidade, e que os modelos de educacao brasileiros adotados tém
servido mais aos interesses do mercado, do que em formar cidadaos criticos que
sejam capazes fazer do ensino uma ferramenta para a compreensao e superacgao
da realidade em que estao inseridos.

A mera reproducdo de conceitos e férmulas, assim como, a formacéo
voltada exclusivamente para o mercado de trabalho, sem fazer com que, por
exemplo, o educando critique a origem do desemprego ou nao saiba a relagao do

sistema capitalista com as crises ambientais mundiais, € fruto de um sistema



educacional que tem por intuito a alienacdo do educando e a manutencédo da
ordem social estabelecida.

O objetivo da pesquisa foi avaliarpor meio de questionario, a pratica
pedagogica de professores dos anos finais do ensino fundamental que lecionam a
disciplina de ciéncias nas escolas da rede publica estadual do municipio de
Goioeré-PR em relacdo a Educacdo Ambiental, analisando assim a relacao
existente entre teoria e pratica, considerando a influéncia dos aspectos politicos,

econdmicos e sociais.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A INVENCAO HISTORICA DA EDUCACAO AMBIENTAL: BREVE
PANORAMA

Quando se busca um histérico sobre os estudos do meio ambiente, o
pesquisador enfrenta grandes dificuldades, pois ndo ha exatiddo no que tange a
data oficial de seu inicio (DROUIN, 1991). O tema da natureza (que engloba
ecologia e meio ambiente) possui uma historia extensa, sendo que, existem
desde a Antiguidade, diversos pensadores que escreverem sobre o assunto.

No que se pode denominar de pré-histéria da ecologia, destaca-se
Hipocrates, que em sua obra Dos ares, das aguas e dos lugares apresentou
observacbes pontuando a influéncia do ambiente habitado sobre a salde e as
doencas que surgiram posteriormente. Da mesma maneira Platdo em Critias
relatou os detalhes da paisagem de Atica destacando as nascentes de aguas nos
lugares em que se construiam os santuarios, atentando para sua importancia e
preservacao. Havia também pensadores que se preocupavam com a vegetacao,
como é o caso descrito por Virgilio em Georgicas (DROUIN, 1991).

De acordo com Acot, nada na Antiguidade se compara ao trabalho de
Aristételes que escreveu um tratado de zoologia: Historia animallum.Neleofilésofo
descreveu inUmeras espécies de vertebrados, enumerando diferentes modos de
vidas desses animais e sua respectiva importancia para a vida humana. Seus
estudos serviram como base para Plinio, que também publicou uma obra sobre a
tematica.

Depois do periodo da Idade Antiga (Antiguidade) os estudos sobre a
natureza restringiram-se a um carater mais romantico e idealizado, fruto do
pensamento teolégico da época que se preocupava mais em reafirmar valores
religiosos do que desenvolver pesquisas cientificas, de maneira que, o periodo

datadodos dezesseis séculos posteriores, pouco progrediu sobre o assunto.

Talvez devamos ver nessa interrupcdo muito longa uma conseqiéncia
do fato de que, durante a Antiguidade tardia e o periodo medieval, a
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medicina, a botanica medieval, a “histéria natural” e as metafisicas da
Alma se situam no campo coberto por um pensamento aristotélico
cristianizado, cujo finalismo e providencialismo n&do favorecem o
guestionamento das relacdes entre seres vivos, e entre seres vivos e
meios externos (ACOT, 1990, p.4).

Depois desse periodo de aproximadamente mil e seiscentos anos sem
avancos significativos no estudo das chamadas ciéncias naturais, voltou-se a
pesquisar sobre a tematica no periodo do Renascimento, dando destaque ao
pensador e pesquisador Galileu Galilei, que aprimorou as observagoes feitas por
Aristételes e propds novas formas de investigacdo e concepcdo dos fendbmenos
naturais e suas relacdes com o meio ambiente. De acordo com Durrel o avanco
maior se deu por conta da conotacao cientifica que os estudos ganharam apos as
proposigoes de Galileu (DURREL, 1989).

ApoOs o periodo Renascentista muitos avangos ocorreram no que tange ao
estudo das ciéncias naturais. Seguindo a logica da Modernidade os campos
passaram a ser cada vez mais especificos e definidos por areas. S&do assim, por
exemplo, os casos da botanica desenvolvida por Carl Lineu, as relagdes de fauna
e flora desenvolvidas por J. Thurmann, os estudos sobre vegetacédo aprimorados
por Humboldt e as demais areas foram aperfeicoadas.

Como o tema da natureza constitui-se em algo genérico, os devidos
aperfeicoamentos foram surgindo a medida que os estudos foram ampliados e as
adaptacdes paulatinamente sendo feitas. Nesse sentido, avancou-se com O
desenvolvimento de um estudo especifico das relacbes entre 0s seres Vivos,
inicialmente sobre a terminologia: ecologia.

A teoria ecolOgica, apesar de ser antiga, sO foi sistematizada no século
XIX pelo bidlogo alemé&o Ernest Haeckel, que foi o primeiro a utilizar a palavra
ecologia para designar “a ciéncia da economia, dos habitos, do modo de vida, das
relagdes vitais externas dos organismos” (ACOT, 1990, p.27).

Desde os tempos da Antiguidade, perpassando a Idade Média, a reflexao
em torno do meio ambiente, ecologia e espa¢o (ou casa) habitado (a) pelo ser
humano possui estreita relacdo com a economia global. Uma vez que possuem
eixos transversais comuns como o espaco habitado e a vida dentro desse espaco,
sua reflexdo ndo pode excluir a relacdo dos habitantes com 0 meio em que estao

inseridos, assim como, as outras relacdes decorrentes dessa. Ancorado nessa
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premissa e aprimorando seus estudos Haeckel definiu o termo ecologia da

seguinte maneira:

A ecologia ou distribuicdo geografica dos organismos € [...] a ciéncia do
conjunto das relacdes dos organismos com o mundo exterior ao
ambiente, com as condi¢des organicas da existéncia; que se chamou de
economia da natureza, as mutuas rela¢des de todos os organismos vivos
num dnico e mesmo lugar, sua adaptacdo ao meio que os cerca, sua
transformag8o pela luta para viverem, sobretudo os fendmenos do
parasitismo, etc. (HAECKEL. apud ACOT, 1990, p.27).

Dessa afirmacao pode-se depreender que, inicialmente, a temética da
ecologia fixou-se em compreender o universo natural e as relacdes dele
decorrentes, fazendo conexdo com o ser humano, agente e paciente, desse
universo. E posteriormente aprimorou-se centrando nas questfes concernentes
ao meio ambiente, propriamente dito.

Na esteira de Haeckeltém-se dois notaveis estudiosos do tema:Wariming
e Candolle que aprimoraram o0s estudos sobre geografia, botanica e ecologia,
dando mais um passo na consolidacdo de um pensamento ecoldgico. As etapas
desenvolvidas por ambos auxiliaram os estudiosos do século XX no avanco sobre
ecologia e constituichio de um pensamento conciso sobre o tema (DROUIN,
1991).

O aprimoramento dos passos dados até o século XX, bem como, a
superacdo em varios de seus aspectos, marcaram também a vida e obra de
FredericClements, que se dedicou na investigacdo das espécies que constituem
uma comunidade.Clements publicou sua mais conhecida obra:Plantsucession.
Nessa mesma linha de pensamento, o ecologo Arthur Tansley desenvolveu
estudos e teorias sobre a comunidade vegetal e sobre o ecossistema como fator
preponderante para entender o sistema ecoldgico de forma ampla (DROUIN,
1991).

Contudo, da segunda metade do século XX em diante, o pensamento de
EugeneOdum foi 0 que passou a ganhar notoriedadecomum dos expoentes do
pensamento ecologista. Dentre os varios estudos e reflexdes desenvolvidas por
esse pensador, esta a concep¢do que O ecossistema tem como um de seus
principais agentes o ser humano e consequentemente o desenvolvimento

tecnolégico promovido pelo mesmo.
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Para o ecologista, o ser humano exerce consideravel influéncia na
composicdo dos ecossistemas existentes no planeta, uma vez que,
frequentemente intervém no espaco ambiental introduzindo e removendo
espécies. Essas alteracOes estdo diretamente ligadas a acdo que visa a
transformacdo do espaco, de maneirasirrefletidas e predatdrias tem causado
graves desequilibrios ecoldgicos (ODUM, 1977).

O que se pode observar € que desde o pensamento de Haeckel as
proposicdoes de Odum a concepcdo ecologista sofreu grandes mutacdes,
deixando de centrar-se somente em questdes especificas ligadas a natureza
(biologia) para adquirir um caréater transdisciplinar dialogando com outras areas
das ciéncias humanas. O desenvolvimento historico da ciéncia ecoldgica
possibilitou essa reflexdo e sinalizou para a teméatica da ecologia num ambito
global, sendo uma necessidade premente diante dos desafios atuais da
humanidade.

Para Leonardo Boff o aperfeicoamento do estudo da ecologia possibilitou
uma compreensdao arrojada de coexisténcia entre os diversos elementos comuns
no espaco habitado do planeta. Para ele o termo médio é: relacdo, sem a qual
nada existe. As relagdes formam uma teia infindavel com elementos inclusivos,
reafirmando, dessa maneira a interdependéncia de todos os seres e negando de
vez a logica do mais forte sobre o mais fraco (BOFF, 1999).

Ainvestigacdo e consolidacdo sobre ecologia avancou e no século XX,
deu origem a um movimento social de contestacdo da relacdo do ser humano
com a natureza e uma teoria critica ao modo capitalista predatério. Os avangos
nas pesquisas possibilitaram essa correlacdo entre as é&reas da ciéncia,
favorecendo o didlogo transdisciplinar e dando margem ao carater interpelador do
ambientalismo.

O esboco histérico tracado auxilia na compreensao dos fatores primarios
que proporcionaram o0 surgimento da Educacdo Ambiental como disciplina,

proposta de contestacao e forma de conscientizagao.
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2.1.1 Educacdo Ambiental

A histéria da educacdo ambiental tem inicio a partir da segunda metade
do século XX. Um de seus marcosfoi a publicacdo do livro Primavera silenciosa
de Rachel Carson. Nessa obra a autora dedica-se a analisar os impactos
ambientais no planeta e a destruicdo dos ecossistemas de forma irreversivel. A
necessidade de conscientizacdo ou educacdo para a preservacdo do meio
ambiente, ou seja, educacdo ambiental surge em decorréncia dos danos
irreparaveis sofridos pela natureza na agao predatdria do ser humano.

A denuncia da pesquisadora coadunava com a mudanca que ocorria na
cultura mundial, especialmente a partir da década de 1960 em que o mundo viu
eclodir varias transformacgfes que influenciaram as geracdes posteriores. Os
maiores expoentes dessa revolucdo cultural foram o movimento hippie, a
revolugcdo sexual, o estilo rock-and-roll e a cultura de paz em decorréncia da
guerra do Vietnd, que promoveram o que Eric Hobsbawm denominou de
‘revolugdo cultural”, responsavel pela mudanga de paradigmas, imprimindo,
consequentemente uma nova forma de conceber a realidade (HOBSBAWM,
2000).

Dessa maneira pode-se destacar o inicio da década de 1960 como o
inicio do movimento ecolégico no bojo das reivindicacdes sociais e politicas
pautadas por um viés critico dos valores capitalistas, expressos de forma cabal no
americanwayoflife. Foi nesse contexto histérico que emergiu a preocupacao com
0 meio ambiente dando origem as lutas pela preservacdo do mesmo
(GONCALVES, 2005).

Essa confluéncia dos movimentos sociais, culturais e politicos fez com
que a sociedade civil organizada pressionasse 0s governos na adocédo de
politicas que contemplassem uma educacdo que abarcasse as questbes
ambientais. Dessa forma, surgiu na Gra-Bretanha na década de 1960 um
conselho especifico para a educacdo ambiental. Na década de 1970 o debate
sobre a questdo ambiental estava posto na sociedade, mas seus avangos foram
pouco significativos. Esse periodo foi marcado pelos fortes impactos ambientais

sofridos em todo o planeta.
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No ano de 1968 foi realizada em Roma uma reunido para se discutir o
consumo do sistema capitalista e suas consequéncias para o planeta. As
conclusdes explicitaram a necessidade de conservacéo dos recursos naturais e o
controle populacional, assim como, uma mudanca radical da concepcdo de
consumo e procriacdo mundial. Da reunido, que congregou cientistas dos paises
industrializados — considerados de primeiro mundo — originou a Conferéncia
Mundial de Meio Ambiente Humano em 1972, na cidade de Estocolmo, Suécia,
organizada pela ONU (Organizacdo das Nacfes Unidas) (REIGOTA, 2009).

Posteriormente a Conferéncia, foi criado no ano de 1973 um programa,
desenvolvido pela propria ONU para fortalecer a necessidade da educacéo
ambiental em todas as atividades exercidas pelos organismos internacionais. Os
anos subsequentes foram também marcados pelo lancamento de programas
focados no tema. Destacando-se os programas de Belgrado (1975) e Thilisi
(1977) (LEONARDI, 1997).

O desenvolvimento histérico dos movimentos do final da década de 1970
possibilitaram avancos e a sedimentacdo de conceitos importantes para a
tematica da educacdo ambiental. As resolucfes visavam denunciar os males do
sistema capitalista, a ambicdo a maldade do ser humano — expressas, sobretudo,
pelas guerras — e trabalhar para a superacdo desses entraves através de uma
nova mentalidade a ser forjada na conscientizacdo sobre educag¢do ambiental
(GUIMARAES, 2013).

Todo esse movimento que envolveu esfor¢cos dos mais diversos setores
sociais culminou no ano de 1992 na conferéncia conhecida com Eco-92 que
serviu como um marco historico no cenario mundial, despertando a atencéo e os
holofotes para a nova configuragdo mundial e os riscos enfrentados no planeta
em decorréncia do desenvolvimento capitalista desenfreado e predatorio.

Nessa politica planetéaria, a afirmativa da necessidade da participacéo e
da intervencé@o dos cidadaos e das cidadas deixou de ser apenas um
discurso bem-intencionado e conquistou um importante protagonismo.
Nesse sentido, a “formagédo” do cidaddo e da cidada para atuar diante
dos problemas e desafios ambientais adquiriu visibilidade publica, e a

educacdo ambiental deixou de ser conhecida e praticada apenas por
pequenos grupos de militantes (REIGOTA, 2009, p.25).
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Dessa conferéncia sairam diversos compromissos que passaram a
integrar oficialmente a agenda do século XXI servindo de indicacdo e pautas para
governos ao redor do mundo. Um deles foi o de promover s educacdo ambiental
como elemento de conscientizacdo social. Em 2002, foi realizada em
Johanesburgo (Africa do Sul) uma conferéncia conhecida como Rio + 10 e serviu

para avaliar as metas tracadas e seus respectivos desempenhos na anterior.

2.1.2 Educagao Ambiental no Brasil

No Brasil, a década de 1960 ficou marcada por um episddio que se
tornara comum em alguns paises latino-americanos: o regime militar. Mais
precisamente no ano de 1964 houve um conluio entre a burguesia nacional
brasileira e setores conservadores das forgas armadas, que acabaram por
instaurar no pais um regime militar de matriz conservadora (DREIFUSS, 1981).
Mas foi, sobretudo, no ano de 1968, que o regime recrudesceu-se, imponto uma
série de sancdes individuais e coletivas aos cidadaos brasileiros. Nos primordios,
nao havia entre os militares um consenso sobre o modus operandi do novo
regime. Para a linha representada por Castelo Branco, primeiro presidente eleito
pelo Congresso Nacional sob os efeitos do Ato Institucional nimero 1 (Al-1), o
regime militar seria temporario, com um rapido retorno a democracia, enquanto
para a ala denominada “linha dura” o regime deveria estender-se (BORGES,
2007).

Com isso a é&rea educacional sofreu as sancbes e perseguicoes
caracteristicas do regime de excecdo em que 0 pais se encontrava. Dois fatores
explicam o desenvolvimento timido da educagdo ambiental no pais. O primeiro
deles é a posicdo geopolitica ocupada pelo pais no cenério mundial. Por ser
considerado periférico as mudangas comuns em paises centrais chegavam com
certo atraso. O segundo fator, também politico, era o regime autoritario que
vigorava no Brasil, impedindo o avan¢co da educacédo voltada para a critica e

reflexao.



17

Guimarées ressalta que a caracteristica do regime brasileiro da época
nao possuia “afinidade com os principios basicos da EA, eminentemente
questionadora do status quo” (GUIMARAES, 2013, p.21).

Embora vivendo sob um regime ditatorial, o movimento ecologico
brasileiro teve seu inicio da década de 1970 e seus ideais eram disseminados por
intermédio do movimento estudantil. Entretanto, devido a criminalizacdo e
perseguicdo de setores considerados progressistas e subversivos, somente nos
anos posteriores péde se desenvolver de forma proficua. Tanto que as primeiras
producdes sobre o tema datam de meados dos anos de 1980 e destacam-se as
obras de Maria José Araujo Lima:Ecologia humana (1984); Dalva R.P.
Goncalves:Educacdo ambiental — garantia de vida (1984); Ernesto J.
Keim:Abordagem das relagbes entre os componentes ambientais nos livros
didaticos de 1° grau (1984) e Maria A.J. Lima:Ecologia humana (1984).

O regime militar teve seu fim na década de 1980. E foi nesse periodo que
se seguiu o debate sobre educacdo e a formatacdo dos curriculos e suas
respectivas disciplinas, que haviam sido substituidas e redefinidas pelos militares.
Nos meios educacionais houve entdo um intenso debate sobre o carater da
educacdo ambiental, especificamente se ele devia entrar ou ndo como disciplina
integrante do curriculo escolar.

A época o Conselho Federal de Educacdo optou pela negativa,
assumindo uma posicdo na qual a disciplina deveria permear as diversas
disciplinas componentes da matriz curricular sem, necessariamente, fazer parte
do curriculo como uma disciplina especifica (REIGOTA, 2009).

Data do governo de Fernando Henrique Cardoso (1994-2002) a
elaboracdo por parte do Ministério da Educagcdo de um projeto integrante dos
Parametros Curriculares Nacionais, conhecido com PCN,a adocdo do tema do
meio ambiente como disciplina transversal. Entretanto, alguns pesquisadores do
Brasil teceram criticas ao modelo adotado pelo seu tom cognitivista calcado numa
experiéncia europeia, sem conexdao com a realidade brasileira. Mas a luta pela
insercao da matéria do curriculo dava um importante passo para a consolidacao

de uma consciéncia ambiental no Brasil.

O que precisa ser levado em consideracao nessa discussdo € que, com
todos os contras e as adesbes, os PCN marcaram a histéria da
educacdo ambiental brasileira e € bem possivel que as novas geracdes
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de educadores e educadoras ambientais tenham sido formadas sob sua
influéncia. Quando integrantes dessas geragfes, por meio de pesquisas,
publicacdes e depoimentos publicos, expuseram as influéncias (positivas
ou negativas) que receberam pelos PCN e pelas contribuicées (ou nao)
gue ele trouxeram as suas praticas pedagogicas e intervencdes cidadas,
podemos ter acesso a criticas e adesdes com maior diversidade de
enfoques pedagdgicos e politicos (REIGOTA, 2009, p.43).

Esse apontamento encerra de forma sucinta o breve panorama histérico
da educacdo ambiental culminando com sua recepcdo, adequacdo e
desdobramentos em solo brasileiro. A luta em torno de sua inclusdo no curriculo
escolar, assim como os debates em torno de sua abordagem, constituem
premissas fundamentais para tracar os caminhos a serem percorridos nas

préoximas etapas desse trabalho.

2.2 A DIMENSAO HISTORICA DO ENSINO DE CIENCIAS

Em geral pode-se afirmar que o objetivo do estudo da disciplina de
ciéncias € o conhecimento cientifico, resultado da investigacdo da natureza e
seus fendbmenos. Numa definicdo pontual, natureza € a combinacdo dos
elementos que formam o Universo com todas as suas variantes. De forma que, ao
pesquisador, cabe decodificar os fenbmenos observados nesse universo,
organizando e expressando-os de forma racional e objetiva dentro dos padrées
cientificos.

O estudo das ciéncias naturais, dessa maneira, € legitimado pela
existéncia e percepcdo da natureza. O fato de denominar uma disciplina como
ciéncias ja se constitui numa maneira de enunciar sua forma de legitimacao
(LOPES, 2007).

O antecedente histérico do ensino das ciéncias reporta aos tempos
antigos, sendo praticamente impossivel datar seu surgimento de forma precisa.
Entretanto, com o avanco das ciéncias e o aprofundamento de alguns estudos,
podemos sinalizar para a época do lluminismo como o periodo do avanco mais

significativo no que tange ao conhecimento cientifico.
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O movimento iluminista foi um dos responsaveis pela divisdo do
conhecimento cientifico a partir de critérios como: objetivos e métodos, uma vez
guese observou que a investigacdo cientifica precisava de uma reforma em seus
pressupostos metodoldgicos. Nesse sentido, Descartesdestaca-se como um dos
expoentes que contribuiu para o aprofundamento de procedimentos
metodoldgicos e acirramento de mudancgas na exploracado dos objetos, propondo
gue as mesmas se expressassem de forma organizada. Segundo Chaui uma das
exigéncias de Descartes e que a reforma “deve ser feita pelo sujeito do
conhecimento quando este compreende a necessidade de encontrar fundamentos
seguros para saber o saber e, se para tanto, instituir um método” (CHAUI, 2003,
p.128).

A relacdo do ser humano com a natureza sempre foi marcada pela busca
de melhores condicdes para sua sobrevivéncia, entretanto, sua interferéncia no
meio ambiente proporciona a aprendizagem de técnicas e a aquisicdo de
experiéncia que quando objetivadas podem ser reproduzidas e transmitidos
culturalmente. Essa gama de conhecimento expressos na cultura, atividades
produtoras e pedagodgicas, proporcionam a elaboracdo e reproducdo do
conhecimento como forma de pensar; dominar a natureza; compreendé-la e
apropria-se de seus recursos. “O método cientifico que levou a dominagéo cada
vez mais eficaz da natureza passou assim a fornecer tanto os conceitos puros,
como os instrumentos para a dominacao cada vez mais eficaz do homem pelo
préprio homem através da dominacédo da natureza” (HABERMAS, 1980, p.305).

Disso podemos depreender que o desenvolvimento do estudo da ciéncia
aperfeicoou-se ao longo dos anos, juntamente com a percep¢do dos fendmenos
que evoluiu rompendo com o paradigma da observacdo espontdnea e
avancandopara a compreensdo dos fendmenos, sua apropriacdo e objetivacao
através de critérios cientificos.

A compreensdo da ciéncia pode ser expressa como uma atividade
humana complexa que € construida coletivamente, numa relacdo dialética, que,
ao mesmo tempo, influencia é influenciada no que tange as questdes sociais,
tecnoldgicas, culturais, éticas, etc. (KENELLER, 1980; ANDERY et al., 1998).

Um dos pressupostos que se deve estabelecer quando se busca uma

definicdo para a ciéncia € que ela ndo revela a verdade universal sobre um
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fendmeno ou um fato, mas propde uma explicacdo dos mesmos a partir de
modelos construidos a partir da aplicacdo de métodos cientificos que permitem a
interpretacdo dos fendmenos resultantes das relagbes componentes dos
elementos fundamentais da natureza.

Dada a diversidade e amplitude dos fenbmenos naturais, os modelos
cientificos sé@o limitados para descrever sua complexidade de maneira que, até
mesmo, 0 mais preparado estudioso € incapaz de sistematizar todas as
implicacbes decorrentes de uma especialidade cientifica (MENEZES, 2000).
Dessa forma, a reflexdo sobre a tematica da ciéncia, demanda a compreensao de
gue seu estudo deve ser fruto de um trabalho coletivo e transdisciplinar produzida
por pesquisadores. E também necesséario para o bom andamento do estudo a
ciéncia, bem como, seu desenvolvimento historico a delimitacdo de tempo e
espaco em que as pesquisas vao se constituindo, apontando-as como fruto de
contextos historicamente determinados (RAMOS, 2003).

O ensino de ciéncias como disciplina curricular € recente, datando do
periodo pos 1945. Ele passou a integrar o ensino formal juntamente com o ensino
de tecnologia, fruto do contexto da Guerra Fria. A adequacdo e adaptacao do
ensino de ciéncias na grade curricular surgiram como consequéncia do
surpreendente crescimento do conhecimento cientifico e da necessidade de ter
acesso de forma mais precisa a determinadas areas do conhecimento humano.

A implementacdo do ensino de ciéncias na grade curricular ndo pode ser
considerada apenas um repositério de conhecimento factual em si. Ela aponta
para maneiras de construir e transmitir as representacfes cientificas, evitando,
dessa forma, que as novas investigagfes constituissem num esfor¢co a partir do
marco zero. O objetivo desse ensino é ampliar a memoria coletiva da comunidade
cientifica.Bizzo e Chassot (2013) chamam a atencéo para o seguinte detalhe:

O conhecimento cientifico ndo pode ser encarado como “verdade
absoluta”, por varias razdes (inclusive de produgéo social de consenso),
e é vulneravel ao erro de duas maneiras. Em primeiro lugar, um acordo
intersubjetivo raramente € rigoroso e admite crengas equivocadas, que,
embora preservadas coletivamente, podem se mostrar falsas, no sentido
de ndo explicarem novas evidéncias trazidas a baila. Segundo e mais
importante, as crengas da comunidade cientifica podem ser “ilusbes
autossutentaveis”, para usar as palavras de Ziman, no sentido de que os
cientistas sdo quase sempre deliberadamente preparados para uma

atitude particular em relacdo a fendbmenos naturais e ndo tdo receptivos
a opinibes diferentes como alguns gostariam que fossem (Ziman, 1979,
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p.8). Portanto, a mudanca é inerente a iniciativa cientifica, no sentido de
que os paradigmas cientificos, ou “imagens do mundo” mudem com o
tempo (BIZZO; CHASSOT, 2013, p.22).

Observamos através dessa sucinta exposicdo que o desenvolvimento do
ensino de ciéncias e sua implementacdo da grade curricular constitui-se numa
premissa importante para nossa proposicdo. Uma vez que, nesse capitulo
apontaremos para a concep¢cdo de educacdo no ensino fundamental e
posteriormente faremos apontamentos para a superacdo de alguns entraves

através de uma pedagogia que contemple a necessidade dos educandos.

2.2.1 O ensino das ciéncias no ensino fundamental brasileiro

No Brasil, o ensino de ciéncias é relativamente recente no que tange ao
ensino fundamental. Data de 1961 a promulgacao na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacado (LDB). Até esse periodo ministrava-se aulas de ciéncias apenas nas
duas ultimas séries do entdo ginasial. A partir da promulgacéo da lei o ensino de
ciéncias foi estendido as oito séries do entdo ensino fundamental (TRIVELATO;
SILVA, 2013).

De acordo com Krasilchik (2000) o ensino de ciéncias passou por
processo de evolucdo desde sua institucionalizacdo no Brasil até os dias atuais.
Entretanto, ressalta que desde a década de 1970, o ensino de ciéncias dedicou-
se a formacéo do cidadao-trabalhador, de acordo com os anseios do mercado.
Embora, alguns enfoques tenham ganhado outras conotacdes os objetivos gerais,
sempre foram o de atender as demandas do mercado de trabalho.

Isso fica explicito, por exemplo, no Relatério de Delors (DELORS, 1999) e
sua influéncia na formatacdo dos PCN’s no periodo p06s-1990. A educacgéo
colocou-se a servico do capitalismo global sendo subserviente as decisfes
tomadas a partir dos paises do hemisfério Sul.

Os grandes beneficiarios desse movimento foram as classes A e B, uma
vez que, a educacgao centrou-se em manter o status quo, diminuindo a mobilidade
social. Da mesma maneira, ndo conseguiu fazer com que o cidadao da classe

trabalhadora contextualizasse sua realidade, criticasse-a e pudesse supera-la
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através de uma consciéncia educacional que respondesse a seus anseios

inferindo diretamente em sua realidade. A mediacdo adequacdo a realidade e

suas especificidade passava a ser encargo do professor, ganhando cada vez
mais um carater personalista (TRIVELATO; SILVA, 2013).
O Brasil como um dos paises componentes da periferia do capitalismo,

sofreu diretamente com as mudangas nos parametros educacionais. Vejamos

quais os efeitos dessa adequacédo expressos nos PCN’s para o ensino de ciéncia
no nivel fundamental Il (BRASIL, 1997).

Compreender a natureza como um todo dindmico e o ser humano
parte integrante e agente de transformacdo do mundo em que vive;
Identificar relagbes entre o conhecimento cientifico, producédo de
tecnologia e condicbes de vida, no mundo hoje e sua evolugéo
historica;

Formular questdes, diagnosticar e propde solucdes para problemas
reais a partir de elementos das Ciéncias Naturais, colocando em
pratica conceitos, procedimentos e atitudes desenvolvidos no
aprendizado escolar;

Saber utilizar conceitos cientificos basicos;

Saber combinar leituras, observagdes, experimentacdes, registros
etc. para coleta, organizacao e discussao de fatos e informacdées;
Valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de acdo critica e
cooperativa para a construgao coletiva do conhecimento;
Compreender a saide como bem individual e comum que deve ser
promovido pela acao coletiva,

Compreender a tecnologia como meio para suprir as necessidades
humanas, distinguindo usos corretos e necessarios daqueles

prejudiciais ao equilibrio da natureza e ao homem.

Podemos observar nessa pequena exposicdo sobre os objetivos do

ensino da disciplina de ciéncias que alguns pontos deixam lacunas que, propiciam

0 questionamento e a critica, possibilitando também que se facam propostas para

superar algumas limitagdes facilmente diagnosticadas.
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7

Um dos pontos que chamam a atencdo € a neutralidade com que os
campos das ciéncias sao abordados.Outropontoé a formacdo especifica voltada
para o mercado de trabalho, sem com isso levar o educando a questionar, por
exemplo, o sistema politico-econbmico em que esta inserido que é responsavel

por uma série de crises e anomalias no planeta. Dessa maneira

O crescimento da Ciéncia e da tecnologia, associado a situacdes
gue agravam a miséria e a degradacdo ambiental, exige que os
cidadaos estejam preparados para se posicionar politicamente e
participar ativamente munidos de conhecimento aprendidos na
escola ou em outros espacgos culturais e coerentes com os valores
pessoais e sua cultura (TRIVELATO; SILVA, 2013, p.6).

Para que isso seja possivel exige-se um esfor¢o didatico na superacéao do
modelo educacional em que estamos inseridos. Nesse sentido, faz-se necessario,
uma critica ao modelo com que o ensino de ciéncias desenvolvido, apontando
para elementos de superacdo através de uma praxis educacional reflexiva e
guestionadora.

Alguns esforgos para melhorar a educagdo acabaram por reforcar a
mentalidade desenvolvimentista preparando o educando para agir em sociedade
e fundamentalmente para o mercado de trabalho e outros como o0 movimento
conhecido como escolanovista, voltou-se para educar as elites ndo conseguindo
atingir as massas populares no intuito de reflexdo e superagao de sua realidade
histérica (SANTOS, 2012).

Diversas criticas podem ser feitas a forma que o ensino de ciéncias foi
formatado no Brasil, assim como, suas posteriores mutacées e transformacdes,
que sob o slogan de inovacdo e transformacdo, acabaram por beneficiar
determinadas classes em detrimento de outras. Dessa forma, sinaliza Santos, a
educacgao “acabou beneficiando e melhorando as condi¢gdes educacionais da elite,
jamais tendo sido transposto para a realidade popular” (SANTOS, 2012, p.5).

Assim sendo, o préximo passo é analisar o ensino de ciéncias sob a
proposta da pedagogia historico-critica e suas propostas para a superacao das
limitacbes do ensino fundamental, visando buscar pistas para responder a

proposicéo inicial de formar o professor critico e reflexivo.
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2.2.2 A importancia da pedagogia historico-critica na formacgéo do professor
critico e reflexivo.

Dentre as correntes pedagogicas existentes, a que mais se adequa na
busca pelas respostas da proposicdo tema dessa pesquisa € a pedagogia
historico-critica, desenvolvida por Dermeval Saviani, que entre outras coisas
enfoca a formacgédo popular a partir de uma realidade empirica em que 0 processo
educacional se formata.

A proposta de Saviani se faz no sentido de superar a lacuna que distingue
a teoria da pratica, propiciando a formacao do sujeito como agente de sua histéria

e critico da realidade.

A pedagogia € o processo através do qual o homem se torna
plenamente humano. No meu discurso, distingui entre pedagogia
geral, que envolve essa nogdo de cultura como tudo o que o
homem produz, todo o que o homem constréi, e a pedagogia
escolar, ligada a questdo do saber sistematizado, do saber
elaborado, do saber metédico. A escola tem o papel de possibilitar
0 acesso das novas geracdes ao mundo do saber sistematizado,
do saber metddico e cientifico. Ela necessita organizar processos,
descobrir formas adequadas a essa finalidade. Essa é a questao
central da pedagogia escolar. (SAVIANI, 2003b, p. 75-76).

Um dos objetivos da pedagogia é transpor a barreira existente entre o
saber elaborado e sua instru¢cdo as novas geracfes. Mais do que socializar o
saber, transmitindo-o precisa estabelecer meios para tal socializacdo. Essa
perspectiva torna-se viavel quando se pensa o0 ensino de ciéncias como meio de
emancipagao popular.

O saberprecisa ser pensado como forca produtiva e consequentemente
se torna alvo e mecanismos que tem o intuito de controla-lo para fazer com que
seja utilizado em beneficio préprio e de manutencdo da ordem social. Nesse
sentido, a transferéncia do conhecimento para as classes desfavorecidas € uma
forma de avancar na formacao cidadao diminuindo o abismo social existente entre
as classes. Por isso, 0 objetivo da pedagogia histérico-critica é organizar o
trabalho escolar no sentido da formacéo critica (SANTOS, 2012).

A proposta da pedagogia historico-critica € organizar o saber escolar

propondo uma estrutura calcada em cinco pressupostos que serdo expostos de
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forma sucinta apontando para os aspectos que devem estruturar o trabalho em

sala de aula, assim como, a perspectiva teérica do professor em relacdo ao seu

papel.

1° PRESSUPOSTO: PARTIR DO SOCIAL

O ponto de partida seria a pratica social (primeiro passo), que é
comum a professor e alunos. Entretanto, em relacdo a essa
pratica comum, o professor assim como os alunos podem se
posicionar diferentemente enquanto agentes sociais diferenciados.
E do ponto de vista pedagogico ha uma diferenca essencial que
nao pode ser perdida de vista: o professor de um lado, e os
alunos, de outro, encontram-se em niveis diferentes de
compreensdo (conhecimento e experiéncia) da pratica social.
Enquanto o professor tem uma compreensdo que poderiamos
denominar de “sintese precaria”, a compreensao dos alunos é de
carater sincrético. A compreenséao do professor é sintética porque
implica uma certa articulacdo dos conhecimentos e das
experiéncias que detém relativamente a pratica social. Tal sintese,
porém, é precaria uma vez que, por mais articulados que sejam os
conhecimentos e as experiéncias, a insercdo de sua propria
préatica pedagdgica como uma dimenséo da pratica social envolve
uma antecipacao do que lhe sera possivel fazer com alunos cujos
niveis de compreensao ndo pode conhecer, no ponto de partida,
sendo de forma precaria. Por seu lado, a compreenséo dos alunos
€ sincrética uma vez que, por mais conhecimentos e experiéncias
gue detenham, sua prépria condicdo de alunos implica uma
possibilidade, no ponto de partida, de articulacdo de experiéncia
pedagdgica na pratica social de que participam (SAVIANI, 2003a,
p. 70-71).

Entende-se que partido do social a pedagogia contempla as

preocupacdes coletivas, das dimensbes sociais nhas quais se inerem as

contradicdes do sistema. O pressuposto parte da seguinte condi¢do: o aluno nao

7

€ menos do que o professor ou ndo sabe nada a respeito do contetdo, A

sinalizacdo que se faz é que o saber se encontra de uma forma ainda nao

organizada, ou seja, sistematizada. Por isso o professor atua como o organizador

deste.
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2° PRESSUPOSTO: A PROBLEMATIZACAO.

Dado o primeiro passo em relagdo a formacgdo critica, o segundo

subdivide-se em dois momentos distintos.

a) Identificar as questbes que precisam ser resolvidas no
ambito da pratica social e, em consequéncia: assume-se aqui que
a pratica social é contraditoria, que ha problemas e que esses vao
além da reflexdo sobre “ajustes”. A vertente tedrica do
funcionalismo vé a sociedade como um organismo que precisa de
ajustes para adquirir um funcionamento adequado. Na visdo que
adoto, a percepgcdo € diversa: tém-se problemas de ordem
estrutural. Problematizar a realidade é olhar para o &mbito do que
precisa ser resolvido, mantendo-se o olhar nas estruturas sociais.

b) que conhecimentos sdo necessarios dominar: aqui resgato
0s conteldos classicos de cada disciplina escolar, nao
necessariamente isolados ou compartimentados, embora seja
essa a estrutura do ensino atual. Que conhecimentos ja
produzidos pelo homem possibilitam o entendimento e o
desvelamento do problema? Estes devem ser buscados e
transmitidos (SAVIANI, 2003a, p. 71).

3° PRESSUPOSTO: A INSTRUMENTALIZACAO

Por instrumentalizacdo pode-se entender a cooptacdo dos aportes
tedricos e praticos que a necessidade demanda para que o0s problemas
levantados possam ser diagnosticados na pratica social. O educando, nessa parte
do processo, é capaz de transpor sua realidade social mediado pelas ferramentas

oferecidas para a critica da realidade social visando sua superacéao.

Como tais instrumentos sdo produzidos socialmente e
preservados historicamente, a sua apropriacao pelos alunos esta
na dependéncia de sua transmissao direita ou indireta por parte
do professor. Digo transmissdo direta ou indireta, porque o
professor tanto pode transmiti-los diretamente como pode indicar
0s meios pelos quais a transmisséo venha a se efetivar (SAVIANI,
2003a, p. 71).



27

4° PRESSUPOSTO: A CATARSE

Adquiridos os instrumentos basicos, ainda que parcialmente, é
chegado o momento da expressao elaborada da nova forma de
entendimento da pratica social que se ascendeu. (SAVIANI,
2003a, p. 71).

Nesse ponto torna-se viavel a efetiva incorporacdo dos instrumentos
culturais, que podem ser expressos, a partir desses pressupostos, em elementos

ativos e concretos propiciadores da transformacao social.

5° PRESSUPOSTO: O RETORNO A PRATICA SOCIAL

O momento final, que pode dar a conotacdo de um circulo é o retorno a
pratica social, fazendo com que o préprio aluno ascenda ao nivel sintético,
diminuindo, dessa maneira, a precariedade da sintese do professor, uma vez que
ambos podem apresentar uma concepc¢do organica do problema proposto

inicialmente.

Essa elevacdo dos alunos ao nivel do professor é essencial para
se compreender a especificidade da relacdo pedagdgica. Dai por
gue 0 momento catartico pode ser considerado o ponto culminante
do processo educativo, ja que é ai que se realiza pela mediagéo
da analise levada a cabo no processo do ensino, a passagem da
sincrese a sintese; em consequéncia, manifesta-se nos alunos a
capacidade de expressarem uma compreensdo da pratica em
termos téo elaborados quanto era possivel ao professor (SAVIANI,
2003a, p. 72).

Dessa maneira, pode-se compreender a educacdo como elemento
mediador na construgdo de uma pratica, quando se instrumentaliza os elementos
culturais e tedricos que permitem trabalhar a realidade de forma concreta. Os
passos propostos por Saviani configuram um esquema de articulagédo entre a
teoria e a realidade.

A pedagogia historico-critica emerge como um elemento articulador do
ensino de ciéncias, uma vez que, a ciéncia € fator integrante do conhecimento

cldssico, sendo seu dominio imprescindivel para a vida em cidadania. A
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adequacao do ensino e sociedade demanda, portanto, uma ferramenta
pedagdgica que permita instrumentalizar os professores e acelerar o processo de

conscientizacao.

2.2 PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: UM CAMINHO PARA A FORMACAO
DO PROFESSOR CRITICO E REFLEXIVO

2.2.1 A relacéo do professor com o conhecimento

7

A formacdo do professor é peca imprescindivel para se pensar uma
educacédo dinamica que estimule a critica e a reflexdo. No que tange a educacéo
ambiental isso se torna uma tarefa que demanda esforco e dedicacédo, uma vez
que, a disciplina possui um histérico curto na matriz curricular e o interesse pelo
seu desenvolvimento e pesquisa ndo é tdo notavel, se comparado a outras areas
do conhecimento.

Quando tratamos da formacdo do professor de educacdo ambiental no
ensino de ciéncias nos deparamos com uma tarefa dificil, pois representa um

universo diversificado com histérias proprias, alguns com mais dedicacao e tempo

7z

de magistério, outros com menos. Entretanto €é fundamental aferir os
compromissos e praticas que norteiam o trabalho desses profissionais para que
se possa, apontar caminhos de superacgédo e aperfeicoamento no que tange a sua

formacéo.

E prudente levarmos em conta que muitos professores nunca
tiveram oportunidade de estudar os referenciais teodricos da EA,
nao conhecem sua histéria e seus objetivos e principios. Portanto,
grande parte das propostas de EA desenvolvidas é motivada pela
iniciativa dos docentes, ndo decorrendo de politicas publicas. E
esses docentes, mesmo nao tendo acesso as inUmeras reflexdes
produzidas na darea “colocam a m&o na massa’ e produzem
conhecimentos de natureza empirica. Somente aqueles que
fazem e erram é que sabem as dificuldades reais e concretas da
continuidade de um trabalho dessa natureza. Além disso, s6 erra
quem faz, e quem faz merece todo o respeito e apoio, para que,
por meio de suas experiéncias — sejam elas de pequeno alcance,
sejam elas inocentes —, possam detectar e superar, ou a0 menos
driblar, as inumeras dificuldades que se apresentam (LEME,

2012, p.88).
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“E importante reconhecer que a producdo de conhecimentos sobre o que
€ um ensino de qualidade ndo é propriedade exclusiva das universidades e de
centros de investigacdo’(LEME, 2012, p.88), mas sem dulvidas essa capacitacao
possibilita ao professor a ampliacdo de seus horizontes, estimulando, dessa
maneira, a critica e a reflexdo no que diz respeito ao conteudo da educacéo
ambiental.

Uma das maiores dificuldades, porém, é superar o abismo existente entre
teoria e realidade, ou seja, trabalhar o conteddo de forma que contemple a
realidade do educando. Um dos motivos que justificam essa frustracdo é a forma
compartimentada que a escola tem trabalhado os contetdos curriculares. Préatica
da educacdo ambiental no ensino de ciéncias demanda o esforco para que a
pratica seja vista como transdisciplinar levando em conta o contexto dos
educandos para a melhor abordagem do tema (RAMOS, 2003).

Nesse sentido se faz necessaria a interacdo entre os professores.O
trabalho transdisciplinar e a capacitacdo continua para o aperfeicoamento e
superacdo dos entraves no que se refere a educacdo ambiental no ensino
fundamental sdo imprescindiveis. Além da capacitacdo, o didlogo se constitui em

elemento fundamental na formacéo do professor.

Se, por um lado, a reflexdo docente e o conhecimento produzido
por ele vao alimentar o aperfeicoamento de sua pratica, por outro
lado, ndo se pode negar a contribuicdo advinda dos
conhecimentos académicos. De fato, a melhoria da escola ndo
pode depender somente do conhecimento produzido nas
universidades, nem tampouco pode depender apenas do
conhecimento produzido pelos docentes individualmente, cada
qual reinventando saberes. E crucial que se faca a somatéria de
ambos, estabelecendo um dialogo continuo e permanente entre
os conhecimentos académicos e 0s conhecimentos praticos dos
professores produzidos individual e coletivamente. (LEME, 2012,
p.91)

Mais do que pesquisa e producdo de saberes a formacdo do professor
critico demanda uma atividade coletiva e social para que se possa superar a
educagcao meramente “bancaria” na concepg¢ao de Paulo Freire (1996) se possa
pensar num saber que volte o sujeito para sua emancipac¢ao e autonomia.

N&o apenas isso, mas a necessidade premente de se optar por uma

teoria critica se faz no sentido de refutar as premissas pedagogicas consideradas
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tradicionais, que privilegiam a organizacdo curricular fragmentada e
hierarquizada; neutralidade do conhecimento transmitido e produzido; e
organizacdo escolar e planejamento do processo de ensino e aprendizagem
concebidos em termos puramente racionais, ligados a praticas desconectadas

com a realidade. Quando se pauta a formacao critica do professor admite-se que

O conhecimento é uma construcdo social, historicamente datada,
nao neutra, que atende a diferentes fins em cada sociedade,
reproduzindo e produzindo rela¢des sociais, inclusive as que
referem a vinculacdo entre saber e poder. Isso basicamente
significou incorporar, no interior da “critica” em teoria educacional,
as inumeras teorias marxistas, a fenomenologia e a hermenéutica,
gue poderiam e deveriam dialogar mais na construcdo de uma
educacdo que se consolidasse como distinta das pedagogias
tradicionais (LOUREIRO, 2012, p.52).

E importante pontuar que a teoria critica da educagdo possui diversas
areas de atuacdo, constituindo-se num leque muito extenso, por isso, optou-se,
por uma questdo metodoldgica, definir a pedagogia histérico-critica como opcao
para responder a proposicao inicial da pesquisa: como formar um professor critico

e reflexivo na educacdo ambiental?

2.2.2 A pedagogia histérico-critica como elemento da formacé&o do professor
critico e reflexivo na educagdo ambiental.

Quando tratamos do tema da formacéo do professor na area da educacéo
ambiental, um dos primeiros entraves que encontramos, diz respeito ao formato
com que a disciplina vem sendo trabalhada ao longo dos anos. Sua forma
compartimentada faz com que a perspectiva do conhecimento se apresente como
algo fracionado, ao invés de transdisciplinar. Nesse sentido, mais do que investir
na formagéo e capacitacao do professor de determinada area do conhecimento, é
necessario apontar para mudancas estruturais, que podem implicar nas
mudancas significativas que a educacédo demanda (SANTOS 2012).

Um dos fatores que deve pautar a formacdo — continuada ou ndo — do

professor de educagdo ambiental é a problematizacdo da pratica social do

contexto em que a pratica pedagogica se insere. E extremamente importante
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atentar para as consequéncias estruturais dos problemas ambientais, mas como
transpor isso para a realidade?

O apontamento que se faz € que a problematizacéo atinja o carater local.
“Por exemplo, se tivermos no interior de Sao Paulo, podemos partir da queimada
da cana-de-agucar” (SANTOS, 2012, p.70). Os problemas ambientais e
econdmicos daquela regidao podem ser explorados, partindo da realidade local em
direcdo ao ambito geral que analise as consequéncias estruturais dos problemas.

A formacao critica deve levar em conta a pratica social que interesse ao
cidaddo comum, parte do processo educacional. Isso n&o significa, contudo, partir
de realidades individuais A ou B, mas levar em conta as necessidades e
realidades que dizem respeito a esses cidaddos enquanto membros de uma
comunidade local.

Dessa maneira, 0s pressupostos partir do social e problematizacdo da
teoria de Saviani sdo contemplados em nossa proposta. Uma vez que “a pratica
social (primeiro passo), que € comum a professores e alunos” (SAVIANI, 20033,
p.70) interage coma problematizacdo que visa ‘“identificar as questdes que
precisam ser resolvidas” (SAVIANI, 2003a, p.71), possibilitando ao professor a
critica e reflexdo quando se trata da relagéo ensino-aprendizagem.

Mais uma vez, insiste-se que a formagdo do professor e,
consequentemente sua pratica, demandam a interacdo com outras areas do
conhecimento para a superacdo da nocao compartimentada que a educacédo se
insere. Isso fica explicito na pesquisa realizada para essa dissertacdona qual os
professores relataram que uma das maiores dificuldades em trabalhar a educacao
ambiental no ensino fundamental é a auséncia da transdisciplinalidade. Essa
dificuldade nédo se trata apenas de uma questdo da pratica educacional, mas de
formacdo, que deveria, desde aos primeiros semestres da graduacéo favorecer o
dialogo transdisciplinar, entre os demais cursos de licenciatura. A proposta da
formacdo pedagdgica com viés critico visa dirimir essa barreira e integrar os
saberes.

O tema da educacdo ambiental deve ser sempre concebido em forma de
dialogo com as outras ciéncias (BOFF, 1999). Nao se deve apenas trabalhar os
conteudos inerentes a disciplina, mas sempre privilegiar o didlogo e a

compreensao holistica da natureza além de trabalhar “intensamente a integragao
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entre o ser humano e ambiente” (GUIMARAES, 2014, p.30) a formagdo deve
apontar para o carater critico da educacdo frente aos modelos injustos e
predatérios (FREIRE, 1996).

O papel do professor deve ser optar por um aspecto que lhe permita
trabalhar o tema, visando sua solugéo. Isso se faz através de uma sintese que
busque avancar para a compreensdo solida do problema. Dessa maneira, ele
pode relembrar seus conhecimentos e ampliar seus horizontes no desafio da
formacdo critica.

Os instrumentais necessitam, para a melhor abordagem da temaética,
estar conectados através das diversas disciplinas componentes da matriz
curricular. A isso da se o nome de aspectos tedricos correlacionados.

Aspectos tedricos relacionados — consiste em averiguar o problema do
ponto de vista de outras disciplinas e saberes. Nesse caso, utilizou-se como
exemplo o tema da energia e como seu estudo pode ser correlacionado em outras

areas do saber, para melhor ser abordado o tema da educacao ambiental.

o Historia — como se deu a producédo de energia ao longo dos
tempos? Como se desenvolveu a construgdo de usinas
hidrelétricas? Como foi construido o sistema de distribuicdo de
energia na nossa regido e no nosso pais? Qual foi a primeira
energia na nossa regido e no nosso pais? Qual foi a primeira
usina nacional? Quem a implantou? Por que em minha cidade a
usina era municipal e ndo é mais? O que é privatizar? Quem
ganha e quem perde?

o Geografia — em que regido é possivel o desenvolvimento de
alternativas de energia? O Brasil comporta um vasto programa de
energia solar e edlica? Por que ainda usamos tanto o petroleo?
Qual o impacto econémico da implantagdo de usinas hidrelétricas
nucleares? O que € insolacdo anual? (SANTOS, 2012, p.71-72)

A proposta exposta procura contribuir para uma formagao que se conecte
diretamente com a realidade e esteja comprometida com e emancipagéo e a
autonomia do sujeito (FREIRE, 1996) e ndo sua mera formacao para o mercado
de trabalho, atendendo as demandas do capital (SAVIANI, 2004). Por isso a teoria
critica emerge como reacao a um perfil curricular pratico-instrumental.

A criticidade do professor deve leva-lo a trabalhar com relagbes e buscar
conexdes para desvelar a realidade. Deve-se buscar o favorecimento do diadlogo

entre os saberes que permeiam a relacdo com a educacdo ambiental, para
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responder as questdes e dilemas postos na sociedade. Quando esse dispositivo é
respeitado, a pratica educacional tende a sinalizar que:

Os alunos e o professor incorporaram 0s instrumentos culturais e
estes, uma vez incorporados, mediante ao processo de andlise e
sintese, transformam-se em elementos de mudancga social. A
pratica desses sujeitos ndo mais repetird o estado sincrético. Eles
adquiriram os instrumentos que possibilitam compreender o real
como sintese de mudltiplas determinacdes, como construcao
mediada. Transformam-se em sujeitos de visdo sintética,
estruturada, e preparados para uma acao consistente e objetiva
(SANTOS, 2012, p.77-78).

Sendo assim, apontou-se para uma pedagogia da praxis, que foi
sistematizada por Saviani sob o titulo de pedagogia histérico-critica. Sua
novidade se faz no apelo pratico, diretamente conectado com a realidade,
sobretudo, da classe trabalhadora e contemple suas necessidades, que
contenha:

e Agao criadora — que compreenda criticamente a realidade e seja
inovadora frente aos desafios;

e Acdo reflexiva — que mantenha permanente critica para tracar novos
objetivos;

e Acdo libertaria — que vise a transformacdo das estruturas sociais
para promover a liberdade humana;

e Acéo radical — que vise mudar as relacfes econébmicas e sociais em

sua raiz, rumo a um sistema igualitario.

Somente com um projeto educacional focado na realidade do trabalhador e
das classes pobres da sociedade com viés libertario e participativo sera possivel
a construcdo do sujeito como promotor de sua propria realidade, sendo inclusive
capaz de, pensa-la, critica-la e rompé-la. Do contrario as praticas pedagogicas
educacionais continuardo servindo como elementos alienadores e ideoldgicos,

legitimadores de uma realidade social opressora.
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Dessa forma o proximo passo, fechando aquilo que denominamos circulo
da praxis pedagogica, apontada por Saviani € a retomada a pratica social com
uma nova concepcao da realidade, no intuito de supera-la. Esse pressuposto é

denominado retorno a pratica social.

Consequentemente, a pratica social referida no ponto de partida
(primeiro passo) e no ponto de chegada (quinto passo) € e ndo é
a mesma. E a mesma, uma vez que € ela propria que constitui
ao mesmo tempo o suporte do contexto, pressuposto e o alvo, o
fundamento e a finalidade da pratica pedagégica. E ndo é a
mesma, se considerarmos que o0 modo de nos situarmos em seu
interior se alterou qualitativamente pela mediacdo da acéo
pedagdgica: a que ja somos, enquanto agentes sociais,
elementos objetivamente constitutivos da préatica social, é licito
concluir que a prépria pratica social se alterou qualitativamente.
E preciso, no entanto, ressalvar que a alteracdo objetiva da
pratica s6 pode se dar a partir da nossa condicdo de agentes
sociais ativos, reais. A educacgédo, portanto, ndo transforma de
modo direto e imediato e sim de modo indireto e mediato, isto €,
agindo sobre os sujeitos da pratica (SAVIANI, 2003a, p.72-73).

Para que isso seja possivel € imprescindivel que a formacéo do professor
contemple o viés critico encarada na realidade, visando ndo somente a mera
informacdo ou formac&o para determinada area profissional. O papel efetivo de
mediador entre o conhecimento e a realidade, precisa ser observado de forma
responsavel e consciente, possibilitando a autonomia do educando frente a
realidade que lhe é imposta (FREIRE, 1996).

A proposta ancorada nos pressupostos de Saviani faz-se ndo somente no
sentido préatico da formacdo do docente, mas também no sentido estrutural,
apontando para as mudancas necessarias no que tange ao todo da educacdo,

nao somente uma parte.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada no municipio de Goioeré, localizado na regido
noroeste do Estado do Parana. O mesmofoi criado através da Lei Estadual n°® 48
de 10 de agosto de 1955. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) a populacéo estimada da cidade € de 29.772(ano de 2014).0 nome da
cidade provém da lingua Caingangue, nacdo indigena que habitou (e ainda
habita) véarias regides do Parana, onde GOIO significa “agua” e ERE significa

“limpa e clara”, dai a também denominac&o do municipio como “Aguas Claras’.

3.2 TIPO DE PESQUISA

Foi realizada uma pesquisa bibliografica e de campo. A pesquisa
bibliografica é obrigatéria nas pesquisas exploratérias, na delimitacdo do tema de
um trabalho ou pesquisa, no desenvolvimento do assunto, nas citacbes, na
apresentacdo das conclusbes. Portanto, se é verdade que nem todos o0s
pesquisadores realizardo pesquisas de laboratério ou de campo, ndo é menos
verdade que todos, sem excecao, para elaborar os diversos trabalhos solicitados
deverdo empreender pesquisas bibliograficas (ANDRADE, 2001). J4 a pesquisa
de campo segue no sentido de conseguir informacfes acerca de uma realidade,
conforme pontuam Marconi e Lakatos (2003). Na verdade, o intuito final é
“‘observacao de fatos e fenbmenos tal como ocorrem espontaneamente, na coleta
de dados a eles referentes e no registro de variaveis que se presume relevantes,
para analisa-los” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 186).

3.3 POPULACAO E AMOSTRA

O publico alvo da pesquisa foram 12 docentes dos anos finais do ensino
fundamental que lecionam a disciplina de ciéncias em escolas da rede publica

estadual no municipio de Goioeré-PR.
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3.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Os dados foram coletados por meio de um questionario dirigido aos
docentes da area de ciéncias do ensino fundamental.O instrumento utilizado é
apresentado no apéndice A. O foco abordado no questionario aplicado foi a
formacdo do professor critico-reflexivo nas aulas de Educacdo Ambiental

contempladas na disciplina de ciéncias dos anos finais do ensino fundamental.

3.5 ANALISE DOS DADOS

Os dados foram analisados levando em consideracdo a formacédo dos
professores, o tempo em que atuam como docentes da disciplina de ciéncias, a
pratica pedagogica referentea educacdo ambiental, além dos aspectos politicos,

econdmicos e sociais atrelados a tematica.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa foi realizada a partir da aplicacdo de um questionario contendo
10 questdes relacionadas a formacéo e préatica pedagdgica docente na disciplina
de ciéncias, tendo como foco as aulas de Educacdo Ambiental. 12professores de
ciéncias de 06 escolas publicas do municipio de Goioeré que ministrama
disciplina de Ciéncias nos anos finais do ensino fundamental responderam ao

questionario.

4.1 PERFIL DOS DOCENTES

A Figural retrata a formacdo dos professores em nivel de graduacéo.
Diante da andlise do grafico percebe-se que 75% dos professores entrevistados
(09 docentes), o que corresponde a maioria, sdo graduados em ciéncias, sem
outra habilitacdo em é&reas afins. Ja 17% dos entrevistados (02 docentes) séo
licenciados em ciéncias e biologia. Apenas 8% (01 docente) sdo graduados em

ciéncias e quimica.

M Licenciatura em Ciéncias

M Licenciatura em Ciéncias e
Biologia
Licenciatura em Ciéncias e
Quimica

Figura 1. Formacéo dos entrevistados — Graduacao.
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No que se refere a formacao dos professores em nivel de especializacédo
esta representado na Figura 2 que o numero de especialistas em Ensino de
Ciéncias é o mesmo dos especialistas em outra area da educacéo, ou seja, 33%
dos professores entrevistados, o que representa 04 docentes de cada area. O
mesmo acontece com o0s professores especialistas em Educacdo Ambiental e
Ensino de Biologia. O nimero de especialistas em Educacdo Ambiental é o
mesmo dos especialistas em Ensino de Biologia, ou seja, 17% dos professores, 0

gue equivale a 02 docentes de cada area.

B Ensino de Ciéncias
B Educagdo Ambiental
Ensino de de Biologia

M Especializagdo em outra drea da
educagao

Figura 2. Formacéo dos entrevistados — Especializacéo.

Quanto ao tempo de atuacdo como professores de ciéncias dos anos finais
do ensino fundamental a Figura 3 retrata que 42% dos entrevistados, o que
representa a maioria (05 docentes), atuam como professores de ciéncias de 10 a
20 anos. Ja 33% dos professores entrevistados (04 docentes) exercem a fungao
de professores de ciéncias de 1 a 10 anos. 17% dos professores (02 docentes)
atuam de 20 a 30 anos e apenas 01 docente, 0 que representa 8% dos

entrevistados, atua a mais de 30 anos.
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m1al0anos
m 10a 20 anos
m20a30anos

B Acima de 30 anos

Figura 3. Tempo de atuagdo como professor de ciéncias — anos finais do ensino fundamental.

4.2 EDUCACAO AMBIENTAL NA PRATICA DOCENTE

A analise da Figura 4 indica que a maioria dos professores, o que
corresponde a 50% dos entrevistados (06 docentes) alegou que a graduacgao de
ciéncias contribuiu parcialmente com a pratica docente. Desses docentes 05 sédo
graduados em ciéncias e 01 em ciéncias e biologia. 34% dos professores (04
docentes) afirmaram que a graduacdo contribuiu significativamente para com a
pratica docente, sendo 03 graduados em ciéncias e 01 em ciéncias e quimica. Ja
17% dos professores (02 docentes), 0 que equivale a minoria, ressaltaram que a
graduacdo em nada contribuiu com a pratica do ensino de ciéncias. 01 docente é

graduado em ciéncias e 0 outro em ciéncias e biologia.
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M Totalmente
M Parcialmente

Em nada contribuiu

Figura 4. Contribuicdo da graduacgéo para a pratica docente.

No que se trata da contribuicdo da disciplina de Educacdo Ambiental na
graduacédo a Figura 5 indica que a maioria dos professores, 0 que corresponde a
58% dos entrevistados (07 docentes), alegou que a disciplina de Educacéo
Ambiental, a qual foi estudada durante a graduacdo de Ciéncias, contribuiu
parcialmente com a pratica docente.Desses, 06 docentes sdo graduados em
ciéncias e 01 em ciéncias e biologia.Ja 42% dos professores (05 docentes)
afirmaram que a disciplina de Educacdo Ambiental contemplada na graduacao
contribuiu significativamente para com a pratica docente, sendo 03 graduados em
ciéncias, 01 em ciéncias e biologia e 01 em ciéncias e quimica.De acordo com a
maioria dos professores a disciplina de Educagdo Ambiental na graduagdo ndo
tratava de praticas ambientais exitosas ja executadas, o quesegundo 0s
educadores poderia servir de parametro para que a lacuna entre teoria e pratica
nao fosse tédo distante.As aulas de Educacdo Ambiental abordavam mais a teoria

do que a pratica.
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m Contribuiu totalmente
B Contribuiu parcialmente

Figura 5. Contribuicdo da disciplina de Educacdo Ambiental na graduagéo.

Esta representada na Figura 6 que a maioria dos professores, o que
corresponde a 58% dos entrevistados (07 docentes), acredita que as aulas de
ciéncias tém contribuido parcialmente com a formacao de geracdes preocupadas,
dispostas a preservarem o meio ambiente e agir em beneficio da sociedade atual.
Desses, 05 s&do graduados em ciéncias, 01 em ciéncias e biologia e 01 com
ensino superior em ciéncias e quimica. Enquanto que 42% (05 docentes) dizem
que as aulas de ciéncias tém contribuido totalmente com a formacgéo de geragdes
comprometidas com o meio ambiente, sendo 04 graduados em ciéncias e 01 em

ciéncias e biologia.

H Totalmente
B Parcialmente

Figura 6. Contribuicdo das aulas de ciéncias na formacao de geracbes comprometidas com a
preservacdo do meio ambiente.
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Em relagdo a impossibilidade ou possibilidade de desenvolvimento de
atividades que tratam da Educagdo Ambiental na escola, a maioria dos
professores entrevistados, o que equivale a 67% (08 docentes), ressaltou que nao
ha nada na escola e/ou comunidade que impossibilite o desenvolvimento de
atividades sobre a tematica Educacdo Ambiental.Desses 06 professores séo
graduados em ciéncias e 02 em ciéncias e biologia. Ja 33% dos professores (04)
destacaram que as vezes ha impossibilidades de concretizarem atividades,
projetos referentes a Educacdo Ambiental. 03 sdo graduados em ciéncias e 01

em ciéncias e quimica.

B As vezes

® Nao

Figura 7. Impossibilidade de desenvolvimento de atividades sobre Educacdo Ambiental na escola.

A Figura 8 retrata que a maioria dos professores entrevistados, 0 que
equivale a 58% (07 docentes), destacou que nao desenvolvem atividades
praticas, projetos e visitas de campo referentes a tematica Educacao Ambiental.
Ja 25% dos professores (03 docentes) ressaltaram que frequentemente
desenvolvem atividades praticas, projetos e visitas de campo. A minoria dos
entrevistados, o que corresponde a 17 % (02 docentes) afirmaram que as vezes
realizam atividades praticas, projetos e visitas de campo.

Pode-se constatarque o0s professores que costumam desenvolver
atividades praticas, projetos e visitas de campo sdo especialistas em Educacéo
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Ambiental (02 docentes) ou Ciéncias (01 docente). Os docentes que destacaram
ndo realizar atividades praticas sado professores especialistas em Ciéncias (03
docentes), Biologia (01 docente) e outras areas da educacéao (03 docentes). Ja os
professores que as vezes executam praticas sao especialistas em Biologia (01

docente) e outras areas da educacgéo (01 docente).

M Sim
® Nao
As vezes

Figura 8. Desenvolvimento de atividades praticas, projetos e visitas de campo referentes a
tematica Educacao Ambiental.

Ao interpretar a Figura 9 percebe-se que a maioria dos professores, o0 que
equivale a 83% dos entrevistados (10 docentes), acredita queos aspectos
politicos, econdmicos e sociais podem ser trabalhados nas aulas de Educacao
Ambiental. Além disso, destacaram gque ndo demonstram dificuldade em abordar
esses aspectos nas aulas de Educacdao Ambiental. Desses, 09 professores sdo
graduados em ciéncias e 01 em ciéncias e quimica.17% dos professores, o que
corresponde a 02 docentes, destacaram que é importante trabalhar os aspectos
politicos, econdmicos e sociais nas aulas de Educacdo Ambiental, no entanto

demonstram dificuldade em aborda-los. 02 sdo graduados em ciéncias e quimica.



44

H Sim. N3o tenho dificuldade

B Sim. Tenho dificuldade

Figura 9. Im(possibilidade) de trabalhar os aspectos politicos, econdmicos e sociais nas aulas de
Educacgdop Ambiental.

Esta representada na Figura 10 que a maioria dos professores, o que
corresponde a 75% dos entrevistados (09 docentes), raramente trabalham a
tematica Educacdo Ambiental em conjunto com professores de outras disciplinas,
ou seja, de forma interdisciplinar. Desses 07 sdo graduados em ciéncias, 01 em
ciéncias e biologia e 01 com curso superior em ciéncias e quimica. Ja 25% dos
professores entrevistados (03 docentes) destacaram que nunca trabalharam a
tematica Educagdo Ambiental com professores das demais disciplinas, sendo 02

graduados em ciéncias e 01 em ciéncias e biologia.
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W Raramente

B Nunca

Figura 10. Frequéncia com que a temética Educacao Ambiental tem sido trabalhada em conjunto
com professores de outras disciplinas.

Diante da analise dos resultados acima percebeu-seque todos os professores
de ciéncias entrevistados - anos finais do ensino fundamental do municipio de
Goioeré - PR possuem formacéo especifica na area de atuagdo, além de serem
especialistas na areas de ciéncias ou educagédo. Os educadores demonstraram
significativa experiénciaprofissional, sendo que a maioria dos entrevistados atua a
mais de 10 anos enquanto professores de ciéncias. Esse fato pode ser importante
desde que a experiéncia esteja interligada ao comprometimento dos educadores
para com a formacao dos educandos.

Segundo a maioria dos educadores entrevistados a graduacao contribuiu
parcialmente com a pratica docente. Isso demonstra que algumas universidades
nao tém propiciado subsidios significativos para que os professores estejam
capacitados, preparados para exercerem a funcéo de professores de ciéncias dos
anos finais do ensino fundamental de forma exitosa. Ja quanto a contribuicdo da
disciplina de Educacdo Ambiental (EA) ofertada na graduacdo a maioria também
alegou que a disciplina contribuiu parcialmente com a pratica docente. Tal
situacdo pode indicar que algumas universidades tratam a temética Educacéo
Ambiental de maneira somente teérica e descontextualizada. Uma significativa
parcela dos educadores ndo acreditague as aulas de ciéncias tém fomentado a
formacéo de geracdes preocupadas com o meio ambiente. O resultado pode ser
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decorrente de que a maioria dos professores acredita na existéncia de outros
aspectos que influenciam a construcdo de geragcdes preocupadas e dispostas a
preservarem 0 meio ambiente. De acordo com os professores, grande parte
deles, as escolas possibilitam condi¢cdes para o desenvolvimento de atividades
referente a tematica Educacdo Ambiental, no entanto a minoriadeles
frequentemente ou as vezes desenvolvem atividades préticas, projetos e visitas
de campo. Esse fato pode ser devido a existéncia de poucas formacdes
continuadassobre praticas pedagoégicas na Educacdo Ambiental ou auséncia das
mesmas, falta de estimulo aos professores, ndo realizacdo de pesquisas sobre
praticas educativas exitosas por parte dos educadores e demais membros da
comunidade escolar, formacdo inadequada na graduacdo e/ou especializacao,
excessiva carga horaria de trabalho, entre outras situacdes que dificultam ou
impossibilitam praticas educativas contextualizadas no que diz respeito a tematica
Educacdo Ambiental.

Quanto a relacdo entre Educacdo Ambiental e os aspectos politicos,
econdbmicos e sociais nas aulas de EA a grande maioria dos educadores
ressaltaram que acreditam que o0s aspectos acima citados podem ser trabalhados
nas aulas de EA e nédo possuem dificuldade em tratar dos condicionantes
politicos, econdmicos e sociais nas aulas de Educacdo Ambiental. Mas vale
guestionar se os professores realmente tratam dos condicionantes acima citados
de forma adequada ousuperficial, isto €, sem que propiciem a formacéo de alunos
criticos e reflexivos, capazes de contribuir com a sociedade vigente.

Nao é possivel a formacdo de alunos criticos e reflexivos se os educadores
nao apresentarem esse perfil. Conforme dados coletados dos professores de
ciéncias dos anos finais do ensino fundamental, uma significativa quantidade dos
mesmos ressaltou que raramente a tematica EA tem sido desenvolvida em
conjunto com professores de outras disciplinas, ndopromovendo assim a

interdisciplinaridade na sua totalidade.
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5 CONCLUSAO

A superacé@o do periodo de aproximadamente duas décadas em que o
Brasil ficou sob o dominio dos militares € um passo que se constitui num desafio
cotidiano, pois a formacado critica e reflexiva, pressuposto fundamental da
educacdo ambiental, exige tanto por parte educador, como do educando um
esforco no sentido de abstracdo e compreensdo do tema e sua respectiva
aplicabilidade no cotidiano.

O esboco historico aponta para avancos e mudancas em torno da
educacao ambiental que precisam ser aperfeicoados e em determinados aspectos
superados para se ter uma educagado autbnoma comprometida com suas bases e
filosofia.

Por mais que algumas normativas tenham sido estabelecidas, percebeu-
se que a pratica do cotidiano em sala de aula esta muito aquém de superar a
lacuna existente entre a teoria e pratica, assim como, sua aplicagdo no cotidiano
para superar 0s entraves socioecondmicos, principalmente das classes populares
em relacao as elites.

Apesar dos professores apresentarem formacdo especifica na area de
atuacdo e experiéncia profissional, muitos deles ainda requeremformacao
continuada sobre a temética Educacdo Ambiental, ja que algumas universidades
nao tém propiciado todos os subsidios necessarios para a formacdo de
professores preparados para exercerem a funcdo. A teoria ainda prevalece sobre
a prética em algumas graduacg@es, formando assim profissionais que abordam os
conteudos desvinculados da pratica, da realidade dos alunos ou espaco local.Os
resultados demonstraram que as aulas de Educacdo Ambiental parecem ser
realizadas sem objetivos definidos, planejados, ou seja, funcionamcomo maisum
conteudo, um tema a ser cumprido. A formacao inadequada dos professorespode
impossibilitar que os mesmossejam criticos e reflexivos e consequentemente
sejam incapazes de formar alunos pensantes e atuantes. Formacoes
continuadassobre préticas pedagogicas na Educacdo Ambiental ou outras
questbes referentes a tematica, 0 que segundo o0s professores ndo tem
acontecido com frequéncia,sdo extremamente importantes para a formacao de

professores criticos-reflexivos. No entanto vale destacar que o professor ndo deve
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ficar dependente somente das capacitacdes, mas além destas necessita ter o

hébito de pesquisar, buscar, ou seja, ser um professor pesquisador.
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APENDICE

APENDICE A — Questionario para Docentes

1) Formacéo (Graduacao):

( ) Licenciatura em Ciéncias

( ) Licenciatura em Ciéncias e Biologia

( ) Licenciatura em Ciéncias e Quimica

( ) Graduacado em Ciéncias e Licenciatura em Biologia Incompleta
( ) Graduacao em Ciéncias e Licenciatura em Quimica Incompleta
( ) Graduacao incompleta em Licenciatura em Ciéncias

( ) Licenciatura em outra area da educacéo

2) Formacéao (Especializacao).

( ) Ensino de Ciéncias
( ) Educacédo Ambiental
( ) Ensino de Biologia
( ) Ensino de Quimica

( ) Especializacdo em outra area da educacéo

o1

3) H4 quanto tempo atua como professor de ciéncias dos anos finais do

ensino Fundamental?

() Primeiro ano de atuagéo
( )1al0anos

( )210a20anos

( )20a30anos
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() Acima de 30 anos

4) Vocé acredita que a graduacdo contribuiu significativamente para sua

préatica docente?

() totalmente
( ) parcialmente

( ) em nada contribuiu.

5) Na graduacédo vocé estudou alguma disciplina que tratasse da Educacéo
Ambiental no Ensino de Ciéncias? A mesma contribuiu para sua pratica

docente?

( ) Sim. Contribuiu totalmente.
( ) Sim. Contribuiu parcialmente.

( ) N&o estudei a disciplina.

6)Enquanto profissional da educacao vocé acredita que as aulas de Ciéncias
tém contribuido com a formacdo de geracdes preocupadas, dispostas a

preservarem o meio ambiente e agir em beneficio da sociedade atual?

( ) totalmente
( ) parcialmente

( ) ndo tem contribuido

7) H4& algo na sua escola e/lou comunidade que impossibilite o

desenvolvimento de atividades sobre Educacao Ambiental?

() Sim.
( ) As vezes.
( ) N&o.
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8)Vocé tem desenvolvido alguma atividade pratica, projetos, visitas de campo
entre outras atividades referentes a tematica Educagdo Ambiental?

() Sim.
( ) Nao.
( ) As vezes.

9)Em sua opinido os aspectos politicos, econémicos e sociais podem ser
trabalhados nas aulas de Educagdo Ambiental? Vocé tem dificuldade em

abordar esses aspectos em suas aulas?

( ) Sim. Nao tenho dificuldade.
( ) Sim. Tenho dificuldade.

( ) Nao. Sao desnecessarios.

10)Com que frequéncia a tematica Educagdo Ambiental tem sido trabalhada

em conjunto com professores de outras disciplinas?

( ) Sempre.
( ) Raramente.

( ) Nunca.



