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RESUMO

COLPANI, Juraci. A Linguagem Conceitual e a Compreensédo das Discip  linas
Curriculares . 2013. 50 folhas. Monografia de especializacdo em Ensino de Ciéncias
da Universidade Tecnolégica Federal do Parana, Campus de Medianeira, 2013.

O sucesso na aprendizagem discente € com certeza uma preocupacao da maioria
dos professores, seja da area das ciéncias exatas como das humanas, sendo visto
como instrumento investigador do agir pedagoégico em sala de aula colocando face a
face o ato de ensinar e aprender, de tal modo que o éxito de uma acao é o préprio
reflexo da outra. Dentro desses aspectos interferentes na pratica educativa destaca-
se a linguagem, fator pelo qual a maior parte do processo é mediado e, dependendo
de como ¢é utilizado, pode ser um agente tanto facilitador como complicador, pois
sua eficacia é um dos principais desafios a ser conquistado pelos profissionais da
educacdo. Trabalhando essa habilidade intelectual o profissional do ensino pode
estar auxiliando o educando a compreender melhor conceitos, organizar
pensamentos e interagir na sociedade. Desse modo a presente pesquisa mostra-se
pertinente, pois busca indicadores que possam demonstrar o quanto tem sido eficaz
0 uso da linguagem no processo de ensino de ciéncias, tendo como populacao de
amostragem, os estudantes das séries finais do Ensino Fundamental e do Ensino
Médio do Colégio Estadual Euclides da Cunha — Matelandia.

Palavras-chave: Ensino. Aprendizagem. Linguagem. Sociedade.



ABSTRACT

COLPANI, Juraci. The Language and Conceptual Understanding of Curric ulum
subjects. 2013. 50 folhas. Monografia de Especializacdo em Ensino de Ciéncias da
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Campus de Medianeira, 2013.

The learning success of the students is a concern of most teachers, in both human
and exact sciences, it's seen as an investigational resource of the pedagogic acting
in the classroom, where the act of teaching faces the act of learning in a way that the
success of an action is the reflection of another. These interfering aspects in the
educative process are mediated, and depending how they are used, it can be
considered an enabler agent or not, because its efficiency is one of the main
challenges of the educational professionals. When the professional works with this
intellectual ability he may be helping the learner to understand the concepts better,
organize his thoughts and interact with the society. In this way, the present research
shows itself pertinent, because it searches ways to demonstrate how efficiently is the
usage of language in the process of teaching Science. The research was realized
with the students of the final grades of elementary and high school at Colégio
Estadual Euclides da Cunha — Matelandia.

Key words: Teaching, Learning. Language, Society.
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1 INTRODUCAO

A transmissdo do conhecimento sé se tornou possivel pelo uso da
linguagem, através dela a experiéncia humana tem sido transmitida de uma geracao
para outra, conforme declara o poeta Octavio Paz “o homem é um ser que se criou
ao criar a linguagem?”.

A linguagem tem sido usada como uma das principais ferramentas pelo qual
0 processo de ensino € mediado, sendo o ato de “educar” essencialmente
linguistico, tanto na transmissdo de costumes e tradicdbes que se dava na
informalidade, quanto na organizacdo formal da educacdo que foi se estruturando
com o passar do tempo.

Assim estudiosos de todos os tempos se dedicam em investigar a
linguagem e suas implicacdes soOcio histéricas, determinante para a evolucdo da
espécie humana e intrinsecamente ligada ao desenvolvimento do trabalho, da
cultura, da ciéncia e a formalizacdo do ensino, pois ela é o instrumento fundamental
de organizacéo, estruturacdo, conceituacao e transmissdo do conhecimento.

Pela dedicacdo de tantos pesquisadores hoje se sabe como diferentes
tipologias linguisticas foram surgindo e ganhando importancia conforme
historicamente evoluiram, tornando-se sempre mais complexas, a fim de atender as
necessidades que foram surgindo junto com as novas descobertas da ciéncia, as
inovacodes tecnoldgicas e demais transformacdes sécio econémicas.

Para dar conta de transmitir todo esse saber de maneira eficaz a sociedade
precisou organizar-se, surge assim a institucionalizacdo educacional do
conhecimento acumulado, chamada de Escola, uma escola que instruia, formava e
ensinava conhecimentos, mas também comportamentos, que se articulava em torno
da didatica, da racionalizacdo da aprendizagem dos diversos saberes, e em torno da
disciplina, da conformacéo programada e das praticas repressivas (constritivas, mas
por isso produtoras de novos comportamentos).

A partir de entdo o uso da “palavra” foi transformando-se, sendo moldada
conforme as necessidades da estrutura emergente. Surgem entdo as linguagens
conceituais de cada ciéncia, fragmentada em disciplinas especificas trabalhadas por
diferentes profissionais da educacao especializados em “areas do conhecimento”.

Tem-se entdo que para o sistema educacional ser competente é preciso que

o educando se aproprie do conhecimento e para que isso aconteca ele precisa
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compreender a linguagem disciplinar, fator fundamental para que o processo atinja
sucesso, assim sendo € relevante constatar com indicadores quantitativos como
estad se desenvolvendo esse trabalho de ensino aprendizagem, qual € o nivel de
compreensao dos estudantes, se eles conseguem entender o conteudo disciplinar e
se o professor estd dando conta de tornar esse contetudo acessivel e significativo
para 0s mesmos.

Subentende-se entdo que essa habilidade de transmitir o conhecimento seja
fundamental para o sucesso na aprendizagem dos educandos, pois capacita-los a
obter o maximo de dominio e desenvoltura nos diferentes modos de linguagem:
coloquial, cientifica, comercial, empresarial; leva-os a compreender melhor
conceitos, organizar pensamentos e interagir na sociedade com seguranca.

Assim sendo é de primordial importancia que se compreenda cada vez mais
como a logica da linguagem evolui dentro de cada disciplina, de que forma os
conteudos cientificos e suas significacbes se relacionam com o mundo e com a
realidade dos educandos, como os sentidos interagem através dela e criam interface
entre pensamento e palavras, enfim, como o professor transforma, pela “linguagem”,
0 ensino de ciéncias em um conteddo rico em sentido e significado que pode ser
compreendido e aplicado na vida dos estudantes.

Desse modo a presente pesquisa mostra-se pertinente, pois busca
indicadores que possam demonstrar 0 quanto tem sido eficaz o uso da linguagem no
processo de ensino aprendizagem, tendo como populacdo de amostragem, os
estudantes das séries finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio do Colégio
Estadual Euclides da Cunha — Matelandia.

Com esses dados se espera levantar o percentual, desta populacdo em
pesquisa, que concluem os dois primeiros ciclos da Educacdo Formal com
capacidade de realizar leitura eficaz dos livros didaticos e compreendem bem a
linguagem utilizada pelos professores, estando aptos para identificarem os discursos
da sociedade, relacionando o conceito com a realidade, a linguagem do contetdo do

ensino de ciéncias e sua aplicacdo na pratica.
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2 A LINGUAGEM E A EVOLUCAO HUMANA

O surgimento da linguagem é tdo antigo quanto a existéncia da vida na Terra,
guando se fala em lingua enquanto forma de comunicacdo deve-se lembrar que as
demais espécies também fazem uso dela para se fazer entender aos demais, assim
sendo é possivel compreender que devido a uma necessidade basica os cédigos
linglisticos, de modo especial na espécie humana, foram sendo elaborados e
aperfeicoados com o passar do tempo.

Em seus estudos, Fischer (2009), declara que seria absurdo dizer que alguém
em algum lugar emitiu pela primeira vez uma palavra e foi entendido pelo outro,
segundo ele a linguagem em toda sua multiplicidade de formas evoluiu durante
milhdes de anos até se tornar estruturada como é conhecida hoje.

Ela desempenha papel fundamental em todas as manifestacdes
da vida do ser humano, através dela a experiéncia acumulada é transmitida e
registrada na historia da sociedade exercendo papel determinante para a evolucao
da espécie, mantendo-se bem no centro este principio retorico e a tradicdo das artes
da cultura, da ciéncia, resumidas no valor atribuido a palavra, assim sendo entender
sua origem se tornou uma preocupacédo de pensadores de todos 0s tempos,pois
desvendar as manifestacfes linguisticas e suas implicagdes educativas contribui

para entender a propria histéria da evolucao da humanidade.
2.1 A LINGUAGEM E EXPRESSAO

Tentando expressar materialmente a linguagem o ser humano criou a escrita,
que até chegar aos sistemas alfabéticos atualmente utilizados, passou por um longo
processo de evolucdo, com inimeras mudancas e transformacdes.

Essa evolucao foi marcada pelo surgimento do sistema de escrita ideogréafica
(cuneiforme, hieroglifico e chinés), nela a lingua oral ndo encontrava uma relacao
direta, isto é, o signo ndo reproduzia um som, mas um objeto (jarro, lanca...), ou fato
(cacada, combates, festas; ATICA EDUCACIONAL, www.aticaeducacional.com.br)

Gradualmente o processo de construcdo da escrita foi conduzido para o
fonetismo, sistema onde as palavras passaram a ser decompostas em unidades
sonoras, aproximando, portanto, a escrita de sua funcdo natural que é a de
interpretar a lingua oral, considerada como som, assim o sinal se liberta do objeto e

a linguagem readquire a sua verdadeira natureza que é oral.
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Tem-se entdo, em sua definicdo mais simples, que linguagem € meio de troca
de informacdes, tal entendimento permite que esse conceito englobe expressodes
faciais, gestos, posturas, assobios, sinais de méo, escrita, linguagem matematica,
linguagem de programacéo e assim por diante. Em uma compreensao mais ampla
linguagem € muito mais que comunicacdo vocal, € o nexo de todo mundo animado

em todos 0s seus meios e formas de comunicagéo (FISCHER, 2009).
2.2 LINGUAGEM CULTURA E TRANSFORMACAO

Ao se estudar o processo de transformacéao histérica do homem bem como a
sistematizacdo do conhecimento e da cultura se percebe com clareza a influencia
direta da “linguagem”, fato que se pode constatar no ocidente, desde a antigtiidade
classica, na Grécia, no interior da filosofia, desenvolveu-se o estudo da estrutura do
enunciado para poder tratar do juizo. Isto levou Platdo a estabelecer a primeira
classificacdo das palavras de que se tem conhecimento (GUIMARAES, 2001).

Depois dele Aristoteles considerou o ser humano como Unico animal que
possui 0 “logos”, que significa “a palavra”, e com ela é capaz de expressar o carater
moral e ético do certo e errado, do justo e injusto, valores norteadores da vida social
que comunicam mais do que desejos instintivos, mas é a expressao de formulacdes
neuropsiquicas que demonstram a evolugéo das fun¢des cerebrais.

Também na Grécia, desenvolveram-se 0s estudos de gramatica, sendo essa
constituida na histéria como uma instrumentacdo das linguas que se apresenta
como um modo de ensinar a ler e a escrever corretamente, ou seja, no dominio do
estudo da linguagem sua principal fungéo € da corre¢do. Por outro lado, a retdrica,
com o0 objetivo de pesquisar as técnicas que um orador deve desenvolver para
convencer seus ouvintes, nela o que interessa é como dizer para levar o ouvinte a
conclusdo desejada. Nessa perspectiva se estabelece duas posicdes distintas: de
um lado o "valor" da lingua, de outro a adequacdo da relacdo orador/auditorio
(GUIMARAES, 2001).

Nesse modelo grego foi que se estruturaram em Roma, no Século Il a.C., a
formacao gramatical e retérica e s6 no século | a.C. é que foi fundada uma escola de
retérica latina, que reconhecia total dignidade a literatura e a lingua dos romanos.

Nesse aspecto é necessario entender também que a linguagem possui varios
usos sociais e culturais, como a expressao da identidade, da estratificacdo social, na

manutencdo da unidade em uma comunidade, para transmissdo do conhecimento e
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para o0 entretenimento, onde cada forma de uso se define, mais ou menos
acentuada, a retdérica ou a gramatica, sendo essencial tanto para a formacao de
conceitos como para o discurso que acontecem concomitantemente com a evolucéo
social, cultural e cientifica.

Chaui (2006) confirma esse pensamento quando pondera sobre a pesquisa
de estudiosos da &rea de linguas, de educacdo e psicologia também buscaram
entender a influencia da linguagem, que além de realizar a funcdo da comunicacao,
também é utilizado para elaborar idéias, formular conceitos e registrar descobertas,
concluindo que as linguas sdo uma convengdo que surgem das condi¢cdes sécio
culturais de uma comunidade e uma vez instituida adquire fundamentos préprios e
independentes dos individuos que as falam.

Desse modo se entende que no processo de elaboragdo da linguagem, na
forma de comunicagcdo verbal, ela ndo aparece apenas como a base de toda
interacdo social, mas também é o veiculo de pensamentos sofisticados, pois permite
a interacdo de conceitos que estdo na base do pensamento humano e do raciocinio
que se abre para o desenvolvimento cognitivo.

Entra na histdria o processo de ensino aprendizagem, que tem como uma de
suas competéncias basicas a habilidade de fazer-se compreender e de compreender
0S outros, assim, o professor se torna um facilitador para o estudante, oportunizando
a ele entrar em contato com as diversas formas de linguagem social, que tenham, ou
despertem, o “significado pratico” para ele, sendo, portanto, as mais importantes. Na
mesma dimensado implica que o educando deva compreender o professor, numa
relacdo de empatia que seja orientada segundo 0s objetivos de aprendizagem
(SANTOS, 2008).

Assim, a dialética (processo de dialogo) € essencial para a interacao socio-
cultural; onde a relacdo educador/educando se torna uma pratica transformadora,
valorizadora da linguagem e da cultura, como também propiciadora para produgéo
de cultura, mas para que o profissional da educacdo tome consciéncia desses
detalhes desafiadores da aprendizagem € necessario que ele compreenda as
relacbes diretas e indiretas que inserem a aprendizagem num contexto
contemporaneo de incertezas e constantes mudancgas.

Segundo SANTOS, 2008:

... faz-se necessario um dialogo entre professor e aluno para uma
compreensdo de situacdo de ensino-aprendizagem. Entendo que essa
concepcéao de pratica educativa possa ser mais frutifera do que o tradicional
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diagnostico de aprendizagem, uma vez que isto abre novos horizontes e
permite a entrada de novos sujeitos e fatores. O que, bem provavelmente,
possa trazer condicdes mais favoraveis de desenvolvimento tanto para o
aluno como para o préprio professor (SANTOS, 2008).

2.3 VYGOTSKY LINGUAGEM, PENSAMENTO E CONHECIMENTO

Vygotsky, psicologo, educador e historiador, se dedicou intensamente em
pesquisar como acontece 0 processo de aquisi¢cao e construcdo da linguagem. Com
seus estudos desenvolveu inidmeros conceitos fundamentais para compreender a
origem das concepc¢des humanas e a forma como Sao expressas, pois se
preocupava em entender a relacdo entre as idéias que as pessoas desenvolvem e 0
que dizem ou escrevem, como ele mesmo pondera: “A estrutura da lingua que uma
pessoa fala influencia a maneira com que esta pessoa percebe o universo.”

Conforme escreve Rabello, Vygotsky pretendia uma abordagem que
buscasse a sintese do homem como ser bioldgico, historico e social, portanto o
mesmo acreditava em uma interagcdo entre desenvolvimento e aprendizagem
socializado, ocorrendo em um contexto cultural, com aparato biolégico basico que
possibilite o relacionamento, para ele o individuo se desenvolve movido por
mecanismos de aprendizagem provocados por mediadores (RABELLO, 2010).

Assim Vygotsky enfatizava o processo histdorico-social e o papel da linguagem
no desenvolvimento do individuo, onde a questdo central € a aquisicdo de
conhecimentos pela interacdo do sujeito com o meio. Para ele, o sujeito é interativo,
pois adquire conhecimentos a partir de relagfes intra e interpessoais e de troca com
0 meio a partir da mediagcdo essencialmente humana, que tem como principal
instrumento a linguagem, acéo social cuja funcao inicial € a comunicacéo, expressao
e compreensdo (RABELLO, 2010).

Essa acdo comunicativa esta estreitamente combinada com o pensamento,
porque permite que através da interacdo social o individuo organize as idéias, em
uma de suas conclusdes Vigotsky afirma: “Uma palavra que n&o representa uma
idéia € uma coisa morta, da mesma forma que uma idéia ndo incorporada em
palavras ndo passa de uma sombra”.

Segundo ele ndo se pode falar em “significado da palavra” se ela for
considerada separadamente do pensamento, nem mesmo que a linguagem se funde
em vinculos puramente associativos, mas requer uma relacdo essencialmente nova

e efetivamente significativa, caracteristica dos processos intelectuais superiores
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entre signo e o conjunto de estrutura intelectual (VYGOTSKY apud IVIC, 2010),

segundo autor:

...0 desenvolvimento de conceitos cientificos na idade escolar €, antes de
tudo, uma questdo de imensa importancia — talvez até primordial — do ponto
de vista das tarefas que a escola tem diante de si quando inicia o individuo
no sistema de conceitos cientificos. Por outro lado, o que sabemos sobre
essa questdo impressiona pela pobreza. E igualmente grande a importancia
tedrica dessa questdo, uma vez que o desenvolvimento de conceitos
cientificos — auténticos, indiscutiveis, verdadeiros — ndo pode deixar de
revelar no processo investigatério as leis mais profundas e essenciais de
qualquer processo de formacgdo de conceitos em geral... (VYGOTSKY apud
IVIC, 2010).

Essa também € uma das inquietacdes de Fisher, 2002, que afirma na

introducéo de um dos capitulos do seu livro “A ciéncia do cotidiano”:

Um dos principais problemas que os cientistas encontram para compartilhar
com 0 publico mais amplo a visédo que formam sobre 0 mundo é o abismo
entre os diversos tipos de conhecimento... para se entender o que é ciéncia
€ pré requisito haver algum conhecimento sobre ela pois baseia-se em
conceitos cujas particularidades a maioria desconhece....(FISHER, 2002).

Com tais declaragfes se percebe quanto € relevante a preocupacdo com a

linguagem escolar, sendo ela que desde os primeiros anos da vida do educando ir4

ser o ponto de partida para o éxito ou fracasso na aprendizagem, conclui Vigotsky

na sua pesquisa sobre a formacao de conceitos:

a fraqueza dos conceitos esponténeos se manifesta na incapacidade para a
abstracdo... a debilidade do conceito cientifico & seu verbalismo, que se
manifesta como principal perigo no caminho do desenvolvimento desses
conceitos(VYGOTSKY apud IVIC, 2010).

Se a pobreza de conceitos dos educandos é tao perceptivel, a linguagem

contida dentro dos conteudos disciplinares e a utilizada pelo professor precisa ser

resignificada.

Chaui (2006), afirma que uma linguagem se constitui para o ser humano

quando ela passa dos meios de “expressdo” aos meios de “significacdo”, isto €,

guando a “palavra” expressa ganha um significado, ai é que ela passa a ter sentido

real para o individuo desencadeando o processo de apropriacéo e aprendizagem.

Percebe-se entdo quanto € relevante para os profissionais da area da

educacédo ter dados claros do quanto ele € compreendido pelos seus educandos e

qual o percentual da linguagem especifica das disciplinas o mesmo consegue se
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apropriar ao final do ciclo fundamental e médio, sendo esse o conhecimento que lhe
dara base para a continuidade de seus estudos.

Vygotsky (1962:55) afirmava: “... um problema deve surgir, que ndo possa ser
solucionado a nao ser que pela formacao de um novo conceito ...”, entende-se entéo
gue, para ele, os conceitos ndo surgem aleatoriamente, mas sim sdo o produto de
um processo investigatério desencadeado por um problema que foi estudado,
dialogado e resignificado por pessoas de uma determinada comunidade.

Moreira (2003) relaciona essa postura tedrica de Vygotsky a “aprendizagem
significativa”, ela envolve os conceitos de significado, interagcdo e conhecimento— e
por traz deles a linguagem. O significado estd nas pessoas, ndo nas coisas ou
eventos. E para as pessoas que sinais, gestos, icones e, sobretudo, palavras (e
outros simbolos) significam algo. A interacdo € o momento social onde se
desencadeia a estrutura cognitiva da aprendizagem aprimorando o grau de clareza e
estabilidade dos conceitos. Enfim o conhecimento € linguagem, isto €, a chave da
compreensao de uma ciéncia, de um conteddo, ou mesmo de uma disciplina, é
conhecer a linguagem utilizada ao organizar e socializar esse conhecimento.

Para Vygotsky a verbalizagdo é a capacidade humana de unir a linguagem ao
pensamento para organizar a realidade, o pensamento deixa de ser biolégico, como
o dos primatas, para se tornar histdrico-social, diferenciando o homem dos outros
animais. Sua principal marca € a construcéo dos significados das palavras.

Os significados, por sua vez, sao interiorizados ao longo de seu processo de
desenvolvimento, culminando com o aparecimento do pensamento verbal. Assim, o
pensamento verbal - sintese entre a atividade préatica e a fala - € uma forma de
comportamento que se circunscreve num processo historico-cultural e suas
caracteristicas e propriedades ndo podem ser vislumbradas nas formas naturais da
fala e do pensamento.

Segundo a perspectiva vigotskiana linguagem nao € apenas uma expressao
do conhecimento adquirido, mas uma inter-relacdo fundamental entre pensamento e
linguagem, um proporcionando recursos ao outro, sendo essencial na formacao do
pensamento e do carater do individuo, assim a linguagem, seja verbal ou nao, tem
papel fundamental no desenvolvimento e transmissdao de significados
compartilhados.

Entende-se entdo que um claro entendimento das relagdes entre pensamento

e lingua é necessario para compreender o processo de desenvolvimento intelectual,
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pressupondo que a generalizagdo e a abstracdo s6 se dao pela linguagem e com
base nelas melhor se organizam os conceitos (MARTINS, 1997).

Segundo Martins (1997) a organizacao do trabalho docente nesta perspectiva
se difere a partir do momento em que é assumida a possibilidade de construir
relacdbes em sala de aula que se tornem referencia; em uma dinamica onde o
estudante’ é alguém com quem o professor pode e deve contar, resgatando a sua
auto-estima e capacidade de aprender.

Outro aspecto sdo os valores e desejos que estdo na interface das relacfes
entre as pessoas; ao conseguir marca-las sem preconceitos abre-se um campo de
possibilidade entre o aluno e todo o grupo que o rodeia, facilitando o processo de
aprendizagem.

Estas relacbes estabelecidas dentro do ambiente escolar também passam
pelos aspectos emocionais, intelectuais e sociais da pessoa, encontrando na escola
um local propicio de interagBes e vivéncias interpessoais, que deveriam garantir a
reflexdo sobre a realidade e abrir as vias da iniciacao cientifica a sistematizacao do
conhecimento socialmente construido.

Dentro dessa dinamica € importante perceber que o papel do professor e do
educando sao olhados como ag¢des que se orientam com o objetivo de desencadear
discussbes e trocas, colaborando para que se alcancem as metas tragcadas nos
planejamentos de cada série ou curso.

Entende-se entdo que Vygotsky tem como objeto de seus estudos o
significado das palavras e a possibilidade de analisar as relacdes entre pensamento
e linguagem, ou seja, é na circunstancia em que é expressado 0 pensamento que a
linguagem atinge seu verdadeiro significado.Por exemplo, quando se estuda sobre a
agua contextualizando seu uso e preservacao € que o conteudo curricular ganha
sentido, é assim que o conhecimento presente no “pensamento” do estudante se
manifesta na sua “fala”, criando condicdes para o desenvolvimento do saber
cientifico e da fala intelectual, abrindo consequentemente as portas para 0 sucesso

do processo de ensino aprendizagem (MARTINS, 1997).
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2.4 FOUCAULT DISCURSO E APRENDIZAGEM

Michel Foucault pensador, escritor e professor do século XX, desenvolveu
estudos que tem influenciado o pensamento em muitos campos da linguagem, seu
trabalho tem sido relevante em estudos realizados na area, sendo a concepc¢ao
foucaultiana de “discurso como pratica” uma nova forma de analise do discurso, pois
da énfase ao saber, poder, discurso e sujeito de acordo com sua funcionalidade
discursiva.

Foucault analisa a mudanca dos saberes da época classica para a época
moderna (passagem do século XVIII ao século XIX) com relagdo aos temas da vida,
do trabalho e da linguagem. Através dessa analise, ele aponta as relacbes entre
dizer e fazer, distanciando-se, tanto da idéia de que a palavra é a coisa, como da
concepcao platbnica de linguagem como representacao.

Ele defende que a palavra institui a coisa, ou seja, se a linguagem se coloca
em movimento pelos discursos, entdo, sdo esses discursos que instituem os objetos
de que falam; é a discursivizacéo, o “falar sobre” que constitui o “referente”. Assim
sendo, ele ndo procede a sua analise partindo do sujeito ou do objeto porque, para
ele, esses elementos nao existem a priori, s6 vao existir a partir do momento em que
forem constituidos por uma prética dentro de uma sociedade.

Pode-se constatar tal afirmagdo analisando como era o discurso antes e
depois do século XIV, quando ainda nao se tinha entendimento sobre os fenbmenos
naturais e o homem a solucionava o problema dando a esses uma conotacao divina.
Desse modo, fildsofos ocidentais (Aristoteles-Ptolomeu) criaram a teoria geocéntrica,
o mundo era dividido em perfeito e imperfeito tendo a Terra como centro do
Universo, para que atraves de sua vivencia nela o homem pudesse reencontrar com
Deus.

Essa idéia segue até o século XIV, quando Copérnico surge com uma nova
tese cosmologica, a teoria heliocéntrica, revolucionando a compreensao de universo
e a da localizacao geografica das coisas no mundo. Nasce assim a ciéncia moderna
e com ela a astronomia moderna baseada na mecanica celeste, e por meio desta, a
fisica moderna embasada na mecanica dos pequenos corpos na superficie terrestre,
mudando radicalmente a ordem do discurso.

Considerando o exemplo dado acima, para Foucault, a linguagem nédo serve

para dizer a realidade, falar é criar uma situacédo (como no caso do geocentrismo ou
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do heliocentrismo) e investir na fala como pratica e ndo um simples ato de combinar
signos numa sintaxe e nem relacionar coisas com palavras, na teoria foucaultiana os
niveis de analise e de sustentacdo epistemologica da linglistica se diferem, ou seja,
a partir do discurso que a frase ganha status de frase gramatical, ao contrario de
outros estudiosos que dizem que € da frase gramatical que se ganha o discurso.

Desse modo, Foucault ndo utiliza como premissa de seu estudo o sujeito ou 0
objeto porque, para ele, esses elementos ndo existem a priori, mas s6 vao existir a
partir do momento em que forem constituidos por uma préatica dentro de uma
sociedade.

Esses saberes nascem, pois, de préticas que se desenvolvem em condi¢des
viaveis de discurso, de formas de organizacdo. O que se conclui dai € que o préprio
sujeito € uma posicao discursiva, uma funcédo dos discursos. Para Foucault, “somos
seres de linguagem e nao seres que possuem linguagem” (FOUCAULT, 2000).

Em Foucault, as regras de uma formagédo discursiva apresentam-se, pois,
como um sistema de relacbes entre objetos, tipos enunciativos, conceitos e

estratégias, assim, para o autor:

... “sempre que se puder descrever, entre um certo nimero de enunciados,
semelhante sistema de disperséo e se puder definir uma regularidade (uma
ordem, correlacdes, posi¢cdes, funcionamentos, transformacdes) entre os
objetos, os tipos de enunciacdo, 0s conceitos, as escolhas temaéticas,
teremos uma formacao discursiva” (FOUCAULT, 1997).

Foucault mantém seu objetivo em descrever os mecanismos de constituicdo
das “ciéncias do homem”, interessava para ele saber o que sdo esses dominios,
essas massas enigmaticas que se chama a Medicina, a Gramatica, a Economia

Politica, etc., e como essas se explicam na “pratica do discurso”:

...gostaria de mostrar que o discurso ndo € uma estreita superficie de
contato, ou de confronto, entre uma realidade e uma lingua, o intrincamento
entre um léxico e uma experiéncia; gostaria de mostrar, por meio de
exemplos precisos, que, analisando os préprios discursos, vemos se
desfazerem os lacos aparentemente tdo fortes entre as palavras e as
coisas, e destacar-se um conjunto de regras, préprias da pratica discursiva.
(...) ndo mais tratar os discursos como conjunto de signos (elementos
significantes que remetem a contetdos ou a representagfes), mas como
praticas que formam sistematicamente os objetos de que falam. Certamente
os discursos séo feitos de signos; mas o que fazem é mais que utilizar
esses signos para designar coisas. E esse “mais” que os torna irredutiveis a
lingua e ao ato da fala. E esse “mais” que é preciso fazer aparecer e que €
preciso descrever. (FOUCAULT, 1986)
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2.4.1 A Acéo do Discurso Social

O entendimento do discurso como pratica social reforca a idéia de que este se
produziria em razado as relacdes de poder, permanecendo a idéia de que o discurso
seria constitutivo da realidade e produziria como o poder, inimeros saberes.

Analisar os discursos, na perspectiva de Foucault, significa recusar
explicacbes Unicas, interpretacdes faceis ou ainda a busca do sentido uUltimo ou
oculto das palavras.

Esse tipo de praticas comuns que levam a simplificacdo séo rejeitadas pelo
estudioso. Segundo Foucault, € preciso fazer o esforco de ficar no nivel de
existéncia das palavras, do que foi realmente dito, isto €, deixar o proprio discurso
aparecer na complexidade que Ihe é peculiar.

Esse esforco precisa se tornar natural, pois essa construgdo leva a uma
configuracdo interdiscursiva, ou seja, que se forma considerando as variaveis
possiveis que podem interferir nesta ou naquela formacdo discursiva, procurando
estudar o seu entrelacamento dentro das ciéncias humanas e exatas.

Tem-se entdo que esse dialogo entre os discursos se desenrola nas mais
diversas areas de relacdes sociais, e em cada delas assume uma importancia
diferencial, pois depende das lutas de poder, das pressbes exercidas e das forcas
(politicas, produtivas e comerciais) atuantes, portanto ndo pode por si mesmo
remeter a simplificacdo ou aquela tentativa de tudo explicar, de dar conta da
dialética que se apresenta no amplo sistema econémico, cultural e cientifico de uma
época (FOUCAULT, 2000).

Ao invés disso, remete a um arduo trabalho de multiplicacdo dos discursos
ou,simplesmente, de complexificacdo do conhecimento, no mesmo sentido definido
por Edgar Morin ao analisar a crise atual dos fundamentos do conhecimento
cientifico,da crise da objetividade dos enunciados cientificos e da coeréncia l6gica
das teorias correspondentes, argumentando a favor da idéia de complexidade do
pensamento.

Segundo Morin (1977), complexidade no entendimento sécio cultural em
questdo ndo significa complicacdo, mas uma exigéncia politica e social da
atualidade, em que se questiona a mutilacdo do pensamento e se busca uma nova
forma de lidar com a dificuldade da palavra que quer agarrar o inconcebivel e o

siléncio.
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Hoje, mais que em qualquer outra época, se procura uma nova forma de
compreender a relacdo entre o todo e as partes, que na realidade sempre estéo
intrinsecamente ligadas entre si.

Para Morin, a tentativa de explicar a espantosa diversidade dos seres e das
coisas a partir de elementos simples significa reduzir aquilo que € mdltiplo em
elementar (MORIN, 1998).

Tornar complexo significa, entdo, aceitar a propria dificuldade de pensar,
porque o pensamento € um combate com e contra a légica, € necessario ver nao so
o tecido determinista mas também as falhas, os buracos, as zonas de turbuléncia, os

cachdes da cultura onde, efetivamente, brota o novo (MORIN, 1977).

Isso significa que estamos na aurora de um esforco de flego e profundo,
gue necessita de multiplos desenvolvimentos novos, a fim de permitir que a
atividade cientifica disponha dos meios da reflexidade, isto é, da auto-
interrogacao (MORIN, 1998).

Foucault também nédo se conforma com as explicagcdes absolutistas ou as
interpretacdes simplificada das coisas, ao invés disso a proposta que o filosofo faz é
a de entrar nesse emaranhado de interpositividades da prética discursiva, isto é, no
sentido de, através de uma analise comparativa, repartir em figuras diferentes a
diversidade dos enunciados e dos discursos (FOUCAULT, 1986).

A primeira proposta para chegar a isso é tentar desprender-se de um longo
aprendizado que ainda nos faz olhar os discursos apenas como um conjunto de
signos, como significantes que se referem a determinados conteudos, carregando tal
ou qual significado.

Sendo esse significado quase sempre oculto, dissimulado, distorcido,
intencionalmente deturpado, cheio de reais inten¢des, conteludos e representagdes,
escondidos nos e pelos textos, ndo imediatamente visiveis. E como se no interior de
cada discurso, ou nhum tempo anterior a ele, se pudesse encontrar, intocada, a
verdade, desperta entdo pelo estudioso.

Entende-se entdo, nos estudos de Foucault, que tudo é “pratica discursiva”, e
gue na verdade a linguagem que emerge na vida social dos individuos esta imersa
em relaces de poder e saber, que se implicam mutuamente, ou seja, enunciados e

visibilidades, textos e instituicbes, falar e ver constituem praticas sociais por
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definicAo permanentemente presas, amarradas as relacbes de poder, que as
supdem e as atualizam(FISCHER, 2001).

Nesse sentido, a linguagem perpassa a conceituacao de coisas, existe para
além da utilizacéo da escrita e da fala, ndo pode ser entendido como um fenémeno
simples de expressédo de algo seja esse, fato da vida cotidiana, ou descoberta
cientifica, ou ainda da economia, mas sim como um discurso que apresenta
regularidades intrinsecas a si mesmo, atraves das quais € possivel definir uma rede
conceitual que lhe é propria.

E a essa “regularidade” que o autor se refere, sugerindo que seja descrito e
apanhado a partir do préprio discurso, até porque as regras de formacdo dos
conceitos, segundo Foucault, ndo residem na mentalidade nem na consciéncia dos
individuos; pelo contrario, elas estdo no proprio discurso e se impdem a todos
aqueles que falam ou tentam falar dentro de um determinado campo discursivo
(FOUCAULT, 1986).
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O método utilizado para realizar o levantamento de dados foi a aplicacdo de
um questionario objetivo com os estudantes do Nono Ano do Ensino Fundamental e
o Terceiro Ano do Ensino Médio com dois focos, um embasado no entendimento da
linguagem da disciplina (conhecimento do vocabulério, habilidade na leitura e
abstracao) e outro na linguagem utilizada pelo professor (relagdo entre a linguagem

explicativa oral e descritiva, imagens e figuras).
3.1 LOCAL DA PESQUISA

O colégio Estadual Euclides da Cunha, situado na Rua Napoledo Laureano
N°. 642, no Bairro Vila Nova, foi criado com a finalidade de ofertar ensino do 6° ao 9°
ano aos filhos das familias residentes no Municipio de Matelandia.

Criado com a denominacdo de Colégio Estadual Euclides da Cunha, através
do Decreto n°. 14.011, de 31/01/1964, ofertando ensino fundamental do 6° ao 9° ano
e mantido pelo Governo Estadual.

O primeiro nome do Colégio foi “Ginasio Estadual de Matelandia”, em 1964,
no ato de sua criagdo. Em 1971 passou a denominar-se “Ginasio Estadual Euclides
da Cunha”. Em 1978, “Escola Estadual Euclides da Cunha - Ensino de 1° Grau”. Em
1992, com a municipalizacdo das 12 a 42 séries, desmembrou-se 0 2° grau do
Colégio Estadual Dom Bosco, Ensino de 1° e 2° graus, sendo absorvido pelo Colégio
Euclides da Cunha, passando a denominar-se “Colégio Estadual Euclides da Cunha,
Ensino de 1° e 2° Graus”, ofertando os cursos: Educacdo Geral, Agropecuaria,
Magistério e Basica em Comércio.

Em 1995, a Escola contava somente com os cursos de 1° grau, Educacao
Geral e Magistério. Em 1998, nova mudanca ocorreu, com a implantacdo do
PROEM (Programa Expansdo, Melhoria e Inovacdo no Ensino Médio do Parana),
onde passou a ser denominado “Colégio Estadual Euclides da Cunha — Ensinos
Fundamental e Médio”.

3.2 TIPO DE PESQUISA

A criacdo do método experimental por Francis Bacon e Galileu Galilei foi um

grande avanco para a realizacdo de pesquisas, sendo esse 0 primeiro passo para
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sua sistematizacdo metddica, impregnada de rigor e objetividade que leva as
descobertas a preciséo e credibilidade.

Na concepcado de Gil (2010) pesquisa € o0 “procedimento racional e
sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas que séo
propostos”, desse modo estudos cientificos vem ao encontro das necessidades do
mundo atual, e sédo realizados em todas as esferas da sociedade emergente, seja a
educacional, politica, econbmica, médica, agricola, cultural ou desportiva e visa
apontar meios para solucionar, ou explicar questdes.

E igualmente importante, ao planejar a pesquisa, ter clareza da natureza dos
dados e do ambiente em que esses foram coletados, conforme cita Gil (2010): “para
avaliar a qualidade dos resultados de uma pesquisa, torna-se necessario saber
como os dados foram obtidos, bem como os procedimentos adotados em sua
andlise e interpretacdo”.

Considerando o autor acima citado, a presente pesquisa se caracteriza como
descritiva, sendo seu objetivo fazer um levantamento do nivel de aproveitamento
dos estudantes da Educacdo Fundamental e do Ensino Médio no campo da area
das ciéncias, pontuando a compreensao do discente no que se refere a linguagem
apresentada nos livros didaticos e a que é utilizada pelo professor.

As informacgdes foram obtidas com os educandos das séries finais do Ensino
Fundamental e Médio do Colégio Estadual Euclides da Cunha — Matelandia —
através de questionarios. Apds a coleta das informacdes, fez-se uma analise

quantitativa dos dados para a obtencao dos resultados.
3.3 POPULACAO E AMOSTRA

A pesquisa foi realizada com as seéries finais do Ensino Fundamental e
Médio do Colégio Estadual Euclides da Cunha — Matelandia, dentro desse universo
se encontram educandos com as seguintes caracteristicas socioeconémicas (IBGE
2010):

« Classe C: 4 a 10 SM*:
e Classe D: 2 a4 SM;
e Classe E:1a2SM.

A vida e relacdo parental entre os alunos pertencentes as classes acima

citadas sdo as mais variadas, alguns moram com o0s pais, outros s6 com pai, mae ou

1 SM: Salario Minimo
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outro parente, pode-se dizer que em situacdo equilibrada dentro de um ambiente
bom ou razoavel de estudo. Alguns ajudam nos afazeres domésticos, praticam
algum esporte, fazem cursos e tem tempo disponivel para realizar tarefas escolares,
outros ja trabalham para contribuir no orcamento familiar, e tem tempo reduzido para
se dedicarem ao estudo.

Entre esses estudantes encontram-se alguns que vivem em situacdo de
miséria com renda de até R$ 39,00/més. Séo jovens e adolescentes envolvidos com
drogas, crimes, convivendo em familias desestruturadas em situacdo de risco,
dentre eles ha os que ja tem passagem registrada na policia, permanecendo em
liberdade devido a idade.

A Secretaria de Acao Social e Desenvolvimento do Municipio ja implantou
programas para trabalhar com jovens em situacdo de risco com objetivo de
recuperar sua dignidade pessoal, dando aos mesmos condi¢des de desenvolverem
uma habilidade (jardinagem, danca, teatro, jogos) e inseri-los novamente na
comunidade. Em alguns casos foi obtido éxito, outros ndo, o que se tem certeza é

gue ainda existem muitos desafios a serem superados.
3.4 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Para realizar o levantamento de dados foi aplicado um questionario
(APENDICE 1) aos estudantes que fazem parte do universo da pesquisa.

As questbes foram respondidas durante o horario de aula, apos a
autorizacdo da direcdo escolar. Foi possivel ir as salas, explicar brevemente o
objetivo do levantamento de dados e realizar a pesquisa com 0s estudantes
presentes, que respondiam e entregavam assim que concluiam.

Os alunos levaram, em média, dez minutos para escolherem as alternativas
que melhor representavam suas opinides, sendo as perguntas pertinentes ao
entendimento da linguagem cientifica das disciplinas curriculares que sao
apresentadas nos livros didaticos e a que é utilizada pelo professor ao explicar a

matéria.
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3.5 ANALISE DOS DADOS

Os dados obtidos na pesquisa foram langcados em gréficos identificando a
porcentagem de alunos que conseguem se apropriar da linguagem das disciplinas
curriculares, os que apresentam dificuldade em entender o contetudo disciplinar e os
gue ndo acompanham as explicagdes, estando, possivelmente, comprometidos com
0 sucesso na aprendizagem e aquisi¢do de conceitos significativos para sua vida.

Também foram lancados os dados apresentados pelo senso do IBGE, com a
porcentagem de estudantes aprovados, reprovados e da evasao escolar no Estado
do Parané no periodo 2007/2010 dentro do universo das turmas em pesquisa.

Abaixo segue a tabela 1, referente ao numero total de estudantes das séries

finais do Ensino Fundamental e Médio que participaram da pesquisa:

Tabela 1 Numero total de estudantes das séries fina  is do Ensino Fundamental e Médio do
Colégio Estadual Euclides da Cunha

Ano NUmero de estudantes
9° Ano Fundamental 138
32 Ano Médio 80

Fonte: Pesquisa realizada no Colégio Estadual Eucli  des da Cunha — Matelandia/Pr,
Setembro/2012

3.5.1 Sistematizacdo dos dados do Ensino Fundamental 9° ano

A seguir sdo apresentados os dados obtidos na pesquisa realizada com os
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental, sendo a primeira pergunta
relacionada com a linguagem presente nos livros didaticos, conforme demonstra a
tabela 2:

Tabela 2 Resultado da questéo 1) A linguagem propri  a do conteido de cada disciplina
apresentada nos livros:

Respostas Resultado

(a) E facil, consigo entender bem o contetido da matéria. 49

(b) Tenho dificuldade de compreender palavras especificas do conteldo e procuro 73
auxilio para entender o significado da matéria

(c) Nao compreendo o contetido nem procuro ajuda. 16

Fonte: Pesquisa realizada no Colégio Estadual Eucli  des da Cunha — Matelandia/Pr,
Setembro/2012
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Pergunta 1

mA B =mC

Gréfico 1 P orcentagem de Estudantes do 9° ano e C ompreensédo dos Livros Didaticos

Conforme demonstra o grafico, 65% dos estudantes apresentam dificuldade
em compreender a linguagem utilizada nos livros didaticos, desses, 53% buscam
auxilio do professor e 12% néao procura ajuda. Tem-se entdo 35% dos educandos do
9° ano que ao finalizar o Ensino Fundamental declaram ter autonomia na
compreensao da linguagem apresentada nos livros didaticos.

Wuo (2000), em sua pesquisa referente a vinte e quatro livros didaticos de
fisica, editados depois de 1980, afirma que a grande parte das obras vem sem a
base de um referencial historico, ndo faz relacdo da ciéncia com a vida diaria, nao
demonstra aplicacdes tecnologicas, é superficial em andlises particulares e nédo
apresenta problemas mais elaborados, seu conteudo é exposto por um roteiro
voltado para a resolucdo de exercicios através da aplicacdo de formulas decoradas
ao inves de levar a estimulacéo do raciocinio.

Em conversa com a equipe pedagogica escolar se constata que a afirmacéo
de Wuo € verdadeira e que uma das possiveis formas de reverter essa situacéo seja
montar uma apostila referenciando o conteudo estudado com praticas cientificas
vividas no cotidiano, de tal modo que as leis naturais ganhem sentido pratico,
possivel de ser constatado e até mesmo questionado pelos estudantes através de
hipoteses criadas e testadas pelos mesmos.

A tabela 3 apresenta os dados relacionados a pergunta 2, que dizem
respeito a compreensdo dos estudantes na linguagem utilizada pelo professor ao

explicar o conteudo.



31

Tabela 3 Resultado da questéo 2) A linguagem utiliz  ada pelo professor para fazer a explicagcao

da matéria:
Respostas Resultado
(a) Compreendo bem o professor. 58
(b) Tenho dificuldade de compreender e peco explicacao. 60
(c) Nao compreendo nem peco explicacao. 20

Fonte: Pesquisa realizada no Colégio Estadual Eucli  des da Cunha — Matelandia/Pr,
Setembro/2012

Pergunta 2

EA mEB =mC

Gréfico 2 Porcentagem de Estudantes do 9° ano e Compreensao da Explicacéo do Professor

Segundo o resultado demonstrado no gréafico, 58% dos estudantes nao
compreendem bem a exposicdo da matéria pelo professor, sendo que 43% desses
pedem uma segunda explicacdo e 15% ndo se manifesta. Os que conseguem
entender bem sao 42% dos entrevistados.

Mazzei (2011) relata em sua pesquisa relacionada ao entendimento da
linguagem matematica que a grande maioria dos estudantes ndo compreende o
léxico especifico dessa ciéncia e ainda a grande parte dos professores insiste em
continuar a aplica-la sem fazer referencia do significado da palavra inerente a

disciplina & sua funcionalidade dentro da mesma e inteligivel ao educando, ele

defende que na aprendizagem:

Os envolvidos no processo devem ter interesse no que estdo buscando,
deve haver um clima de respeito a individualidade e ao ritmo dos sujeitos e,
mais importante, todos devem dominar o mesmo codigo de sinais, signos e
simbolos que serdo empregados, ou seja, devem ter a mesma linguagem
(MAZZEI, 2011).
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A tabela 4 traz o resultado da pesquisa com a questao 3, no que se refere as
estratégias que o professor usa para explicar o conteudo e o entendimento dos

educandos.

Tabela 4 Resultado da questéo 3) As estratégias uti  lizadas pelo professor para explicar a
matéria séo claras e facilitam a compreensao do con  telddo?

Respostas Resultado

(a) Sim, o professor utiliza boas préaticas, experiéncias, trabalhos em grupo e exemplos 71
que facilitam a compreenséo.

(b) Tenho dificuldade de compreender as praticas utilizadas pelo professor pois sdo 37
muito complicadas e de dificil entendimento.

(c) O professor utiliza apenas a explicagao oral, ndo traz praticas ou experiéncias para 30
a aula.

Fonte: Pesquisa realizada no Colégio Estadual Eucli  des da Cunha — Matelandia/Pr,
Setembro/2012

Pergunta 3

EA B C
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Gréfico 3 Porcentagem de Estudantes do 9° ano e Compreensao das Estratégias do Professor

Das estratégias utilizadas pelos professores, 51% dos estudantes declarou
gue sao muito boas e auxiliam na compreensao da disciplina, 27% acha os trabalhos
muito complicados e 22% diz que os docentes aplicam somente aulas expositivas,
sem realizar trabalhos diferenciados.

Tacca (2006) diz que a acao pedagdgica deve estar voltada para o sujeito e

nao para o conteudo, segundo ele:

As estratégias pedagdgicas seriam vistas como “aqueles procedimentos
gue implicam uma relacdo pedagdgica cujo objetivo ndao € manter o aluno
ativo apenas, mas captar sua motivacdo, suas emocdes, para, a partir dai,
colocar o seu pensamento na conjuncao de novas aprendizagens” (TACCA,
2006).

Desse modo Tacca sintetiza o sentido do aprendizado, ou seja, a acédo que

consegue despertar o cognitivo do estudante “prendendo sua atencéo, seus sentidos
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e sua energia” para 0 objetivo tracado pelo professor que consegue conduzi-lo a
apreensao do conhecimento.

A tabela 5 apresenta os dados obtidos com relacdo a pergunta 4, sobre as
tarefas de casa e a viabilidade de serem realizadas melhorando a apreensédo do

conteudo.

Tabela 5 Resultado da questéo 4) As tarefas que o professora  plica para serem realizadas em
casa com o0 objetivo de reforgar o contelido sdo:

Respostas Resultado

(a) Claras e bem explicadas, ajudando na compreensao da matéria e apreensao do 55
conhecimento.

(b) Tenho dificuldade de entender as tarefas, o professor ndo explica direito e ndo 70
consigo realiza-las sozinho, na maioria das vezes preciso da ajuda de adultos que
entendam e me expliguem a matéria.

(c) O professor ndo aplica tarefas de casa e se aplica sao téo dificeis que nao faco pois 13
nao compreendo e nem peco ajuda.

Fonte: Pesquisa realizada no Colégio Estadual Euclides da Cunha - Matelandia/Pr,
Setembro/2012

pergunta 4

EA ©EB C

Gréfico 4 P orcentagem de Estudantes do 9° ano e Compreensao das Tarefas de Casa

Sobre as tarefas para serem realizadas em casa, 51% dos educandos
declara que sdo muito dificeis e que na maioria das vezes é preciso pedir ajuda para
realiza-las, 9% disse que a maioria dos professores ndo aplica tarefa de casa ou se
aplica € muito dificil. Os demais estudantes, 40%, acham as tarefas claras e boas
para melhorar a compreensao da matéria.

Varios pesquisadores admitem que a Licdo de Casa € uma atividade que
melhora muito o desempenho do estudante, porém é necessario que seja bem

elaborada e clara. Guerreiro (2012), em seu artigo escrito para a Revista Escola
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entrevistou o professor da Universidade da Bahia Silvano Sulzarty que afirma: “a
licdo serve como reforgo as atividades da sala de aula para estimular o aluno com
uma abordagem interessante do que foi ministrado em classe, para que ele crie esse
vinculo de aprender e estudar em grupo ou sozinho.”

A tabela 6 se refere a pergunta 5 e ao entendimento do estudante quanto a
aplicabilidade do contetdo curricular no cotidiano e na sua vida profissional.

Tabela 6 Resultado da questéo 5) Ao explicar sua ma  téria o professor consegue transmitir qual
€ a importancia e onde podera ser utilizada em sua  vida?

Respostas Resultado

(a) Sim, o professor coloca bem como sua disciplina podera ser util para meu futuro 89
profissional,

(b) Néo, o professor apenas apresenta os conteddos sem relaciona-lo com a vida 49
pratica.

Fonte: Pesquisa realizada no Colégio Estadual Eucli  des da Cunha — Matelandia/Pr,
Setembro/2012

pergunta 5

EA B

Gréfico 5 Porcentagem de Estudantes do 9° ano e Compreensdao da Aplicabilidade da Matéria

Sobre a aplicabilidade da disciplina na carreira profissional, 64% dos
estudantes disse que o professor deixa bem claro onde podera utilizar o conteudo
estudado e 36% manifesta que o docente néo explica onde e como podera aplicar o
conhecimento.

Libaneo (1990), coloca que o principal carater do ensino é a eficacia da acéo

de transmissao e assimilacao ativa do conhecimento:

...6 um processo que se manifesta no movimento da atividade cognoscitiva
dos alunos para o dominio de conhecimentos, habilidades e habitos, no
decurso do qual se desenvolvem as capacidades mentais e praticas, pela
mediac&o do professor (LIBANEO, 1990).
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Entende-se assim que compreender qual € a aplicabilidade do conteddo
estudado pelo educando é fundamental para o éxito da educacgdo formal, € muito
mais do que saber simplesmente 0 que € uma equacao do 2° grau, ou 0 que € uma
lei da fisica, quimica ou da biologia, mas sim onde e como elas se aplicam em nosso
dia a dia, que causas e efeitos tem na vida do homem e do planeta, isso é o que da

verdadeiro sentido para o estudo das ciéncias.

3.5.1.1 Dados do aproveitamento escolar dos estudantes do 9° ano do Ensino

Fundamental do Estado do Parana

A seguir sdo apresentados os ultimos dados obtidos pelo IBGE referentes ao
aproveitamento dos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental no Estado do

Parana, sendo referentes a porcentagem de aprovacgdo, reprovacao e abandono

escolar.
Gerar
Cartogramas *
i
DIJ?I a [
72.80
54,60
26,40
18,20
0,00
Z007 zoo8 2009 Z010
i Gerar Planilha Excel Unidade territorial: Parana | Unidade: percentual

Taxa de aprovacao
Periodo Aprov.na Ba. serie/%c.Ano
.8

o
uloWwom

U]

2007
2008
2009
2010
FE T |

o M o

I

[¥] Fonte: MEC/FINEP/Censo Escalar
Grafico 6 Porcentagem de Aprovacg&o no Ultimo ano do Ensino Fundamental entre os anos
2007/2010 no Estado do Parana
Fonte: XY25 - Séries Estatisticas &Séries Historicas - IBGE



36

12,00 J
7,20
4,80
2,40
0,00
z007 2008 2009 2010
Y Gerar Planilha Excel Unidade territorial: Parana | Unidade: percentual
Taxa de reprovacao
Periodo Reprov.na 8a. serie/90.Ano
2007 9,7 -
2008 10,6
2009 9,4
2010 10,5 -
« [ 3

[¥] Fonte: MEC/INEP/Censo Escolar
Gréfico 7 Porcentagem de Reprovacéo no Ultimo anod o Ensino Fundamental entre os anos
2007/2010 no Estado do Parana
Fonte: XY25 - Séries Estatisticas &Séries Historicas - IBGE

6,00

260

240

1,20

0,00
2007 zooe 2009 2010

_-J Gerar Planilha Excel Unidade territorial: Parana | Unidade: percentual

Taxa de abandono escolar

Periodo 8a. serie/%0. Ano
2007 4,5
2008 2,8
2009 4.8
2010 4,6 -

<O i ] »
¥ Fonte: MEC/INEP/Censo Escolar

Gréafico 8 Porcentagem de Abandono Escolar no Ultimo ano do Ensino Fundamental entre os
anos 2007/2010 no Estado do Parana
Fonte: XY25 - Séries Estatisticas &Séries Histéricas - IBGE

Conforme pode se observar nos dados do IBGE de 2010, 84,9% dos
estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental foram aprovados, 10,5% reprovaram e

4,6% deixaram a escola sem concluir o ano letivo.
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Relacionando os dados IBGE/2010 de aproveitamento escolar dos
estudantes do 9° ano do Estado do Parana com as informacgdes obtidas na presente
pesquisa se observa uma diferenca significativa nos resultados.

Do percentual de estudantes que respondeu o0 questionario, pode-se
levantar as seguintes questdes, se em 2010, uma média de 84,9% dos estudantes
do 9° ano do Estado do Parana séao aprovados e:

e 65% declararam ter dificuldade em entender a linguagem cientifica
apresentada nos livros didaticos,

» 58% nao conseguem compreender a primeira explicacédo do professor,

* 49% dizem que as estratégias sao complicadas ou que o professor utiliza
apenas a explicacéo oral,

» 51% acham as tarefas muito dificeis e

e 36% dizem que o professor ndo explica como poderdo utilizar o
conhecimento na sua carreira profissional.

Com esse contraste percebido entre a porcentagem de estudantes
aprovadas e os dados levantados na pesquisa se questiona:

1. Qual dominio da linguagem cientifica exigida para ingressar no Ensino
Médio esses estudantes levam efetivamente consigo?

2. Qual é realmente o nivel de apreensdo do conhecimento cientifico que esta
ocorrendo no processo de Ensino Aprendizagem?

3. O professor esta ciente do nivel de aprendizagem em que se encontram
seus educandos ao preparar os planos de aula?

4. O profissional da educacao tem se preocupado em preparar seu educando

para se inserir na sociedade?
3.5.2 Sistematizacdo dos dados do Ensino Médio 3° ano

Segue a apresentacdo dos dados obtidos na pesquisa realizada com 0s
estudantes do 3° ano do Ensino Médio, sendo a primeira pergunta relacionada com

a linguagem utilizada nos livros didaticos, conforme demonstra a tabela 7:

Tabela 7 Resultado da questéo 1) A linguagem propri  a do conteido de cada disciplina
apresentada nos livros:

Respostas Resultado

(a) E facil, consigo entender bem o contetido da matéria. 39

(b) Tenho dificuldade de compreender palavras especificas do conteldo e procuro 39
auxilio para entender o significado da matéria
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(c) Nao compreendo o contedo nem procuro ajuda. 02

Fonte: Pesquisa realizada no Colégio Estadual Eucli ~ des da Cunha — Matelandia/Pr,
Setembro/2012

Pergunta 1
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Gréfico 9 P orcentagem de Estudantes do 3° ano e C ompreensao dos Livros Didaticos

Conforme demonstra o grafico, 49% dos estudantes entrevistados declara
ter uma boa compreensdo da linguagem utilizada nos livros didaticos, outros 49%
dizem ter dificuldade e buscam ajuda e 2% n&o entendem nem pedem auxilio.

Oliveira (2006) apresenta em seu artigo o trabalho do grupo japonés
Transnational College of LEX, grupo especializado em linguas e idiomas e que
segue o principio de que a linguagem utlizada por um autor € tdo ou mais
importante do que a mensagem a ser transmitida.

Dentro dessa perspectiva, a equipe japonesa lancou trés livros a nivel de
Ensino Médio, com metodologia clara, simples e com todo o formalismo cientifico
presente, tanto no texto de matematica (Who Is Fourier?, sobre séries de Fourier)
guanto no de fisica (What is Quantum Mechanics?, sobre mecanica quantica) como
no de biologia (What is DNA?, sobre genética) e no resultado final os estudantes
conseguiram um Otimo desempenho. A diferenca é que cada uma das
demonstracdes do conteudo disciplinar € exaustivamente explicada através de
textos fartos e claros, sem o uso abusivo de jargao técnico.

Conversando com a equipe pedagdgica da escola foi possivel refletir sobre
como sao escolhidos os livros que serao utilizados na escola e qual é o interesse do

professor para melhorar o contetdo da disciplina que esta ministrando.
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A tabela 8 apresenta os dados obtidos com a pergunta 2, que dizem respeito

a compreensao dos estudantes na linguagem utilizada pelo professor ao explicar o

conteudo.

Tabela 8 Resultado da questéo 2) A linguagem utiliz  ada pelo professor para fazer a explicacdo
da matéria:

Respostas Resultado

(a) Compreendo bem o professor. 31

(b) Tenho dificuldade de compreender e peco explicacao. 42

(c) Nao compreendo nem peco explicacao. 07

Fonte: Pesquisa realizada no Colégio Estadual  Euclides da Cunha - Matelandia/Pr,
Setembro/2012

Pergunta 2
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Gréfico 10 Porcentagem de Estudantes do 3° ano e Compreensédo da Explicacédo do Professor

O gréfico da questdo 2, referente ao bom entendimento da explicagdo do
conteudo, revela que 61% tem dificuldade de entender o professor, desses, 52%
busca ajuda e 9% permanecem com suas duvidas. Os demais, 39%, dizem
compreender bem o professor.

Oliveira (2006), em seu artigo sobre a base com que os estudantes
ingressam no Ensino Médio mostra que grande parte dos profissionais da area de
exatas tem dificuldade de se expressar, segundo ele os licenciados ja demonstram

essa caracteristica desde o tempo da faculdade, diz ele:

Tive a chance de presenciar ocasifes em que os académicos de exatas
eram solicitados a lerem alguns trechos de livros, em voz alta, ou a
escreverem suas opinides sobre determinados assuntos. Esses alunos
apresentavam dificuldades tdo severas, na leitura dos textos, que, em
certos momentos, a prépria docente se mostrava embaracada (embora
procurasse disfarcar a surpresa). Os futuros licenciados também evitavam,
ao maximo, escrever qualquer coisa, € 0 que produziam era préximo de um
amontoado de frases desconexas. Aos poucos, ficavam nitidas suas
limitacdes em comunicacdo e expressdo. E, com o passar do tempo, reuni
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um nudmero significativo de episddios que deixavam entrever os reflexos
dessas limitagfes, quando o estudante de exatas passava a lecionar nas
escolas de nivel médio. Lecionar é se comunicar. Portanto, limitacbes na
capacidade de se comunicar afetam diretamente a qualidade das aulas
(oliveira, 2006).

Oliveira (2006) ainda cita o estudo de Cohen, que assumiu como base
norteadora a filosofia de que os assuntos ndo sao realmente dificeis; a linguagem
escolhida por alguns profissionais da area é que nao tem sido a melhor. Desse
modo pode-se entender como o modo linguistico adotado pelo professor da
disciplina é fundamental para que os estudantes cheguem a ter éxito na apreenséo
dos conteudos.

A tabela 9 traz o resultado da questao 3, no que se refere as estratégias que

o professor usa para explicar o conteudo e o entendimento dos estudantes.

Tabela 9 Resultado da questéo 3) As estratégias uti  lizadas pelo professor para explicar a
matéria séo claras e facilitam a compreensao do con  tetdo?

Respostas Resultado

(a) Sim, o professor utiliza boas préaticas, experiéncias, trabalhos em grupo e exemplos 38
que facilitam a compreenséo.

(b) Tenho dificuldade de compreender as préticas utilizadas pelo professor pois sdo 21
muito complicadas e de dificil entendimento.

(c) O professor utiliza apenas a explicagao oral, ndo traz praticas ou experiéncias para 21
a aula.

Fonte: Pesquisa realizada no Colégio Estadual Euclides da Cunha — Matelandia/Pr,
Setembro/2012
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Gréfico 11 Porcentagem de Estudantes do 3° ano e Compreensao das Estratégias do Professor
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No que se refere as praticas usadas nas aulas, 48% dos estudantes avaliam
as estratégias boas e facilitadoras e 52% responderam que sdo complicadas ou que
o professor usa so a exposicao oral.

Em conversa com os professores da escola sobre suas estratégias de ensino
foi possivel concluir que a primeira competéncia do educador é demonstrada pelo
conhecimento especifico que ele tem do conteudo de sua disciplina, seguido pela
competéncia de repassar esse saber de modo claro, ensinando o estudante a
raciocinar, refletir e descobrir suas proprias habilidades, e, para isso ele tera de
adaptar suas praticas pedagogicas e aperfeicoar seus recursos ténico-didaticos
conforme a realidade de seus educandos.

A tabela 10 apresenta os dados obtidos com relacéo a pergunta 4, sobre as
tarefas de casa, sua compreensdo e a possibilidade de serem realizadas

melhorando a apreensao do conteudo.

Tabela 10 Resultado da questdo 4) As tarefas que o professor aplica para serem realizada sem
casa com o0 objetivo de reforgar o contelido sdo:

Respostas Resultado

(a) Claras e bem explicadas, ajudando na compreensdo da matéria e apreensao do 43
conhecimento.

(b) Tenho dificuldade de entender as tarefas, o professor ndo explica direito e ndo 26
consigo realiza-las sozinho, na maioria das vezes preciso da ajuda de adultos que
entendam e me expliguem a matéria.

(c) O professor ndo aplica tarefas de casa e se aplica sao tédo dificeis que nao faco pois 11
nao compreendo e nem peco ajuda.

Fonte: Pesquisa realizada no Colégio Estadual Eucli  des da Cunha — Matelandia/Pr,
Setembro/2012
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Gréfico 12 P orcentagem de Estudantes do 3° ano e Compreensao das Tarefas de Casa

Na guestdo 4, sobre as tarefas de casa, 54% dos entrevistados disse que

sao claras e auxiliam na apreensao da matéria, 32% responderam que sao dificeis e
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pedem ajuda pra alguém pra poder resolver e 14% declara que néo recebe tarefas
de casa ou essas sao tao dificeis que nem tentam resolver.

Bueno (2013) alerta que a escola se conformou com um papel limitador: “s6
diz respeito ao ensino as coisas que sdo ditas durante a aula”, para ele isso € um
erro, afinal raciocinar, descobrir, aprender, ler, questionar e argumentar, sdo coisas
gue acontecem no cotidiano.

Segundo o autor deve-se educar o estudante a sempre, em todos o0s
momentos de sua vida estar atento para aprender, e para iSSo € preciso treinar a
mente para que esteja alerta as oportunidades cognitivas, levando a vida para a
escola e a escola para a vida, e para que haja eficacia nesse processo € necessario
ter um momento de estudo fora da sala de aula, seja em casa, na biblioteca ou onde
quer que se esteja, o importante é despertar para a aprendizagem além da escola
(BUENO, 2013).

A tabela 11 se refere aos dados da pergunta 5 que aborda sobre o
entendimento do estudante quanto a aplicabilidade do conteudo curricular no

cotidiano e na sua vida profissional.

Tabela 11 Resultado da questdo 5) Ao explicar sua m  atéria o professor consegue transmitir
gual é a importancia e onde podera ser utilizada em sua vida?

Respostas Resultado

() Sim, o professor coloca bem como sua disciplina podera ser util para meu futuro 58
profissional,

(b) Ndo, o professor apenas apresenta os conteddos sem relaciona-lo com a vida 22
pratica.

Fonte: Pesquisa realizada no Colégio Estadual Eucli  des da Cunha — Matelandia/Pr,
Setembro/2012

Pergunta 5

mA EmB

Gréfico 13 Porcentagem de Estudantes do 3° ano e Compreensédo da Aplicabilidade da Matéria
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A questdo 5 aborda a relagdo do contetdo e sua aplicabilidade profissional,

72% dos estudantes declaram que os professores deixam bem clara a utilidade

pratica dos conteudos estudados e 28% diz que os professores ndo fazem essa

relacdo do conteudo e sua funcionalidade social.

Estudantes do site Alunos Online fazem a seguinte contribui¢ao:

Dizem por ai que o estudo é uma pedra preciosa Unica, pois ndo tem um
preco! A época da escola é a fase dessa descoberta, pois é o lugar propicio
para isso: professores, livros e colegas de classe estdo a todo tempo por
perto. A todo o momento vocé pode tirar davidas, trocar experiéncias, se
relacionar com diferentes pessoas, aprender a “lidar com gente”, com
superiores e a ter responsabilidade. A escola € um momento de
aprendizado: situagfes que vocé vivencia ali e as vezes ndo da muita
importancia, serdo as que vocé vivenciara na faculdade, no trabalho, em
uma reunido, etc. As melhores oportunidades estdo abertas para as
pessoas com maior capacidade de interacdo, de sabedoria em lidar com
diferentes situacdes e competentes para resolver problemas da sua area de
conhecimento (ALUNOS ON LINE, 2013).

Refletindo sobre tal depoimento se percebe que muitos estudantes

demonstram preocupacéo no aprendizado, assim o professor deve se perguntar se

ele esta atento a esses educandos, cuidando para néo rotular todos de displicentes,

mas sim preocupar-se em trabalhar o melhor possivel com os interessados.

3.5.2.1 Dados do aproveitamento escolar dos estudantes do 3° ano do Ensino Médio

do Estado do Parana

A seguir sdo apresentados os ultimos dados obtidos pelo IBGE referentes ao

aproveitamento dos estudantes do 3° Ano do Ensino Médio no Estado do Parana,

sendo referentes a porcentagem de aprovacao, reprovacao e abandono escolar.

Tabela 12Taxa de Aprovacao no 3° ano do Ensino Médi o do estado do Parana 2007/2010

Gerar
Cartogramas :
L i

[U Gerar Planilha Excal Unidade territorial: Parana | Unidade: percentual
Taxa de aprovacao
Periodo Aprovacao na 3a. serie
2007 87,2
2008 85,8
2009 87,5
2010 88,1 -

’V Fonte:

MEC/IMNER/Censo Escolar

Fonte: XY25 - Séries Estatisticas &Séries Histéricas - IBGE
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8,00

6,40

1.60

0,00
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E_-] Gerar Planilha Excel

Periodo
2007
20038
2009
2010

2008 2009 2010

Unidade territorial: Parana | Unidade: percentual
Taxa de reprovacdo
Reprovacao na 3a. serie
6,3 .
6.4

6,7 -

i
4|

@ Fonte:

MEC/INEP, Censo Escolar

Gréfico 14 Porcentagem de Reprovacdo no Ultimo ano do Ensino Médio entre os anos

Fonte: XY25 -

2007/2010 no Estado do Parana
Séries Estatisticas &Séries Historicas - IBGE

4,80

3,60

240

2007
E_.j Gerar Planilha Excel

Periodo
2007
2008
200%
2010

2008 2009 2010

Unidade territorial: Parana | Unidade: percentual
Taxa de abandono escolar
8a. serie/9%0. Ano
4,3 A
2.8
4,8
4.6 -

4]

[¥] Fonte: MEC/INEP/Censa Escolar
Grafico 15 Porcentagem de Abandono Escolar no Ultim o ano do Ensino Médio entre os anos

2007/2010 no Estado do Parana

Fonte: XY25 - Séries Estatisticas &Séries Histéricas - IBGE
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Relacionando os dados IBGE/2010 de aproveitamento escolar dos
estudantes do 3° ano do Estado do Parana,com meédia de 88,1% dos estudantes do
3° ano do Estado do Parana aprovados com as informacfes obtidas na presente
pesquisa, tem-se:

« 51% declararam ter dificuldade em entender a linguagem cientifica
apresentada nos livros didaticos,

* 61% nao conseguem compreender a primeira explicagéo do professor,

* 52% dizem gque as estratégias sao complicadas ou que o professor utiliza
apenas a explicagéo oral,

* 46% acham as tarefas muito dificeis e

e 28% dizem que o professor ndo explica como poderdo utilizar o

conhecimento na sua carreira profissional.

Os questionamentos com relagcdo ao preparo que os estudantes do 3° ano
do Ensino Médio tem para continuar sua vida académica e ingressar na sociedade
sdo as mesmas que foram abordadas para os discentes do final do Ensino

Fundamental.

3.5.3 Discussao

Essa discrepancia entre aprovacao escolar e dificuldades de dominio da
linguagem cientifica € uma preocupacéo de varios pesquisadores, Frescki e Pigatto,
2009, relatam em sua pesquisa sobre o ensino da matematica inicia na educacao
bésica e culmina na universidade, citando como uma das principais falhas do ensino
0 uso de “macetes” e “formulas decoradas” , deixando de lado a verdadeira
linguagem dessa ciéncia, resultando em uma lacuna que gera a incompreensao dos
conceitos basicos da disciplina (FRESCKI e PIGATTO, 2009).

Oliveira, em seu artigo, coloca a ocorréncia de um fenbmeno que
infelizmente € mais comum do que se imagina: o “deslumbramento”, segundo ele a
maioria dos estudantes veneram seus professores mais incompreensiveis, vendo na
falta de clareza um aval da genialidade, sendo comum,entre académicos, admirarem
mais o0s professores na medida em que sejam menos compreendidos, gerando um
“culto a dificuldade” (OLIVEIRA, 2006).
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Segundo Weber, 2006, a forma como a quimica é trabalhada em sala de
aula contribui bastante para a falta de interesse dos estudantes, pois 0s conceitos
sao apresentados de forma puramente tedrica e, portanto, entediante para a maioria
deles (WEBER, 2006).

Os autores citados acima revelam a importancia do uso da linguagem no
ensino formal, percebe-se pelas suas conclusdes e pelas respostas dos estudantes
entrevistados que esta havendo uma falha no processo de aprendizagem e que a
maioria conclui essas etapas sem ter apreendido o vocabulario cientifico necessario
para ter dominio do conhecimento e poder atuar na sociedade com autonomia.

Para que isso aconteca € necessario sair do tradicionalismo e buscar um
novo jeito de lecionar, segundo Baccega, 1995, € fundamental criar um intercambio
entre as disciplinas, num movimento que as impeca de fecharem-se entre si ou de
se considerarem uma melhor que a outra.

E primordial criar um novo campo de comunicacido entre elas, abrindo-se
para refletir, criticar e construir uma nova variavel historica no processo de ensino
aprendizagem, aceitando o desafio de elaborar estratégias diversificadas que
proporcionem o didlogo entre as varias ciéncias (BACCEGA, 1995).

Nessa perspectiva os profissionais da educacdo precisam se empenhar na
tentativa de decifrar as dificuldades de aprendizagem dos alunos, bem como
repensar o ensino propondo alternativas didaticas, colocando-se em uma situacao
de aprendizado favoravel para o desenvolvimento dos seus educandos, entendendo
sua atuacdo como mediadora do conhecimento e atuando de maneira integrada
entre as ciéncias com o objetivo de melhorar o aprendizado.

Jogos, experimentos e dinamicas envolvendo tematicas planejadas de
maneira interdisciplinar entre os professores irdo favorecer o desenvolvimento de
habilidades fundamentais para a formagdo do saber cientifico e contribuirdo para
enriquecer significativamente o entendimento das linguagens que permeiam cada
area do conhecimento.

Outro aspecto pertinente € pontuado por Oliveira, 2006:

o culto a dificuldade influencia o professor na escolha do livro didatico, ndo
raro testemunho colegas que escolhem os livros a serem adotados néo
tanto pela clareza das explicacbes, mas pela dificuldade dos exercicios. E
irbnico notar que Albert Einstein, o cientista patrono da Fisica, tenha sido
um grande critico dessa espécie de comportamento — segundo o célebre
fisico alemdo, a maioria dos professores perde tempo perguntando
guestdes que se destinam a descobrir o que um aluno ndo sabe, enquanto
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a verdadeira arte de questionar tem, como proposito, descobrir o que um
aluno ja sabe, ou € bem capaz de saber (OLIVEIRA, 2006)

Essa apoteose a dificuldade tem prejudicado ainda mais o processo de
ensino, os estudantes pesquisados revelam isso, a maioria respondeu que acha a
linguagem dos livros didaticos muito dificil, e o instrumento que deveria ser usado
para facilitar a acdo do professor estd comprometendo mais ainda o processo de
aprendizagem.

Também nesse caso a solucdo depende do docente, j& que é ele mesmo
guem escolhe o livro que ira trabalhar, podendo buscar um exemplar que tenha uma
linguagem coerente, sem simplificar demais a abordagem cientifica, e que seja

acessivel aos estudantes, auxiliando a apreensdo do conhecimento.
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4 CONCLUSAO

Segundo Lemke, 2003:“aprender ciéncias significa aprender a “falar
ciéncias", isto €, a usar a linguagem cientifica na leitura, na escrita, no raciocinio, na
resolucdo de problemas e no dia a dia. Significa aprender a comunicar em
linguagem cientifica.”

Esse é o desafio da Educacédo Formal, fazer com que o estudante realmente
apreenda a linguagem cientifica e se utilize dela em sua vida. Porem para que isso
aconteca € primordial que, antes de tudo, o professor saiba se comunicar nessa
linguagem, que consiga transmiti-la e se fazer entender pelos estudantes.

Esse é apenas o inicio da reflexdo, conversar com os profissionais da
educacado, principalmente os que tem anos de carreira, e rever sua didatica, a
pratica de ensino, as metodologias, € um convite para inovar. Alguns podem se
mostrar resistentes, mas depois de aplicar algumas estratégias propostas nas
reunies pedagodgicas e colher bons resultados a grande maioria acaba aderindo
novas idéias, pois percebe como as aulas ficam mais produtivas e facilitam o
aprendizado, o importante depois disso € continuar a dialogar e se mostrar aberto

para boas mudangas.
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UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PNARANA
DIRETORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
ESPECIALIZACAO EM ENSINO DE CIENCIAS

UNIVERSIDADE TECNOLOGICAFEDERAL DO PARANA

Conclusao do Curso de Pés Graduacgédo no Ensino de Ciéncias ministrado pela UTFPR, campus
Medianeira, Po6lo — Foz do Iguacu.

Estudante ano( ) Ensino Fundamental ( ) Ensino Médio

Escolha para as seguintes perguntas referentes ao seu entendimento dos conceitos contidos nos
livros didaticos e das estratégias que a maioria dos seus professores utilizam para a explicagao
da matéria, apenas uma resposta:

1) A linguagem prépria do contelido de cada disciplina apresentada nos livros:

(a) E facil, consigo entender bem o contetido da matéria;

(b) Tenho dificuldade de compreender palavras especificas do contedido e procuro auxilio para
entender o significado da matéria;

(c) Nado compreendo o conteddo nem procuro ajuda.

2) A linguagem utilizada pelo professor para fazer a explicagdo da matéria:

(a) Compreendo bem o professor;
(b) Tenho dificuldade de compreender e peco explicagéo;
(c) Nao compreendo nem peco explicacao.

3) As estratégias utilizadas pelo professor para explicar a matéria sdo claras e facilitam a
compreenséao do conteudo?

(a) Sim, o professor utiliza boas praticas, experiéncias, trabalhos em grupo e exemplos que
facilitam a compreensao;

(b) Tenho dificuldade de compreender as préaticas utilizadas pelo professor pois sdo muito
complicadas e de dificil entendimento;

(c) O professor utiliza apenas a explicacéo oral, ndo traz praticas ou experiéncias para a aula.

4) As tarefas que o professor aplica para serem realizadas em casa com o objetivo de refor¢ar o
conteudo séo:

(@) Claras e bem explicadas, ajudando na compreensdo da matéria e apreensdo do
conhecimento;

(b) Tenho dificuldade de entender as tarefas, o professor ndo explica direito e ndo consigo
realizd-las sozinho, na maioria das vezes preciso da ajuda de adultos que entendam e me
expliguem a matéria;

(c) O professor nao aplica tarefas de casa e se aplica séo tao dificeis que ndo fago pois nao
compreendo e nem peco ajuda.

5) Ao explicar sua matéria o professor consegue transmitir qual € a importancia e onde podera
ser utilizada em sua vida?

(a) Sim, o professor coloca bem como sua disciplina podera ser Util para meu futuro profissional,
(b) Nao, o professor apenas apresenta os contetdos sem relaciona-lo com a vida prética.



