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RESUMO

ARMINDO, J. H. Formacédo Continuada Docente na Escola a partir do uso de um
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). 2016. 88 f. Dissertacdo Do Curso de
Mestrado Profissional em Ensino do Programa de Pés Graduacdo em Ciéncias
Humanas, Sociais e da Natureza — PPGEN - Universidade Tecnoldgica Federal do
Paranda. Londrina, 2016.

Este trabalho tem por objetivo demonstrar a contribuicdo de um Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) utilizado para a formagédo continuada de docentes no espago
escolar. A questao principal de investigacdo é como apresentar a escola como esse
espaco de formacédo. Para tal compreensdo sera apresentado a legislacédo vigente
sobre o tema. Essa questdo é relevante pois demonstrard a abrangéncia de
conhecimentos legais destes profissionais bem como contribuira para a ampliacéo
do conhecimento de trés eixos de formagdo, que sao: A escola como espaco de
formacéo, A importancia de conhecer as legislacdes educacionais e a Educacdo em
Direitos Humanos, com a proposta de humanizagdo do outro para humanizar-se.
Para tanto, foram empregados como instrumentos metodoldgicos, pesquisa
bibliografica e andlise qualitativa de dados - observacdo, segundo Lidke & André
(2013) e Severino (2013). Espera-se oferecer contribuicdo tanto na compreensao da
ampliacdo de entendimento de escola, bem como no destaque das questdes legais
gue embasam os temas tratados.

Palavras-chave: Formacao Docente. Formagédo Continuada. Educacdo em Direitos
Humanos. Ambiente Virtual de Aprendizagem. Legislacdo Educacional.



ABSTRACT

ARMINDO, J. H. Post graduate education program at school from the use of a
virtual learning environment (VLE). 2016. 88 f. Dissertacdo do curso de Mestrado
Profissional em Ensino do Programa de Pds Graduacdo em Ciéncias Humanas,
Sociais e da Natureza — PPGEN - Universidade Tecnoldgica Federal do Parana.
Londrina, 2016.

This study aims to demonstrate the contribution of a Virtual Learning Environment
(VLE) used for a post graduate education program of teachers at school. The main
point of this research is how to present the school as a place for teachers to study.
For this to be understood, the current legislation about this subject will be presented.
This issue is important because it will demonstrate the knowledge of these
professionals about legal terms towards their careers, and contribute to the
expansion of knowledge about three axes of post graduate education programs,
which are: the school as a place for teachers to study, the importance of knowing the
educational legislation, and the human rights education, with the proposal of
humanizing the other to humanize yourself. Therefore, this study’s methodological
approach was based on a bibliographic research and on a qualitative data analysis -
observation, according to Ludke & Andrew (2013) and Severino (2013). It is expected
to provide contributions to expand the understanding of the concept of school, as well
as highlight the legal issues that are the base of this study’s theme.

Keywords: Teacher Training. Continuing Education. Human Rights Education.
Virtual learning environment. Educational legislation.
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1. INTRODUCAO

A escola teve a compreensao do seu papel modificada com o tempo. De
inicio, as escolas se preocupavam apenas em transferir conhecimentos historicamente
acumulados e a preparar o individuo para o trabalho. No entanto, em paralelo a isso,
agregou outra fungdo como um espaco de convivéncia de diferentes pessoas, sejam
elas alunos, professores, funcionarios e comunidade. Assim, de lugar de
convivéncia passou a ser também espaco de formacdo mdultipla dessas diferentes

pessoas.

O problema desta investigacdo esta em como apresentar ao professor a
escola como o lugar da formacdo continuada docente. Seu objeto de estudo diz
respeito & formacgdo continuada docente em ambiente escolar na modalidade de
cursos oferecidos por meio de Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), a partir

do emprego do tempo disponivel na escola para a realizacdo dessa formacéao.

Nessa perspectiva, foi desenvolvido um produto tecnologico educacional
consistente em um curso oferecido por meio de um AVA, em atendimento ao objetivo
do Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais e da
Natureza (PPGEN), da Universidade Tecnolégica Federal do Parana. Segundo a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior "a producao
académica dos Mestrados Profissionais na, Area de Ensino, tém origem,
principalmente, na pesquisa aplicada e no desenvolvimento de produtos e processos
educacionais" (CAPES, 2012).

Nesse sentido, esta investigacdo desenvolve um processo de formacao
como produto tecnologico e busca contribuir na transformacéo da pratica docente e
a compreensao dos profissionais da educacdo acerca de seus processos, de suas

insercoes e de seus papeis como sujeitos humanizadores na escola.

Pesquisas com esse enfoque sdo importantes para os profissionais da
educacdo, sejam eles titulares da prética docente ou pesquisadores, pois essa
pratica € regulamentada pela Lei Federal n°® 9.394 — LDBEN (BRASIL, 1996), suas

alteracdes e regulamentos complementares.

Este estudo procurou desenvolver um produto tecnolégico educacional

consistente em um Ambiente Virtual da Aprendizagem que oferece cursos de



14

formacao continuada para docentes, ofertado na modalidade de Educacéo a
Distancia (EaD).

Esta investigacdo apresenta como referéncias tedricas o Parecer CNE/CP
n°. 08/2012, de 06 de margo de 2012, a Resolugdo n°. 01/2012, de 30 de maio de
2012, que estabelecem as Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos
Humanos, do Parecer CNE/CP n°. 02/2015, de 01 julho de 2015 e a Resolucdo n°.
02/2015 de 01 de julho de 2015, que definem as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a formacéao inicial em nivel superior e para a formacdo continuada, e do Parecer
CNE/CP n°. 09/2012, reexaminado por meio do Parecer CNE/CEB n°.
18/2012, de 02 de outubro de 2012, que tratam da implantacdo da Lei Federal n°
11.738, de 16 de julho de 2008.

A investigacdo também tem contribuicdes de Lei Federais como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n° 9394/96 e Lei n°.
11.738/2008, de 16 de julho de 2008, que regulamenta a alinea “e” do inciso IIl da
parte inicial do art. 60, do Ato das Disposi¢cdes Constitucionais Transitorias, para
instituir o piso salarial profissional nacional para os profissionais do magistério
publico da educacéo basica, bem como posicionamentos de autores como Almeida
(2002), Belloni (2009), Haydt (2006), Tardif (2013) entre outros.

A escola é definida no Parecer CNE/CP n°. 08/2012 como 0 espaco e o
tempo dos Direitos Humanos (DH) e da Educacdo em Direitos Humanos (EDH). E
fundamental conceber esse ambiente em suas "diferentes interacbes que se
realizam no interior e exterior de uma instituicdo de educacao”. Dessa forma, o

ambiente educacional compreende

0s espacos e os tempos dos processos educativos que se desenvolvem
intra e extramuros escolares e académicos, exemplificados pelas aulas; pelas
relacdes interpessoais estabelecidas entre as diferentes pessoas e 0s seus
papeis sociais, bem como pelas formas de interacdo entre instituices de
educacédo, ambiente natural, comunidade local e sociedade de um modo geral
(BRASIL, 2012, p.11).

Assim, a formacéo continuada docente oferecida por meio do produto
tecnolégico educacional foi ofertada na escola em que a docente investigadora atua.

Trata-se de uma escola que funciona em dois periodos, por meio da oferta de
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Ensino Fundamental, além de uma turma de Educacéao Infantil com alunos a completar
seis anos de idade (EI6). Essa unidade escolar esta inserida em um bairro periférico

em expansao, que possui ja um centro comercial bem desenvolvido.

Essa situagcdo oportunizou a investigadora a inser¢cdo de elementos de
EDH entre aqueles que conformam a pratica docente e devem orienta-la. Além
disso, permitiu uma reflexdo acerca do papel da escola como ambiente de formacao

multipla e, nesse sentido, o lugar da formacdo docente continuada como aquelaque:

compreende dimensfes coletivas, organizacionais e profissionais, bem
como o repensar do processo pedagoégico, dos saberes e valores, e envolve
atividades de extensao, grupos de estudos, reunides pedagogicas, cursos,
programas e acdes para além da formag¢do minima exigida ao exercicio do
magistério na Educacao Basica, tendo como principal finalidade a reflexédo
sobre a pratica educacional e a busca de aperfeicoamento técnico,
pedagdgico, ético e politico do profissional docente (BRASIL, 2015, p. 34).

Observe-se que a formacédo continuada se manifesta de varias formas na
escola. Contudo, é fundamental nesse processo que o professor em formagéo assuma
0 papel de sujeito e compreenda que a sua atuagcdo como humanizador das rela¢oes
depende de uma humanizacgao profunda de si:

Tal processo de formacado deve ter como eixos a formacédo profissional de
um lado e a humanizacdo desse processo e da atuacdo profissional de
outro. Isso implica que os formadores dos futuros docentes devem
experimentar uma transformacdo profunda na forma como perceber e
participam desse processo destinado a humanizacdo dos seres, cujo o
primeiro é o proprio formador, mas também a profissionalizacédo profunda do
ser humano que se disp8e a ingressar em uma sala de aula na posicdo de
professor (PEREIRA et alli, 2015, p. 187).

Assim, verifica-se que a humanizacdo das relacbes na escola € uma

necessidade do processo de formacédo docente e do fazer docente na escola:

Como resultado principal, destaca-se a verificacdo da convergéncia entre os
Pareceres da EDH e da Formacdo Docente na direcdo de uma formacéo
profissional e humanizadora capaz de resgatar o fundamental do papel
educacional em qualquer ambiente formativo — a humanizacdo das relacdes
e dos seres envolvidos. (PEREIRA et alli, 2015, p. 194)



16

Nessa perspectiva, o capitulo dois, intitulado de fundamentacédo teorica
abordard uma sequéncia tedrica de definicbes que comecam em educacao, passam
por ensino, chegam até a escola como espaco de formacdo, apresenta as
legislacdes vigentes que embasam tais perspectivas e o trabalho da educacdo em

direitos humanos na escola num enfoque humanizador.

Esse capitulo foi organizado de forma a atender as bases teoricas
também disponiveis nos trés eixos do curso de formagéo continuada que séo: a escola
como o espaco de formacao, a importancia de conhecer as legislacées educacionais
e a Educacdo em Direitos Humanos (EDH) como pratica de humanizacédo do outro

para humanizar-se.

O capitulo trés tratara da metodologia empregada nesta investigacao para
explicitar as etapas percorridas. Dessa maneira, a formacdo oferecida também foi
utilizada para levantar informacfes prévias e posteriores dos professores cursistas,

guanto a visao que tém da escola como lugar de formacéao.

A construcdo e a aplicacdo do produto tecnologico educacional, objeto
desta investigacdo, ocorreu na prépria escola, teve a duracdo de dois meses e
contou com a participagao consentida de dezesseis docentes. Esse trabalho de campo
foi realizado em espaco educacional de trabalho do pesquisador e, por esse motivo o
pesquisador conhecia 0 espaco, 0s participantes, parte dos anseios, dificuldades e, a
partir desse contexto, pensou ferramentas e atividades que considerasse a realidade
deste ambiente profissional.

Assim para Ludke & André (2013, p. 31):

a observacéo direta permite também que o observador chegue mais perto
da 'perspectiva dos sujeitos’, um importante alvo nas abordagens qualitativas.
Na medida em que o observador acompanha in loco as experiéncias diarias
dos sujeitos, pode tentar apreender a sua visdo de mundo, isto &, o significado
que eles atribuem a realidade que os cerca e as suas proprias acoes.

O capitulo quatro apresenta as analise e discussdes das respostas

apresentadas pelos professores cursistas. E também traz uma anélise do perfil

social tracado pelos participantes. Segundo Lidke e André (2013, p. 58) *“a
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preparacao e a organizacédo dos dados prepara uma fase mais complexa da analise,

gue ocorre a medida que o pesquisador vai reportar os seus achados”.

Em uma pesquisa qualitativa de abordagem etnografica em um primeiro
momento, o pesquisador coleta informacdes que permitam o levantamento de variadas
hipoteses (LUDKE & ANDRE, 2013, p. 18). Como a pesquisa foi realizada em espaco
de trabalho da investigadora, tais informacfes ja estavam destacadas em razédo de

ser professor e pesquisador ao mesmo tempo.

Um dos grandes desafios da abordagem etnogréafica se refere ao papel e
as tarefas exercidas pelo observador pesquisador. As habilidades exigidas desse

profissional ndo s&o poucas nem simples. (LUDKE & ANDRE, 2013, p. 19)

As consideragfes finais apresentam as possiveis contribuicbes desta
pesquisa. Serdo retomadas as ideias de formacao docente com o objetivo de reiterar
as principais descobertas realizadas pela investigadora por meio da
aplicacdo/implementacdo do produto tecnoldgico educacional. Assim, a formacao
continuada de forma critica e reflexiva, bem como a compreensdo da garantia dos
direitos e deveres individuais como responsabilidades individuais no ambito coletivo

e social.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

A educacdo € um processo que se desenvolve ao longo da vida, em

varios ambientes, entre os quais as instituicdes de ensino (BRASIL, 1996, art. 1°).

7

Severino (2013, p. 27) afirma que “o conhecimento é o referencial
diferenciador do agir humano em relagéo ao agir de outras espécies. O conhecimento

€ a grande estratégia da espécie.”

Para Libaneo (2013, p. 21), a:

Educacdo € um conceito amplo que se refere ao processo de
desenvolvimento unilateral da personalidade envolvendo a formacédo de
qualidades humanas — fisicas, morais, intelectuais, estéticas — tendo em
vista a orientacdo da atividade humana na sua relacdo com o meio social,
em determinado contexto de rela¢des sociais.

Esse autor (2013, p. 21) diz ainda que “a educacéo corresponde, pois, a
toda modalidade de influéncia e inter-relacbes que convergem para a formacéo de
tracos de personalidade social e do carater, implicando uma concepc¢do de mundo,
ideias, valores, modos de agir”.

Segundo Haydt (2006, p. 11), “a educacao é uma manifestacdo da cultura
e depende do contexto historico e social em que esté inserida”. Ainda para essa autora

(2006, p. 13), “ensinar e aprender sdo como as duas faces de uma mesma moeda”.

Libaneo (2013, p. 22), por sua vez, afirma que “o0 ensino corresponde a
acOes, meios e condicbes para realizar a instrucdo” das geracbes futuras. A
instrucdo seria para esse autor um dos elementos do processo de ensino-
aprendizagem, vez que “se refere a formacao intelectual, formacéo e desenvolvimento
das capacidades cognoscitivas mediante o dominio de certo nivel de conhecimento

sistematizados”.

Assim, segundo esse pensamento, tem-se a educagdo como um
processo; 0 ensino como agdes, meios e condi¢des e; a instrucdo como formacéo e

desenvolvimento de capacidades.
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Haydt (200, p. 11) argumenta que a educacdo “é a transmissédo, pelas
geracdes adultas, de valores, normas, usos, costumes, conhecimentos as geracées
mais jovens”. Pode “se processar tanto de forma sistematica como assistematica”.
Ja “ensinar € a atividade pela qual o professor, através de métodos adequados, orienta

a aprendizagem dos alunos” (2006, p. 12).

Dessa forma, a educacdo contém a atividade docente denominada de
ensino. No entanto, ao contrario da primeira, a atividade do ensino é,

necessariamente, sistematizada.

Para Tardif (2013, p. 116), € fundamental compreender a natureza do
trabalho dos professores, pois “0 magistério merece ser descrito e interpretado em
funcdo das condicdes, condicionantes e recursos que determinam e circunscrevem a

acao cotidiana dos profissionais”.

Esse autor (2013, p. 123) compara a natureza dos trabalhos dos
professores ao trabalho industrial para ilustrar “as diferencas essenciais entre as
tecnologias que encontramos no trabalho com os objetos materiais e as tecnologias

da interacdo humana”.

Nessa linha, quanto aos fins do trabalho, Tardif (2013, p. 125) considera
gue “ensinar é empregar determinados meios para atingir certas finalidades”. Quanto
ao trabalho industrial, considera os objetivos “precisos, operatorios, circunscritos e
de curto prazo” — ou seja — € possivel observar o resultado da acao de forma imediata.
J& em relagdo a atividade de ensino, os objetivos desse trabalho sdo “ambiguos,
gerais e ambiciosos, heterogéneos e de longo prazo” (2013, p. 124). Isso quer dizer

gue os frutos dessa atividade de ensinar serdo colhidos no futuro do educando.

Belloni (2009, p. 13) também considera a indlstria como um contraponto
importante para pensar a educacao e, em particular, a Educacao a Distancia (EaD).
Esse autor conclui que a educacéo e a EaD se adequam muitissimo bem ao modelo
de producédo industrial fordista, que emprega a “légica de massa” para evidenciar a
expansdo da oferta e as estratégias capitalistas implementadas. Contudo, conclui
gue tal modelo parece estar “cada vez menos adaptado para responder as novas
exigéncias sociais” (2009, p. 14).
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A EaD, segundo Moore apud Belloni (2009, p. 27) envolve parametros
gue conformam a sua definicdo: “separacdao professor/aluno, uso dos meios de
comunicagdo tecnicamente disponiveis, segmentacdo do ensino em duas areas
(preparacédo e desempenho em sala de aula)”. Ja Petters apud Belloni (2009, p. 10)
identifica trés principios fordistas que auxiliam na compreensdao da EaD:
“racionalizacdo, divisdo de trabalho e producdo de (sic. em) massa”. Ainda para

Petters EaD é:

Estudo a distancia € um método racionalizado (envolvendo a definicao de
trabalho) de fornecer conhecimento que (tanto como resultado da aplicacdo
de principios de organizacdo industrial, quanto pelo uso intensivo da
tecnologia que facilita a reproducdo da atividade objetiva de ensino em
qualquer escala) permite 0 acesso aos estudos universitarios a um grande
ndimero de estudantes independentemente de seu lugar de residéncia e de
ocupacédo (PETTERS apud BELLONI, 2009, p. 10)

Além dessa concepcdo de EaD, a presente investigacdo parece mais
apropriada a concepcao trabalhada por Trindade apud Belloni (2009, p. 33), para quem
a EaD:

€ uma metodologia desenhada para aprendentes adultos, baseada no
postulado que, estando dadas sua motivacdo para adquirir conhecimento e
qualificagbes e a disponibilidade de materiais apropriados para aprender,
eles estdo aptos a terem éxito em um modo de autoaprendizagem.
(TRINDADE apud BELLONI, 2009, p. 33)

De acordo com esse mesmo autor, 0s principios da EaD sao:
“aprendizagem autodirigida, disponibilidade de meios e materiais, programacao de
aprendizagem e interatividade entre estudantes e agentes de ensino” (TRINDADE
apud BELLONI, 2009, p. 33).

Nessa mesma perspectiva, Arruda e Gongalves (2005, p. 38) veem a EaD
em uma nova dindmica com o conhecimento. Em um contexto de virtualidade, a
comunicacdo bidirecional, marcada pelo dialogo entre aluno e professor e ou
instituicdo, coloca o aluno ndo apenas como receptor de informagdes, mas como parte
do processo de ensino e aprendizagem, o aluno neste formato torna-se agente

responsavel por a constru¢cao do seu conhecimento.
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Para fazer uso da modalidade de EaD, faz-se necessario o emprego de
diferentes mediacdes entre 0s sujeitos, ou seja, mecanismos para disponibilizacao
de conhecimentos e de contetudos. No entanto, ndo basta instrumentalizar o espacgo
de formacéo. E necessario ensinar a usar, bem como pensar diferentes ferramentas
gue incentivem e motivem o uso frequente das mesmas.

A EaD é uma modalidade de educagdo reconhecida conforme a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), art. 80, que afirma em seu caput
gue o “Poder Publico incentivard o desenvolvimento de programas de ensino a
distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educacdo continuada”.
(BRASIL, 1996).

O Decreto Federal n® 5.622, de 19 de dezembro de 2005, regulamenta o
art. 80 mencionado e, ja no caput, o art. 1° caracteriza a EaD como “modalidade
educacional na qual a mediacdo didatico-pedagodgica nos processos de ensino e
aprendizagem ocorre com a utilizacdo de meios e tecnologias de informacao e
comunicacdo” (BRASIL, 2005).

Sao essas tecnologias educacionais que, no cenario educacional atual, sdo

instrumentos necessarios para disponibilizar mais conhecimentos a todos.

Belloni (2009, p. 6) vé essas Novas Tecnologias da Informacéo e da
Comunicacdo (NTICs) como “ferramentas pedagodgicas efetivamente a servico da

formacao do individuo autbnomo”.

Almeida (2002, p. 1) enfatiza que:

0 advento das tecnologias de informacao e comunicacdo — TIC trouxe novas
perspectivas para a educacdo a distancia, devido as facilidades de design e
producdo sofisticados, rapida emissdo e distribuicdo de conteudos,
interacdo com as informacgdes, recursos e pessoas. (ALMEIDA, 2002, p. 1)

A autora apresenta ressalva sobre a eficiéncia do uso de TICs,
“disponibilizar as TIC aos alunos e coloca-los diante de informacdes, problemas e
objetos de conhecimento pode ndo ser suficiente para envolvé-los em um processo
de aprendizagem colaborativa”. (ALMEIDA, 2002, p. 2).

Dessa forma, ao pensar sistemas ou programas computacionais, que
segundo Almeida (2002, p. 2), sdo os Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) para

a apresentacdo de informacbes de forma organizada, bem como com a
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possibilidade de em determinado momento desenvolver interacdes, elaboracoes e

producdes. A autora ainda destaca que:

o foco ndo é a tecnologia em si mesma, mas sim a atividade realizada por
meio da tecnologia, caracterizada pela diversidade, continua evolucédo e
sentido de localidade em um certo contexto em que aspectos socioculturais,
afetivos, cognitivos e técnicos co-evoluem. (ALMEIDA, 2002, p. 2)

Almeida (2002, p. 2) destaca que o uso do AVA apresenta vantagens
porque permite atuar nesse ambiente, expressar sentimentos, trocar experiéncias e
informacdes e principalmente produzir conhecimento. Para a autora, na abordagem
da EaD:

ensinar é organizar situacdes de aprendizagem, planejar e propor
atividades, identificar as representacdes do pensamento do aluno, atuar
como mediador e orientador, fornecer informacdes relevantes, incentivar a
busca de distintas fontes de informacfes, realizar experimentacoes,
provocar a reflexdo sobre os processos, favorecer a formalizacdo de
conceitos, propiciar a interaprendizagem e a aprendizagem significativa do
aluno. (ALMEIDA, 2002, p. 2)

Devido a amplitude de aplicacdes, o emprego de AVA associado a EaD

possibilita 0 uso daguele sistema computacional também para a formacgéo continuada.

No caso dos profissionais da educacéo, a formacéo inicial deve preparar
o individuo para o uso das tecnologias, para as suas consequéncias pedagogicas e
para a “formacdo continuada, numa perspectiva de formacdo ao longo da vida’
(BELLONI, 2009, p. 85).

Moon apud Belloni (2009, p. 86) destaca que a “formacgdo pedagdgica se
encontra em um momento oportuno para a promocado de métodos flexiveis e

individualizados, baseados na escola”.

Nesse sentido, esta investigacdo desenvolveu um Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA), destinado a formacdo continuada de docentes em ambiente
escolar. Esse AVA constitui-se como o produto tecnoldgico desenvolvido para
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oferecer uma solucao ao desafio de empregar as Novas Tecnologias da Informacéo

e da Comunicacao (NTICs) no processo de aprimoramento profissional.

Assim, todo o esforco concorreu para que esse AVA contribuisse para
mobilizar as condi¢cdes técnicas e 0s sujeitos — 0s préprios docentes — rumo a uma
transformacao profunda do pensamento e da pratica educacional desenvolvida com

as criangas cotidianamente.

E a escola o lugar dessa formag&o continuada que desafia educadores a se
apropriarem das possibilidades técnicas de modo a humanizarem-se e, com isso,

contribuir na humanizacao dos outros.

Nas ultimas décadas do século XX e nessas primeiras do século. XXI, a
compreensao de escola foi alterada. A escola hoje ndo é mais a Unica responsavel

pela partilha dos conhecimentos historicamente acumulados.

Vale destacar que quando se emprega a expressao transformacéo, trata-
se de uma mudanca de conceitos, paradigmas e concepcdes. Nesse sentido, a escola
precisa ser vista como um espacgo de acolhimento e de valorizacdo dos sujeitos que
dela fazem parte. Mais do que ensinar alunos, cabe a escola a fungéo de contribuir
na formacédo de pessoas todos os dias. Pessoas que usufruam desse espacgo, que

dividam o mesmo ambiente.

De acordo com Armindo et alli. (2015, p. 96) “a escola € um espaco de
socializacdo em que professores, comunidade e alunos desenvolvem, aprendem e
compartilham modos de ser e agir”. No entanto, deparam-se, em diferentes momentos,
com uma visao reprodutora, homogeneizadora de uma sociedade, que culmina em

uma cultura de omissdes, violéncias e exclusoes.

Dessa forma, propde-se o0 envolvimento de alunos, professores,
funcionéarios e comunidade, mas principalmente a possibilidade de que essas pessoas
realizem a ampliacdo de conhecimentos e de trocas de saberes no ambiente
escolar. Mais do que um espaco de formacéo do aluno, a escola também passa a ser

compreendida como um espaco de formagdo multipla de todos os sujeitos.

As politicas publicas e legislacdes direcionam suas atividades de modo que
a escola possa, ndo apenas ser vista como esse espaco viavel de formacao, mas

gue, acima de tudo, possa ser a garantia de realizacdo da formacao
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continuada. Uma forma de colocar isso em pratica é oferecida pela Lei Federal n°.
11.738, de 16 de julho de 2008, que estabeleceu o Piso Salarial Profissional
Nacional para os profissionais do Magistério publico da Educacdo Bésica. No art. 2°.
dessa Lei, § 4°., a mesma estabelece que a composi¢cédo da jornada de trabalho do
docente é de dois tercos com educandos dentro da sala de aula ou em atividades
educativas com os alunos e um terco da jornada de trabalho dedicada a preparacéo
de aulas e demais atividades fora da sala de aula.

De acordo com o Parecer n°. 09/2012 CNE/CP, que trata da implantacao
da Lei Federal n°. 11.738, de 16 de julho de 2008:

cada professor/a podera destinar 1/3 do seu tempo e trabalho ao
desenvolvimento das demais atividades docentes, tais como: reunides
pedagdgicas na escola, atualizacdo e aperfeicoamento; atividades de
planejamento e avaliacdo; além da proposicdo e avaliacdo de trabalhos
destinados aos/as estudantes.

E de fundamental importancia destacar que a LDBEN, em seu art. 67, V,

ja dispde sobre essa previsdo, mas nado definia essa proporgao:

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverdo a valorizacdo dos profissionais
da educacéo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério publico:

V - periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacdo, incluido na
carga de trabalho. (BRASIL, 1996)

Assim, partiu-se da compreensao de que ha um periodo da jornada de

trabalho destinado a estudos e esses compdem o processo de formacao continuada.

O art. 16 da Resolugdo n° 02/2015 — CNE/CP, definiu a formacéo
continuada como um repensar do processo pedagdgico, uma busca pela reflexdo e

um aperfeicoamento pedagdgico.

A LDBEN destacou, no art. 63, Ill, que os Institutos de Educacéo Superior
(IES) precisam disponibilizar formagdo continuada em diferentes niveis para o0s
profissionais da educacdo. Ja no § 2° do art. 62, dessa lei, permitiu a utilizacdo de

recursos e tecnologias de educacgéao a distancia (EaD).
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Uma das principais vantagens da EaD destacadas por Belloni, (2009, p.
57) é que tem amplo alcance geografico e baixo custo de oferta.

Portanto, a EaD passou a ser uma modalidade favoravel a formacao
continuada desses profissionais. Tal modalidade de educag&o € mais uma opg¢éo de
formacdo para que os profissionais da educacdo agreguem conhecimento as suas
carreiras.

A escola, assim, é compreendida como espaco de formacdo e de
humanizacgéao de sujeitos e das relagdes que ocorrem nesse ambiente e na sociedade.
A esse proposito, o item 3 da parte | do Parecer CNE/CP n°. 08/2012:

E importante ressaltar que o ambiente educacional diz respeito ndo apenas
ao meio fisico, envolvendo também as diferentes interacdes que se
realizacdo no interior e no exterior de uma instituicAo de educacao.
Compreende, entdo, 0s espagos e tempos dos processos educativos que se
desenvolvem intra e extramuros escolares e académicos, exemplificados
pelas aulas; pelas relagcfes interpessoais estabelecidas entres as diferentes
pessoas e seus papeis sociais, bem como pelas formas de interacao entre
instituices de educacao, ambiente natural, comunidade local e sociedade
de modo geral. (BRASIL, 2012, p. 11)

Para aprofundar essa compreenséao da escola como o espaco de formacao,
a Educacéao em Direitos Humanos emerge, portanto, como uma forma de aprimorar a
pratica educativa direcionada a humanizacdo dos sujeitos. Nesse processo, esses
adquirem a condicao de sujeitos de direitos. Nesse sentido, a EDH é uma busca por
uma cultura de paz, harmonia e tolerancia. Pois, como o préprio texto do Parecer
CNE/CP n°. 08/2012 afirma, trata-se de um desafio conforme o item

5 da parte | desse documento:

Ter leis que garantam direitos ndo significa que estes sejam (re)conhecidos
e vivenciados no ambiente educacional, bem como nas demais instituicdes
sociais. Diante disso, torna-se premente a efetivacdo de uma cultura dos
Direitos Humanos, reafirmando a importancia do papel da Educacdao em
Direitos Humanos. (BRASIL, 2012, p. 16)

A EDH parte dos principios apresentados no Parecer CNE/CP n°.
08/2012. O primeiro € aqui compreendido como o maior fundamento da Republica —

a dignidade da pessoa humana. Esse principio da EDH ja havia sido inscrito no  art.
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1°, 1ll, da Constituicdo Federal de 1988 e mencionado no art. 1° da Declaragéo

Universal de Direitos Humanos (DUDH).

A dignidade da pessoa humana como principio fundamental da EDH
demanda uma outra pratica, dentre as quais a educacao €é tida como essencial. A
cidadania precisa ser compreendida como um status, desta maneira as pessoas Sao
iguais em deveres e em direitos independente de sua classe. Dessa forma, direitos

séo tidos como concessdes e ndo como conguistas.

Nesse contexto, a EDH é primordial para a adoc¢ao de praticas inclusivas,
participativas que priorizem o amplo acesso a democracia e a cidadania. No entanto,
a EDH deve ocorrer de forma que seus principios sejam assimilados por todos, que
oriente as acdes das geracoes presentes e futuras. Mas para o sucesso de tal pratica,
€ preciso que os profissionais que trabalham com ensino e educacdo tenham
essa formacdo. Como a mesma ndo ocorria no ensino regular, a proposta € que a

mesma seja ofertada na forma de formagao continuada.

Como documentos legais que instrumentalizam essa pratica, ha a
Resolucdo CNE/CP n° 01/2012, que é fruto do Parecer CNE/CP n°, 08/2012. Esse
Parecer apresenta a afirmacéo que a formacéo ética, critica e politica do individuo séao

os principais fins da Educacéo em Direitos Humanos.

A Educacdo em Direitos Humanos tem por escopo principal uma formacéao
ética, critica e politica. A primeira se refere a formacdo de atitudes
orientadas por valores humanizadores, como a dignidade da pessoa, a
liberdade, a igualdade, a justica, a paz, a reciprocidade entre povos e
culturas, servindo de parametro ético-politico para a reflexdo dos modos de
ser e agir individual, coletivo e institucional. A formacéo critica diz respeito
ao exercicio de juizos reflexivos sobre as relagfes entre os contextos
sociais, culturais, econdmicos e politicos, promovendo praticas institucionais
coerentes com os Direitos Humanos. A formacgdo politica deve estar
pautada numa perspectiva emancipatoria e transformadora dos sujeitos de
direitos. Sob esta perspectiva promover-se-a o empoderamento de grupos e
individuos, situados a margem de processos decisorios e de construcdo de
direitos, favorecendo a sua organizacdo e participacdo na sociedade civil.
Vale lembrar que estes aspectos tornam-se possiveis por meio do didlogo e
aproximac®es entre sujeitos biopsicossociais, histéricos e culturais
diferentes, bem como destes em suas relaces com o Estado. (BRASIL,
2012, p. 8-9)
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Pereira & Pereira (2015, p. 3) destacam que o profissional de educacéo
deve considerar menos atividades pontuais e mais atividades de transformacgao
efetiva para trabalhar a EDH nas escolas.

O que se deve buscar ao trabalhar a Educacdo em Direitos Humanos nas
escolas é menos a inclusdo de uma nova disciplina ou de ac¢des pontuais
sobre o tema e mais a busca de uma transformacao efetiva da concepcao
de escola, do compromisso de formacao dessa instituicdo com os alunos e
das respostas efetivas que essa instituicdo pode oferecer aos desafios de
formar bem o cidadéo e o trabalhador (PEREIRA & PEREIRA, 2015, p. 3).

Trata-se, ao final, da necessidade de mudancas que partam do individual

e posterior alcance o social.

Assim, esta investigacao fundamenta-se em trés concepcdes que serao
objetos do curso oferecido por meio do AVA: a escola como o lugar da formagao
continuada, a legislagdo educacional como meio fundamental de implementagéo de
politicas publicas e a EDH como um processo de transformacédo de educadores,

alunos e membros da comunidade.
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3. METODOLOGIA

A metodologia é o caminho percorrido pela investigadora para delinear e
cumprir as etapas de desenvolvimento das acdes que tém por objetivo, Minayo et
alli. (2013, p. 21) considera a pesquisa qualitativa, no campo das Ciéncias Sociais,
com um nivel de realidade que nao poderia ou deveria ser quantificado. Esses autores
afirmam que ela trabalha com um universo de significados, motivos, aspiracoes,
crencas, valores e atitudes que sao conjuntos de fendbmenos humanos que se
distinguem “ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas
acOes dentro e a partir da realidade vivida e partilhado com seus semelhantes”. Tais
autores consideram o processo de trabalho cientifico em pesquisa qualitativa em
trés etapas: fase exploratoria, trabalho de campo, andlise e tratamento do

material empirico e documental.

A investigacdo realizada pode ser classificada como de abordagem
qualitativa participativa. Bogdan & Biklen apud Lidke & André (2013, p. 12)
destacam que “a pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de

dados e o pesquisador como seu principal instrumento”.

Dessa forma, verifica-se a presenca do investigador em diversas
situacOes de atuacdo com a responsabilidade de atentar-se para 0 maior numero

possivel de elementos presentes no campo estudado.

De acordo com Ludke & André (2013, p. 15) que fazem uma discussao
sobre a pesquisa em educacao, em uma abordagem qualitativa, ha véarias formas de
se fazer pesquisa nessa area. Para as autoras, a pesquisa etnografica e o estudo de
caso “vém ganhando crescente aceita¢do na area de educacgédo, devido principalmente
ao seu potencial para estudar as questdes relacionadas a escola”.

De acordo com Lidke & André a andlise qualitativa ocorre em dois

momentos:

num primeiro momento, a organizacdo de todo o material, dividindo-o em
partes, relacionando essas partes e procurando identificar nele tendéncias e
padrdes relevantes. Num segundo momento essas tendéncias e padrdes
séo reavaliados, buscando-se rela¢c@es e inferéncias num nivel de abstracado
mais elevado. (LUDKE & ANDRE, 2013, p. 53)
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Ja Silva e Menezes (2001, p. 20) apresentam a pesquisa qualitativa como
aquela que estabelece “uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, isto €,
um vinculo indissociavel entre 0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que néo

pode ser traduzida em nameros”.

A presente investigacdo ocorrera em uma escola municipal de médio
porte de uma grande cidade localizada ao norte do Parana. A escola além de sediar
a investigacéo, também é o espaco profissional da investigadora deste trabalho.

O método de coleta de dados ocorrera através da observacao e analise das
respostas atribuidas pelos profissionais cursistas participantes da investigacao. Esta
opcao se justifica porque o método escolhido permite segundo Ludke & André (2013,
p. 30) que o “observador pode recorrer aos conhecimentos e experiéncias pessoais

como auxiliares no processo de compreenséo e interpretacdo do fendmeno estudado”.

Severino (2013, p. 125) destaca que “observacdo é todo procedimento
que permite acesso aos fendmenos estudados. E etapa imprescindivel em qualquer

tipo de modalidade e pesquisa”.

Como procedimento, esta investigacdo sera realizada por meio da
observacdo direta, pois a investigadora levara em conta aspectos vivenciados e
percebidos com suas parceiras e colegas de profissdo no decorrer da pratica

vivenciada.

Dentro dos procedimentos de investigacao sera analisada o envolvimento
direto da observacédo, levando em conta, o papel do observador assumido na hora

da coleta de dados.

A justificativa pelo emprego da pesquisa qualitativa pode ser explicado
por meio de Ludke & André (2013: p. 13) para que “0 pesquisador mantenha um

contato estreito e direto com a situagédo onde os fendmenos ocorrem naturalmente”.

Todas essas peculiaridades elencadas da pesquisa qualitativa sao
possiveis de serem percebidas num estudo qualitativo que contemple o ambiente
escolar. Ludke e André (2013, p. 30) discutem o carater cientifico da técnica de

observacdo, uma vez que as observagdes de cada um sdo muito pessoais, sendo
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influenciadas por varios fatores, como: historia de vida, bagagem cultural, grupo

social a que pertence, aptidoes e preferéncias.

Lidke e André (2013, p. 30) ndo tém uma unica terminologia para se
referir a observacdo e a entrevista. As autoras usam nédo somente o termo metodo

de coleta de dados, mas também usam a palavra técnica.

Uma justificativa dada, para que essa técnica seja valida enquanto
instrumento cientifico de investigacdo, é o fato de ela ser controlada e sistematica,
implicando “a existéncia de um planejamento cuidadoso do trabalho e uma preparacgéo
rigorosa do observador” (LUDKE E ANDRE, 2013, p. 29).

A motivacdo da investigadora para o desenvolvimento deste tipo de
abordagem esta no fato de a mesma ser profissional da educacdo no espaco
pesquisado. Sua experiéncia neste espaco possibilitou verificar a incompreenséo
dos demais profissionais sobre o uso do espaco escolar e da hora atividade para a

formacao continuada.

Esta investigacdo contara uma divisdo para coleta e analise de dados que
contara com trés etapas. Nesta primeira ocasido sera repassado ao professores
participantes desta investigagdo alguns passos para execucdo e participacdo na
mesma. O trabalho investigativo revelara a visao desses professores sobre a pesquisa
e sua preparacao para exercé-la, bem como as condi¢cfes e os estimulos para a sua

realizacao.

Na proposta e desenvolvimento do produto tecnolégico educacional, no
ambito de um Programa de Mestrado Profissional, h4 a necessidade de “uma acéo
cuidadosa para que os produtos possam ser avaliados com maior propriedade”
(CAPES, 2013). Nesse sentido, “o orientador deve levantar junto ao orientando
guestdes gque contribuam efetivamente para a melhoria do ensino no pais, provocando
a reflexdo sobre a prética profissional, de forma a transformar suas representacdes

sobre o ensino, a aprendizagem e o conhecimento”.

Nessa direcdo, o ensino de virtudes na escola foi defendido por Brito

(2015, p. 167-9), como elemento fundamental da formacao da pessoa:

a escola tem de dar atencdo como ambiente formador e ndo apenas como
instituicdo de difusdo de conhecimento. Se a escola espera cumprir a tarefa
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gue nés, os pais, lhes colocamos nos ombros de formar nossos filhos como
pessoas boas, ela deve se tornar um lugar em que a vida comunitaria seja
cultivada. E ela ndo podera fazer isso se ela nao for inteiramente pensada,
ou repensada, para esse fim; o que inclui desde a concepg¢éo das salas de
aula, a relagdo com os docentes, os pais e deles entre si, ao modo como a
aprendizagem tem de acontecer na interacdo com os demais e, finalmente,
ao modo como o ludico tem de ser incorporado a vida escolar (BRITO,

2015, 168).

Schurch & Rocha (2014, p. 619) experimentaram as possibilidades do uso
de webquest como recurso didatico no Ensino de ciéncias interdisciplinares para a

formacao continuada de professores.

No relato, atestam que a webquest foi tomada como ferramenta
multimidia pedagodgica para a construcdo e reelaboracdo do planejamento didatico.
Dessa forma, tal uso permitiu ao educador qualificar sua pratica pedagdgica e
promover o acesso as novas possibilidades de aprendizagem para aplicar a
contribuicdo desse recurso na elaboracéo e aplicacdo de uma unidade didética.

Ao final, acreditam que a utilizacdo da webquest na formagdo docente
continuada possibilita a integragdo com trabalhos cooperativos, interativos e

investigativos, pautada na reflexdo da acdo pedagogica.

Outro estudo teve por objetivo a formacdo colaborativa a partir da
perspectiva socio-histérico-cultural com vistas a formacéo docente para a inclusao
escolar. O trabalho de Miranda & Mesquita relata que as leituras e discussbes
realizadas no grupo de estudos colaborativos auxiliou as professoras no processo de
mediacdo intencional a fim de potencializar nos alunos a aquisicdo da leitura e

escrita por meio de diferentes linguagens.

Dessa forma, a perspectiva colaborativa, tomada como metodologia,
buscou conciliar técnicas de cooperacdo dentro dos referenciais elegidos, como

facilitadoras e integradoras dos pequenos grupos de alunos.

Concluem as autoras que tanto a professora/participante quanto as
professoras/pesquisadoras sairam modificadas do processo formativo e investigativo
e puderam, repensar suas praticas na perspectiva de uma educacdo democratica e
acolhedora. Nesse sentido, também aqui a perspectiva foi a de oferta de um

processo de formacao continuada docente como produto tecnoldgico educacional.
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Com o intuito de atender a essa exigéncia do programa bem como suprir 0s
anseios de uma formacéo continuada e possivel de ser realizada em espaco escolar
dentro da hora atividade, foi elaborado esse produto educacional que ficou assim
estruturado: Uma formacao continuada docente a partir do uso de Ambientes Virtuais
de Aprendizagem (AVA).

Sua a aplicacéo foi organizada em trés etapas que constituiram 34 horas

de atividades:

Duas horas que corresponderam as aulas de apresentacdo da

proposta promovida pela investigadora (presencial);

Trinta horas relativas as atividades desenvolvidas pelos
docentes (a distancia) e;

Duas horas correspondentes a avaliacdo do curso de formacéo
(presencial).

Assim, a aplicagdo e a implementagdo do produto tecnolégico

educacional ficaram organizada assim:

A primeira etapa que ocorrera em 30.set.2015, por meio de uma
participacdo na pratica pedagodgica prevista em calendario escolar. Tal pratica

consistira em:
Apresentacdo do programa,;
Apresentacao do AVA;

Levantamento de conhecimentos prévios dos docentes sobre os

trés grandes eixos e;

Orientacdes gerais sobre os procedimentos a serem observados
pelos professores ao longo da segunda etapa (acesso ao AVA,
resposta ao questionario social, leitura do texto formativo e

anotacoes pertinentes a preparacao da terceira etapa).

A segunda etapa que ocorrera no periodo compreendido entre a primeira
e a terceira etapa com aproximadamente sessenta dias de intervalo. A segunda
etapa consistir4 na atuacdo dos docentes participantes da investigagdo no AVA sem
a mediagdo da investigadora. Essas trinta horas terdo por objetivo oferecer



33

informacdes aos docentes sobre cada um dos eixos sequenciais propostos para a

formacéo continuada docente, que séo:

A escola como espaco de formacao continua.
Legislagbes Educacionais: A importancia de
conhecé-las.

Educacdo em Direitos Humanos (EDH) como uma
préatica a ser implementada em ambiente escolar.

A terceira etapa ser4 desenvolvida no dia 27.nov.2015, ap6s o
encerramento da segunda etapa, ocasido de desenvolvimento da ultima pratica

pedagdgica prevista no calendario escolar.

Sobre o produto educacional, 0 mesmo consistira em um Ccurso
semipresencial de formacao continuada docente, disponibilizado por meio de um AVA.
ApOs contato realizado com os docentes, verificou-se que 0sS mesmos apresentavam
alguma resisténcia quanto ao uso de AVAs, mas acessavam paginas de sites de

relacionamentos frequentemente.

A ideia do uso de um AVA ¢é a de unir duas necessidades dos docentes,
acesso direcionado, sem complicacfes, a conteldos e conhecimentos previamente

organizados e a formacao continuada.

Em um primeiro momento, conforme plano de aula (Apéndice A) foi
apresentada o Ambiente Virtual de Aprendizagem — AVA (Apéndice D) aos
professores e o0s mesmos foram informados de como funcionara o curso
disponibilizado (Apéndice E). Esses docentes foram também informados sobre a
necessidade de responderem a trés questionarios, um social (Apéndice C) e outro

de conhecimento sobre os contelddos tratados nos slides (Apéndice B).

Para finalizar e averiguar as contribuicbes que o curso ofereceu para a
pratica dos docentes, foi realizado um outro encontro, conforme o plano de aula
(Apéndice F), a partir do debate e aplicacdo do questionario sobre os resultados do
curso. (Apéndice G). Os professores participantes da pesquisa puderam, nessa
ocasiao, apresentar os conhecimentos adquiridos com o curso e trocarem entre si essa

experiéncia.

Dessa forma, serdo contrapostos 0s conhecimentos prévios dos

profissionais da educacdo com os conhecimentos adquiridos posteriores, com o
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intuito de validar a eficacia de cursos pensados no formato apresentado para esse

publico docente.

Essa verificacdo permitiu inferéncias sobre a pertinéncia do uso de
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA) em ambientes escolares como meios para
o desenvolvimento de processos formativos que tomem o0s sujeitos docentes como

agentes desse processo de formacao.

A sequir, a aplicacdo do produto sera recuperada, como processo formativo
desenvolvido em etapas, ao passo que esse percurso sera objeto de reflexdo pela
pesquisadora investigadora quanto as contribuicbes efetivas a humanizacdo das

relacbes no ambiente escolar.
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4. APLICACAO DO PRODUTO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A proposta do Programa de Mestrado Profissional em Ensino tem por
objetivo o desenvolvimento de um produto tecnolégico que possa ser oferecido

como solucéo, ainda que parcial, para um problema educacional.

Nesse sentido, foi desenvolvido um produto educacional que consiste em
um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), construido e disponibilizado na forma

de um curso semipresencial de formacgéo continuada para docentes.
Tal curso foi organizado em trés grandes eixos, que sao:
A escola como espaco de formacéo;
As legislagfes educacionais;
A educacao em direitos humanos (EDH).

Cada um desses eixos se constituiu como uma etapa sequencial e

obrigatéria implementada nessa ordem.

A definicdo dessas etapas foi realizada a partir de estudo preliminar
realizado em uma escola municipal de médio porte de uma grande cidade da regido
norte do estado do Parana. Levou-se em consideracédo, nesse processo, 0S anseios,
desejos e dificuldades vivenciadas por um grupo de professores dessa escola para a
implementacdo do produto e a escolha dos eixos de estudos (ARMINDO et alli.,
2015).

Conforme Ludke & André (2013, p. 16), a explicacdo da realidade € a
tentativa de encontrar “principios subjacentes nos fendmenos estudados” e
transformar as descobertas retiradas da amostra e transportar para um contexto
mais amplo. Isso somente é possivel apés o confronto de evidéncias positivas e

negativas com as teorias existentes.

Assim, a aplicacado do produto educacional foi organizada em trés etapas

gue constituiram 34 horas de atividades:

Duas horas que corresponderam as aulas de apresentacao da
proposta promovida pela investigadora (presencial);
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Trinta horas relativas as atividades desenvolvidas pelos
docentes (a distancia) e;

Duas horas correspondentes a avaliacdo do curso de formagéo
(presencial).

A primeira etapa foi realizada no dia 30.set.2015, por meio de uma
participacdo na pratica pedagdgica prevista em calendério escolar. Tal pratica

consistiu em:
Apresentacdo do programa;
Apresentacao do AVA;

Levantamento de conhecimentos prévios dos docentes sobre os

trés grandes eixos e;

Orientacdes gerais sobre os procedimentos a serem observados
pelos professores ao longo da segunda etapa (acesso ao AVA,
resposta ao questionario social, leitura do texto formativo e

anotacoes pertinentes a preparacao da terceira etapa).

A segunda etapa consistiu na atuacdo dos docentes participantes da
investigacdo no AVA sem a mediagdo da investigadora. Essas trinta horas foram
desenvolvidas em sessenta dias e tiveram por objetivo oferecer informagbes aos
docentes sobre cada um dos eixos sequenciais propostos para a formagéo continuada
docente. Tais informagdes foram organizadas em um texto que possibilitou o acesso

do cursista as referéncias complementares por meio de hiperlinks.

No texto, ao final de cada eixo, foram propostas ao cursista reflexées a partir
dos temas desenvolvidos que oportunizassem o desenvolvimento de tomadas de
posicdo acerca dos desafios da formacdo continuada, do conhecimento sobre as
normas educacionais e da Educacdo em Direitos Humanos (EDH). Tais reflexdes
demandam aos professores cursistas um esfor¢co constante de autoguestionamento
sobre a pratica docente e extrapolam os instrumentos de avaliacdo propostos pela

investigadora quanto a contribuicao efetiva da formacao.

A terceira etapa foi desenvolvida no dia 27.nov.2015, ap6s o

encerramento da segunda etapa, ocasido de desenvolvimento da ultima prética



37

pedagdgica prevista no calendario escolar. Tal data foi previamente agendada com
os professores cursistas que foram orientados, na primeira etapa, a trazerem
elementos para a discussao final sobre o processo de formacéo oferecido. Esses
elementos subsidiaram as respostas que cada cursista ofereceu a investigadora por
meio de formulario especifico. Ressalta-se que as questdes foram as mesmas
apresentadas na primeira etapa, pois 0 objetivo foi justamente comparar 0s
conhecimentos prévios de cada docente com os conhecimentos adquiridos com a

formacao.

Em resumo, participaram desse Curso de Formacdo Continuada no
Ambiente Escolar (vide Apéndice E) dezesseis professores lotados na unidade
escolar. Desses, trés designados como membros da equipe gestora, mas também
em permanente atuagdo com alunos matriculados em nove turmas dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental (1°. ao 5°. anos), além de uma turma de Educacgéo Infantil

de seis anos incompletos até 31.mar (El 6).

Do questionario social empregado na primeira etapa com vistas a coleta
de informacdes sobre os professores cursistas, resultaram os graficos apresentados

abaixo.

O gréfico 1 apresenta a distribuicdo dos professores segundo quatro

classes de idades:

@ Acima de
41-ancs

@r0e21a30
Aanns

L De 31840
anoe

Grafico 1 — Qual a sua idade?

Autoria prépria.
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Observa-se o predominio da classe composta por professores com mais de
41 anos, seguida da classe relativa aos que detém de 21 a 30 anos. A classe que

contém os docentes de 31 a 40 anos superou apenas a classe de professores
abaixo de 21 anos.

O grafico 2 apresenta a distribuicdo dos professores segundo a
declaracéo relativa ao sexo do cursista:

@ Mascufing
@ Feminino

Grafico 2 — Qual o seu sexo?

Autoria prépria.

Verifica-se que um dos dezesseis docentes cursistas declarou como do
sexo masculino enquanto os demais do sexo feminino.
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O grafico 3 apresenta a distribuicdo dos professores segundo a

escolaridade:

@ Ensino 3uperior

Grafico 3 — Qual a sua escolaridade?

Autoria prépria.

Observa-se que todos os docentes cursistas declararam escolarizagao
superior, apesar de ser possivel a presenca de um ou outro profissional da
educacao em atividade por meio de curso técnico-profissional em Magistério.

O gréafico 4! apresenta a distribuicdo da jornada docente na semana
segundo os cursistas:

1 As questdes 4 e 5 ndo permitiram dupla escolha e, no caso da questéo 4, ficou sem sentido a
resposta em uma das duas alternativas. Por essa raz&o, as escolhas dos professores cursistas
nessas questdes deixaram de ser consideradas.
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B 1uzdias
B 3 ousdias

bomme s oras

Gréfico 4 — Quantos dias vocé trabalha?

Autoria prépria.

Verifica-se a predominancia de cinco dias da semana compondo a
jornada docente dos cursistas (71,4%). Isso significa que mais de dois ter¢cos desses
estdo na escola todos os dias da semana e, provavelmente, participam das horas

atividades promovidas na escola.

Isso é muito positivo do ponto de vista da eficacia de um processo de
formacdo. Tal fato, permite a reunido continua dos professores cursistas, o que
favorece a integracéo e a troca de percepcdes entre esses educadores no processo

de formagao continuada.

Em seguida, o grafico apresenta a presenca em ambiente profissional de
trés a quatro dias por semana, e a ultima classe apresenta que menos de 10% estao

em atividade profissional de um a dois por semana.

O grafico 5 apresenta o tempo médio de acesso a internet:
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@ 2t 1 hora
@ At S hora
@ Até B horas
@ 4At2 7 horas

Gréafico 5 — Tempo de acesso a internet

Autoria prépria.

Observa-se quanto ao tempo médio de acesso a internet que predomina o
uso por até duas horas (64,3%) enquanto o acesso de duas a cinco horas (28,6%)
vem em segundo lugar. O acesso de cinco a oito horas ficou em terceiro lugar e

nenhum declarou permanecer na internet por mais de oito horas diarias.

Portanto, ainda que integre a primeira classe, que acessa até uma hora
diaria, todos fazem uso da internet e estavam aptos a participar da formag¢éo na

modalidade semipresencial.

O gréfico 6 apresenta a composi¢ao dos locais utilizados para o acesso a

internet:

@ Case, Lan hoise: Aparelfios
moweis, Tebalha, Dutros

@ Csass, Lanhouse

@ Casg, Lan house, Aparelhos md
. Cosn

B Trsn Apmealhnsmiiieis Trahal
® Cese, Aperelhos miveis

@ Cess, Tratsthe

@ Apare hosmoeis; Trabalhe

@ Casa, Tratalho, Cutros

Grafico 6 — Como vocé acessa a internet?

Autoria prépria.
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Verifica-se na composicao dos locais de acesso, em questao que admitiu
mais de uma indicacdo pelo professor, a predominancia da casa (92,9%), seguida
dos aparelhos méveis (64,7%) e do trabalho (64,2%). Na sequéncia, destacam-se a

lan house (21,3%) e a categoria outros (14,2%).

Apesar de nao ser a primeira ou a segunda opcdo do professor cursista
guanto ao local de acesso a internet, o acesso no local de trabalho ocupa posicao
privilegiada com utilizacdo de aproximadamente dois tercos (64,2%) das
declaragdes. Isso significa que o fato de a segunda etapa ser realizada a distancia e
sem a mediacdo da investigadora, ndo afasta a afirmacéo de que a escola é o lugar
da formacédo continuada docente e ainda possibilita a partilha de informagc6es com
os colegas, também cursistas, durante a formacdo. Considere-se ainda que tal acesso
a internet na escola e por meio dos aparelhos moveis € potencializado pela

disponibilizacao de rede wi-fi pela escola.
O grafico 7 apresenta a composicéo dos locais utilizados para o0 acesso a

internet:

@ ACESS0ONOLOCALDETRABALHO

Grafico 7 — Vocé acessa a internet em seu local de trabalho?

Autoria prépria.

Quanto ao acesso a internet no local de trabalho, a totalidade dos

docentes cursistas respondeu positivamente.
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O grafico 8 apresenta a resposta a questao sobre o0 uso da internet no

local de trabalho para a formagao continuada:

@ sim
@ Nao

Gréafico 8 — Uso da internet no trabalho?

Autoria prépria.

Observa-se que mais de 85% dos cursistas ja utilizam o acesso a internet
na escola. Essa informacao reitera a possibilidade de acesso desses profissionais aos

AVAs, incluido o produto tecnoldgico desenvolvido para essa investigagao.

Considere-se ainda que os 14,3% que declararam n&o acessar a internet
para a formacgdo continuada no local de trabalho tém, entretanto, acesso a internet
para outros fins no ambiente profissionais. Portanto, podem nao ter o habito de utilizar

as possibilidades tecnoldgicas existentes para o fim de formacao profissional.
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O grafico 9 diz respeito a participacado dos docentes por meio da

modalidade Educacéao a Distancia (EaD):

@ sim
® hio

Grafico 9- Vocé ja realizou algum curso a distancia?

Autoria prépria.

Verifica-se que 0s docentes cursistas possuem experiéncia no uso de AVAs
demonstrada por mais de trés quartos dos profissionais da educagcéo em atuacao no

periodo matutino dessa escola.

Assim, percebe-se que a analise das respostas ao questionario social
reitera as possibilidades efetivas de realizagdo de formacéo continuada docente por
meio de AVA na escola. Dessa forma, assim como o0 exposto no item 2.4 do Parecer
n°. 02/2015 — CNE/CP combinado com o indicado no item 3 do Parecer n°. 08/2012

— CNE/CP, é a escola o lugar privilegiado da formacao continuada docente.

Esta investigacéo, realizada na escola, teve a preocupacdo de apresentar
aos docentes foi organizada no sentido de avaliar e comparar os conhecimentos
prévios que cada professor possuia com aqueles relatados ao final do curso para

compreender as contribuigdes reais do curso na formacéo desses docentes.

Para tanto os docentes foram orientados a nao identificarem o formulério
destinado a declaragdo de conhecimentos prévios sobre os trés eixos do Curso de
Formacdo Continuada para, depois, terem reunidos as suas respostas prévias e
posteriores por meio de comparacgdao caligrafica.

Entdo, as respostas anotadas nos formularios (anterior e posterior), de cada
docente foram atribuidas letras de modo a individualizar cada par. Contudo,
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para cada uma dessas etapas, primeira e terceira, os formularios foram agrupados por
similaridade das declaracdes apresentadas e segundo cada um dos eixos: A escola
como o espaco de formagdo continua (eixo 1); As Legislagcbes Educacionais: a
importancia de conhecé-las (eixo 2) e; A Educacao em Direitos Humanos (EDH) como

uma pratica a ser implementada em ambiente escolar. (eixo 3).
Encerrada a coleta de dados, iniciou-se a analise das respostas.

Dessa forma, as respostas foram analisadas quanto a situacdo anterior

em cada um dos eixos do curso e também quanto a situacao posterior.

Eixo 1: A escola como o espaco de formacgéo continua.

A primeira questdo apresentada aos docentes, tanto antes quanto
posterior a aplicacdo do produto educacional, teve o intuito de trabalhar o uso desse
espaco para a formacdo continuada, se ja realizavam tal procedimento e,
principalmente, conheciam a legislagéo vigente sobre o uso da hora atividade para o

exercicio de tal prética.

Dos dezesseis docentes envolvidos na pesquisa, oito destacaram a
escola como espaco de formacao continua. Das respostas apresentadas, verificou- se

uma variacao nas justificativas:

B, F, G, I, e K compreenderam que a escola permite relacionar
teoria e pratica ao proporcionar a formacgéo continuada;

B, I, J e L destacaram ainda que a escola € espaco de vivéncias
e de trocas entre professor-aluno, professor-professor e professor-
comunidade, além de ser um espaco de formacéo;

C destacou as praticas pedagogicas realizadas no espaco
escolar e para os cursos ofertados pela Secretaria Municipal de
Educacdo (SME) ofertados fora do ambiente escolar, mas durante

a sua hora atividade;

K enfatizou que tais trocas sd0 necessarias para o crescimento
individual do docente.
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Um segundo grupo composto por trés professores, H, M e P, nao
apresentaram resposta clara sobre o assunto. Registraram, contudo, a importancia
das préticas pedagodgicas como agbes importantes para a formacdo docente, mas
demonstraram com iSso pouca compreensdo sobre o tema ou incompreensao sobre

0 objeto da questao.

Um terceiro e ultimo grupo, formado por cinco professores, destacou néo
compreenderem ou mesmo nao aceitarem a escola como um espaco de formacao
continuada. Em seus entendimentos, a escola serve como um espaco de trocas e de
convivéncias. Contudo, o tempo de jornada que os docentes possuem fora de suas
atividades com alunos (hora-atividade) ndo deve ser utilizado para a formacao

continuada.
Em particular, cada um desses docentes se manifestou da seguinte

forma:

A destacou as praticas pedagogicas como momentos de ajustes
pedagdgicos e discussdo de demandas cotidianas, mas nhdo como

tempo de formacédo docente;

D, E, N e O afirmaram a escola como espaco de trocas de
experiéncias e de convivéncias, mas ndo a reconhecem como um
espaco de formacao continuada;

M afirmou a necessidade de mais cursos para complementar a
formacédo inicial docente, mas que tais cursos n&o devem ser

realizados durante a hora atividade;

N, por sua vez, afirmou que a aprendizagem é continua, pois a
escola apresenta situacdes diarias que requerem a busca de
conhecimentos para superar conflitos;

O destacou que a escola ensina todos diariamente, por meio do
gue chamou de “aprender-fazendo”.

As respostas apresentadas pelos dezesseis cursistas apds o
desenvolvimento da formacdo demonstraram transformacfes na percepcdo da

formacéo continuada.
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De oito docentes que inicialmente consideravam a escola como espaco

de formacao continua, chegou-se a onze com essa compreensao:

A destaca a escola como o local mais apropriado para a
formacao continuada, pois proporciona diversidade de agentes

envolvidos;

B, E, G, K, L e N enfatizaram os aspectos positivos da realizacao
da formagéo continuada no espaco escolar, pois destacaram que
as diferentes formacgdes e vivéncias individuais permitem a partilha
e trocas significativas que contribuem, cada vez mais, com 0
processo de ensino e aprendizagem e que tais trocas ocorrem em
momentos diferentes desse espaco, e que a formacado continuada

€ uma delas;
C afirmou a escola como o espaco ideal para essa formacéao;

F concluiu que ndo possuia essa visdo de que as praticas
pedagodgicas sdo ou fazem parte da formacdo continuada de

docentes e que com o curso percebeu também essa caracteristica;

J complementa que a escola possui a funcdo de formar e que
sdo individuos destas formacgOes diferentes agentes, sendo eles:

professor, alunos e comunidade;

M ainda destaca que a escola pode oportunizar durante o tempo
para hora atividade cursos para garantir e efetivar essa formacéao.

Contudo, cinco professores apresentaram pouco ou nenhum transformacao
em suas concepcbes sobre o papel da escola como lugar de formagao
continuada: D, H, I, O e P.

Esses docentes se referiram a escola como o lugar da realizacdo de
praticas pedagdgicas previamente estabelecidas em calendario escolar apenas.
Portanto, a formacg&o ndo tem esse carater continuada, mas limita-se ao disposto no
calendario e restringe-se aos professores e profissionais diretamente ligados a

educacéo, tais como diretores e supervisores.

Dessa forma, mudaram a visdo sobre a escola os professores

identificados pelas letras A, M e N. Tal transformacéo foi verificada entre a primeira
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resposta a questao relativa ao eixo 1 e a segunda, apresentada ao final da

formacao.

Eixo 2: As Legislacdes Educacionais: a importancia de conhecé-las.

A segunda questao apresentada aos docentes, tanto antes quanto posterior

a aplicacdo do produto educacional, teve o intuito de compreender 0 quanto o0s

docentes estdo inteirados do assunto. Tal questdo diz respeito a conteudos que

sdo objetos de exames e de concursos publicos, além de serem e tratados na

formacéo inicial docente.

Nesse eixo, dez docentes cursistas afirmaram a importancia de tal tema

para a pratica docentes, mas, contrariamente declararam desconhecer ou conhecer

vagamente as legislacdes educacionais:

A C, D, F, I, L, M. destacaram desconhecerem as leis
educacionais ou conhecerem-nas pouco, mas, em maioria, estarem

ansiosos por suprirem essa necessidade como o professor A;

H, O e P afirmaram a complexidade do tema, enfatizaram que
nao o conhecem, mas destacaram a necessidade de conhecé-lo,
principalmente para que como agentes educacionais possam agir
dentro da previsao legal e ndo serem responsabilizados por nao

cumpri-la;

Seis professores apresentaram conhecimentos prévios sobre o assunto.

Afirmaram conhecer as legislacdes e as utilizarem em suas rotinas diarias de trabalho:

B, E e N declararam o conhecimento das leis para o amparo de
posturas éticas e alegaram efetuarem leituras frequentes sobre o
assunto, bem como a necessidade de estudos constantes devido a

alteracao continua dessas leis;

G enfatizou a necessidade de sustentar teoria e pratica e
também evidenciou a possibilidade de conhecer bem os direitos e 0s

deveres;
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J destacou, porém, a amplitude de leis e que em muitos casos
se aprofunda apenas daquelas que fundamentam algum trabalho
especifico;

K afirmou que mesmo a realizagdo de leituras constantemente
sobre o conteudo, ainda tem muito que aprender.

Em resumo, dez cursistas negaram ter conhecimentos e seis afirmaram

conhecer o assunto, além de estuda-los.

As respostas apresentadas pelos dezesseis cursistas apos o
desenvolvimento da formacdo demonstraram transformacfes na percepcado das

legislacdes educacionais.

H defendeu o conhecimento da legislacdo educacional como
ferramenta diéria para orientacdo das acfes dos profissionais da
educacéo;

| e M apresentaram a necessidade de conhecer para exercer.

Dez dos professores envolvidos na pesquisa afirmaram que o
conhecimento das questdes legais que envolvem a pratica docente sao

fundamentais:

A B, C, E, F, G, J e N destacaram a importancia de
conhecimento das legislacdes educacionais, bem como o seu uso na

orientacao de suas praticas docentes diarias;

L e O apresentaram conhecimento pos curso confuso, pois
responderam de forma genérica e destacaram a importancia de se
respeitar as leis, bem como de entenderem o que sao direitos e 0
gue sdo deveres, mas nao relacionaram-nas com o espaco escolar

ou com as atividades docentes;

As leituras do curso, ofertado no Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) pouco contribuiu com a ampliacdo de conhecimentos sobre esse eixo para

alguns professores:

D e P ndo responderam essa questao;
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K relacionou a legislacdo educacional com o Projeto Politico
Pedagodgico (PPP) e defendeu oportunidades de vivéncias para
garantir humanidade, percebendo assim confusdo na formacdo da
resposta.

Em sintese, além dos seis docentes cursistas que ja compreendiam a
importancia da legislacdo educacional e ja a estudavam (B, E, G, J, K e N), cinco outros
(A, C, F, 1 e M), passaram a enfatizar a aplicacéo cotidiana dessas normas e afirmaram
a importancia de estuda-las. Observa-se ainda que um dos que ressaltaram a
importancia do estudo da legislacdo na consulta prévia (K), ndo apresentou avangos

significativos em sua compreensao nessa segunda.

Assim, dez cursistas concluiram a formacdo convictos de suas
necessidades em relacdo ao estudo da legislacdo, dois ndo responderam essa
guestdo e quatro permaneceram com posicionamentos similares aos iniciais sobre o

tema.

Eixo 3: A Educacdo em Direitos Humanos (EDH) como uma prética a ser

implementada em ambiente escolar.

A terceira questdo apresentada aos docentes, tanto antes quanto
posterior a aplicacdo do produto educacional, teve o intuito de analisar a importancia
compreendida pelos docentes sobre o conhecer e como trabalhar a EDH no espaco
escolar. Essa questédo é objeto do item 3 do Parecer n° 08/2012 — CNE/CP, que
trata a escola como o lugar e o tempo da EDH.

Dos dezesseis participantes na pesquisa, sete apresentaram total

desconhecimento sobre o tema:
C, E, G e N apresentaram total desconhecimento;

K apresentou resposta um pouco confusa, pois ressaltou a
necessidade de olhares diferenciados no ambiente de trabalho,
mas nao relacionou tal postura nova com a EDH, com o trabalho

docente ou mesmo com o espaco escolar;

M destacou que se trata de uma pratica nova;
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P declarou aguardar ansioso pelo curso, pois assim podera
compreendé-la melhor.

Os demais nove professores entendem a EDH como uma pratica
educacional, como garantias de direitos, bem como a compreensdo de deveres

enquanto cidadaos:

A afirmou que a EDH ja vem sendo trabalhada em sala de aula,
principalmente por meio de tematicas relacionadas a Etica e nas

relacdes interpessoais.

- B, H, I e J enfatizaram a necessidade do ensino e do conhecimento
da EDH como responsabilidade do educador e norte das condutas e
das relagdes sociais, bem como defendeu a necessidade do resgate

dos valores educacionais;

D e L viram a EDH como uma ferramenta que possibilita
conhecer direitos e deveres dos individuos;

F ressaltou a EDH como instrumental dos educandos para o

exercicio de diferentes papeis na sociedade;

O apresentou a EDH como ferramenta valida para formacéo do
caréter.

ApoOs a realizagdo do curso, seis docentes apresentaram a necessidade

do processo de humanizagéo desde o inicio da formacéo escolar:

A e G ampliaram a discussdo sobre a necessidade da

humanizacéo docente como etapa para a humanizacéo do outro;

B afirmou tratar-se de uma necessidade urgente a humanizacéo
no mundo, com inicio na escola;

E, M e N apresentaram a humanizacdo como uma necessidade
de pratica diaria;
Dez professores cursistas relacionaram a EDH com direitos e deveres,

comportamento ético e protecdo aos excluidos:

C apresentou a necessidade de reconhecer a EDH em sua

pratica;
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D, F, H K e O compreenderam a EDH como uma pratica
reflexiva sobre posturas éticas e respeito, bem como a observancia

de direitos e deveres;

| e J destacaram a EDH como um roteiro para a pratica escolar,

pois apresenta aquilo que pode e aquilo que ndo pode ser feito;

J afirmou a EDH contendo um sentido de protecdo aos mais
frageis e aos excluidos;

L e P apresentaram-na como a busca do respeito e da
valorizagéo da dignidade humana.

Em sintese, todos os cursistas ressaltaram a importancia da EDH como
conhecimento docente. Observa-se que dos seis cursistas que inicialmente a
desconheciam, trés (C, K e P) passaram a compreender a EDH como um meio de
compreensao de direitos e deveres, um parametro para condutas éticas e um
instrumento de defesa dos frageis e excluidos. Em outra direcdo outros trés
cursistas (E, N e M) compreenderam a necessidade diaria de humanizacédo apos o

Curso.

Verificou-se que entre os dez que ja ressaltavam a relevancia da EDH,
houve um aprofundamento dessa compreensdo sem, contudo significar uma
transformacdo da compreensdo observada nos casos dos seis cursistas que a

desconheciam.

Assim, o diferencial pés curso neste eixo estd na ampliacdo de
compreensao do conteudo tratado, o entendimento da sua necessidade, bem como as

influéncias que 0 mesmo apresenta para a pratica docente e para a formacao docente.

Esse entendimento é reforcado por Tardif (2013), quando destaca o
aspecto coletivo da formagdo na escola por meio das trocas em uma rede de

interacgodes:

A atividade docente néo € exercida sobre um objeto, sobre um fenbmeno a
ser conhecido ou uma obra a ser produzida. Ela é realizada concretamente
numa rede de interagdes com outras pessoas, hum contexto onde o elemento
humano é determinante e dominante e onde estdo presentes simbolos,
valores, sentimentos, atitudes, que sao passiveis de interpretacao
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e decisdo, interpretacdo e decisdo que possuem, geralmente, um carater de
urgéncia. (TARDIF, 2013, p. 49-50)

Ha uma “natureza das relacdes” que os professores estabelecem com os
saberes (TARDIF, 2013, p. 31). Ou seja, ha professores que satisfazem-se com
apropriagdo de conhecimento e preocupam-se com essa busca constante de saber

para aprimorar sua pratica profissional.

Dos participantes analisados, percebeu-se que existem profissionais que
desconhecem alguns temas e conceitos tratados, mas que mostram-se dispostos e

interessados em alcancar e construir novos conhecimentos.

O aspecto negativo que se destaca é que ndo sdo todos que se
interessam pelo aprimoramento profissional. Alguns apenas realizam as atividades
apenas por realizar, sem o menor interesse em melhorar a sua pratica profissional
ou ampliar seus conhecimentos. Uma vez manifesta essa postura, dificultam-se

resultados significativos de uma pratica profissional consciente.

Na perspectiva da EDH, € humanizando-se que é possivel humanizar. E por
meio da humanizacdo dos formadores que se avanca na humanizacdo dos alunos.
Trata-se, portanto, de um processo que implica na aquisicdo de graus sucessivos de
autonomia pelos sujeitos. Assim, tal processo tem que partir de uma mudanca do
individuo para posterior alcance do coletivo.

Portanto, cabe aos gestores e aos professores buscarem a formacao que

garanta essa possibilidade de transformacéo a toda comunidade escolar.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A escola como o lugar da formagao continuada docente foi, desde o
inicio, o norte desta investigacédo. Para possibilitar essa compreensao disponibilizou-
se a combinacdo de elementos tecnologicos mais a pratica de cursos de formacéo

docente.

Para tanto, foram mobilizados elementos tecnologicos, por meio de um
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), e de pratica de formagcdo docente

acumulados pela professora investigadora em seus itinerarios formativo e profissional.

Assim, o objetivo principal desta investigacao foi apresentar a escola como
espaco de formacdo. A proposta esta direcionada para os professores realizarem o
curso de formacdo continuada no espaco escolar, dentro do tempo disponivel para a

hora atividade.

A hora atividade regulamentada na Lei 11.738/2008 e no Parecer
CNE/CP n°. 09/2012, e reexaminada por meio do Parecer CNE/CEB n°. 18/2012,
prevé que o professor tera disponivel um terco de sua carga horaria de trabalho para
realizar diversas atividades. Nesse momento, o profissional tem a oportunidade
privilegiada de realizar suas funcdes burocraticas e também ampliar seus

conhecimentos através de tempos de estudos.

O problema desta investigacdo manteve-se em como apresentar a escola
como esse espaco de formacao docente. A compreensao de escola, espaco escolar
e seus usuarios foram alterados. E essa interpretacdo precisava estar evidente no

decorrer do curso.

Conhecer atualizadas da legislacdo e da relevancia da formacao

continuada docente na escola mantiveram-se como o norte da investigagao.

Para se alcancar tal meta, o objeto de estudo desta investigagdo diz
respeito a formagédo continuada docente em ambiente na modalidade de cursos
semipresenciais, a partir do emprego do tempo disponivel na escola para a
realizacdo dessa formacdo. Os esforcos empreendidos ocorreram no sentido de

ampliar essa visdo, bem como de consolidar essa realidade.
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Diante das realidades cotidianas individuais de cada profissional da
educacédo, pretendeu-se que o processo formativo desenvolvido acrescentasse
recursos disponiveis, possibilitando que a constru¢do do conhecimento ocorresse.
Pois, tal como descrito no Parecer CNE/CP n°. 02/2015: “a educacao continuada
nao decorre de um catalogo de cursos prontos, mas de uma concepcdo de
desenvolvimento profissional do professor” (BRASIL, 2015, p. 34).

A formacao continuada em espaco escolar através de um AVA pretendeu
fornecer subsidios necessarios aos docentes para uma pratica de formagdo em
servico. Buscando a reflexdo e autonomia para que multiplique as oportunidades dos
professores de elaborarem reflexdes e ajustes e suas atuacdes. O intuito é de que
0s conhecimentos teoricos transformem-se em pratica, e principalmente que esse
fazer pedagogico seja critico, reflexivo e transformador.

A investigacdo foi direcionada a possibilitar uma formacdo continuada
consistente, critica e reflexiva, que apontasse os direitos como garantias individuais,
mas também que orientasse praticas que reforcassem o cumprimento dos deveres,
como responsabilidade individual dentro de um estado democratico.

Mais do que conhecer seus direitos e legislagdes que definam atitudes, fez-
se necesséria a conscientizagdo a respeito das préaticas humanizadoras, que tenham
inicio na formacao inicial e se estendam na formacao continuada.

De acordo com o Parecer CNE/CP n°. 08/2012 “para o estabelecimento
de uma cultura dos Direitos Humanos € necessario que 0s sujeitos os signifiquem,
construam-nos como valores e atuem na sua defesa e promoc¢ao” (BRASIL, 2012,
p.8).

Diante dos resultados alcancados com esta investigacdo obteve-se a
ampliacdo de conhecimentos em todos os eixos tratados na formacgao continuada,
conforme verificou-se para o Eixo 1 (p. 47), para o Eixo 2 (p. 49-50) e para o Eixo 3
(p.51-52).

O que permitiu concluir que mesmo sendo uma proposta inovadora no
sentido de possibilitar que a formacao continuada ocorra no espago escolar e que seja
realizada inclusive durante o tempo previsto para a hora atividade, contou com o
empenho e a participacdo dos docentes cursistas.

Sobre a compreensdo da escola como espaco de formacao docente,
percebeu-se que essa compreensao foi ampliada e os participantes do curso
passaram a defender a multipla fungéo formadora da escola.
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Quanto ao eixo que tratava as legislacdes educacionais, concluiu-se que
todos compreendem a importancia junto as normas, mas poucos as consultam com
frequéncia. Ap0s o curso, os docentes sentiram-se mais seguros inclusive sobre
garantias para o exercicio da sua profissdo ap0s conhecimentos das bases legais.

O eixo que aborda a Educagdo em Direitos Humanos foi o que mais
destaque apresentou entre 0os conhecimentos prévios e posteriores. Nesse eixo, 0S
professores passaram a compreender apos curso a necessidade de se trabalhar a
humanizacgéao de si para posterior alcance coletivo.

Dessa forma, pois esta investigacao foi desenvolvida por observador e
pesquisador que também é profissional da educacgéo e que trabalha no mesmo espaco
em que a investigacao foi desenvolvida, desta forma, os esforgos foram no sentido de
garantir uma pesquisa com resultados eficazes e de real validade. Que garantisse
confiabilidade e possibilidades de ampliar os resultados desta amostra para grupos
maiores.

A investigacdo ndo esgota o tema, as possibilidades de trabalho desta
tematica sdo amplas. Buscar desenvolver novas pesquisas é condicdo necessaria
devido a amplitude do tema. A sequéncia do estudo é uma etapa para 0os demais
profissionais desenvolver novas acoes.

Portanto, ainda ha muito o que se pesquisar sobre o tema. Ha poucos
trabalhos que procuram aliar o elemento tecnoldgico a formacgéo docente, realizada
na escola, tomada como “o lugar da formacdo docente continuada" (BRASIL, 2015,
p.34-5).

Por essa razdo, € necessario que outros trabalhos possam desenvolver
essas possibilidades formativas a partir do emprego das TIC (por extenso e seguido
da sigla entre paréntesis) e reafirmando os docentes em formagédo como sujeitos de
seus processos de aprimoramento profissional.

Dessa forma, a escola como o lugar da formacgéo continuada docente foi
apresentada aos profissionais da educacdo por meio de um Ambiente Virtual de

Aprendizagem (AVA), no tempo destinado a formacgéo docente.
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Escola Municipal Senador Gaspar Velloso

Curso de formacgéo Continuada no Ambiente Escolar
Data: 30/09/2015

Formacéo Continuada de Professores/Pratica Pedagogica

Tema: Curso de Formacédo Continuada no Ambiente Escolar

Objetivo Geral:
Proporcionar a compreensédo da escola como espaco de formagao continuada
docente.

Objetivos Especificos

Desenvolver a formacao Continuada de professores;

Aprofundar conhecimentos sobre legislagdes educacionais;

Explorar a mediacao das midias e tecnologias educacionais no apoio a formacao
continuada docente;

Refletir a Educacao em direitos humanos no espaco escolar.

Conteudos: Apresentacdo e aplicacado do produto tecnolégico
Numero de formandos-docentes envolvidos 15
Numero de aulas: 02 presenciais mais curso on-line

Desenvolvimento Metodologico:

1- Apresentacéo; 2- discussao; 3- Levantamento de conhecimentos prévios
sobre Parecer n° 08/2012 — CNE/CP- Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo em Direitos Humanos; 4- Apresentacdo do Ambiente de
Aprendizagem e demais orientacoes.

Avaliacdo (Continua): Extremamente positiva, por meio do envolvimento dos
docentes.

Referencial Teérico:

ARRUDA, E. P.; GONCALVES, I. A.. Educacéao a Distancia: uma inovacéo do
saber pedagogico? Paidéia (Belo Horizonte), Belo Horizonte, v. 2, n. 3, 2005.
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BRASIL. Conselho Nacional de Educacao. Define as Diretrizes Curriculares

Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura,
cursos de formacado pedagodgica para graduados e cursos de segunda
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de julho de 2015. Brasilia, Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, secéo 1,

n. 124, p. 8-12, 02 de julho de 2015. Disponivel em:

http://pesquisa.in.qgov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?data=02/07/2015&jornal=1

&pagina=8&totalArquivos=72. Acesso em: 27 set 2015.
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BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Lei n° 9394, de 20 de
dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional. Brasilia,
DF, 1996.

MELO, M. T. L. Programas oficiais para formacao dos professores da educacao
basica. Educacao e sociedade, n. 69, 1999, p. 45-60. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/%0D/es/v20n68/a03v2068.pdf acesso em 27 set 2015.

YOSHIMOTO, G.M.F., ARMINDO, J.H. & PEREIRA, D. S. AFormacéo em Direitos
Humanos — Uma Contribuicdo da Sociologia. In: VI Congresso Internacional de
Educac&o: Educagdo Humanizadora e os Desafios Eticos na Sociologia P6s-
Moderna. Santa Maria: FAPAS, 2015.



APENDICE B — Atividade da aula: 30.set.2015

63



64

Ministério da Educacao

‘ ’I I PR Universidade Tecnolégica Federal do Parana

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA Campus Londrina . . . . )
Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais e

da Natureza— PPGEN

Atividade Aula de Apresentagédo 30/09/2015

Escreva o conhecimento prévio que possuem em cada um desses temas.
* A escola como espaco de formagédo continua.

* Legislagbes Educacionais: A importancia de conhecé-las.

* Educacédo em Direitos Humanos (EDH) como uma pratica a ser implementada
em ambiente escolar.




APENDICE ¢ — Questionario Social
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Questionario Social

*Obrigatério

1. Qual a sua idade? *
o Abaixo de 21 anos
o © De 21 a 30 anos
o ' De31a40anos
o © Acima de 41 anos

2. Qual o seu sexo? *
o © Masculino
o ' Feminino

3. Qual asua escolaridade? *
o ' Ensino Fundamental
o ' Ensino Médio completo
o " Ensino Médio incompleto
o ' Ensino Superior completo
o * Ensino Superior incompleto

4. Vocé trabalha com educacgéo ou ensino? *
0 ( Sim
0 2 Nao

5. Trabalha na rede publica ou privada? *
o ° publica
o O privada

6. Quantos dias por semana vocé trabalha? *
o ' 1ou2dias
o " 3oud4dias
o ' 5oumais dias
o © Néo trabalho

7. Em média, quanto tempo por dia vocé gasta acessando Internet? *
o ' Até1hora
o * Até2horas
o * Até5hora
o © Até8horas
o © Acima de 8 horas

8. Como vocé acessa a Internet? (Mais de uma alternativa) *
o ' Casa
-

0 Lan house
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0 Aparelhos méveis
0 | Trabalho
) | Outros
9. Vocé consegue acessar a internet em seu local de trabalho? *
o  Sim
o ' Nio
10. Faz uso da internet em seu local de trabalho para formag&o continuada? *
o ' Sim
o = Néo
11. Vocé ja realizou algum curso de formacao na modalidade EaD? *
o  Sim
o ' Nao

12. Como vocé avalia essa experiéncia? *
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ACAO PROFESSOR

laccueting | lartrrarn Armindo

A,

MWewnn depnin de finmsdn, s profeor snconirs queshtes nnodia
& dia oo sdpern stualizzrde B nove caoacitaeEn.

Frtrs doanfins afn deade omomaema tecnnlagina atd n modanen de
el dus cbuimes.

Niettn famnn eote martn anfne & Alternntivn ideol paen e redienr an
e vl

Careadn wond o anmesnene wou esnherimentn neen Aminicnde Yirtoal
vhe Mperondizepeen (AVA]L

Agoro £ o8 comepar!

Figura 1. Cépia pagina Internet “Apresentacéo” do Produto Educacional. Disponivel
em: http://jacquehartmann.wix.com/acaoprofessor
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ACAO PROFESSOR

Jacousbinre Hartrmann Arrunao

Apresenisqbo CErses Certificado

Mastrands sm Ensino: Jecqueline Hartmenn Armmdao

E gluns oo Mesredo Frefis=ionst em Ensing o8 Ciénoas sumenes, Socesede

UTFRT 2074k Intsgrante Jo-Grioo de Fesgqui=s Ohsenvatdro ge

uniyersiages E5ngdusl de Londnna- UEL [2002) EspeciallzscBo em Psicipedagmogia
Cifmace e instrtucionat pels Universidade Norede Parang = JNOPER (28121
Especialtzaeap am educesda [ Fexdnoa pela Faculdads Instinutc Sugsnar da Educacis
da Parana - FRINSER {20140 E Coordenadore s Profassorade Faniddade institts
Euperor de Eduracdo da Persnd - FAINSER [Cantrode Estedos-Landring & Profassos
ng Prefeturg Mun cloal celbondrina

Professor Dneniador: Devid da Sibma Paraira

Eatcr st ClnH e FoMes (WNCLME, 2018, et s Bdpcan SO LTNICEH P 2000, Masre s
Geppiahia Humana [USE. m Cerita Conetitecions] Anicedo = em Dimitcdo
Tragslho s Foossscdo T itadara = =y Sglide Cotetng Licapcado e

cor o Programs

npy Ciltars s
Bacharsl & Direcde = om Geccrafiz Docante
stemtradr Trofe=snal - Lobe de Pasculag Ensing de

Eocarte do Cirmo de Licsncgturs e Matpmatics— :.l?F‘Fi — Crralic B
srvEedoE ras megLsniey ereae EUULAGR EENRDING,
FITLACICRIAL SPLICADD, POCITICAS PUBLICES. GEMOAS

b Cerients luinos o= Mesd-ads: Profe=tonal em Ensine, o=
Erienago Lintwiersilicia - UTFPR-LP. Eporpena B pd
o Tisuize rocriie na Bizcrem CR5s DA GEEETATIND TE FOLTIZAS TLELICAS Doordena
[iihia = Eitberraia Lnprer=Rarizem MEUTICAS PUELICES EDOCACOMAIS S0 Smbin do

PROECT MEL-LUTFPR-0P E072-2013 que acalhs oilo boksistas

Figura 2: Copia pagina Internet “Professores” do Produto Educacional. Disponivel
em: http://jacquehartmann.wix.com/acaoprofessor#!professores/cfvg
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ACAO PROFESSOR

b ooanhine Harkranndcnsinda

Apresentacio Professores m Certificado

Corso de Formacan Connnuada neo Ambiente Fsoolar

Ohjctive Earal’ Propore’ands o cimnrobn5an dp'oscald soms eopagd dadarmasoe oo nase Soco it

Cursgde 34 h'a (Senda 1 2u.s pressnc sl 3z azresentapio ds 2hia: 3 s2manas Ceetmadss pars atividsdss nz

S P

mocalidzdoac Ezogonds a istancis  Eo 30 nfooe 1 auls gresoncial de-dovolutvg ¢ ava'lacde to clirsa oo 2
héa

Hodaldada weripmsamncial

Oheervecan: E necesabrio o preanchimentn virtuel do guestiondrio Socisl absixn,

2ard imedsr ¢ curss coueno [cone 2ba e

A

Figura 3: Cépia pagina Internet “Cursos” do Produto Educacional. Disponivel em:
http://jacquehartmann.wix.com/acaoprofessor#!cursos/c24vq
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ACAQ PROFESSOR

Jezcgueline Hartmann Armr nda

Apreseriooio Professores

Serd disponibilizodo ands términn do corsn

Figura 5: Cépia pagina Internet “Cursos” do Produto Educacional. Disponivel em:
http://jacquehartmann.wix.com/acaoprofessor#!certificado/c1s03
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Curso de Formacio Continuada
no Ambiente Escolar

Obdetiro Garal: Propordonar a compmensda da escola coms paca de
formacia confinusds dooante.

Durag3nc 34 ha. [Sendo 1-aik) presancisd de apraseaiBcio de Inia 3 semanes
desanadas para siiicadas na mockalidads s Educagas a DEtancia — Eab 30
Wi e f s presanciad de devalibya & avalsgdo do curso de Zhia
Modagidade: sompresencial

1-ESCOLA COMO ESPACO DE
FORMACAD DOCENTE

B compresnsho de aacols fol ampdleda B8 deia de sar Apanss um Sspaco
de sransmissdo de conhecimenios Ristoncamenis acumuledos & passs 3 sar um
ospapa oo formagao multpla. oue sooespansabiliza com A formacao de
diierenies agenies, ==ja de alinos, sejs dos profissianals ques peld frabalham e
EA A e Inda A comunidacs,

Dasts farmea, DUSCE-86 8 SRR METATA o6 prifesionzss de sducasio da
welElizacas da escola comp esm locat A 8scOla praciss =0 FEQSEST para
acompanna essa mudanga, enfrentar e superar essos desahos. Nessa analise
o8- dacenles pheceain wsalrulr rais da escola & do espadn estolss ain todos o=
anpesions. Como & Sl anbes, pracisam amplar soss compreansied & Boma de

WD precaearn apiimilsn gue demoyaog ned BE CONfInde CoEm 13200 O U Bl
desaia, na hora am gue s odeseia, Existem nomativas ¢ moras g procsam

=ar segukias o cumpndas paral garantic o dirgito do outra 8 Educacsio em
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Chirglins - Humanos  Nesie concesd  contman signdcahvamenis para  asla
compraEnesn, A i o centinuada precisa ser conslstenie, orhica & reflexiva

[0 espaco escolar |

A, emoaln @ um espacs de sotalacia em que prolessanes comunicade
& Aluncs desanvalam, ﬂpfﬂhﬂl!l‘ll a campartibam modos de e @ Hﬂb‘ 240
zabaras: desarvalidos &t longo de uma vida pessoal & profissinal, oue
comprecnonm dieranies dimensdes de idenidicaco o da sosialzagia,

Sendo assm; o poiessor dove tor o compromissa do contrbidr pare &
ramsformocio da= estrubiros da | sociedade. O professor devs buscar
mm&cirnemmwan:::nﬂlmamunmmaua:nﬁﬂmmlwmﬁlrumm“mu Tanlo
no cerdnn fa aducsiss nacional B como o cemp das politcas pebiices
sounacionas, & formagEia docente sempre #shevn om pauta de disousstos

Pris, miss doques wn direiio, a fomscio confiaba precsa ser embancide
caire um dever, Dever do professar em realizare dever dos gestams ssoolanes
emwmlﬁremmﬂcﬂm Tempos & Immesdes. A soonka, S0 desampenPaErn nowes
8 Wanadng pARHIE Ne Rodedads, fambem s I0ME En campo ta oonalAnies
mudpncaEs, amplEncns se espaco ¢ o grups Ao peal snodesting. E o prafessar
cigk ugar de degladque por estar msendo nesie espaoo & B parke das actes
Al thersa v B, 6 SonSeOUEnIBMants, prasing oyer o pEraod PEre o8 ves
& cresceniag dagalos.

[Guestdes Importantes |

s Cupsis sapesites vouS apresantara pans & escoks o bomas ehallvamednie
U @spago de lormagss docente P

n  Wool eoncors GUe o BEu MEmpo 88 PERTANGnCiE nE eecola pode: sar
uiiizedo am curscs da farmacan, selam ales presencisls ou EsD?

= A cargs hardria pravsis am el pard horafativideds Embdm con@mila a
formagdo continaadas st 3 methor mienalra di fazer usn desle Sempo
daning do espage escoler para a8t emedada ?
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[Leituras Complementares Obrigatérias: |

ARMINDC, AH, YOSHMOTS, GMF & FEREIRA, DE. Aescola
enguantc e2paco oa formagio muttpls s continua.
hitpitwsindy . posakmiton com. br'sieerindes phalhwimana nraricin iy S G

BRASIL. Lei Federai n® 171738, de 16-de julths de 2008 Peo salaria
profizalonal nacionsl para op proflesionsls do magietério pobiico da
aducagio bagica Disponivel am:

HEp MWW pfemalio g0y Driooihal (k3 Eeoer e T - TG HER et ¥ 38 nom
Amasso eme 2% aga. 24

ERASIL. Coneelha Maconal de Educaslo, Cemata da Educagio Basica.
PArecer nFi52012 — Resxama do Parscer CHEICES n® 03{201 2, gus frata
da Implantagio da Lal n® 117382008, gus Instthal o plea sakarizl
profizalonal naclonal para oa proflasionals do magetario pubiico da
Educagho Basica. Bresiia, Conseiho Pieno Macional de Educagao, X112, p
1=18. Dsqonivel am:

hitp ool mec, oov. brindex . gh pfogtion=com . docme ndiesk=cor drsrined i
gel=11ToAS s mid Acaseo am: 20 jul 2016,

| 2-LEGISLACAO EDUCACIONAL |

D acéndn com o doonaia Auidlio, entends-se |egistacio Somo as heis
fue requizEn as ralacias soclais 4o FE|E- au datenninada anea. A akigidncia de
uma legsEiapin reprasenta MU mess gue um copjunio de ordengs & sanam
cumgrides. Trata-se da superagldo do poder da mals forte, do mais noo ou de

qualkjusr, outre - fator de distincdo ente o Irdividecs.  Representa o
eslahsecrnento de uma igeidads antme as pessoms ra defimcdo. ol garsntis
dos drslos. Com &s s, 0008 pASSEram 8 B s conduta Hinkada, mas, por
Lo l3cky, ha mesar possibdade die protecad de s diegns

| Conatitul;in Fedaral
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A Conatiiigin Fedaral [GF), lambem conbaiida como Cana Magns ou
Cama Maior, 8 a kol fundamenial do Brasil Contdm o conjunio da nommas basicas
Tue comgdem A estruiura juritics, pofisca, social @ econdmica E a lol maxima
E a foeme juridica edciiin. eranada do Poder Plblioo, sabomada por degdio
COHTEIERMIE, Coin Tarma ealabeiacida, por men da qiesl a8 rEgras }urh!ic-aa S840
eFlacas mailicadEs ou aalinles

A Congtliuicho Brasieda, promulipads em 1968, consagion agurs dinios
inalignayes.a PRGN AVangos [ngas pera 08 Drasiairs. Emesau iy | mmos
as fundamenics o os objetives da Repibica que estllo fresemes nos arigos o
1% w4 Mo entanio, muitos de seis prncipics preciSaram ser reguilamesiados
por lss posterianes. coma @ o car da educagha, regidameniada pala Le de
Diralrizes & Baseda da Educacho Maclonal Vale refersr goe a Constiiugio
anenta g slabarated das dinmirimas @ Dases da SNUCACAD Nacnna [ua 4'I'I'lﬂl-l'lﬁll'l'-
2 LDE —Led n® 93541968

Erme sl capituky |1l spgsa | ans, 205 2 214, 3 OF @8 1056 frata sobm s
wducachn. A Cara Magna procofiva nun @ edocagho & um dreilo ga odos B
dever do Estac = da amilia, devendo sef assegurada com ahsoiuts priondsde
A changs g a0 sdolaccante, peka Tamila, peio Eglsdn @ pela ancisdade

Lei de Diretrizes e Bases dz Educagao Hacional

A, Les ? G004 de 20 de derambeo de 1086 satdlalece pe direroess e
Bases da educacss Rackinal & &4 m’gmi:.:ada COiTh 3 S&P.IU‘HB 2adrLiluEE

LEI N" %.304, DE 20 DE DEZEMBRO DE 1906,

TITULGH T = Do Edaecacen = art. 12,

TITULG 11 = Dos Frincipios 2 Fing. da BEducagdae Nacional - art. 29, &
qe

TITULD 111 - Do Direikn & Educacao & do Bever de Educar - arts, 49
ao 7.

TITULO IV - Da Ongandzacao da Educacdo Macional — arts. 82, ao 20

TITULO W - Dos Nives e das Modalidades de Educagdo e Ensino
arts. 21 8a 60
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CARITULD § - Da Composigio dos Nivets Escolares - art; 21

CARITULD 11 - DA R
Zacdo | - Das Disposigtes Gerals - arts, 22 ao 28
Secdo 1l - Da Educacan INFENTIL - arts, 29 a0 31
Secao 111 - Do Bngmo Pundamental — arts. 32 o0 34

Seciio V - Co EHOGSCEEH)
CAPITULO I1 - 04 EDUCACAD
arts, 39 5o 42

CAPITULD IV — DA EDUCACAC RN - arts. 43 80 57
CAPITULD V — DA EDDCACAD ESPEGIRE — arts. 58 a0 60

TITULD VI - DOS PROFISSIONAIS DA EDUCAGAD — arts, 61 ao 67
TITULD WII - DOS RECURSDS FINANCEIROS - arts, 68 an 77
TITULD W11 - DAS DISPOSIGOES GERALS - arts. /8 ap 56

TITULD 1¥ - BAS DISPOSICOES TRANSITORIAS - arlz, 87 ap &2

Ciesentes conlewios aducacionams sho por ela ratados.

S b impatanie combecer suas subdnimdes & consulia-ds =empre que
PRECisd NG -BxsCiin 50 U8 pralica

Estatuto da Crianga e do Adolescente

A EHANCA & di edtlestenis, oomo quak)ier clfadan, lem imensidacs de
direiica. A ddpranga & mue sles s80 vulnaraves, ou seja. Irégais. debiltdves
maghaves, prejudicaveis. Nao om mahmdade, conhacment ¢axpeninci
prsih serem autdnamas, S50, tamoerm suscetiveis, smsoonalmente, & iodo tipo
de irfluderciaa, Tem necesaldods oo prolechn, efuCaiio o BegUFenca. Apde um
fangs heldnen de probiemas @ lentalivas de sciuclo tal, ealim, aprovads o
Esafuio da Cranca e a0 Adolescanse, Led n® B 0E#Y SO0
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Lis fundamandas gess do Esahue da Cianca e oo Sdodescants - EGA,
aslad Noe ankgos di 17 a0 B denire Gles Principo a3 Frosecan imegral &
Prinzipin do Maelhar Inderesse, Do o professar & vsh como guardsds

Para aoessd-da, clknse o ink
g naho. 1 ] r

[Projeto Politice & Pedapdgico |

O Frojeto Folllice Pedsgdoico & Tnulo. da inferagio enire 058 pijetivos e
priordaces esssbalacidos paks grupo. por maio da reflexdo buscando aples
MECREAArias a possivess pare 8 consiregas de uma noyve melidade. Fara g
mnsTuGdn desio se far necessano o comprometimenin de iodos os arahadns
no processh adicabvo. squipe Monica, cofpo docerls, pals comunidade o
akliras

Abaam diess, por S8 maiar do refiexo imediato sos iInneressas colativos. Sa
faz imporiante a consulta constants pam omeniar & pratca esoolar dana

Voce oorhace o PPF de sua asooia? S8ea @ uma excalente gparivnidade
para aonhech-ba, Anrovnie essa opariinkdadn

[ Questoes Importantes |

s Dz iagislactes amicacionss apresaniaclan, qual ou quals (ue consichrs
mas mporans pars orinntar = pradca dooeris?

g conaciemizacan dos educadanes 4 pimordial para gue @e aplioue &
legislagaa de forma justs & edeguada, consagrands of divefos dos
edurandos? Justdeie

[Leituras Complementares Obrigatorias |

BRASIL. Constihnsio {1580). Constitulgio da Repablica Federative do
Brasll. Brasfiia, OF: Senado Fedemb Ceniro Grdicn, 1988 Dispenived am'
Bt A 0w BTGV O3 Cormiitii csd nCon alihiese Wi Adessn em;
20 abe. 2015 Ler Arts; de-1® B0 4=, 205 atd- 214 8 227)
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GRASIL Lel de Diretrizes & Baees de Educagio Maclonal Lein® 93594 de
20 de dapambro die 1596, Extabalecd & dinaliimas o hases da aducatSo
nacional Brasdia, DF, 1958, Dispandee| am

sy © U] . |

Acagen am! 15 de abs

GRASIL. Estatuto da crianga @ do adolescents: Lel fadenal i 8068, da 13 da
jufode 1980 o de Ransino: Impnenas Oficial, 2002 Degonivelam:

1 . W Al s 2T Jul. 2015
jlarars. 1" a0 6" 02 8 2d)

3-EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS
COMO UMA PRATICA A 5ER
IMPLEMENTADA NO AMBIENTE ESCOLAR

A Ethicachd em diefas humances & & busca poe wna orinacks de
wullisa, que oontemple o respeiin & dgnidade humana, quesilo este alcancado
atravis da promogio & da wivincia de ifaranies valones, ais oome libanlads,
jistiga, iguaklacs, solfanetada, tobardncia o paT

Para a onagio desta cufiura 58 fag nocessano vivendar menaidades,
ostumes, aiticles, habibos & comportamenios vissnoa & ransformagio: natral
clesins B prabcas cotdianbs.

Dt e Aual Daimds Ob panacanes & g9 reschipled shabr Gestimes Vale
Al cue o Pareder & 0 etuds engianio & Resolecio & 8. noma. Ch seja, o
Parcsar Sxpics & TasiHugas.

[Parecer 082042 CNE/CP e Resolugao 04/2012 |

O Paraces aoresenta g Diretizes Masonais gamna Educaddo am Dirsilds
Humanos

E & RESOLUGAD N 1, OE 30 DE MAID DE 2012 estabelecs Direlrizes
Mackinals pard 8 Ecucasso am Ditehod Huinanos.
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[Parecer 02/2015 e Resolugao 0272015 |

0 Parecer 0250015 enipbelens as Dirotrizes Curicuiares Mackonsis pana &
Formagas InikEl & Continuada dos Profissionms do Magistine da Educacis
Hasica

JAaResolucia Nt 2 DE 17 DE JULHD DE 2075 Dl a8 Direties S sl ses
Macionals pera 2 formacho incial am nivel suparor {cumos de kcenclatura

cursss o formagdc pedagiqics pars Jqradiados 8 CUFEDE de sBgUNdE
licenciahura) o parm a formagio contiraada

[ Questies Importantes |

*  Edpcacho am Dinslios Humanos & mesE Qoe uma wona, Trale-ee da
mudanga de comportamendns. Mudanca do postueess dos profssonais da
eduscia desde o8 anos mans doe ensing fundamantal para gue S&
Eanefonme am mudEancs de componamenios dese Iedbdducs Bm
formagdo, SUGre DOposts of COMDOMATSNM0s quE contemals 8ssEs
midangas

[Leituras Complementares: |

BRASIL. Conssiho Matonmal de Educagio. Conselho Pino. Parecar n”.
08{2012 — Principioe da Educagio sm Diredtos Humanos (EGH]. Brasilias
Consedho Maconal oe Educacio, 2042 Dispanive| sm

1 e I T i G
Apagan-son 20 mai. 2015, (Lar 2.1 Principios & 3 & eacoly comd caged da
i Ao em Diraloe: Humanss]

BRASIL. Consetho Namoral e Educagio. Define a8 Diratrizes Curricuisras
Nzchonals para 8 farmagao Inlcial m nived supsrior jcureos de
Heanciatura; cursos de farmagae pedagogica pars graduados & cursos da
sagunda llcanciatura) & para & formagao continuada. Resolucds CHELP n
ORI E, e 1" de pilho o H015 Brasilia, Dadno Dficial (48] Repibica
Fedarativs do Brasll, eegdo 1on 234 p 5-12 0@ da juho de 2015 Ceponivel
am

Hi i & [0 AT i il Tidg } 1 i
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2. Acased am, 27 =t A5 (Lerp, M atéar

BEpAHIIMENE 34 a &)

PEREIRA, 0.3 FEREIRA, 5.0.C. Principlos 03 efucacho sm Direltos
Humanos: o dezaflo de transformar o cotidiano & a prafica docente. n: v
Congresss Intemacong de Educacie’ Educacdn Bumanizadon & o8 Deaahios
Elicas na Sodfedads Pos Modama, 2015, Sama Mafla'RS, Amais Elsirdnice
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Escola Municipal Senador Gaspar Velloso
Curso de Formacao Continuada no Ambiente Escolar

Data: 27/11/2015

Formacéo Continuada de Professores/Pratica Pedagogica

Tema: Formacao Continuada no Ambiente Escolar: Devolutiva e Avaliacao

Objetivo Geral: Averiguar conhecimentos adquiridos apoés realizagéo de curso de

formacéo semipresencial

Objetivos Especificos:

Desenvolver a formacao continuada de professores;
Explorar midias educacionais;

Compreender educacao em Direitos Humanos;
Entender a escola como espacgo de formacéao docente;
Ampliar conhecimentos sobre tecnologias educacionais;

Conteudos: Devolutiva dos professores sobre o curso realizado. Levantamento dos

pontos positivos e negativos. Avaliacao dos resultados.
Numero de formandos-docentes envolvidos 16
Desenvolvimento Metodoldgico: 1- Acolhimento. 2- Apresentacdo dos Resultados

adquiridos ap0s curso. 3- Apontamentos dos pontos positivos e negativos do curso e

do site. 4- Agradecimentos.

Avaliacdo: (Continua): Excelente participacdo docente. Sera realizado comparativo

entre o antes e o depois do curso.

Referencial Teérico:

ARMINDO, J.H., YOSHIMOTO, G.M.F. & PEREIRA, D.S., A escola enquanto
espaco de formacao multipla e continua.
http://www.pgsskroton.com.br/seer/index.php/humanas/article/view/2892
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BRASIL. Lei Federal n°. 11.738, de 16 de julho de 2008. Piso salarial profissional
nacional para os profissionais do magistério publico da educacédo basica. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/Iei/11738.htm. Acesso
em: 29 ago. 2014.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacao. Camara de Educacéo Basica. Parecer
n°18/2012 — Reexame do Parecer CNE/CEB n° 09/2012, que trata da implantacao
da Lei n® 11.738/2008, que institui o piso salarial profissional nacional para os
profissionais do magistério publico da Educacgéo Bésica. Brasilia, Conselho Pleno
Nacional de Educacéo, 2012, p. 1-18. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docmané&task=doc_download&
gid=11795&ltemid Acesso em: 29 jul.2015.

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, DF: Senado Federal: Centro Grafico, 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm Acesso em: 20
abr. 2015. (Ler: Arts. de 1° ao 4°, 205 até 214 e 227)

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei n°® 9394, de 20 de
dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional. Brasilia,
DF, 1996. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394.htm
Acesso em: 15 de abr. 2015.

BRASIL. Estatuto da crianca e do adolescente: Lei federal n° 8069, de 13 de julho de
1990. Rio de Janeiro: Imprensa Oficial, 2002. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L8069.htm Acesso em: 27 jul. 2015.

BRASIL. Conselho Nacional de Educacao. Conselho Pleno. Parecer n°. 08/2012 —
Principios da Educacéo em Direitos Humanos (EDH). Brasilia: Conselho Nacional de
Educacao, 2012 Disponivel em:
https://www.ufpe.br/ppgdh/images/documentos/diretrizes_edh_parecer.pdf Acesso
em: 20 mai. 2015. (Ler 2.1 Principios e 3 a escola como espaco de formacédo em
Direitos Humanos)

BRASIL. Conselho Nacional de Educacao. Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formacao pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a
formacéo continuada. Resolugcdo CNE/CP n. 02/2015, de 1° de julho de 2015.
Brasilia, Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, se¢éo 1, n. 124, p. 8-12,
02 de julho de 2015. Disponivel em:
http://pesquisa.in.gov.br/imprensal/jsp/visualiza/index.jsp?data=02/07/2015&jorn
al=1&pagina=8&totalArquivos=72. Acesso em: 27 set 2015.

PEREIRA, D.S. PEREIRA, S.D.C. Principios da educacdo em Direitos Humanos: o
desafio de transformar o cotidiano e a prética docente. n: V Congresso Internacional
de Educacéo: Educacdo Humanizadora e os Desafios Eticos na Sociedade Pos
Moderna, 2015, Santa Maria/RS. Anais Eletronicos. Santa Maria: FAPAS, 2015
Disponivel em



http://192.185.213.204/~fapas413/index.php/anaiscongressoie/article/viewFile/6
12/515 Acesso em: 16 set. 2015.
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Ministério da Educacao

‘ ’I I PR Universidade Tecnolégica Federal do Parana

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA Campus Londrina . . . . )
Programa de P6s-Graduacdo em Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais e

da Natureza— PPGEN

Atividade Aula 27/11/2015

Escreva o conhecimento adquirido apds o curso de cada tema.
* A escola como espaco de formagédo continua.

* Legislagbes Educacionais: A importancia de conhecé-las.

* Educacédo em Direitos Humanos (EDH) como uma pratica a ser implementada
em ambiente escolar.




