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“Nao ha educacgdao sem amor”. O amor implica luta contra
0 egoismo. Quem néo é capaz de amar 0s seres
Inacabados ndo podem educar. Nao ha educacéo imposta,
Como ndo ha amor imposto. Quem ndo ama nao
Compreende o proximo, ndo o respeita. ”

Paulo Freire



RESUMO

Santos, Claudia Teles dos . A importancia da afetividade na educacdo. 2015. 35f.
Monografia (especializacdo em Ensino de Ciéncias). Universidade Tecnoldgica Federal do
Parana. Medianeira, 2015.

Este trabalho buscou expor e colocar em discussdo, questdes relacionadas a relacdo entre
professor e aluno, baseando-se na perspectiva historico-cultural apresentada por Vygotsky,
em relagdo com outros autores que abordam o tema da afetividade e defendem a importéncia
da interacdo social na formacdo do sujeito e na aquisicdo de conhecimento. Apesar do tema da
afetividade ter aparecido em diversas pesquisas nos Ultimos anos e de se atentar para sua
importancia, inclusive, nos referenciais curriculares nacionais, muitas vezes, na prética,
professores ainda tém dificuldade em pautar sua relacdo com os alunos de forma afetiva,
entravando frequentemente um embate, do qual saem na maioria das vezes extremamente
desgastados. A interacdo professor-aluno sé é positiva quando a necessidade de ambos é
atendida, quando ha uma cumplicidade, quando os interlocutores sdo parceiros de um jogo; 0
jogo da linguagem, do dialogo, que é algo fundamental e também esclarecer o que significa a
interacdo entre professor e aluno e mostrar a importancia da afetividade no relacionamento
entre o professor e aluno. Esse estudo procurou valer-se do referencial tedrico referente ao
tema para analisar situacGes reais vivenciadas em sala de aula, observando como se da a
questdo da afetividade e do vinculo entre professor e aluno em cada uma delas e que
consequéncias podem gerar.

Palavras-chave: Professor, aluno, afeto.



ABSTRACT

Santos, Claudia Teles dos. The importance of affectivity in education. 2015. 35 pages.
Monograph (specialization in Science Teaching). Federal University of Parana.Medianeira,
2015.

This research project sought to expose and put into discussion issues related to the
relationship between teacher and student, based on the historical-cultural perspective
presented by Vygotsky, compared with other authors on the topic of affectivity and defend the
importance of social interaction the formation of the subject and the acquisition of knowledge.
Despite the theme of affectivity have appeared in various studies in recent years and to pay
attention to its importance even in national curriculum frameworks often in practice, teachers
still find it difficult to base their relationship with students affectively, hampering often a
clash, which run most often extremely worn. The teacher-student interaction is only positive
when the need for both is met when there is a complicity, when the parties are partners in a
game; the play of language, dialogue, which is fundamental and also clarify what it means
interaction between teacher and student and show the importance of affection in the
relationship between teacher and student. This study will seek to draw on the theoretical
framework concerning the issue to analyze real situations experienced in the classroom,
watching how is the question of affectivity and the relationship between teacher and student
in each of them and what consequences can generate.

Keywords: Teacher, Student, affection.
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1-INTRODUCAO

A situacdo precéria da educacéo brasileira ja faz parte do discurso do senso comum.
Diariamente, chegam noticias do descaso e do abandono de muitas escolas, do quéo deficiente
é a formacdo dos estudantes e, por outro lado, de escolas que destoam deste quadro, por

apresentar resultados muito diferentes da média.

Numa tentativa de se buscar reverter esta situacdo, pesquisadores e estudiosos vao a
busca de novos métodos de ensino, reformas curriculares, cursos de formacdo para
professores, maior infraestrutura, maiores recursos e remuneracdes. Todos estes aspectos
fazem parte do processo educativo. Mas, em especial, parece ocupar um espago menor nas
discussbes: o microuniverso da sala de aula, principalmente no que se refere aos dois
personagens deste cendrio: o professor e 0 aluno. Os pontos de vista de um e de outro ainda
sdo tematicos que aparecem em pesquisas, mas € a relacdo entre ambos? Parece ficar mais no
ambito da psicologia do que da educacdo, mais remotos é discutida e observada a participacédo
do professor em relagdo ao comportamento e desenvolvimento da aprendizagem do aluno.
Deve-se levar em consideracdo o estado emocional do educando em sala de aula? Existe
alguma relacdo entre estado emocional do individuo e aprendizagem satisfatoria? Existem
algumas formas de abordagem de ensino e também uma variedade na interacdo. Isso é
métodos que abrangem desde os mais conservadores aos métodos mais liberais ou métodos
que ha uma grande distancia entre professor e aluno, assim como em um método que o aluno

€ 0 centro da educacdo, é amplamente ouvido e constantemente estimulado a participacao.

“Muitos professores sdo gentis e acabam se tornando amigos dos alunos. O problema
¢ quando o relacionamento fica baseado apenas na amizade, a ponto de haver um
“relaxamento” se o assunto ¢ estudo”. Segundo WALLON (DANTAS, 1983), um educador
ndo podera valer-se do uso e do emprego automatico das técnicas pedagdgicas. Tem que
haver uma integracdo dessas técnicas na cultura, criando assim uma aprendizagem
significativa. Portanto, mais que passar o contetdo aos alunos, o ideal é envolvé-los a

realidade, e trata-los com amor incondicional.

Este trabalho teve como objetivo verificar e investigar as relacdes interpessoais entre
professor-aluno, buscou também identificar quais metodologia de aprendizado os professores
poderiam adotar para uma interacdo mais satisfatéria com os alunos baseando-se a partir da
afetividade no dia- a- dia.
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Ao analisar e observar em sala de aula a falta de afetividade entre professor foi
possivel buscar sugestdes para contribuir na formacéo de professores mais motivados e que

despertem o interesse do aluno.

Diante deste cenario de discordancia de expectativas de professores e alunos, da
constatacdo da peculiaridade de cada individuo, com seus condicionantes socios histéricos, e
da importancia da mediacdo no processo de aprendizagem, se faz necessaria uma atencao

especial a questdo do vinculo entre professor e aluno, atuando com principios afetivos.

O principal foco neste projeto foi entender como se estabelecem as relagcdes de
afetividade no ensino de ciéncias e identificar aspectos que podem colaborar de maneira

positiva ou negativa, almejando assim poder contribuir na formacéao de futuros educadores.



2 FUNDAMENTAGCAO TEORICA

2.1 A AFETIVIDADE NA EDUCACAO

De acordo o dicionario in. Formal (2009), afetividade é a relacdo de carinho ou
cuidado que se tem com alguém intimo ou querido. E o estado psicoldgico que permite ao
ser humano demonstrar 0s seus sentimentos a outro ser vivo. Pode ser também
considerado o lago criado entre humanos que mesmo sem caracteristicas sexuais, continua
a ter parte de amizade mais aprofundada. Em psicologia o termo afetividade € utilizado
para designar a suscetibilidade que o ser humano experimenta perante determinadas
alteracdes que acontecem no mundo exterior ou em si proprio. Tem por constituinte
fundamental um processo cambiante ou &mbito das vivéncias do sujeito em sua qualidade
de experiéncias agradaveis ou desagradaveis.

Ao falar de afetividade, é necessario considerar as expressdes da vida afetiva, ou
seja, as emocdes, presentes nas intensas reacdes breves e intensas do organismo em
resposta de uma situacdo inesperada. Para Damasio (2000) ¢ o “conjunto complexos de
quimicas e neurais determinadas biologicamente e dependentes de mecanismos cerebrais”.
As emogdes podem ser as mais diversas, raiva, medo, tristeza, alegria, entre outras. Podem
ser fortes, fracas, passageiras duradouras e podem mudar com o tempo. Uma mesma
reacdo pode expressar emocOes diferentes, exemplo: pode-se chorar de tristeza ou de
alegria.

As emoc¢bes usam 0 corpo como teatro. Entende-se emogdo como um estado
interno do organismo, e tem um papel regulador flexivel no funcionamento do corporal e
psiquico do ser humano. EmocgGes como alegria, raiva, angustia e culpa sdo elementos bi
reguladores que bem desenvolvidos podem melhorar o bem-estar e sobrevivéncia de todos
0s seres vivos. As emocgdes tém uma fungdo adaptativa e também podem ser entendidas
como uma possibilidade de linguagem, na medida em que se pode dizer ao outro o que se
sente, através delas.

“E possivel definir a afetividade como dinimica mais profunda e complexa de que
o ser humano pode participar” Segundo Capelatto (2006) a afetividade € a mistura de
todos esses sentimentos e aprender a cuidar adequadamente de todas essas emogdes é que

vai proporciona ao sujeito uma vida emocional plena e equilibrada.
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Ao acompanhar a perspectiva histdrico-cultural segundo Rego(2003) nota-se o
desenvolvimento humano , a trajetéria de cada individuo é singular, definida pela
filogénese — caracteristicas da propria especie humana —, pela ontogénese — historia
pessoal do sujeito —, pela sociogénese — seu meio social e cultural — e pela microgénese —
“referente a configuracdo Unica das experiéncias vividas por cada individuo em sua
propria historia singular” Nesse sentido, as vivéncias escolares tém papel fundamental no
desenvolvimento do individuo e o professor desempenha uma contribui¢do central nessas
vivéncias, pois € a referéncia do adulto, ja amadurecido, dominador das emocGes
superiores e desenvolvido na auto regulagdo do comportamento. Se a “afetividade humana
¢ construida culturalmente”, a escola, primeira experiéncia social da crianga, fora do
circulo familiar, passa ser um grande referencial neste sentido. Além disso, “as dimensoes
do afeto e da cognicdo estariam, desde cedo, intima e dialeticamente relacionadas”.

Ao percorrer 0s parametros curriculares, encontra-se tdpicos direcionados a
importancia da afetividade na educacdo, o estabelecimento de condi¢Ges adequadas para a
interacdo ndo pode estar pautado somente em questdes cognitivas. Os aspectos emocionais e
afetivos sdo tdo relevantes quanto os cognitivos, principalmente para os alunos prejudicados
por fracassos escolares ou que ndo estejam interessados no que a escola pode oferecer. A
afetividade, o grau de aceitacdo ou rejeicdo, a competitividade e o ritmo de producéo
estabelecidos em um grupo interferem diretamente na producéo do trabalho. A participagéo de
um aluno muitas vezes varia em fungdo do grupo em que esta inserido.

Em sintese, a disponibilidade cognitiva e emocional dos alunos para a aprendizagem €
fator essencial para que haja uma interacdo cooperativa, sem depreciacdo do colega por sua
eventual falta de informacgéo ou incompreensao. (BRASIL, 1997)

No entanto, entre a teoria e a pratica, hd uma consideravel defasagem, resultado de
concepcdes de escola e educagdo que ainda estdo fortemente ligadas a uma cultura escolar
tradicional; que “¢ ainda para muitos, o0 modelo almejado” (AQUINO, 1996). Professores
ainda nutrem a expectativa de uma classe silenciosa, com alunos bem alinhados, prontos para
apreender os conteudos programaticos de cada disciplina. Enquanto essa logica estiver
impregnada no ambiente escolar, os professores continuardo a se sentir frustrados com a
desatencao de seus alunos, culpando a “sociedade moderna”, os pais que ndo pdoem limites, a
programacéo televisiva etc.

Esse movimento de reflexdo da atuacdo docente e, sobretudo, a necessidade de se

estabelecer um vinculo afetivo sdo tarefas dificeis, se considerarmos a formac&o de professor.
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Talvez, por esse motivo, apesar de ser considerada importante pelos PCN, como se viu

anteriormente, as questdes da afetividade inexistem no que se refere a atuacéo do professor:
Além de uma formacdo inicial consistente, é preciso considerar um investimento

educativo continuo e sistematico para que o professor se desenvolva como profissional de

educacéo.

2.2 RELACOES ALUNO-PROFESSOR NA EDUCACAO

Atualmente tem-se o professor do terceiro milénio, o qual exige-se muito mais do
que em qualquer época, vocacdo, competéncia e aptiddes emocionais, habilidade e
consciéncia pessoal e relacional para possibilitar o desenvolvimento cognitivo de seus
alunos.

E preciso que a escola facilite a aprendizagem, partindo dos os bons
relacionamentos e alcancando o sucesso. Para haver uma boa interacdo, é necesséria a
unido de dois polos (professor e aluno), e sdo justamente estes dois componentes que
definirdo o ambiente deste relacionamento.

Segundo Seixas (2004), quando se decide por ser um educador, a ele é dado uma
enorme responsabilidade ao estar frente dos alunos, como professores e como pessoas que
exercem influéncia, visto que desta forma serdo seguidos e imitados por eles. A qualidade
dessa relacdo ira influenciar de forma positiva ou negativa 0 processo de ensino-
aprendizagem, bem como as vivéncias pessoais que se constituirdo nas bases da
identidade pessoal dessa crianga em formacao.

Para Antunes (1996), precisa se comprometer com as mudancas em suas
ideologias e formas de pensar ultrapassadas, que traz vestigios de uma pedagogia que
apenas deposita conhecimento nos alunos, desconsiderando 0s aspectos afetivos
envolvidos no processo de aprendizagem. O professor deve estabelecer uma mediacao
entre 0 aluno e o conhecimento de maneira atuante e prazerosa, pois é nessa relacdo que o
aluno deve adquirir a maior gama de conhecimento de forma que possa aplica-la na sua

vida futura.

2.3 A AFETIVIDADE INFLUENCIANDO A EDUCACAO



Desde o inicio do desenvolvimento da crianca, ela sofre influéncia do meio onde
vive, principalmente da familia, igreja e a escola. Desde o principio a crianga aprende
através da observacdo de individuos mais velhos, podendo ser seus pais, professores ou
outra pessoa; Delval (2001). Essa caracteristica de aprendermos e ensinar de maneira
sistémica e exclusiva do ser humano, 0 que o0 torna-nos seres sociais. Esse atributo nos
permite apropriarmos de conhecimento de geragdes anteriores e ndo iniciarmos do zero.
Compactuando com essa ideologia Freire e Scaglia (2003) “aprender seria a condigdo
fundamental para a vida. Considerando que 0 meio em que vivemos ndo € natural, mas
cultural, e que a cultura humana se altera a cada instante, precisamos, dar conta de viver
nele e aprender permanentemente”.

A educacdo se divide basicamente destacando-se em: Educacdo formal que €
ministrada em instituicbes de ensinos, escolas etc. E educacdo informal que pode ocorrer-
nos mais variados possiveis como a igreja, o lar, a rua. Sendo que ambas tém sua
importancia, suas responsabilidades e peculiaridades intransferiveis. Segundo Chalita
(2001) por melhor que seja uma escola, por mais bem preparados que estejam seus
professores, nunca a escola suprir a caréncia deixada por uma familia ausente [...]”

A principal fungéo de sociabilizar e estruturar os seus filhos deve acontecer com a
familia, proporcionando experiéncias a fim de estabelecer relacdes com a sociedade de
modo geral por meio de sua vivéncia afetiva pois a insercdo da crianga no ambiente
escolar marca o comeco de uma nova etapa ciclo de vida, que exigird uma série de
adaptacdes, semelhante ao ocorrido no momento do nascimento no fim do ciclo fetal.

Na escola a crianca sofre uma transformacéo radical na sua forma de pensar antes
0 conhecimento era assimilados de modo esponténeo, a partir das experiéncias diretas das
criangas. Em sala de aula, ao contrério, existe uma intencdo previa de organizar situaces
gue propiciem ao aprimoramento dos processos de pensamentos e da prdpria capacidade

aprender.

2.4 EDUCACAO ESCOLAR:UM ESPACO DE HUMANIZACAO

16

A educagdo se constitui como direito fundamental e essencial ao ser humano, toda

pessoa tem o direito a educacdo na sua esfera formal. A educacdo escolar no Brasil compde-se

de: I - Educacédo Basica (formada pela Educacgéo Infantil, Ensino Fundamental e Médio) e Il -

Educacao Superior. (LDB 9394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo). A escola é um
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espaco de construcdo do conhecimento, um ambiente formador de sujeitos. Propicia a
aquisicdo dos instrumentos que permitem a aproximag¢do do educando com o saber
sistematizado e elaborado, ou seja, o cientifico. (SAVIANI ,1997).

A educacao escolar pressupde o0 encontro entre 0os homens, essa relacao transforma o
processo de humanizagdo entre os seres humanos, pois 0 homem s6 constrdi sua verdadeira
identidade, a partir da convivéncia com outros homens. A escola é um local de trocas, de
transmissdo de saberes necessarios para a formacdo intelectual e fisica do individuo.
Interagindo com a comunidade, a instituicdo escolar deve levar em conta os costumes, as
tradicdes e a cultura do povo que dela faz parte, possibilitando uma nova dimensdo dos
saberes e conhecimentos refletidos neste espago. (REIS, 2004). O desenvolvimento dos
sujeitos ocorre quando os mesmos adquirem uma concep¢do de mundo que até entdo ndo
concebiam, lhes possibilitando um estado de adequacdo e de estabilidade em relacdo a
situacBes as quais estdo presentes. (RAPPARPORT, 1981). Neste envolvimento da crianca
com o ambiente escolar e com esse processo de desenvolvimento, estreita-se uma relagéo
entre professor e alunos, de suma importancia. O professor se caracteriza como um agente
formador e essencial, pois € aquele que ensina uma ciéncia, arte, técnica, € por tanto o mestre.
Essa relacéo,

O professor dedica-se ao estado ativo de proporcionar, com intencéo, a elaboracéo de
meios de desenvolvimento de procedimentos desejaveis ao individuo, nas suas relacdes
individuais e grupais. Cria condi¢des estimuladoras e desafiadoras para serem refletidas e
entendidas pelos educandos no meio social. (CANDAU, 1986). Em sala de aula, o professor
deve aproximar dos alunos, 0s processos relevantes na construcdo do conhecimento,
tornando-os mais compreensiveis e relevantes, favorecendo o surgimento de uma forte
autonomia intelectual, para que possa fortalecer a capacidade critica e criativa dos educandos.
O que deve implicar ao professor ¢ o desenvolvimento da intelectualidade dos alunos,
aperfeicoando suas maneiras de ensinar para que venham contribuir para um bom
aproveitamento dos alunos em sala de aula, uma aprendizagem significativa. Ao chegar a
instituicdo escolar, o aluno desconhece todo espaco e as relacOes ali presentes, o educador,
tem o papel de possibilitar e encorajar essas criancas, a irem a busca de diversas experiéncias
que possam consolidar e influenciar no seu crescimento, e também na concepcdo dos
conhecimentos necessarios para sua formacdo. (ROSSINI, 2003). Um bom relacionamento,
uma boa interacdo, uma comunicacgdo ativa entre o mestre e seus alunos pode desenvolver

algumas capacidades que até entdo ndo se podia identificar. Todo ser humano tem a



18

necessidade de cuidar e ser cuidado, amar e ser amado, de dar e receber atencdo, de se sentir
importante. Percebe-se, essas relagdes afetivas no seio familiar, pois l4, existem trocas
fundamentais quando os individuos estabelecem naturalmente sentimentos e afeicdes por
estarem em contato com pessoas que Ihes sdo importantes e amadas. Sendo a instituicdo
escolar uma extensdo da casa da crianga, principalmente na faixa de idade de 0 a 6 anos,
quando estdo na Educacédo Infantil, todas as relagdes que poderdo surgir serdo interpretadas e
vivenciadas por elas de uma forma mais maternal e afetiva. Por isso, evidencia-se que as
relacBes, no ambito escolar, devem surgir de maneira espontanea entre o educador e
educando, os lacos de confianga, respeito e carinho se estreitam no momento em que o
educando passa a confiar no educador. E fundamental que o professor tenha uma intencéo de
se relaciona rmais“humanamente” com seus alunos, nessa relacdo é possivel identificar uma
relacdo afetiva. Pois, a crianca precisa ser encarada como um ser em formacdo em varias
categorias, tanto nos aspectos intelectuais como nos aspectos pessoais. As relagdes que se
estabelecem, na sala de aula, entre professor e alunos ou alunos e alunos podem influenciar o
nivel de comunicacdo e os vinculos afetivos que se produzem e determinam o clima de
convivéncia. S8o os tipos de comunicacBes e de vinculos que irdo determinar os modelos
didaticos que estejam de acordo, com as necessidades de aprendizagem dos alunos.
(ZABALA, 1998).

2.5 PARCERIAS NECESSARIA ESCOLA E FAMILIA

A escola enfrenta o desafio de assumir efetivamente, em parceria com os pais (familia
em geral), a funcdo de proporcionar aos alunos oportunidades de evoluir como seres humanos.
Sendo necesséario que o trabalho pedagodgico e educacional é cuidar da sua formacéo, fazendo-
0s cumprir regras, impondo-lhes limites, e acima de tudo acreditando que os alunos precisam
evoluir em conjunto, e a familia precisa participar desta evolugdo, acompanhando-o na escola.

A escola deve realizar diversos momentos onde a afetividade seja vivenciada como
formagéo de personalidade sadias e capazes de aprender, momentos estes de grandes
fundamentos para o desenvolvimento emocional, pilar para o desenvolvimento integral de
todo ser.

Muitas vezes as escolas se preocupam com apenas as quantidades de informagdes que

transmitem por meio de competigdo e uso de tecnologias modernas de forma burocrética, sem
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preocupar com a formacdo para a humanidade, tratando os alunos apenas como nimeros de
registros sem permitir o desenvolvimento humano e ndo o permite para o desenvolvimento da
afetividade no todo. A exemplo desta situagdo encontra-se o grande de nimeros de regras a
serem cumpridas e punicGes, pois a escola muitas vezes ao exercer o joga da afetividade
chamam os pais e depositam neles a tarefa de impor os limites necessarios, correndo o perigo
dessa postura levar a perda da oportunidade de se estabelecer um vinculo afetivo com a
crianca, e simplesmente gerando um momento de desprazer, momentos estes que faz parte da
sabedoria da escola instaurar didlogos que permitam a formacdo de valores: por qué? O que
serd mais adequado? A quem se tinge? E nas situaces tensas que se propdem limites, se
trabalham as frustracdes e se abrem as portas da compreensdo. Caso contrério, as informacdes
recebidas acabam sendo desvalorizadas e esquecidas porque faltou afetividade para estruturar
0s sentimentos vivenciados nesse processo de aprendizagem.

Esta parceria ndo deve ser apenas um jogo de empurra-empurra, a familia também
tende a transferir tudo para a escola: educacdo sexual, definicdo politica, formacao religiosa,
caraté ou danca. Com isso esta vai abandonando seu foco, e a familia perde a funcéo. A escola
ndo deve ser sé um lugar de aprendizagem, mas também um campo de acdo no qual havera
continuidade da vida afetiva. A escola que funciona como quintal da casa podera
desempenhar o papel de parceira na formacgédo de um individuo inteiro e sadio.

Deve se dar a conscientizacdo a respeito dos problemas do planeta: destrui¢cdo do meio
ambiente, desvalorizacdo de grupos menos favorecidos economicamente, etc. Deve-se falar
sobre amizade, sobre a importancia do grupo social, sobre questdes afetivas.

O aluno estabelece um vinculo com o educador através do contato e da afetividade e é
atraveés desse vinculo que ela ird se sentir a vontade para questionad-lo quando tiver alguma
duvida. O que passa despercebido muitas vezes na escola é que muitas criangas ali carecem
ndo sé de amor, mas de atencdo, e 0 mais preocupante € que elas ndo tém isso em casa, dos
pais, por trabalharem muitas vezes dois ou até mais periodos, chegarem exaustos em casa,
acabam faltando com isso, que € o que a figura do adulto, materna e paterna representa para
eles, protegcéo, amor, carinho, atengéo, coisas que passam despercebidas, mas que fazem total

diferenca depois.
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3 PROCEDIMENTOS METOLOGICOS

3.1 LOCAL DE PESQUISA

Foram entrevistados 50 docentes em trés escolas publicas na cidade de Cotia, sendo
20 professores da Escola A,15 professores da Escola B e 15 professores da Escola C. Todas
essas escolas localiza-se na regido urbana, sdo publicas e apresentam uma comunidade de
classe social média, sem muitas caréncias. As instituicdes referidas oferecem atendimento nas
modalidades de educacdo Infantil ensino Fundamental I, realiza suas atividades nos dois

turnos.

3.2 TIPO DE PESQUISA

A pesquisa realizada foi caracterizada por uma abordagem qualitativa. Segundo
Chizzotti (1995), algumas pesquisas qualitativas ndo descartam a coleta de dados
quantitativos, principalmente na etapa exploratéria de campo ou nas etapas em que estes
dados podem mostrar uma relacdo mais extensa entre fendmenos particulares, ou seja, €
necessario qualificar os dados, ir além dos nimeros e buscar uma interpretacéo.

O objetivo principal foi analisar o grau de influéncia que a afetividade pode exercer
no desempenho do ensino-aprendizagem e compreender melhor o ambiente cognitivo e
afetivo dos alunos. Na pesquisa realizada, todos os fenémenos foram igualmente importantes
e preciosos: a constancia das manifestacGes e sua ocasional idade, a frequéncia e a
interrupcgdo, a fala e o siléncio. Foi necessario encontrar o significado manifesto e o que
permaneceu oculto. Todos os sujeitos foram igualmente dignos de estudo, todos séo iguais,
mas permanecem Unicos, e todos 0s seus pontos de vista foram relevantes, assumindo, a
forma a forma de pesquisa etnografica elaborada segundo Gil (2009), com objetivo de

descrever as caracteristicas de determinada situacdo em estudo.

3.3 POPULACAO E AMOSTRA

A pesquisa foi realizada com professores que atuam em escolas, localizadas préximo
no municipio de Cotia, sendo em comunidades de classe social, sem muitas caréncias, onde

pais e mdes trabalham, porém, as grandes maiorias ndo deixam de acompanhar os filhos na
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escola, sendo presentes em reunido de pais e demais eventos. Como instrumento de coleta foi

aplicado um questionario contendo nove perguntas para os 50 docentes.

3.4INSTRUMENTOS DE COLETAS DE DADOS

Para a coleta de dados utilizou-se um instrumento préprio, um questionario objetivo
elaborado para esta pesquisa. O questionario foi formulado partindo de inquietacGes proprias
e necessidade de obtencdo de dados referentes ao objetivo proposto, para saber se 0s

elementos afetivos estavam sendo utilizados.

3.5 ANALISE DOS DADOS

Apbs o recebimento dos dados coletados pelo questionario, foi construido graficos
com estas informacOes e processamento das respostas apresentadas pelos entrevistados,
apresentando de forma consolidada nos gréficos a opinido de todos e Informacdes coletadas
no local gerando tais discussodes e interpretacdo dos dados

Os gréaficos sdo uma forma simplificada de visualizar e de facil compreensdo das

respostas dadas pelos entrevistados.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A questdo 01 do questionario aplicado aos professores teve por objetivo identificar a faixa

etaria dos professores atuantes na rede publica de ensino.

5,50% widade entre 18 2 25
anos,

midade entre 253 35
anos

»idade entre 35 3 60
anos

Grafico 01: faixa etaria dos docentes

Observou-se que a grande maioria dos professores da rede publica de ensino, é
representado por aproximados 61%, com idade de 36 & 60 anos, seguidos pela faixa etéaria
composta por 34% dos educadores de 26 & 35 anos.

A maior parte de aproximadamente 5,5% dos professores que apresentam idade entre
18 a 25 anos. Com isto, pode-se dizer que este percentual é representado por professores
jovens recém-formados ou até mesmo que ainda estdo cursando a graduacdo. Dentre a esta
faixa de idade, afirmou-se que na totalidade dos profissionais foram formados e apresentam
algum tempo de experiéncia docente. No entanto, grandes partes dos professores denotam
acumulo profissional de anos de experiéncia docente. Por este aspecto, é interessante ao corpo
docente apresentar maior faixa de idade, devido ao fato dos mesmos poderem ofertar maior
bagagem em nivel de conhecimento ao educando, tanto o contetido teérico abordado em sala
como conhecimento e experiéncia de vida, propiciando assim um aprendizado interdisciplinar

e contextual.
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A segunda questdo (Gréfico 2) buscou analisar os dados obtidos referentes ao sexo
dos professores atuantes na rede publica de ensino, conforme demonstrado:

Identificou os dados especificamente ao sexo dos profissionais atuantes,100%

feminino.

® Formagio apenas no
Magistério

B Formacgio licenciatura
(Pedagogia)

Formagao em
licenciatura e com pds
graduagao

Gréfico 02. Formagdes dos docentes.

Observou-se que aproximadamente,50% dos professores apresentam licenciatura
completa em pedagogia,30% ja fizeram uma pds-graduacdo, porém quase 20% dos
educadores, se contenta apenas com o magistério. Levando-se a triste reflexdo, considerando-
se uma grande porcentagem de comodismo.

Uma das metas do Plano Nacional de Educacdo (PNE), porém, prevé que todos os
professores da Educacdo Basica tenham formacéo especifica de nivel superior em curso de

licenciatura na area de conhecimento em que atuam até 2020.

Nos debates educacionais, € consenso a constatacdo da enorme presenca feminina no
magistério. As diferencas entre os sexos indicam diferentes significados masculinos e
femininos das identidades docentes e das relagfes escolares, assim como apontam para 0s
desafios impostos pela articulacdo entre o sexo e 0 género da docéncia. Ao longo do século
XX, a docéncia foi assumindo um carater eminentemente feminino, hoje, em especial na

Educagdo Baésica (composta da Educacdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino
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Médio), é grande a presenca de mulheres no exercicio do magistério.

Pensar o trabalho docente como feminino, implica considerar a dindmica cultural da
sociedade. “Todas as atividades humanas sdo mediadas pela cultura, pois ¢ gragas a este
verdadeiro arsenal de signos e simbolos que aquelas atividades adquirem sentido e os seres
humanos tornam-se capazes de se comunicar”. Desta sorte, ao nivel da sociedade ndo existem
fendmenos naturais (SAFFIOTI, 1994).

A construcdo do grafico 03 buscou analisar e verificar os anos atuantes na rede publica

de ensino, conforme demonstrado:

5,42% 0 4 5 anos de docéncia

m de6ai2anos de

16,21% docéncia

de 133 18 anos de
docéncia

m de 193 25 anos de
docéncia

Gréfico 03. Tempo de atuacdo dos docentes

Observou-se que a maior parte dos docentes iniciaram a pouco tempo, sendo que
aproximadamente 41%, representam-se 0 a 5 anos de docéncia,37% representam 6 a 12 anos,

e aproximadamente 16% representam 13 418 anos de docéncia.

Talvez pode se explicar tais porcentagens devido ao nimero cada vez maior de

professores que abandonam a profissdo (Rodnei Corsini - Revista Educacao).

Baixos salarios, insatisfacdo no trabalho, desprestigio profissional. As condi¢des sdo
velhas conhecidas dos docentes, mas tém se convertido em um fenbmeno que torna ainda
mais preocupante a escassez de profissionais na Educacdo Bésica: os professores tém deixado
a sala de aula para se dedicar a outras areas, como a iniciativa privada ou a docéncia no ensino

superior.
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A construcdo do gréfico 04 buscou analisar e verificar oque a afetividade representa na

docéncia, conforme demonstrado:

m amor/carinho

13,51%

m atencéo

= afetar o outro

Gréafico 04. Representacdo da afetividade:

Dos professores entrevistados, 67,58% dos professores pesquisados acreditam que a
afetividade representa amor e carinho,18,91% dos professores acreditam representar atencéo e

apenas 13,51%, acreditam o que deve ser encarado, como afetar o outro.

Percebeu-se a necessidade de o professor conhecer realmente sobre o tema e procurar

entender a importancia de realmente afetar os alunos.

A construgdo do grafico 05 buscou analisar a percepcdo de afeto entre alunos e

professores.

. w Percepcédo de afeto
2,71% entre as partes

nao naver
¥ percepcio de afeto
entre as partes

Grafico 05. Percepcdo de afeto entre professor e aluno.
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Observou-se que a maior parte dos professores, sendo representados aproximadamente
por 97%, concordam haver percepgdo de afeto entre professores e alunos, sendo que apenas

3% nao concordam.

Alguns valores como: sentir a presenca do outro, sentir-se bem, perceber o olhar,

0 abraco, compreender o olhar das criancas devem ser resgatados na escola.

Segundo Libano (1994), os aspectos sOcios emocionais cooperam para a relagdo
professor-aluno, em como as normas e exigéncias objetivas que regem o procedimento dos

alunos.

Vale ressaltar que a afetividade a qual se assinala, ndo se refere ao carinho do
professor para com determinada crianca. Mas uma afetividade voltada para a relacdo do
professor em relacdo ao contexto grupal, de forma que o professor adote uma postura afetiva e
positiva com o0 mesmo, onde exerca sua autoridade (ndo autoritarismo).
De acordo com Gadotti (1999), alguns valores que até entdo sdo interditados na escola devem
ser resgatados, tais como: sentir a presenca do outro, sentir-se bem, perceber o olhar, o

abraco, compreender o olhar das criangas.

As boas inter-relacdes promovem um ambiente mais agradavel e com isso possibilitam
a oportunidade de um processo de ensino aprendizagem mais eficaz. Boas relages se
manifestam por meio de didlogo, troca, paciéncia, compreensdo tolerancia.
Contudo, a questdo das regras em sala de aula também é importante para a organizagao, assim

como em qualquer outro contexto de convivéncia.

A construcdo do grafico 06 buscou analisar onde, os professores acreditam que a

afetividade deve acontecer.

m Na escola e na familia

m Na familia

Gréfico 06. Onde a afetividade deve ocorrer:
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A maior parte dos professores entrevistados, sendo 75,67 % acreditam que a
afetividade deve acontecer na escola e na familia, levando-se a uma vasta reflexdo levando a

crer que uma deve complementar a outra, sendo que 25% nédo souberam responder.

Os entrevistados remeteram ao sentido da escola no contexto da familia ao longo do
tempo. Pois, essa darad continuidade sim na educacao com afeto, sem se tornar responsavel por

€SS€e Processo.

Percebeu-se, que a familia e a escola ttm uma tarefa complicada devido as
transformacdes que a sociedade vem sofrendo ao longo do tempo. Como consequéncia,

observamos pais e professores queixarem-se em relacdo tarefa de educar.

A escola e a familia compartilham funcdes sociais, politicas e educacionais, na medida
em que contribuem e influenciam a formacdo do cidaddo (Rego, 2003). Ambas sdo
responsaveis pela transmissdo e construcdo do conhecimento culturalmente organizado,
modificando as formas de funcionamento psicologico, de acordo com as expectativas de cada
ambiente. Portanto, a familia e a escola emergem como duas instituicdes fundamentais para
desencadear os processos evolutivos das pessoas, atuando como propulsoras ou inibidoras do
seu crescimento fisico, intelectual, emocional e social. Na escola, os conteudos curriculares
asseguram a instrucdo e apreensdo de conhecimentos, havendo uma preocupacao central com
0 processo ensino-aprendizagem. Ja, na familia, os objetivos, conteldos e métodos se
diferenciam, fomentando o processo de socializagdo, a protecdo, as condi¢Ges béasicas de

sobrevivéncia e o desenvolvimento de seus membros no plano social, cognitivo e afetivo.

A construcdo do grafico 07 buscou analisar, quais sdo 0s caminhos para a afetividade.

B relacdo de confianca

B relag3o de respeito

ninguém acredita que seja
uma relagdo de autoridade

Gréfico 07. Caminhos da afetividade:
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Observou-se que 59,45% dos professores entrevistados acreditam que o caminho para
confianca esta na relacéo de confianca, 40,45% no respeito e nenhum professor acredita que o
caminho seja a autoridade. “Percebeu-se forte a seguinte afirmativa” nenhum deles passa
pelos alunos sem deixar sua marca. ” (FREIRE, 1996) Como 0 ensino ndo pode e ndo deve ser
algo estatico e unidirecional, deve-se lembrar de que a sala de aula ndo e apenas um lugar
para transmitir conteudos teoricos; €, também, local de aprendizado de valores e
comportamentos, de aquisicdo de uma mentalidade cientifica I6gica e participativa, que
poderd possibilitar ao individuo, bem orientado, interpretar e transformar a sociedade e a

natureza em beneficio do bem-estar coletivo e pessoal.

“Para pdr em prética o dialogo, o educador ndo pode colocar-se na posi¢do ingénua de
guem se pretende detentor de todo o saber; deve, antes, colocar-se na posi¢cdo humilde de
quem sabe que ndo sabe tudo, reconhecendo que o analfabeto ndo ¢ um homem “perdido”,
fora da realidade, mas alguém que tem toda a experiéncia de vida e por isso também é
portador de um saber. ” (GADOTTI, 1999) se por um lado é importante a existéncia de
afetividade, confianga, e respeito entre docente e discente para que melhor se desenvolva a
leitura, a escrita, a reflexdo, a aprendizagem e a pesquisa autbnoma; por outro, os educadores
ndo podem permitir que tais sentimentos interfiram no cumprimento ético de seu dever de

professor.

A construcdo do grafico 08 buscou identificar, a possibilidade da educacéo e

afetividade andarem juntas.

5,40%

B sim

B nio

Grafico 08. A educacdo e afetividade andam juntas?
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Foi possivel observar que a maioria dos docentes entrevistados,94,60% acreditam na
possibilidade da educacéo e afetividade caminharem juntas sim e apenas 5, 4%, acreditam nao

ser possivel. Sendo perceptivel que existem professores com dificuldades de atuar com afeto.

Deve-se, enquanto educadores, atentar-se quanto as atitudes, pois, ndo raras vezes, 0
motivo de tal reacdo é a falta de autoridade e protecdo excessivas, ocultas em atitudes
inconscientes, alunos geralmente obedecem, ndo por conscientizagdo de tal necessidade, mas

porque temem “perder” a amizade do professor.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa deixou clara que o conhecimento sobre afetividade precisa ser melhor

compreendido por parte dos docentes que participaram desta pequena pesquisa.

As universidades precisam investir melhor no conceito de afetividade na formacéo de

seus docentes.

O professor precisa entender que o0 modo de afetar o aluno positiva ou negativamente
ird influenciar em seu desenvolvimento. Fazendo necessaria uma formacao de qualidade e
comprometimento em que o professor compreenda e respeite cada aspecto do
desenvolvimento do aluno, pautando suas praticas em acdes que favorecam o

desenvolvimento pleno do aluno, considerando os trés pilares da educacéo, baseando-se na:

e Habilidade cognitiva articulando o conhecimento propriamente dito e as
articulacbes do mesmo, pois a educacdo ndo deve terminar quando recebe o

diploma e sim pela vida toda.

e Habilidade Social levando o aluno a desenvolver a capacidade de trabalhar em um
mundo multicultural, liderando pessoas e respeitando as diferencas, ou seja,

preparar 0 aluno para viver em varios grupos.

e Habilidade emocional capacitando o aluno a reconhecer o afeto diariamente em
todos os lugares dando e recebendo afeto, sorrindo, chorando, abragando, vibrando,
enfim ter a sensibilidade a humanidade.

A relacdo tanto familiar quanto escolar deve ser baseada no afeto, pois é isso que
ajudard a construir um ser humano psicologicamente saudavel. O ato de cuidar €
maravilhoso - € o sentimento que vai tornar o outro importante. O pai e o professor,
educadores que sdo, devem entender que tém uma missao: construir um ser humano. Isso
somente acontecera pela obra do amor, amor esse que cobra, que é duro, que traz sofrimento
e preocupacdo, mas, por outro lado, traz muito prazer e a realizagdo do ato humano mais
criador - fazer nascer um ser de verdade e se chega ao sucesso de realmente afetar alguém,
despertar emocionalmente o desejo de seguir em frente em busca do melhor sem perder os

valores que pode levar a realizacdo das conquistas e felicidade real.

A afetividade esta presente nos aspectos do desenvolvimento do aluno. Tornando-se

assim essencial na relacdo familiar e no espaco escolar.
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Pesquisa direcionada aos professores atuantes na Educacdo Infantil e fundamental, com o
objetivo de perceber como sdo entendidas as relagdes de afetividades pelos educadores nesta
etapa da Educacdo Basica. Exigéncia para a Conclusdo do Curso de pos-graduacdo em
docéncia de ciéncias.

1) Idade:
( )18a25
( )25a35
( ) 35a60

2) Sexo: F() M( )

3) Formagcéo:
( ) Magistério
( ) Licenciatura

( ) Licenciatura e p6s-graduacao

4) Atua na educacéo infantil e fundamental a quantos anos:
( )O0a5

( )6al2
( ) 13a18
( ) 19a25

5) Afetividade significa:
() atengéo
() amor/ carinho
() afetar o outro

6) Vocé percebe aspectos de afeto com as criancas:
() sim

( ) nao

7) Em sua opinido a afetividade deve ocorrer:

() nafamilia



) naescola

) na familia e na escola

8) Quais os caminhos que levam a afetividade no espaco escolar:
) relacdo de confianca
) relacdo de autoridade

) relacdo de respeito

9) A educacéo e a afetividade andam juntas:
) sim

) nao
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