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RESUMO

RIGONATO, Mariana Beraldi. Tecnologias Aplicadas a Educacdo: Uma
Avaliacdo da Disciplina no Curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas.
2018. 47f. Monografia (Especializacdo em Educacdo: Métodos e Técnicas de
Ensino).UniversidadeTecnolégicaFederal do Parana, Barueri, 2018.

As Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo estdo diariamente presentes na
nossa sociedade e a escola tem um papel fundamental na promocéo da apropriacéo
dos conhecimentos relacionados e essa tematica pelos alunos. Para tal finalidade, é
imprescindivel uma formacéao inicial de professores voltada para as tecnologias, de
forma a instrumentalizar os docentes no uso desses recursos midiaticos e explorar
0os conhecimentos pedagdgicos quanto a forma mais significativa de adequéa-los a
pratica pedagdgica. Com essa finalidade, o curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas das Faculdades Integradas de Itapetininga, municipio de S&o Paulo,
possui em seu curriculo a disciplina de “Tecnologias Aplicadas a Educagao”. O
presente trabalho teve como objetivo avaliar a efetividade dessa disciplina na
promocao, pelos futuros professores, do uso pedagdgico dos recursos tecnolégicos.
Conclui-se que os conteudos ministrados pela docente da disciplina avaliada
contribuiram para a formacgéo voltada ao uso das tecnologias, embora os futuros
docentes destaquem dificuldades quanto a eficiéncia dos equipamentos para a
conducdo das aulas. Os entrevistados também destacaram que o facil manuseio e
acesso as ferramentas trabalhadas durante o curso facilitou o desenvolvimento das
atividades pedagdgicas. A insercdo de uma disciplina sobre Tecnologias aplicadas a
Educacao demonstrou ser um diferencial na formacéo dos professores de Ciéncias e
fundamental no preparo de um profissional atualizado e comprometido com a
qualidade da formacao estudantil.

Palavras-chave:TICs. Formacdao Inicial de Professores. Ensino de Ciéncias.



ABSTRACT

The Information and Communication Technologies are present in our society and the
school has a fundamental role in the promotion of the appropriation of this knowledge
related to this theme by the students. To this end, it is essential to have an initial
training of teachers oriented to the technologies, in order to implement the means of
media resources and to explore the pedagogical knowledge regarding the most
significant form of adaptation to pedagogical practices. To this end, the course
"Graduation in Biological Sciences of Integrated Colleges of Itapetininga, S&o Paulo,
has in its curriculum the discipline "Technologies Applied to Education”. The present
work had as objective to evaluate effectiveness of this course in the promotion, for
the future teachers, in the pedagogical use of the technological resources. It is
concluded that the contents administered by the teacher of the valued course,has
contributed to a training aimed at the use of the technologies, although the futures
teachers cited difficulties about the efficiency of the equipments for the conduction of
the classes. The interviewees also pointed out that the easy handling and access to
the tools worked during the course facilitated the development of the pedagogical
activities. The discipline of technologies applied in education has shown to be a
differential in the formation of science teachers and fundamental in the preparation of
professional development committed to the quality of student education.

Keywords: ICTs, Inicial Teachers Training, Science Education.
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1 INTRODUCAO

As Tecnologias de Informacédo e Comunicacao (TICs) e as midias digitais tém
causado grande impacto em diversos segmentos da nossa sociedade, assim como
no desenvolvimento cientifico e nos avancos da ciéncia. Apesar dessa interferéncia
na sociedade, a presenca dessas tecnologias na Educacdo é pouco expressiva e
explorada (ALMEIDA; VALENTE, 2012).

No entanto, é a educagcdo que inspira a tecnologia para criar, inventar e
projetar bens. Educagdo e Tecnologia juntas para criar um mundo real sem as
utopias de um futuro tecnoldgico, considerando-se produtos inacabados, com acdes
para serem reconduzidas e métodos a serem alterados a fim de conduzir novas
perspectivas (BASTOS, 1997).

Dessa forma, o reconhecimento de uma sociedade cada vez mais tecnol6gica
deve estar vinculado a conscientizacdo da necessidade de inserir nos curriculos
escolares conhecimentos que desenvolvam habilidades e competéncias para o0s
alunos saberem lidar com as novas tecnologias (MERCADO, 2002).

A insercao das tecnologias nos ambientes de ensino tem conduzido a uma
nova organizacdo de trabalho em que sao fundamentais a especializacdo dos
saberes, a colaboracao transdisciplinar e interdisciplinar, o facil acesso a informacéao
e a valorizacdo do conhecimento como um valor econémico. Diante desse contexto,
o papel do professor passa por mudancas. Agora ele precisa saber orientar o aluno
na busca e utilizacdo das informacdes, encaminhar a autopromocao dos discentes e
aconselhar a aprendizagem seja individual, seja em grupos (MERCADO, 2002).

Frente a esses desafios, as instituicbes educacionais buscam ndo apenas
incorporar as novas tecnologias como conteudos de ensino, mas a reconhecer
diferentes concepcdes dos discentes para elaborar, desenvolver a avaliar praticas
pedagogicas que estimulem o desenvolvimento de uma postura reflexiva sobre os
conhecimentos e 0s usos tecnologicos. A sociedade da informacédo exige um
profissional critico, criativo, com capacidade de refletir, de aprender a aprender, de
trabalhar em grupo e de se conhecer como individuo (MERCADO, 2002).

Considerando 0 cenario exposto até aqui, o curso de Licenciatura em
Ciéncias Biolégicas das Faculdades Integradas de Itapetininga passou por

reformulacdes e inseriu na sua grade curricular, no primeiro ano de graduacao, a
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disciplina de “Tecnologias aplicadas a Educacéo”.A fim de conhecer melhor o ponto
de vista dos estudantes e obter informac¢des para melhorar a qualidade do ensino e
da aprendizagem dessa matéria, o presente estudo objetiva avaliar as contribuicbes
dos contetudos e recursos trabalhados na disciplina na formacdo docente e a
identificar as dificuldades de encaminhamento e condug¢édo do curso. Além disso,
objetiva-se tornar o aprendizado mais atrativo através da identificacdo dos fatores
percebidos como geradores de satisfacdo e insatisfacdo apontados pelos futuros

professores de Ciéncias e/ou Biologia.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

21 A ESCOLA FRENTE AS NOVAS TECNOLOGIAS DE INOVACAO E
COMUNICACAO

Devido a constante evolugao e “banalizagdo das tecnologias eletronicas de
comunicacao e de informacéo, a sociedade atual adquiriu novas maneiras de viver,
de trabalhar, de se organizar, de representar a realidade e [também] de fazer
educacao” (KENSKI, 1998, p.59). Dessa forma, € fundamental a insercdo das TICS
no sistema educacional e, consequentemente, novas metodologias educacionais.
Para que isso aconteca, sdo necessarias novas didaticas que considerem essa nova
possibilidade de ensino e os professos necessitam conhecer as tecnologias, saber
usa-las, saber aplicar no contexto da sua disciplina, identificar vantagens e limites.
Essas possibilidades podem ocorrer por meio de cursos de formacdo continuada e
durante a graduacéao do licenciado.

As TICs (Tecnologias da Informacdo e Comunicacao) abrangem um conjunto
de recursos tecnoldgicos que propiciam agilidade no processo de comunicacgao,
transmissao e distribuicdo de informacdes, noticias e conhecimentos, isto é, as TICs
sdao “o resultado de trés grandes vertentes técnicas: a informatica, as
telecomunicacdes e as midias eletrénicas” (BELLONI, 2005, p. 21).

Para Mendes (2008), as TICs “s&o usadas para reunir, distribuir e
compartilhar informagbes, como por exemplo: sites da Web,equipamentos de
informatica (hardwaree software), telefonia, quiosques de informacéo e balcGes de
servicos automatizados”. Brignol (2004) afirma que o uso dos recursos tecnoldgicos,
tais como computador, televisdo, aparelho de som, gravador, filmadora, camera
fotografica, calculadora, radio, datashow, celulares, pendrives, CDs, DVDs, entre
outros, sao exemplos de TICs estdo presentes diariamente na vida das pessoas,
‘invadindo o dia a dia do cidad&o, seja no ambiente de trabalho, nas ruas ou em
suas residéncias” (BRIGNOL, 2004, p. 33).

As Tecnologias da Comunicacdo e Informacédo (TICs) na escola possibilitam
novas formas de compreensdao do processo de ensino-aprendizagem e da

organizacédo do trabalho pedagdgico.
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Com expansao na nossa sociedade das Tecnologias de Informacdo e
Comunicagéo na ultima década, diversos recursos tecnologicos foram introduzidos
no ambiente escolar, viabilizando a comunicacdo e interacdo entre 0s proprios
alunos e entre aluno e professor. Diante desse contexto, € fundamental salientar que
as TICs ndo devem ser apenas usadas como um recurso e suporte a pratica
educacional em sala de aula, mas como uma estratégia eficaz de aprendizado, fato
que requer competéncias por parte do professor (LIMA; ALMEIDA, 2010).

O avanco cientifico tecnolégico traz novas perspectivas ao campo
educacional e nos conduz a repensar a responsabilidade da escola quanto a sua
insercdo em sala de aula (LIMA; ALMEIDA, 2010). A escola tem sofrido poucas
mudancas ao longo do tempo e as tecnologias tém demonstrado a sua defasagem
frente a renovacao e adaptacdo aos novos tempos, uma vez que o desenvolvimento
tecnoldgico impulsiona uma nova configuragéo social e cultural.

E fundamental a necessidade de reformas que adéqilem as escolas as novas
condi¢cBes socioculturais, tais como o0 avanco das tecnologias. Dessa forma, a escola
necessita de renovacdes que estabelecam uma relacdo mais construtiva entre
cultura e contexto escolar (PARADA, 2011).

As tecnologias tém potencial para favorecer mudancas por meio do
desenvolvimento de um novo modelo de aprendizagem que exige rompimento com o
modelo tradicional, uma vez que é necessario aprender a conviver com as diversas
fontes de conhecimentos existentes e ndo mais focar no professor como Unica fonte
de informacgéao (SILVA, 2008).

Hoje as tecnologias sao fontes de informacdes e os alunos chegam a escola
com informac@es diversas obtidas na TV, internet ou radio. Diante desse quadro, a
escola deve se preparar para trabalhar novas habilidades com os estudantes, com o
objetivo de construir uma visao critica em relacéo a essas informacdes, assim como
sintetizar, filtrar e comparar elementos e se posicionar com argumentos consistentes
diante de questbes polémicas. E fundamental a utilizacio das midias pela escola no
sentido de desenvolver habilidades e competéncias nos alunos para trabalhar com
tantas informacdes dispersas (RUPPENTHAL, SANTOS, PRATI, 2011).

Para Moran (2007):

O aluno nem precisa ir a escola para buscar as informagbes. Mas

parainterpreta-las, relaciona-las, hierarquizé-las, contextualiza-las, s6 as
tecnologias ndo serdo suficientes. O professor o ajudara a questionar, a
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procurar novos angulos, a relativizar dados, a tirar conclusdes (MORAN,
2007, p.52).

Segundo Valente (2008) o uso inteligente do computador € aquele que
provoca mudancas na abordagem pedagdgica e que sua utilizagdo ndo se limita a
ser mais uma ferramenta de transmissao do conhecimento do professor. Dessa
forma, torna-se um desafio estabelecer novas aliancas de cooperacdo e construir
uma teia nacional de comunicac¢éo que inclua intercambio de informacdes cientificas
e experiéncias pedagogicas.

De acordo com as informagOes obtidas pelo Comité Gestor da Internet no
Brasil (CGI) asTICs fazem-se presentes nas instituicbes,mas alguns problemas
foram detectados. A internet esta presente na maioria das escolas, mas a velocidade
de conexao é uma limitacdo importante segundo os agentes escolares, assim como
0 numero de computadores por aluno também é limitado, fato considerado um
obstaculo para o uso estratégico do computador em sala de aula (CGl, 2014).

Os resultados obtidos pelo CGI (2014) no que tange a infraestrutura para
utilizadas das TICs indicam um aumento da tendéncia de uso de dispositivos méveis
como ferramenta para a educacdo formal (Figura 1). Foram analisadas 1.125
escolas, sendo 375 escolas publicas estaduais, 375 escolas publicas municipais e
375 escolas privadas e coletados dados durante os anos de 2010 a 2013. As
escolas estudadas estdo localizadas em éareas urbanas e oferecem ensino na
modalidade regular em pelo menos um dos niveis de ensino e séries: 4%série / 5°ano
do Ensino Fundamental (EF-I), 8%série / 9°ano do Ensino Fundamental (EF-II) e 2°
ano do Ensino Médio (EM-II). As escolas em areas rurais e publicas federais néo
foram objetos desse estudo.

Destaca-se que em 2013 as escolas publicas possuiam em média 19
computadores de mesa instalados e em funcionamento. Levando em consideragéo
que tais unidades possuem 653 alunos, fica evidente a limitacdo para um uso
individualizado dos equipamentos na rotina escolar, mesmo considerando 0s

diferentes turnos de funcionamento da escola.
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Figura 1 - Percentual de Escolas Publicas que possuem Computador entre os Anos de 2010 a
2013.
Fonte: CGI, 2014.

A GCI (2014) aponta, somente a partir de 2013, o nUmero de computadores
destinados ao uso pedagdgico dos alunos, excluindo-se o0s equipamentos
destinados ao uso administrativo. Nesse sentido, foi levantada uma média de 17
computadores para uso pedagogico, sendo que esse numero apresenta grande
amplitude de acordo com a regido. O Nordeste, por exemplo, apresenta a menor
meédia — 10 computadores, enquanto que as regides Sul e Centro-Oeste apresentam
as maiores média, 29 e 23 computadores respectivamente.

Também foram levantados indicadores a respeito do local de instalacdo dos
computadores. A maioria dos computadores esta na sala do coordenador
pedagogico ou do diretor (89%) e sdo utilizados para atividades administrativas,

enquanto que 85% séo utilizados para fins pedagogicos (Figura 2).
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Figura 2 - Percentual do Local de Instalacdo de Computadores nas Escolas entre os Anos de
2010 a 2013.
Fonte: CGI, 2014.

Para Rocha (2010), apesar da grande maioria das escolas serem equipadas
com recursos tecnoldgicos, falta o mais importante — o educador, “ndo mais 0
professor, mas aquele que sabe utilizar o que tem para favorecer o processo de

ensino-aprendizagem de seus alunos” (p.4). Para a autora (ROCHA, 2010, p.4):

Cabe ao professor modificar seu papel, de Unico detentor do conhecimento,
tornar-se um tutor, um mediador do processo de ensino, auxiliando seus
alunos a interpretar os dados, relaciona-los e contextualiza-los, motivando-
0s a construcdo do saber.

Portanto, introduzir recursos tecnoldgicos na escola néo se trata apenas de
propiciar aos professores esse contato e a aquisicdo de habilidades informéticas,
mas é fundamental estimular a desconstrugdo de suas estruturas arcaicas e priorizar

uma educacao questionadora, critica, emancipadora, criativa.

2.2 TECNOLOGIAS NA FORMACAO DOCENTE

A prética pedagogica intrinseca ao trabalho docente € complexa, e buscar o

“novo” exige o enfrentamento de situacdes inusitadas. E necesséario formar
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professores que atendam as demandas da sociedade, que sejam capazes de
enfrentar as dificuldades impostas pelas situacdes reais da sala de aula e que sejam
capacidades para refletir sobre elas a fim de construir sua autonomia didatica e
profissional (FURKOTTER; MORELATTI, 2008).

Além desses desafios, novas competéncias delineiam a pratica docente, entre
elas o dominio das tecnologias para aplicacdo didatica (PERRENOUD, 2000). Para
o professor tornar-se competente na utilizacdo das tecnologias e integra-la a sua
pratica docente, € fundamental que ele conheca as possibilidades do seu uso na
educacao.

Para Furkotter e Morelatti (2008, p.3),

As novas tecnologias devem favorecer ndo s6 a busca e a troca de
informacdes, mas também possibilitar a criagdo de ambientes de
aprendizagem nosquais 0s alunos possam pesquisar, fazer simulagdes,
experimentar, conjecturar, testar hipoteses, relacionar, representar,
comunicar e argumentar.

Mill (2010) defende e incentiva a formacao do professor por meio da utilizacéao
de tecnologias, pois argumenta que dessa forma ele tera melhores condicfes de
realizar um ensino com tais midias, uma vez que as novas geracfes vivem essas
midias diariamente. Kenski (1998) acredita que o professor precisa ter tempo e
oportunidade de familiarizagdo com as novas tecnologias educativas, assim como
suas possibilidades e limitacbes. Dessa forma, ele sera capaz de fazer escolhas
conscientes sobre 0 uso das midias no ensino e adequéa-las a um determinado
conhecimento de acordo com o nivel de complexidade exigido.

E fundamental compreender que as TICs aplicadas a educacdo ndo devem
apenas proporcionar o acesso a informacao, mas contribuir de fato para a criacdo de
ambientes de aprendizagem nos quais 0s alunos sejam competentes a pesquisar,
formular simulagcbes, testar hipéteses, relacionar, representar, comunicar e
argumentar (FURKOTTER; MORELATTI, 2008). Formar um professor para 0 uso
das TICS é oferecer a ele condi¢bes de ir além da técnica e refletir criticamente
sobre a sua atuacdo num dado contexto social (ZEICHNER, 1992) e contribuir para
uma educacao transformadora.

Para Moran (2000, p.63), “ensinar com as novas midias sera uma revolugao

se mudarmos simultaneamente o0s paradigmas convencionais do ensino, que
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mantém distantes professores e alunos. Caso contrario, conseguiremos dar um
verniz de modernidade, sem mexer no essencial’.

Segundo o parecer CNE/CP 9/2001, sao “raras as iniciativas no sentido de
garantir que o futuro professor aprenda a usar no exercicio da docéncia,
computador, radio, video-cassete, gravador, calculadora, internet e a lidar com
programas e softwares educativos” (BRASIL, 2001, p.24) o que vai ao desencontro
aos ideais de Perrenoud (2000) uma vez que ele considera que a utilizacdo das
TICS é umas das dez competéncias mais importantes de um professor que mais do
gue ensinar, aprende a aprender.

As TIC devem estar plenamente integradas na atividade de ensino-
aprendizagem, ao nivel dos saberes disciplinares e transdisciplinares. Ponte (2010)
indica boas praticas no campo das tecnologias da educacao, entre elas: a insercao
das midias no ensino de todas as disciplinas, nas disciplinas de formacao geral, nas
disciplinas de educacao e didética, nas disciplinas de praticas pedagdgicas e nas

disciplinas de TICs. Ainda segundo o autor:

Integracao € a ideia-chave no que respeita as TIC [...]. As TIC devem estar
plenamente integradas na atividade de ensino-aprendizagem, ao nivel dos
saberes disciplinares e transdisciplinares. Por outro lado, ainda, os futuros
professores devem ser capazes de tirar partido das TIC no planejamento e
na realizagdo de situacdes de ensino-aprendizagem, integrando-as numa
perspectiva curricular coerente. As TIC devem ter um papel importante na
pratica pedagdgica, cabendo & instituicdo de formacdo um papel importante
no apoio as escolas cooperantes e na formacdo dos seus docentes para
gue constituem exemplos de boas praticas em todos 0os campos, incluindo o
uso das TICs (PONTE, 2010, p. 9).

Goncalves (2013) observou praticas docentes numa escola e relatou que
algumas aulas sdo extremamente conservadoras e que 0 aparato tecnoldgico
praticamente néo influenciou alteracées nas aulas. Em contrapartida, ela cita o caso
de uma professora que desenvolveu um software que permitiu otimizar o tempo
propiciando uma atividade em que fosse fundamental a interpretacdo e leitura de
dados. A autora afirma que “a apropriacédo das TICs para mediagdo pedagdgica é
gradativa, permeada de avangos e retrocessos” (2003, p.10). Ainda segundo a
autora:

Pode-se concluir, provisoriamente, que ndo sao as condicdes
socioecondmicas da comunidade escolar, nem o aceso irrestrito a alta
tecnologia que caracteriza, de fato, a qualidade das relac6es pedagdgicas

estabelecidas. O que determina a qualidade da mediacao pedagdgica é a
formacao do professor — dominio técnico pedagdgico, a concepcao de
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educacdo, a estratégia de ensino e o enfoque educacional, que deve estar
adequado a proposta curricular (GONCALVES, 2013, p. 10).

Mill (2010) incentiva a formacdo do professor por meio da utilizacdo de
tecnologias para que o mesmo compreenda como utiliza-las e que seja capacitado a
inclui-las na sua prética docente. No entanto, os cursos tradicionais de formacéo de
professores ndo estdo possibilitando o aproveitamento das possibilidades oferecidas
pelas tecnologias. Furkotter e Morelatti (2008) acreditam que mais dificil que formar
professores para o uso adequado das tecnoldgicas é formar professores por meio
das tecnologias.

Gomes (2015, p.125) constata que a presenca de computadores nas
instituicbes somente da um “ar de modernidade” ao referente curso e que ha poucas
alteracdes nas préticas pedagdgicas. Sao raras as iniciativas que capacitem o futuro
professor a aprender usar as tecnologias e incorpora-las na sua futura pratica
pedagdgica. Sao raras também as situacbes em que os contetdos curriculares das
disciplinas sdo abordados por meio das diferentes TIC e desenvolvidos em
ambientes de aprendizagem que facilitem a construcdo do conhecimento ede
habilidades de pensar necessarias na sociedade da tecnologia (FURKOTTER;
MORELATTI, 2008).

Gomes (2002, p.123) aponta que o0 uso dos recursos tecnoldgicos pode
acontecer de duas maneiras:1 — No modelo de ensino tradicional, no qual o recurso
tecnologico é empregado como maquina de ensinar e para facilitar as rotinas de
ensinar e aprender.2 — No ensino inovador, como organizador de ambientes de
aprendizagem em que sdo criadas situacdes-problema em o0s alunos sédo
encorajados a resolvé-los e o professor é capaz de identificar e respeitar o estilo de
pensamento de cada uma e incentivar 0 seu pensar — pensamento reflexivo.

Valente (1993) também cita o uso das TICs no modelo de ensino tradicional e
concorda com Gomes (2002) ao apontar a informatizacdo dos métodos tradicionais
de ensino. Nesse modelo, o aluno é passivo no processo de aprendizagem e as
TICs s&o mais um recurso disponivel e sdo utilizadas para transmitir informacgdes e
conteudos. Nao ha reflexdo sobre como a tecnologia pode modificar e criar
ambientes de aprendizagem e novas formas de apropriacdo do conhecimento. O
programa de ensino € o mesmo, sO muda a forma de transmitir informagdes que
antes acontecia por meio do professor e com as TICs, por meio do recurso

tecnoldgico.
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Na vertente inovadora e construcionista, o professor age como facilitador e
mediador da aprendizagem, na qual o conhecimento € construido a partir da
resolucdo de uma situacao significativa para o aluno (GOMES, 2002).

Ambas as abordagens nos conduzem a refletir sobre as possibilidades de uso
das tecnologias no desenvolvimento da aprendizagem. O uso das tecnologias no
ensino superior € uma questdo a ser discutida e enfrentada por toda a instituicdo e
ndo somente pelos professores interessados pelo tema ou nas disciplinas
especificas sobre o assunto.

A formacéo inicial e continuada de professores de Ciéncias Naturais para o
uso pedagoégico das TICs no cotidiano escolar precisa ganhar um espacgo
privilegiado nas instituicbes de ensino para que os futuros docentes atuem no
preparo de cidaddos aptos a lidar com o0 avanco tecnolégico e suas consequéncias
(SAMPAIO; LEITE, 2001).

Karsenti et al. (2008) aponta, a partir da sua pesquisa com alunos de
estabelecimentos universitarios em programas de formacéo inicial de professores
em Quebec (Canada), que os futuros professores parecem pouco propensos a usar
as TIC no desenvolvimento de competéncias nos seus alunos. Apesar da proposta
do governo de integracéo das TICs ao desenvolvimento profissional, poucos futuros
professores sdo capazes de avaliar o pleno potencial didatico das ferramentas
tecnoldgicas na melhoria da aprendizagem dos alunos.

Os autores acima também identificaram que a internet € um grande “motor”
de pesquisa e busca de informacdo desses novos docentes sendo a primeira fonte
de acesso a informacdo. Assim, a internet apresenta acesso facil, diversificado,
descentralizado, livre e, geralmente, gratis a informacdo. Além disso, a internet
também tem sido usada na formacdo continuada desses futuros professores, por
meio dos recursos disponiveis na internet, sites pedagogicos ou oficiais e trocas via
meios eletrénicos de comunicacdo. O estudo de Karsenti et al. (2008) também
mostrou, de modo significativo, que os futuros professores que recebem uma melhor
formacdo sobre o uso pedagdgico das TIC tém cada vez mais chances de uséa-las
para planejar atividades de aprendizado que recorram a elas e de incitar seus alunos
a usa-las em sala de aula.

Apesar dessa constatacao de Karsenti et al. (2008), as informagdes obtidas
pelo Comité Gestor da Internet no Brasil (CGI, 2014) apontam que os professores

aprendem a utilizar o computador e a Internet principalmente por meio de cursos
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especificos — resultado que indica a iniciativa do proprio professor na busca do
desenvolvimento de suas habilidades tecnolégicas (Figura 3).
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Figura 3 — Proporcéo de professores por forma de aprendizado do uso do computador e
internet (2010 — 2013).
Fonte: CGI, 2014.

Bastos et al. (2013, p.9) entrevistaram alunos do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e identificaram
que eles parecem nao saber explorar as potencialidades desses recursos no
contexto escolar. Os autores apontam que a principal causa disso “parece ser a falta
de suporte tedrico sobre o uso pedagogico das TIC, porque, embora eles afirmem
utiliza-las pedagogicamente, também confessam n&o conseguirem romper com 0S
meétodos ‘tradicionais’ de ensino ao fazerem esse uso.”

Nao se trata do professor ensinar tecnologia, mas de utilizar o recurso
tecnolégico como fator de motivacdo para a construgcdo do conhecimento. Nesta
nova conjuntura, o professor passa por uma mudanca de postura, da acdo de forma

isolada a ser critico-reflexivo. O educador passa a interagir com os alunos, criando
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condi¢cbes para que eles se articulem, leiam, discutam e argumentam, promovendo,

assim, a construcao de um conhecimento muito mais significativo para o aluno.

2.3 CONTRIBUICOES DOS RECURSOS TECNOLOGICOS PARA O ENSINO DE
CIENCIAS

Tanto no Brasil quanto no exterior, um crescente nimero de especialistas do
campo da educacédo e da gestédo de politicas educacionais, tem proposto o uso das
tecnologias de informacdo e comunicacdo (TIC) como uma estratégia de
aproximacdo dos estudantes com o0s conteudos escolares e, mais ainda, uma
estratégia que traz possibilidades Unicas que podem transformar o papel da escola
(CGl, 2014).

Moran (2007) defende o uso da tecnologia como recurso pedagoégico. Para o
autor, o computador no contexto educativo nos permite pesquisar, simular situacoes,
testar conhecimentos especificos, descobrir novos conceitos, lugares, ideias.

Martins (2003) cita razBes extrinsecas e intrinsecas ao sistema escolar que
justifiquem a insercéo das tecnologias no curriculo:

- Extrinsecas: relacionadas aos anseios da sociedade para que a escola prepare o
aluno com capacidade de se articular com a vida cotidiana e que estejam
preparados para transformar o conhecimento em acgao;

- Intrinsecas: desenvolve habilidade de argumentacdo e discussdo sobre os
aspectos tecnolégicos, o0 seu uso na resolucdo de problemas do cotidiano,
realizacdo de projetos e producao de artefatos tecnoldgicos (Martins, 2003).

O autor também destaca que as TICs, se analisadas de forma isolada, ndo
cria transformacdes na educacdo e, portanto, cabe ao professor levar em
consideracdo questbes relativas as praticas pedagogicas e a postura da escola
frente as tecnologias e ao contexto politico em que esta inserido (MARTINS, 2003).

A presenca das TICs na escola amplia as possibilidades de ensino -
aprendizagem; aproximaa escola do contexto extraescolar, sociedade atual; renovaa
estrutura escolar e melhorao preparo dos alunos para o mundo do trabalho. Parte-se
também da hipOtese de que existe uma tendéncia a ver as TICs como
transformadorasdo espaco escolar, pois dialogam com o contexto cultural tornando a

pratica educativa mais sedutora, moderna e eficiente —a escola é anacrbnica para 0s
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alunos e para toda a sociedade, pois ndo consegue se adaptar as mudancas na
velocidade em que elas ocorrem.

Borges Neto (1999) argumenta que as novas tecnologias digitais devem sem
implementadas na educac¢do, ndo como um novo componente curricular ou técnica
de ensino, mas como um suporte ao professor, isto €, como mais um instrumento em
sala de aula no qual o professor consiga aumentar a participacdo e interacado dos
alunos, despertando neles suas habilidades, atitudes, valores, motivando o
raciocinio critico, o didlogo, enfim, estimulando a constru¢cdo do conhecimento.
Dessa forma, cabe a escola democratizar o0 acesso ao computador a fim de
promover a incluséo sécio-digital dos alunos.

Considerando que as midias facilitam a comunicacao, elas podem servir, no
contexto educacional, como auxilio para desenvolver a critica e questionamentos
nos alunos. O educador com o uso das TICs tem a sua disposi¢cado diversas midias
que podem fornecer situacbes de aprendizagem que promovam a construcao e
desenvolvimento de habilidade e competéncias diversas.

Segundo informacfes do Comité Gestor da Internet no Brasil (CGl, 2014),

A adocgdo de plataformas, aulas e objetos educacionais digitais (videos,
games, redes sociais, aplicativos, etc.) podem contribuir para que cada
aluno desenvolva habilidades e competéncias compativeis com novas
demandas sociais, construindo um percurso proprio de aprendizagem, no
seu ritmo e a partir das suas necessidades, construa experiéncias de
aprendizagem coletivas e colaborativas, potencialmente reformulando
espagcos e tempos escolares e ampliando o papel do professor como
mediador de conhecimento (p.76).

A introducdo das TICs no Ensino, especialmente no Ensino de Ciéncias
Naturais, origina uma alteracdo nos papéis de todos os envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem. Essa alteracdo busca a melhoria da qualidade do ensino, o
combate a indisciplina, o despertar da motivagdo e o desenvolvimento de
competéncias (PAPERT, 1998). O aluno passara a desenvolver o seu sentido critico,
a sua capacidade de andlise e sintese e a sua autonomia. Ele devera ser um
“utilizador habil e eficiente das novas tecnologias, um construtor do seu
conhecimento, um solucionador de problemas reais, um consumidor e produtor de
informacéo, e um editor daquela que ele proprio produz, sendo esta acéo, talvez a
faceta mais inovadora de todo este processo” (MARTINHO; POMBO, 2009, p. 2).

As TICs no Ensino das Ciéncias tém o potencial de reestruturar o curriculo e

redefinir as pedagogias de ensino. As tecnologias facilitam o acesso a uma grande
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variedade de informag0es e recursos cuja utilizagdo exigira do aluno a capacidade
de avaliacao, interpretacéo e de reflexdo critica (OSBORNE; HANNESSY, 2003).

As TICs também podem ser integradas no ensino das Ciéncias como uma
ferramenta, um fonte de referéncia, isto €, como um meio de comunicacdo e
exploracdo de informacdes. Murphy (2003) cita as tecnologias aplicadas a algumas
praticas pedagogicas, tais como uma ferramenta no preenchimento de tabelas, na
construcdo de graficos, como base de dados, como uma fonte de referéncia. Além
disso, também tem potencial como meio de comunicacéo por meio do uso de correio
eletrbnico, discussfGes online, de apresentacbes em PowerPoint, apresentacdo de
imagens digitais e outros quadros interativos, além dos programas de programacao
basica e simulacdes.

Becta (2003) também defende os potenciais das TICs no ensino de
Ciéncias, tais como:

- O ensino torna-se mais interessante, auténtico e relevante;

- O tempo dedicado a observacao, discusséo e analise é maior;

- H& um aumento do numero de oportunidades para implementar situacbes de
comunicacao e colaboragédo (BECTA, 2003).

No ensino de Ciéncias as TICs séo colocadas na resolucdo de problemas
auténticos, na pesquisa e nas atividades experimentais, no trabalho colaborativo e
na abordagem interdisciplinar de temas contemporaneos especialmente nos
aspectos relacionados a Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CHAGAS, 2001).

Nesse sentido, € importante abordar termas que envolvam o conhecimento
cientifico e tecnolégico no ensino de Ciéncias, isto é, fundamentar os conteudos
escolares com informacdes relevantes para a sociedade, por meio do envolvimento
de fatos veiculados diariamente pelos diversos meios de comunicacao e que podem
gerar duvidas e incertezas aos educandos, como por exemplo, questbes
relacionadas aos produtos geneticamente modificados, os transgénicos, a clonagem
humana e de animais. O aluno deveria sair da escola compreendendo essas
guestbes de forma clara e critica, conhecendo as vantagens e desvantagens do
avanco cientifico e tecnoldgico (KIST; FERRAZ, 2010).

E dever da escola formar um cidaddo que saiba encarar a tecnologia com
responsabilidade e com senso critico, inclusive superando a falsa necessidade de
consumo que a modernidade nos impde. Para que o aluno desenvolva essa postura,

e fundamental que os professores reflitam: Sera que as minhas aulas os preparam
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para abordar e refletir temas polémicos como os transgénicos, células-tronco ou
sobre o DNA? (KIST; FERRAZ, 2010).
Para Amorim (1998, p. 25),

(...) ainda na atualidade, o ensino de Biologia centra-se na transmiss&o do
conhecimento biol6gico produzido nas Universidades, eleito como verdade

a respeito da interpretacdo da realidade. Ele é preponderante sobre
qualquer outro tipo de conhecimento, inclusive o tecnolégico. Numa forma
mais hegemdnica de conceber tecnologia, esta estaria atrelada a ciéncia,
como sendo uma aplicacdo pratica dessa. O que tem resultado dessa
concepcao? Uma certa neutralidade tanto do conhecimento cientifico como
do conhecimento tecnolégico, que séo vistos como busca de melhorias para
a humanidade, intervencdo positiva no campo social, construcdo de um
saber a respeito da Natureza, independente de aspectos econdmicos,
politicos, ideoldgicos.

Para Amorim (1998) o enfoque para os conhecimentos tecnolégicos abre a
possibilidade de questionar o real valor do conhecimento cientifico para o progresso
da humanidade. No entanto, h4 grandes possibilidades de que o aprendizado de
tecnologias permita o acesso a um repertério técnico e mecanico que permita ao
cidadao “saber usar as maquinas”, sem fazer uma avaliagao critica do impacto da
tecnologia na organizacdo de sua forma de viver.

A relacdo educacao e trabalho, uma das propostas para o Ensino Médio,
trazem novas necessidades de diversas reflexdes que incluiriam o dimensionamento
da Biologia quanto ao seu papel nos sistemas de producdo, nas formas de
organizacao do trabalho, via biotecnologias, e em varias outras praticas cotidianas
guando se dimensiona o trabalho como uma atividade humana de mudanca da

natureza (AMORIM, 1998).
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa sera realizada com 21 discentes que estdo cursando o segundo
ano da graduacdo em Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas em uma faculdade de

Itapetininga-SP.

3.2 TIPO DE PESQUISA

Esta pesquisa consiste em uma investigacdo qualitativa de carater
exploratorio, descritivo e estudo de caso, realizada com a popula¢do de graduandos

do curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas.

3.3 POPULACAO E AMOSTRA

Essa pesquisa tera a contribuicdo de 21 discentes do curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas. O curso possui na sua grade curricular a disciplina de
“Tecnologias aplicadas a Educacéo” e os entrevistados cursaram essa disciplina no

segundo semestre de 2017, o que justifica a amostra desse trabalho.

3.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Essa pesquisa foi desenvolvida por meio de um estudo de caso. O Estudo de
Caso"é uma categoria de pesquisa cujo objeto € umaunidadeque se analisa
aprofundadamente” (TRIVINOS, 1987, p. 133). Essa unidade deve ser parte de um
todo e ser significativa, permitindo fundamentar um julgamento ou propor uma
intervencdo. Esse tipo de método tem como objetivo orientar a reflexdo sobre uma
situacdo, produzindo uma andlise critica que conduz o pesquisador & tomada de

decisbes e/ou a proposicdo de acgles transformadoras. Caracteriza-se também por
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sua abrangéncia, uma vez que a complexidade do estudo estd determinada pelo
referencial tedrico que orienta o pesquisador. E fundamental destacar que a situagéo
a ser pesquisada ndo deve ser isolada do seu contexto, pois esse procedimento
deve ser realizado com vistas a promover uma analise do contexto e dos processos
envolvidos no fendmeno em estudo (TRIVINOS, 1987).

Para desenvolver o estudo de caso desse trabalho, os dados foram coletados
por meio de um questionario elaborado no Google Forms® com perguntas abertas e
fechadas e disponibilizado aos discentes por e-mail através do link:
https://goo.gliforms/VI5Qa80nI5viisPv1(APENDICE A).

Esse instrumento de coleta de dados contempla trés categorias de

informac&o:

1) Foram solicitados dados que revelassem as caracteristicas da populacao
em questao;

2) Foi relacionada avaliagéo da disciplina, frente a temas gerais, tais como a
importancia atribuida e as expectativas dos alunos. Também sera proposto um
espaco para que fossem apontadas as criticas a disciplina, segundo a opinido da
populacao investigada;

3) Foi solicitada ao aluno, a apresentacdo de sugestdes, distribuicdo entre
teoria e pratica, conteudos trabalhos e as estratégias de ensino na disciplina
(adaptado de LUIS et. al, 1995).

O questionario € um instrumento desenvolvido cientificamente, composto de
um conjunto de perguntas ordenadas de acordo com um critério pré-determinado e
que tem por objetivo coletar dados de um grupo de respondentes (MARCONI;
LAKATOS, 1999).

Um questionario pode apresentar tanto perguntas abertas quanto perguntas
fechadas. As perguntas abertas permitem ao informante responder livremente, emitir
opinides e usar linguagem proépria. Ela € mais facil de ser elaborada e néo restringe
a resposta. Ja as perguntas fechadas consistem na escolha de uma resposta frente
a opcbes pré-estabelecidas. Nesse caso, ela € mais dificil de elaborar, pois o
pesquisador também tem que preparar as possiveis respostase for¢ca o respondente
a escolher uma das respostas apresentadas (HAIR et al., 2005). Frente as
possibilidades de cada tipo de pergunta, optou-se por variar 0 questionario.

Marconi e Lakatos (1999, p. 100) e Hairet al. (2005), apresentam as seguintes

vantagens para a utilizacdo do questionario: economia de tempo, eliminacdo de
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deslocamentos, obtém um grande numero de dados, atinge um determinado grupo
de maneira simultdnea, abrange uma ampla area geografica, ndo necessita do
pesquisador no campo, obtém respostas mais rapidas e precisas, mantém o
respondente no anonimato, ndo ha a influéncia do pesquisador, o respondente
escolne o melhor momento para respondé-lo e maior uniformidade na
avaliacdo.Contudo, os questionarios também apresentam desvantagens, tais como:
baixo retorno de questionarios, grande numero de questdes sem resposta,
impossibilidade do auxilio ao informante em questdes mal compreendidas e a
possivel devolucao tardia causa prejuizos ao cronograma.

O uso da internet para aplicacdo de questionarios é uma opcéao valida para
coleta de dados e apresenta certas vantagens como:

1) A conveniéncia: o respondente pode acessar 0 questionario de qualquer
lugar, desde que tenha um microcomputador conectado a Internet;

2) O custo: o0 acesso virtual torna-se mais barato;

3) A escala: é possivel de trabalhar com grandes amostras;

4) A velocidade: é possivel obter as respostas mais rapidamente; e

5) A estética e a atratividade: é possivel utilizar imagens, sons e hipertexto na
construcdo dos questionarios (NETO, 2004).

3.5 ANALISES DOS DADOS

As questbes fechadas foram tabuladas conforme procedimento habitual de
contagem da frequéncia e porcentagem. J& para o tratamento das questdes abertas,
sera realizada uma leitura atenta no sentido de categorizar temas com similaridades,
considerando como mais relevantes aquelas citadas com maior frequéncia pela
populacdo. Os resultados serdo analisados a partir da combinacdo da pesquisa
descritiva e da pesquisa exploratoria.

O processo descritivo visa a identificagdo, registro e analise das
caracteristicas, fatores ou variaveis que se relacionam com o fenémeno foco do
estudo. Apds a coleta de dados, € realizada uma analise das relacbes entre as
variaveis para uma posterior determinacao dos efeitos resultantes em uma empresa,
sistema de produgdo ou produto (PEROVANO, 2014). J& a pesquisa
exploratoria visa oferecer informacfes sobre o objeto desta e orientar a formulagéo
de hipdteses (CERVO; BERVIAN; SILVA, 2007). Nesse sentido, a pesquisa
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envolvera: (a) levantamento bibliogréfico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram
experiéncias praticas com o problema pesquisado; e (c) analise de exemplos que

estimulem a compreenséao (GIL, 2007).
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O questionario foi aplicado aos alunos do curso de graduacao de Licenciatura
em Ciéncias Bioldgicas e do total da amostra 71,4% dos alunos declararam-se do
sexo feminino enquanto que 28,6% sao do sexo masculino. Quanto a idade, 9
possuem entre 18 a 25, 5 entre 26 — 32 e 7 a cima de 32 anos.

Quando questionados se achavam importante a insercdo da disciplina de
Tecnologias no curriculo, 100% dos alunos responderam que sim. O papel do
professor como profissional, que além de ter sua formacdo da area especifica,
também devera se constituir de uma formacédo paralela que inclua a apreensao dos
meios e recursos tecnologicos aliados a sua pratica pedagogica, para que possa, de
fato, ser facilitador de aprendizagens, estabelecendo novas formas de ensinar e de
aprender.

O Ndcleo Docente Estruturante das Faculdades Integradas de Itapetininga
acredita que a inser¢cdo da disciplina de Tecnologias (Apéndice B) proporciona
subsidios ao docente a fim de que os futuros docentes em formacdo sintam-se
capacitados para lidar com as novas tecnologias, saibam utiliza-las como recurso
pedagdgico e formem-se como profissionais criticos e autbnomos para atuar em
uma escola onde possam proporcionar a inclusdo de todos na sociedade da
tecnologia. Ter a tecnologia como disciplina curricular no curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas vai ao encontro com o conceito de “alfabetizagéo tecnolégica” do
professor, defendida por Sampaio e Leite (2001). Segundo os autores (p.15), a
alfabetizacdo tecnoldgica significa “preparar o professor para utilizar
pedagogicamente as tecnologias na formacéo de cidaddos que deverao produzir e
interpretar as novas linguagens do mundo atual e futuro”.

Embora seja dificil vislumbrar estratégias adequadas de qualificacdo de
professores, dada anatureza deste tipo de trabalho, a quantidade e a diversidade
dos campos, areas e formas deatuacao, € necessario fazé-lo.

Webber (2002) defende que séo inadmissiveis os cursos de licenciatura ndo
contemplarem a utilizacdo de recursos tecnolégicos no aprimoramento da formacao
de futuros professores, uma vez que a insercédo da tecnologia aplicada a educacgéo
certamente propiciam uma inter-relacdo entre o que lhe é oferecido e o que sera

encontrado no cotidiano das instituicbes onde o estudante desenvolvera suas
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atividades profissionais. Weber (2002) também destaca a possivel contribuicdo dos
professores formados sobre o viés da tecnologia de contribuir para um
encaminhamento mais adequado ao processo de desenvolvimento da tecnologia,
uma vez que seu dominio concentra-se nas maos de técnicos nem sempre
comprometidos com a visdo pedagogica desses recursos.

As tentativas para incluir o estudo das novas tecnologias nos curriculos de
formacédo de professores se deparam nas dificuldades com o investimento exigido
para a aquisicdo de equipamentos e na falta de professores capazes de superar
preconceitos e praticas que rejeitam a tecnologia (MERCADO, 2002).

Lacerda (2012) defende ainda a insergdo curricular da disciplina de
Informatica ja na Educacdo Basica. Segundo a autora, essa necessidade surgiu a
partir do momento que passamos a utilizar softwares na nossa vida cotidiana. Essa
disciplina proporcionaria aos educadores e educandos uma oportunidade de
melhorar e ampliar a construgdo do conhecimento necessario para o mundo
tecnoldgico, além de promover autilizacdo do computador como ferramenta didatica.

Brito, Cabral e Oliveira (2015) corroboram com as ideias apresentadas a cima
e enfatizam a importancia das instituicbes levarem tecnologias educacionais para 0s
alunos, uma vez que estes estdo acostumados com aulas expositivas e o diferente
atrai, 0 que aumenta as possibilidades de um melhor rendimento escolar.

Os autores citam como exemplo o0 uso de esquemas, textos e filmes que
ajudam na contextualizacdo das aulas. Esse viés foi destacado pelos entrevistados.
Entre as justificativas da importancia da disciplina de Tecnologias, eles destacaram
gue esta ajuda a trazer mais dinamica para a sala de aula, o que prenderia mais a
atencao dos alunos.

Ainda segundo os autores,

A educacéo precisa estar aliada atecnologia para que possa se concretizar
esse novo Viés do ensino, ja que sabemos que um individuo precisa dela
para sua formacdo, sendo essa formacédo de real importancia, devendo ser
integral e preparatéria para a sua vida. Apartir dessa ideia torna-se
essencial o ato de alfabetizar tecnologicamente professores e alunos, pois o
desconhecimento do funcionamento das novas técnicas, que estdo
inseridas no processo de ensino-aprendizagem, ocasionard uma
desatualizacdo profissional no comprometimento da qualidade da formacé&o
estudantil (p.4).

Diante desse contexto, enfatiza-se que o formato das disciplinas do Curso em

estudo dificulta o prosseguimento da disciplina, pois o primeiro ano do curso contém
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somente disciplinas de cunho pedagdgico, enquanto que as disciplinas especificas
comecam a ser trabalhadas no ano seguinte. A disciplina de Tecnologias esta
inserida no segundo maédulo e foi visivel durante as aulas, a dificuldade dos alunos
em articular essas areas do conhecimento. Aqui, toma-se o cuidado para que 0 uso
das ferramentas tecnoldgicas ndo ocorra de forma descontextualizada e
desarticulada dos conhecimentos especificos da area de Ciéncias. Dessa forma,
trabalhou-se com temas mais gerais dentro das Ciéncias Naturais, tais como lixo,
conservacao da biodiversidade, conscientizacdo no uso da agua, estacdes do ano e
desmatamento. Esses assuntos foram escolhidos pelos préprios alunos de acordo
com o seu dominio sobre os conteddos a eles relacionados. Essa questdo sera
encaminhada para o NDE do curso para ser discutida a fim de repensar a estrutura
curricular.

Quando questionados a respeito das suas expectativas em relacdo a
disciplina, eles destacaram o “sair do comum” e a possibilidade dos alunos “ndo se

dispersarem ao longo da aula”. As respostas foram:

- No comeco vocé acha que € uma coisa impossivel e inutil, mas quando vocé pega
0 jeito, vocé comeca a gostar e ver que € essencial.

- Ter conhecimento

- Muito boa aprendi que as aulas podem sair do comum e trazer muito mais
conhecimento.

- Aprender o que a tecnologia aplicada a educacdo tem a oferecer, através de
programas e ferramentas que condiz com a faixa etaria da escola. Usar de forma
correta, sem que os alunos se dispersem ao passar do tempo em sala e fomentar

ainda mais a pratica da tecnologia na escola.

80% dos entrevistados afirmaram terem sido totalmente atendidos em suas
expectativas e 20% afirmaram terem sido parcialmente atendidos em suas
expectativas. Como justificativa eles citaram novamente o “dinamismo como

auxiliador em preparar aulas” e o carater pratico das aulas. As justificativas foram:

- Faltou uma aula de como se montar um trabalho, com todas as regras exigidas.
- Atingiu pelo fato de ser pratico e ao mesmo tempo estar falando a lingua da nova

geracéao.
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- Trouxe a ideia que aula ndo € somente giz e lousa, e sim fluidez na aplicacdo da

aula, dinamismo e um grande auxiliador em preparacéo de aulas

As expectativas dos entrevistados vdo de encontro aos principios da
alfabetizacdo tecnoldgica, na qual compreende que 0s recursos tecnoldgicos séo
possiveis de proporcionar subsidios ao profissional da educacdo para o
desenvolvimento de novas formas de atuar, como dominio técnico, pedagdgico e
critico das ferramentas tecnoldgicas.

A totalidade dos entrevistados sentiu-se plenamente satisfeito com o contetdo
tedrico trabalhado em sala de aula (Apéndice A).Alguns alunos destacaram a
diversidade de temas discutidos. Nesse ponto, também é importante destacar a
diversidade de estratégias de ensino criada pela docente da disciplina. Foram
trabalhados conteudos tedricos de acordo com o plano de ensino da disciplina por
meio de aulas expositivas dialogadas, leitura de artigos cientificos e videos
instrucionais, o que trouxe o dinamismo destacado pelos entrevistados.

Em relacdo ao conteudo pratico, 80% dos alunos afirmaram estar plenamente
satisfeitos e 20% parcialmente satisfeitos. Os entrevistos citaram como principal
justificativa a facilidade do manuseio dos programas e ferramentas. As justificativas

foram:

- Como ndo conhecia nenhum, foi muito bom eles séo praticos e de facil manuseio
podendo ser usados em aulas para criancas.

- O que me deixou um pouco frustrado foram os equipamentos ndo muito bons que
fez com que o curso nao tivesse muito fluidez, eles ficavam travando e muitas vezes
nem ligavam. Em relacéo as ferramentas e programas sao 6timos e nem precisa tem
muita Nnogao para manusear.

Os recursos utilizados foram os programas no pacote Microsoft Office,
hipertexto, computacdo em nuvem, Toondoo (para confec¢do de historias em
guadrinho), objetos de aprendizagem, Hot Potatoes, WebQuest e Google Forms. De
fato, sdo programas de facil utilizagdo e com grande potencial pedagogico (Figura 4,
5 e 6).



0 LAR DE QUEM VIVE - BY FRANIGOR WWW.TOONDOO.COM

Eles estao indo ateé a cidade,

nao poderei ir!
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mata?!

Nao fiquei
Avisa os humanos,
sabendo. que aqui ja é

) muito lindo!

Figura 4 - Tirinha produzida pelos alunos a partir do programa Toondoo.
Fonte: Arquivo Pessoal.

UMA TENTATIVA FRUSTRADA - BY VAGLIO
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WWW.TOONDOO.COM

Como vamos evoluir se vocés sempre
nos empurram de volta ao mar !?

Figura 5 — Tirinha produzida pelos alunos a partir do programa Toondoo.
Fonte: Arquivo Pessoal.
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Horizontal 1: S3do fotossintéticos e pertencentes ao reino Monera. Enter | Hint |

Figura 6 - Cruzadinha confeccionada pelos alunos no programa HotPotatoes.
Fonte: Arquivo pessoal.

A escolha desses recursos justifica-se principalmente pelo facil acesso,
manuseio e gratuidade. Muitos professores séo resistentes quanto ao uso da
tecnologia em sala de aula, pois acreditam que precisam aprender a manusear
programas complexos como jogos ou animacdes. NO entanto, programas simples
como 0s mencionados sd0 muito Uteis como recursos pedagogicos. As atividades
realizadas pelos alunos incluiram a confec¢cdo de um hipertexto por meio do
Microsoft Word, elaboracdo de atividades que utilizassem graficos e tabelas
preparadas no Microsoft Excel, aulas interativas e dinamicas por meio do
PowerPoint, entre outras Tais ferramentas permitem fornecerimagens, contextualizar
ligacOes entre slidesou entre arquivos, permite a criagcdo de uma estrutura tipo gibis
ou mesmo a introducao de objetos animados.

E realidade nas escolas a falta de equipamentos sofisticados e a
precariedade de investimentos em softwares educacionais muito desenvolvidos. Por
esse motivo, € fundamental que o professor seja conscientizado de que néo é

necessario ter um conhecimento profundo sobre técnicas computacionais e nem
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conhecimentos muito elaborados sobre linguagens de programacao. O material
produzido de forma simples e acessivel demonstra-se uma ferramenta importante,
motivando o interesse dos alunos. Nesse contexto, é importante a formacao
pedagogica dos professores para a utilizacdo da tecnologia além de que a
dedicacdo do educador é decisiva para enfrentar as provaveis dificuldades oriundas
desse tipo de prética.

Alguns alunos destacaram que os problemas técnicos com os computadores
e a internet limitaram a fluidez das aulas.Segundo Webber (2012) a implantacéo de
computadores nas instituicbes de ensino superior, especialmente nos cursos de
licenciatura, é importante na medida em que determina o uso da tecnologia da
informatica para o desenvolvimento de atividades educativas.

A falta de estrutura para se trabalhar com tecnologias também €& uma
realidade nas escolas. Segunda Costa (2004),quando ndo ha recurso financeiro
suficiente para equipar as escolas de acordo com padrBes desejaveis e para apoiar
0 processo de aprendizagem cujo utiliza a tecnologia como ferramenta € inevitavel a
consequente desigualdade em termos de oportunidades de acesso a informética e
ao conhecimento que elas proporcionam. No entanto, o autor cita que a “info-
exclusao” esta igualmente presente em paises mais ricos, como Estados Unidos,
Japéao e Reino Unido. Portanto, ndo é s6 uma questao de recursos financeiros, muito
embora ndo se devam ignorar as desigualdades estruturais e funcionais que dai
ocorrem.

Moran, Masetto e Behrens (2003) destacam que as tecnologias sozinhas nao
mudam a escola, mas trazem mil possibilidades de apoio ao professor e de interagao
com e entre os alunos.

A totalidade dos alunos sentiu-se satisfeito a respeito do dominio do contetdo
pela professora.Os entrevistados destacaram o dominio dos programas trabalhados
durante o curso e seguranca para conduzir as aulas.

Para Masetto (2012), do professor do Ensino Superior é exigido algumas
competéncias basicas, entre elas, destacam-se o dominio dos conhecimentos
basicos da area, experiéncia profissional de campo e que suas praticas profissionais
sejam atualizadas. No campo das técnicas, esperam-se atitudes basicas, tais como
conhecimentos de estratégias e como utiliza-las e que os professores desenvolvam
capacidade de adaptacdo de diversas técnicas que melhor respondam as

necessidades dos alunos.
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Quando os entrevistados foram questionados quanto as criticas a disciplina

de “Tecnologias Aplicadas a Educagao”, eles citaram:

- Mais aulas.
- A disciplina e 6tima, o que dificulta € o tempo dos alunos pelas habilidades que
cada um tem.

- Poucos equipamentos e nao tao bons.

Nesse mesmo contexto, quando questionados sobre possiveis sugestbes

para melhorar a disciplinas, eles citaram:

- Aplicar mais conteudos.

- Melhorar as aulas sobre o word

- Sim, estar sempre trazendo programas atuais para prender a atencao dos alunos.

- Se 0 curso propde tecnologia, tem que tem equipamentos para todos e bons. E

fazer mais dindmicas em sala através de disputas em sala, mini palestra.

Destaca-se que em ambas as questdes, 0s alunos enfatizaram a necessidade
de mais aulas e mais conteudos aplicados a disciplina. Essa necessidade pode
decorrer da questdo tecnolégica ndo ser presente nas demais disciplinas
curriculares. A utilizacdo da tecnologia voltada para a educacdo caracteriza-sepelo
seu aspecto multidisciplinar, uma vez que o seu desenvolvimento envolve todas as
areas do conhecimento. Portanto, é de fundamental importancia que as demais
disciplinas curriculares também abordem os aspectos tecnolégicos. Essa questdo
também sera levada para discusséo nas reunifes do NDE.

A maioria dos entrevistados (85,7%) afirmou que se sentem totalmente
preparados para utilizar os recursos tecnolégicos futuramente com os seus alunos
enquanto que 14,3% sentem-se parcialmente preparados. As justificativas foram as

seguintes:

- Tem que praticar.

- Acredito que sim temos toda a base desenvolvida durante as aulas nesta disciplina.
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- Devido a tecnologia estar em tudo o que fazemos, temos que explorar os que
alunos gostam de fazer (ficar conectados), entdo sempre ficar atualizados e buscar

novas ferramentas e programas para passar aos alunos.

57,1% dos alunos sentem-se parcialmente preparados para lidar com a
provavel auséncia de recursos tecnolégicos na escola que futuramente ira trabalhar
enquanto que 42,9% sentem-se totalmente preparados. Os entrevistados

justificaram com 0s seguintes argumentos:

- Sabemos que a maioria das escolas ndo tem acesso a tecnologia.
- Sim, pois venho de familia humilde e sei que ndo vamos ter acesso a tecnologia

em todas as escolas.

Todos os entrevistados acreditam que as tecnologias melhoram a

aprendizagem dos alunos e justificam:

- Ajuda a Compreender melhor, ainda mais na matéria de ciéncias/biologia que séo
matérias complexas.

- Acredito que sim hoje as criancas estdo com este lado muito desenvolvido.

- Sim, os alunos s&o super atuais se tratando em tecnologia, entdo temos que
explorar essa area e fazer com que aprendam de forma divertida sem ficar

monadtona.

Quando questionados se a disciplina de Tecnologias aplicadas a Educacao
contribuiu para ampliar os seus conhecimentos a respeito da utilizacdo de recursos
didaticos diferenciados, 100% dos entrevistados afirmaram que sim. As justificativas

foram:

- Os alunos adoram coisas novas.

- Sim ajuda muito a disciplina nos deu a base para podermos seguir por este
caminho.

- Sim, por ser uma disciplina atual e necesséria, fez com que procurassemos novas

formas de ensino e sair do tradicional.
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Diante das respostas dos entrevistados, nota-se a visao do novo. Atualmente,
sabemos da facilidade ao acesso e a producdo da informacdo, sendo estes,
caracteristicas dominantes neste novo mundo. Portanto, as “novas formas de
ensino” sdo necessarias uma vez que essas caracteristicas descritas a cima
interferem na necessidade de uma analise sobre o papel da escola e do profissional
que nela ira atuar (BRITO; CABRAL; OLIVEIRA, 2015).

Para Libaneo (1998), as universidades formam mal os futuros professores
sem as competéncias necessarias para enfrentar as mudancas que estao ocorrendo
no mundo atual. Faltando em sua formagé&o algumas competéncias e habilidades, os
professores irdo, consequentemente, formar mal seus alunos.

Finalizando a entrevista, quando questionados sobre as dificuldades

encontradas na disciplina, eles citaram:

- Eu n&o encontrei nenhuma.

- Criar quadrinhos animados e sites.

- Nada ligado a disciplina somente pela estrutura da faculdade que é fraca.

- Foram poucos equipamentos e falhos e um pouco estressante devido alguns
alunos inconvenientes que nao respeitaram os demais, ficando conversando em
horas improprias atrapalhando o andamento do curso.

- Nenhuma, disciplina muito tranquila.

- Nenhuma, disciplina muito dez!

Identifica-se que muitos dos alunos ndo sentiram dificuldades na disciplina.
Isso pode decorrer do fato de que a maioria deles ja tinha dominio sobre as
tecnologias, como o computador e softwares como a Microsoft Office.

A formacéo inicial de professor é um dos fatores que contribuem para que 0s
professores sejam criativos. Para Oliveira e Alencar (2007) varios fatores contribuem
para que os professores sejam criativos, destacando-se, entre eles, o fato de, em
sua formacao, terem sido estimulados a serem criativos e conscientizados da
importancia da criatividade na formacdo da pessoa bem como terem conhecido

praticas pedagdgicas que estimulassem a criatividade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente é fundamental inserir a escola no ambito educacional tecnoldgico.
No entanto, muitas delas, por mais que usem computadores e internet como
recursos didaticos, continuam com o pensamento seriado. Nestas salas, dificiimente
hd uma boa interacdo entre as disciplinas e 0s recursos didaticos a serem
trabalhados, distanciando cada vez mais professores e alunos. A formacao docente
voltada para a tecnologia € um dos fatores que podem contribuir para a resolucao
desse problema. Espera-se formar professores produtores, criticos e ativos dessa
nova forma de ensinar que passou a ser mediada pela tecnologia.

Observa-se que as crescentes mudancas tecnolégicas ocorridas ha
sociedade tém diversificado a forma de aprender. Nesse contexto, o professor
exerce papel fundamental na formagéo do aluno enquanto cidaddo de um mundo
globalizado.

A formacdo de professores para essa nova realidade ndo tem sido
privilegiada pelas instituicbes de ensino. O professor que deseja se atualizar no
assunto normalmente faz isso sozinho ou procura cursos especificos. Diante disso, 0
Nucleo Docente Estruturante do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas das
Faculdades Integradas de Itapetininga optou por inserir na grade curricular a
disciplina de “Tecnologias Aplicadas a Educacdo’. E fundamental formar
continuamente o novo professor para atuar nesse ambiente telematico, em que a
tecnologia serve como mediadora do processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Hinrichs (2004), todos os computadores do mundo n&o fardo
diferenca sem estudantes entusiasmados, professores habilitados e comprometidos,
pais envolvidos e informados em uma sociedade que subestima o valor do

aprendizado continuado.
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APENDICES

APENDICE A — Questionario aplicado aos alunos do curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas das Faculdades Integradas de Itapetininga para Pesquisa para a
Monografia da Especializacdo em Ensino de Ciéncias da UTFPR, objetivando
analisar a eficiéncia da disciplina de Tecnologias Aplicadas a Educacao na formacéao
de professores de Ciéncias e Biologia.

Local da Entrevista: Faculdades Integradas de Itapetininga.

1) Qual é o seu sexo biolégico? *

Feminino; Masculino

2) Qual é a sua idade? *

3) Vocé considera importante inserir a disciplina de "Tecnologias aplicadas a
Educacao" na grade curricular do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas? *
Sim; Nao; Talvez; Justifique

4) Quais foram as suas expectativas em relagdo a disciplina? *

5) As suas expectativas foram atendidas pela disciplina? *

Sim, totalmente; Sim, parcialmente; Nao; Justifique.

6) Como vocé se sente a respeito do contetdo teodrico trabalhado em sala de aula? *
Plenamente satisfeito; Parcialmente satisfeito; Insatisfeito; Justifique.

7) Como vocé se sente a respeito do contetdo prético, isto €, as ferramentas e
programas trabalhados em sala de aula? *

Plenamente satisfeito; Parcialmente satisfeito; Insatisfeito; Justifique.

8) Como vocé se sente a respeito do dominio do contetdo pela professora e a sua
forma de conduzir as aulas? *

Plenamente satisfeito; Parcialmente satisfeito; Insatisfeito; Justifique.

9) Quais séo as suas criticas em relacao a disciplina? *

10) Vocé tem sugestbes para melhorar a disciplina de Tecnologias aplicadas a
Educacao? *

11)Vocé se sente preparado (a) para utilizar os recursos tecnoldgicos futuramente
com os seus alunos?

Sim, totalmente; Sim, parcialmente; Nao; Justifique.

12) Vocé se sente preparado (a) para lidar com a provavel auséncia de recursos
tecnoldgicos na escola que futuramente ira trabalhar?

Sim, totalmente; Sim, parcialmente; N&ao; Justifique.
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13) Vocé acredita que as tecnologias favorecem a melhoria da aprendizagem dos
alunos?

Sim, totalmente; Sim, parcialmente; Nao; Justifique.

14) Vocé acha que a disciplina de Tecnologias aplicadas a Educacédo contribuiu para
ampliar os seus conhecimentos a respeito da utilizacdo de recursos didéaticos
diferenciados?

Sim, totalmente; Sim, parcialmente; Nao; Justifique.

15) Quais as principais dificuldades vocé encontrou durante a disciplina?
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APENDICE B — Ementa da disciplina de “Tecnologias Aplicadas a Educacéo”. Carga
Horaria — 60horas.

Ementa

Discutir as questdes sobre aprendizagem, tendo como referencial tedrico as
abordagens socio interacionista, entender como as tecnologias da informacédo e
comunicacdo (TIC) podem auxiliar o processo ensino-aprendizagem (presencial ou
distancia) e discutir as implicagdes do uso das TICS na Educacdo. Os aluno
deverdo, a partir da sua experiéncia de aprendizes, analisar como aprende, como as
TICs podem contribuir par a aprendizagem individual e como o processo ensino-

aprendizagem pode ser auxiliado pelo uso das TIC.
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