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RESUMO

MIGUELAO, Patricia Castilho. A fisica do ensino médio: uma opini&o dos alunos
em uma escola privada da rede de ensino de Fernandopolis-SP. 2015. 30 folhas.
Monografia (Especializacdo em Ensino de Ciéncias). Universidade Tecnologica
Federal do Parana, Medianeira, 2015.

Este trabalho teve como tematica investigar a opinido dos alunos do ensino médio
de um colégio da rede privada de Fernandodpolis-SP sobre suas dificuldades
relacionadas ao aprendizado de fisica. Utilizou-se um questionario com questées
abertas onde os alunos puderam considerar suas opinides sobre o ensino e o
aprendizado de fisica nas trés séries do ensino médio. Utilizando-se da analise de
contetdo como referencial metodologico, de acordo com as opinides dos alunos, foi
possivel confrontar os documentos oficiais relacionados a disciplina de fisica no
ensino médio e a partir desta ideia buscar refletir sobre eventuais mudangas ou
novas metodologias para melhorar o aprendizado e o desempenho dos alunos na
disciplina.

Palavras-chave: dificuldade, ensino-aprendizagem, metodologia, desempenho.



ABSTRACT

MIGUELAO, Patricia Castilho. The high school physics : the opinion of students
in a private school Fernandopolis SP . 2015. 30 folhas. Monografia
(Especializacdo em Ensino de Ciéncias). Universidade Tecnologica Federal do
Parana, Medianeira, 2015.

This study was to investigate the thematic review of high school students from a
private college network Fernanddpolis -SP about their difficulties related to physical
learning . We used a questionnaire with open questions where students might
consider his views on teaching and learning physics in the three grades of high
school . Using the content analysis as a methodological framework , in accordance
with the opinions of students, it was possible to confront the official documents
related to physical discipline in high school and from this idea to seek ponder any
changes or new methodologies to improve learning and student achievement in the
discipline .

Keywords: difficult , teaching-learning methodology performance.
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1 INTRODUCAO

O ensino de fisica nas séries do ensino médio é considerado pela
maioria dos alunos como algo dificil, complexo, de extrema exigéncia e, em
alguns casos, inutil. Nao apenas baseados nestas informacdes que se ouve em
sala de aula, mas também nos resultados ruins obtidos nas avaliacdes
internacionais como PISA e no ENEM, pode se observar a dificuldade
encontrada pelos alunos nesta disciplina.

No entanto a sociedade atual exige cada vez mais de todas as pessoas
0 conhecimento sobre as mais variadas formas de ferramentas e tecnologias
disponiveis para vérias finalidades.

Torna-se entéo papel fundamental da escola proporcionar aos alunos a
posse de conhecimentos basicos para a compreensdo deste mundo cada vez
mais dinamico, tecnolégico e globalizado.

Desta maneira o aprendizado das ciéncias da natureza, de maneira
particular a fisica, torna-se elementar para a insercdo do aluno no ambiente
global, pois as grandes descobertas cientificas impulsionam o desenvolvimento
tecnolégico que por sua vez mitigam o0s cientistas a compreender
progressivamente 0s aspectos mais profundos, obscuros e especificos da
natureza, dos processos envolvidos e do desenvolvimento da propria ciéncia. O
estudo da ciéncia possibilita o desenvolvimento da sociedade como fonte de
novas tecnologias, melhorando a qualidade de vida e o desenvolvimento

humanao.

“Para atingir o nivel de desenvolvimento das grandes poténcias
ocidentais, a educacao foi considerada como alavanca do progresso. Nao
bastava olhar a educagdo como um todo, era preciso dar especial atencéo
ao aprendizado de Ciéncias. O conhecimento cientifico do mundo ocidental
foi colocado em cheque e ao mesmo tempo, foi tido como mola mestra do
desenvolvimento, pois era capaz de achar os caminhos corretos para la
chegar e também se sanar os possiveis enganos cometidos (GOUVEIA,
1992 p.72).”

Desta forma, com o objetivo de compreender a dificuldade encontrada

pelos alunos, propdem-se um estudo sobre a opini&o destes em torno dos
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problemas enfrentados em sala de aula no ensino/aprendizagem de fisica. A
partir destes dados pode-se buscar novas ideias, elementos e metodologias
didaticas para se aperfeicoar ou até mesmo desenvolver novas ferramentas
para o professor que possibilitem um melhor ensino/aprendizagem.

A partir das ideias apresentadas julga-se ser relevante investigar os
motivos relacionados a dificuldade enfrentada pelos alunos no processo de
ensino/aprendizagem de fisica. O fato torna-se importante na medida em que
essa investigacdo permite adotar acdes pedagogicas que propiciem o0 processo
de ensino/aprendizagem, sendo possivel alcancar melhores resultados,
atingindo o aprendizado significativo uma vez que a posse do conhecimento
cientifico € fundamental nos dias de hoje.

De acordo com os dados obtidos foi proposta uma relacdo com as
exigéncias dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) e outros elementos
encontrados na literatura correlata com a estrutura disponivel na escola para o

trabalho do professor no desenvolvimento da disciplina.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A IMPORTANCIA DE APRENDER FISICA

A importancia do conhecimento cientifico é fundamental atualmente.
Todos os processos do nosso cotidiano estdo baseados em tecnologias obtidas
através do estudo e compreensdo da ciéncia. Este conhecimento acumulado
pela humanidade durante alguns milénios avancga cada vez mais rapido a cada
descoberta da fisica, da quimica e da biologia. A qualidade de vida salta a cada
década, as distancias tornam-se “menores” com as ferramentas de
comunicacao, a informacao é divulgada rapidamente e eficientemente.

A fisica moderna com seus novos conceitos, novos paradigmas e
enigmas, o estudo da origem do universo, da origem da vida, a descoberta de
novos mundos, novas particulas subatémicas, novos materiais entre tantas
outras impulsionam o estudo cada vez mais profundo das teorias fisicas e suas
aplicacOes tecnoldgicas.

Desta forma, o aprendizado de ciéncias transpfe as barreiras das salas
de aulas e torna-se importante para o cotidiano da humanidade. Podemos
observar esta perspectiva sob o aspecto de que fendbmenos como a
industrializacdo, a urbanizacdo e o desenvolvimento cientifico e tecnolédgico
nao podem deixar de provocar choques no curriculo escolar (Krasilchik, 1988).

Segundo (Krasilchik, 1988), devido as mudancas socias e constantes
transformacdes culturais e no mercado de trabalho, existe um tendéncia que
aponta para uma reformulacdo no ensino de ciéncias. Disciplinas tradicionais

como a quimica, biologia e fisica sofreram ramificacdes mais abrangentes.

“Assim, a Educacdo Ambiental e a Educagao para a Saude sao, de
forma geral, programas que estudam as relacbes dos fatores
econdmicos e sociais e a melhoria da qualidade de vida, e as
possiveis conseqiiéncias do uso indevido do ambiente.” (Krasilchik,
1988)

E possivel entdo atribuir ao ensino de ciéncias uma pratica para a
cidadania, uma vez que a ciéncia hoje faz parte da vida das pessoas em todos

0s sentidos e aspectos.
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“Neste sentido, as propostas mais adequadas para um ensino de
Ciéncias coerente com tal direcionamento devem favorecer uma
aprendizagem comprometida com as dimensdes sociais, politicas e
econdmicas que permeiam as relacdes entre ciéncia, tecnologia e
sociedade. Trata-se, assim, de orientar o ensino de Ciéncias para
uma reflexdo mais critica acerca dos processos de producdo do
conhecimento cientifico-tecnolégico e de suas implicacdes na
sociedade e na qualidade de vida de cada cidaddo. E preciso
preparar os cidaddos para que sejam capazes de participar, de
alguma maneira, das decisGes que se tomam nesse campo, ja que,
em geral, sdo disposi¢cbes que, mais cedo ou mais tarde, terminam
por afetar a vida de todos. Essa participacdo devera ter como base o
conhecimento cientifico adquirido na escola e a andlise pertinente das
informacdes recebidas sobre os avangos da ciéncia e da
tecnologia.”(Dos Santos, 2005)

De acordo com Dos Santos (2005) € papel fundamental do professor
fomentar a postura critica e contestadora de seus alunos em um dialogo onde
0s argumentos estejam alicercados no modelo cientifico, de maneira l6gica,
consistente e fundamentada., sendo assim o ponto central para a educacédo
para a cidadania. Desta maneira, observa-se que o ato de ensinar e aprender
ciéncias € primordial para que possamos inserir nossos alunos neste contexto
da evolugdo humana. Baseando-se neste fato pode-se observar o cuidado
cada vez mais explicito de pesquisadores no sentido de efetivar um ensino de
ciéncias cada vez mais coerente com as exigéncias da sociedade, do nosso
tempo e de nossa realidade.

A fisica € considerada uma ciéncia fundamental. Dela parte varias
ramificacbes que alcancam a quimica, a biologia, a geografia, escreve
capitulos interessantes da histéria e alavanca o progresso tecnoldgico.
Podemos observar este fato no texto dos Parametros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (PCN +):

“A presenga do conhecimento de Fisica na escola média ganhou um
novo sentido a partir das diretrizes apresentadas nos PCN. Trata-se
de construir uma visdo da Fisica queesteja voltada para a formacéo
de um cidad&do contemporéneo, atuante e solidario, cominstrumentos
para compreender, intervir e participar na realidade. Nesse sentido,
mesmo osjovens que, apés a conclusdo do ensino médio nao
venham a ter mais qualquer contato escolarcom o conhecimento em
Fisica, em outras instancias profissionais ou universitarias, ainda
assim terdo adquirido a formagdo necessaria para compreender e
participar do mundoem que vivem.” (PCN +, pag. 1).

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio norteiam o

ensino de fisica para atender as exigéncias de um mundo cada vez mais
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globalizado, promovendo a contextualizacdo do individuo com 0s processos

cientificos e o avanco das tecnologias.

2.2 A DIFICULDADE EM APRENDER FISICA.

A maioria dos alunos do ensino médio sentem um grande desconforto
quando sdo apresentados ao professor de fisica. Esta repulsa se deve ao fato
de que a fisica ndo € bem vista entre os alunos por ser considerada uma
disciplina dificil tornando-se a grande vila da escola.

Este fato nos faz pensar na seguinte pergunta: o que ha de estranho
para que a fisica seja vista desta forma? Analisando-se os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio é notavel observar que a fisica
deve abranger varias areas do conhecimento, habilidades e competéncias

variadas:

“A Fisica deve apresentar-se, portanto, como um conjunto de
competéncias especificasque permitam perceber e lidar com os
fendbmenos naturais e tecnoldgicos, presentes tanto nocotidiano mais
imediato quanto na compreensdo do universo distante, a partir de
principios,leis e modelos por ela construidos. Isso implica, também,
na introdugéo a linguagem propriada Fisica, que faz uso de conceitos
e terminologia bem definidos, além de suas formas deexpresséo, que
envolvem, muitas vezes, tabelas, graficos ou relacdes matematicas.
Ao mesmotempo, a Fisica deve vir a ser reconhecida como um
processo cuja construcdo ocorreu aolongo da histéria da
humanidade, impregnado de contribuicbes culturais, econémicas
esociais, que vem resultando no desenvolvimento de diferentes
tecnologias e, por sua vez, porelas impulsionado.” (PCN +, pag. 2).

Por abranger uma gama maior de habilidade e competéncias podemos
ter varios motivos relacionados com a dificuldade dos alunos nas aulas de
fisica. Dentre as principais habilidades necessarias podemos citar o formalismo
matematico, as inter-relacées entre os mais variados temas, interpretacdo de
dados, enfrentamento de situacdes problemas, a contextualizacdo com o

mundo, a tecnologia a sociedade e o meio ambiente.

“Para permitir um trabalho mais integrado entre todas as areas de
Ciéncias da Natureza, e destas com Linguagens e Cédigos e
Ciéncias Humanas, as competéncias em Fisica foram ja organizadas
nos PCN de forma a explicitar os vinculos com essas outras areas.
Assim, ha competéncias relacionadas principalmente com a
investigacdo e compreensao dos fendmenos fisicos, enquanto ha
outras que dizem respeito a utilizacdo da linguagem fisica e de sua
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comunicacdo, ou, finalmente, que tenham a ver com sua
contextualizac&o histérico e social.” (PCN +, pag. 6)

Desta forma, levante-se a hipotese de que os problemas enfrentados
pelos alunos no aprendizado de fisica esteja relacionado com um dominio tao
grande de habilidades de diferentes areas do conhecimento.

Outro aspecto abordado pelos Parametros Curriculares para o Ensino
Médio diz respeito a atuacdo do professor, responsavel por selecionar,
priorizar, redefinir e organizar os objetivos que faz mais sentido trabalhar (PCN
+). Exigir mais em calculos, interpretacdes matematicas e formulas ou levar em
consideracdo de maneira mais aprofundada os aspectos fenomenoldgicos e
observacionais seriam maneiras diferentes de priorizar um mesmo
conhecimento.

Segundo Mendes et. al. existem varios motivos para que exista esta

dificuldade no aprendizado de fisica:

“As causas para este problema nao estdo devidamente esclarecidas,
e por isso, as solucdes também o ndo estdo. Contudo, entre as
razBes de insucesso na aprendizagem em Fisica estdo, em geral,
insuficiente qualificacdo profissional dos professores, precariedade
das condicdes de trabalho para estes professores, métodos de ensino
ineficientes de acordo com as teorias de aprendizagem mais recentes
e instalacdes fisicas precérias em escolas e Universidades,
principalmente, em laboratérios de ciéncias. Além disso, aos alunos,
sdo imputados insuficiente desenvolvimento cognitivo e deficiente
preparacdo matematica, consequéncia do deficiente aprendizado do
aluno na etapa anterior, e ainda, pré-existéncia de concepc¢des
relacionadas com o senso comum e nao com a logica cientifica.”
(Mendes et. al.)

Vale também citar o grande déficit de professores licenciados em fisica
na rede publica de ensino. De acordo com relatério produzido pela Comisséo
Especial Instituida para estudar medidas que visem a superar o déficit docente
no Ensino Médio (CNE/CEB) de 2007, a demanda hipotética de professores de
fisica entre 1990 e 2001, incluindo o ensino médio e o ensino fundamental 2 foi
de 55.231 professores. No mesmo periodo foram formados 7.216 profissionais
licenciados.

Observa-se entdo que devido a grande diferenca entre a demanda e a
guantidade de professores que se formaram, a maioria dos alunos das escolas
brasileiras ndo possuem professores de fisica formados em fisica, fazendo com
que outros profissionais com formacao em areas relacionadas lecionem.

De acordo com levantamento apontado pelo INEP a pedido da Folha de
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Sé&o Paulo, no Brasil, apenasl17,7% dos docentes que lecionam a disciplina de
fisica possuem formacéo especifica.

Em sintese, é possivel entdo relacionar a dificuldade dos alunos no
aprendizado de fisica com o grande numero de habilidades exigidas no
aprendizado de fisica, os métodos e abordagens utilizadas pelo professor além
do problema da formacdo dos docentes nas universidades e a falta de

professores com formacéo especifica em fisica.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

3.1 LOCAL DA PESQUISA

A pesquisa sera realizada com alunos do ensino médio de uma escola
privada da cidade de Fernandopolis-SP. O colégio possui uma sala de cada
ano do ensino médio e a disciplina de fisica € adotada desde o 9° ano do
ensino fundamental.

O colégio possui dois professores de fisica que atuam tanto no ensino

médio quanto no fundamental 2.

3.2 TIPO DE PESQUISA

A metodologia utilizada neste trabalho é de cunho qualitativo. Dentro do
referencial de pesquisa qualitativa, podemos destacar que este tipo de
pesquisa fundamenta-se num exemplo dialético de analise, visando conhecer
as varias formas de manifestacdo do objeto de estudo. A pesquisa qualitativa
procura comparar os dados colhidos com a realidade dos individuos
envolvidos. Busca também descrever os significados que sdo socialmente
construidos. Possui carater subjetivo e da énfase as intera¢des, sendo que as

técnicas para a analise dos dados séo orientadas pelo processo.

3.3 POPULACAO E AMOSTRA

Foram submetidos ao questionario 40 alunos de idades entre 14 e 17

anos que cursam o ensino médio, distribuidos entre as trés séries. Foram
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aplicados treze questionarios no 1° ano do ensino médio, treze no 2° ano e

quatorze no 3° ano.

3.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

O método de obtencdo de dados foi a aplicacdo de questionarios aos
alunos do ensino médio onde foram abordados o0s possiveis motivos
relacionados a dificuldade de aprender fisica.

O questionario (Apéndice A) foi elaborado com questdes abertas onde
0 entrevistado poderd expor 0s mais variados pontos de vista. Foram
escolhidos treze alunos do 1° e do 2° ano do ensino médio e quatorze do 3°
ano para que responda as questfes. Ressaltamos que o questionario
obedecera ao termo de compromisso ético entre entrevistador e entrevistado,

onde € vetada a divulgacdo de qualquer dado pessoal do entrevistado.

3.5 ANALISE DOS DADOS

O método utilizado para a analise de dados foi a analise de conteudo.
De acordo com Bardin, (1977, p. 37) a analise de conteudo é “um conjunto de
técnicas de analise das comunicacdes que visa obter, por procedimentos
sistematicos e objetivos de descricdo do contetddo das mensagens, indicadores
que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicbes de
produgao destas mensagens”.

A andlise de conteludo caracteriza-se pela a andlise de categorias. Este
procedimento é feito pelo desmembramento do conteddo em categorias
segundo agrupamentos analdgicos. Sendo assim, as regras para este tipo de
técnica de andlise de dados devem seguir os processos de fragmentacdo e
classificacdo do conteudo.

Na fragmentacao, os dados analisados séo delimitados em unidades de
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codificacéo, onde pode ser uma frase, uma palavra, uma citacao.

De acordo com Bardin (1977) “A categorizagdao € uma operagao de
classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por diferenciacéo e,
seguidamente, por reagrupamentos segundo o género com O0S critérios
previamente definidos”.

Desta forma, as categorias sdo classes gerais que reiunem um grupo de
elementos sob um titulo amplo, e seu agrupamento é feito em razdo dos
caracteres comuns destes elementos.

No contexto da andlise categorial, destaca-se uma técnica denominada
analise tematica. Esta técnica é uma das formas que melhor se adequa a
investigacdes de carater qualitativo.

Este tipo de técnica, de acordo com Bardin (1977), constitui-se em trés
etapas: (1) Pré-andlise; (2) Exploracédo do material; (3) Tratamento dos dados e
interpretacao.

Pré-andlise: A andlise tera inicio com a realizacdo de uma atividade
conhecida como “leitura flutuante”, atividade esta que tem por objetivo gerar
impressoes iniciais acerca do material a ser analisado (BARDIN, 1977). Dentro
do contexto deste trabalho, a pré-andlise sera feita mediante os dados obtidos
com as entrevistas efetuadas.

Exploracdo do material: Nesta etapa, procura-se a codificacdo das
informacg0des coletadas, ou seja, seréo feitos recortes buscando a classificacao
dos dados em categorias teméticas. E nesta etapa que se constitui a formacéo
das categorias gerais de analise.

Tratamento dos resultados e interpretacdo: Nesta etapa, segundo
Bardin (1977, p. 101) com a finalidade de analisar os dados obtidos “o analista,
tendo a sua disposicdo resultados significativos e fiéis, pode entdo propor
inferéncias e adiantar interpretacdes a proposito dos objetivos previstos, ou que
digam respeito a outras descobertas inesperadas”. Apds a criagdo das
categorias gerais de analise, os dados serdo classificados em temas que
resultardo do agrupamento progressivo dos elementos. O pesquisador agora
se propde a analisar os dados obtidos de acordo com seu referencial tedrico e
inferir suas interpretacdes a cerca dos resultados obtidos através desta analise.

De acordo com o referencial adotado foi possivel observar nas respostas

dos alunos categorias bem definidas. Uma tabela com as categorias
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estabelecidas e numero de citagbes enquadradas em cada caso foi criada para

cada questao.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com os questionarios aplicados e a utilizacdo do referencial
metodolégico adotado foi possivel elaborar tabelas onde apresentamos as
principais categorias citadas pelos alunos. Para cada categoria existe uma
coluna com o numero de citacdes efetuadas encontradas em todas as

respostas do questionario.

Tabela 1 - Categorias Referentes a Questdo 1 (Vocé acha importante o ensino de fisica

na escola? Comenta sobre o0 assunto)

CATEGORIA N° DE CITACOES
SIM, COMO CONHECIMENTO GERAL 26
SIM, PARA PASSAR NO VESTIBULAR 11
SIM, PARA QUEM SEGUIR NA AREA DAS EXATAS 15
NAO E IMPORTANTE 3

De acordo com as categorias encontradas através das respostas obtidas
foi verificado que os alunos entrevistados consideram, de uma maneira geral, 0
ensino de fisica ser importante. llustra-se o fato com o relato de um aluno da 22
série do ensino médio: “.. o conhecimento que adquirimos em fisica é algo que
levamos para a vida”.

A fala do entrevistado € importante, pois relaciona o conhecimento fisico
nao apenas como uma disciplina do colégio, mas também algo util para sua

vida. Os Parametros Curriculares Nacionais abordam esta tematica:

“Nesse sentido, mesmo osjovens que, apds a conclusdo do ensino
médio ndo venham a ter mais qualquer contato escolarcom o
conhecimento em Fisica, em outras instancias profissionais ou
universitarias, ainda assim terdo adquirido a formacdo necessaria
para compreender e participar do mundoem que vivem.” (PCN +, pag.
1).
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Tabela 2 - Categorias Referentes a Questdo 2 (Na sua opinido, quais s8o as principais

dificuldades encontradas pelos alunos nas aulas de fisica?)

CATEGORIA N° DE CITACOES
MATEMATICA 29
DECORAR FORMULAS 12
INTERPRETAGAO DOS PROBLEMAS 15
PRECONCEITO COM A DISCIPLINA 1

Pode-se verificar também que para a grande maioria dos entrevistados
os calculos matematicos e as formulas envolvidas nos processos fisicos sdo os
grandes vil6es. Por possuir uma linguagem prépria que muitas vezes utiliza-se
de expressdes mateméticas, formulas, gréficos e tabelas (PCN+, pag. 2), os
alunos encontram grande dificuldade em interpretar as situacdes fisicas e
aplicar os calculos necessarios. De acordo com um aluno entrevistado da 12
série do ensino médio: “Interpretar situagcbes e passa-las para o papel em

forma de contas, além da propria matematica em si, € o que mais dificulta’.

Tabela 3 - Categorias Referentes a Questdo 3(Na sua opinido, o que deveria existir nas

aulas de fisica para torna-las melhores?)

CATEGORIA N° DE CITACOES
MAIORES DISCUSSOES 3
DIMINUIR OS CALCULOS 2
MAIOR ABORDAGEM TEORICA 3
AULAS NO LABORATORIO 18
CONTEUDOS DO COTIDIANO 2
MELHOR POSTURA DO ALUNO 6
NAO MUDAR NADA 4

De acordo com as categorias obtidas através da questéo trés observa-se
um grande clamor pela contextualizacdo dos fenémenos fisicos através de
aulas praticas no laboratério. llustramos este fato com a fala de um aluno da 12
série do ensino médio: “.. precisamos de experiéncias fisicas, pois quando
vemos, além de ajudar a entender melhor, torna a aula mais interessante”.

E fato que a realidade da maioria das escolas brasileiras é de
inexisténcia de laboratorios ou espacos com equipamentos adequados para a
realizacdo de experimentos. Na grande maioria das vezes o professor €&
obrigado a improvisar equipamentos e experiéncias com materiais inadequados

ou inapropriados para demonstrar algumas situagdes para os seus alunos.
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Segundo Ferreira (1978) é fundamental para o aluno e o futuro professor
a vivéncia no laboratorio. Ao realizar o experimento o aluno estara
observando, vivenciando e manuseando ou construindo equipamentos, vendo
concretamente a ocorréncia de determinado fendmeno. A principal
consequéncia desta préatica € o aluno construir seu préprio conceito atraves de
uma realidade, de um procedimento concreto e ndo pelo exercicio de imaginar
como seria a situacao, sendo possivel comparar com seus conceitos anteriores
e a partir deste ponto aprender de maneira significativa.

Deste ponto de vista salienta-se que a necessidade de aulas préticas

propostas pelos alunos realmente se encaixa com a literatura sobre o tema.

Tabela 4 - Categorias Referentes a Questdo 4 (Vocé acha que ird utilizar o conhecimento
adquirido nas aulas de fisica no decorrer de sua vida e trajetdria profissional? Comente

sobre este assunto)

CATEGORIA N° DE CITACOES
SIM, COMO CULTURA GERAL 20
NAO, AREA PROFISSIONAL NAO EXIGIRA 20
SIM, AREA PROFISSIONAL CORRELATA 12
NAO, EM NENHUM ASPECTO 8

Tabela 5: Categorias Referentes a Questdo 5 (Se por acaso vocé fosse o Ministro(a) da
Educacédo e tivesse o poder de mudar a maneira de ensinar ciéncias na escola (desde
quando vocé comecou a estudar ciéncias, no ensino fundamental) o que vocé mudaria?

O que fariade novo? O que deixariaigual?)

CATEGORIA N° DE CITACOES
EXIGENCIA DE AULAS PRATICAS 8
MUDANCA CURRICULAR 13
ESCOLHER DISCIPLINAS POR CARREIRA NO ENSINO SUPERIOR 27
MELHORAR A POSTURA DO ALUNO 2
MELHORAR O ENSINO DE MATEMATICA 4

Observando-se as categorias obtidas com a questéo cinco o fato de que,
de acordo com as falas da maioria dos alunos, o ensino da disciplina de fisica
deveria ser realizado de acordo com a escolha do aluno, ou seja, o aluno
montar sua grade curricular de acordo com a sua opg¢ao de carreira no ensino
superior.

Outro fato que ajuda a compor esta ideia se apresenta nas categorias
obtidas na questdo quatro, onde verifica-se a citacdo de que o conhecimento
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fisico ndo serd utilizado no decorrer da vida e trajetéria profissional pelo fato de
a profisséo escolhida ndo se relacionar com a fisica ou outra disciplina do ramo
das exatas. O relato de um aluno da 32 série do ensino médio: “A fisica basica
deve ser ensinada a todos e quem deseja cursar exatas se aprofundar na
matéria”.

A mesma tendéncia também é observada em relatos de outros alunos,
como deste da 22 série do ensino médio: “Eu acho que a partir do 2° colegial os
alunos deveriam montar sua propria grade de aulas como nos E.U.A. Existem
aulas obrigatérias e outras aulas escolhermos baseados na area em a gente
quisesse cursar, pois ir bem em fisica ou matematica por exemplo, ndo prova
gue um aluno esta apto para cursar biologia, direito, histdria ou outros cursos,
obrigando o aluno a estudar algo desnecessario o que sé desgasta e
desmotiva”.

Ainda de acordo com as categorias obtidas com a analise das respostas
da questdo cinco é possivel observar uma tendéncia na busca por uma
mudanca no curriculo, que pode ser justificada pelo fato dos alunos buscarem
uma forma de aprenderem fisica de acordo com suas necessidades de escolha
para 0 ensino superior.

Também € fato o pedido na mudanca curricular para o ensino de
contetdos que facam parte do cotidiano do aluno. Isto faz sentido, uma vez
que a maioria dos alunos entrevistados considera a fisica como um
conhecimento geral necessério para o decorrer da vida. O relato de um aluno
da 12 série do ensino médio: “Penso também que poderiamos estudar apenas
a fisica mais relacionada com as realiza¢cdes do nosso cotidiano, tornando-se
mais necessaria e util’.

Outro fato importante é a presenca novamente de relatos sobre a
insercdo de aulas praticas e laboratérios que ja foram apresentados nas
categorias obtidas na questao trés.

A partir das respostas fornecidas pelos alunos pode se verificar algumas
tendéncias interessantes com relacédo ao ensino/aprendizado de fisica.

Os alunos de maneira geral e ampla enxergam a fisica como uma
disciplina importante como cultura e conhecimento geral e também especifico

de algumas carreiras no ensino superior.
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O fato de olharem para o ensino além da sala do ensino médio nos traz
um dado interessante no que diz respeito ao aprendizado. Os alunos
entrevistados estdo preocupados com suas carreiras Nno ensino superior e
projetam um aprendizado geral e outro mais especifico voltado para sua
escolha.

Esta tendéncia é observada pela Secretaria de Estado da Educacéo do
Estado de Sdo Paulo onde existe uma proposta de mudanca nas opc¢des de
disciplinas dos alunos do ensino médio paulista. De acordo com o Secretario
de Estado da Educacédo de S&o Paulo em entrevista para o jornal Estadéo
caderno Educacéo do dia 6/06/2015:

"Se eu quiser desenvolver a capacidade de escolha e de tomada de
decisdes nos jovens, tenho que permitir que ele opte. Este é o Unico
caminho que tenho para que esse menino diga: 'estou escolhendo as
disciplinas que eu quero, que fazem parte do que quero seguir na
minha vida". (Herman Voorwald — Secretario de Estado da Educacao
do Estado de Sé&o Paulo, 2015

Apesar do fato de que a Secretaria de Estado da Educacdo do Estado
de Sao Paulo trate este tema como objeto de estudo para adeséo posterior por
parte das escolas, podemos observar uma forte tendéncia de aplicacédo destas
ideias de reforma no ensino médio.

Além desta reforma sugerida pelos alunos entrevistados, outro ponto
defendido é a inclusdo de aulas praticas e de laboratério junto com as aulas
tedricas. Podemos relacionar esta ideia ao fato de que o experimento pode
contextualizar o fendmeno, tornando mais facil uma posterior interpretacdo
fisica por parte dos alunos.

No que diz respeito as dificuldades, a matemética foi a grande culpada
pelo fracasso em fisica, de acordo com os alunos entrevistados. Sendo assim,
uma proposta de mudanca no ensino de conceitos matematicos que sejam
comuns ao uso na disciplina de fisica seria um debate interessante.

Pode-se observar o fato de que o Brasil € um dos piores paises
classificados em ensino de mateméatica de acordo com relatorio do PISA
(Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes). Em 2012 o Brasil
ocupou a 58° posigdo com 391 pontos em um ranking com 65 paises (Relatério
Nacional PISA 2012, Resultados Brasileiros).
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Logo, propde-se um debate em torno do ensino de matemética e na
formacdo de professores de matematica como proposta para um melhor
aproveitamento dos alunos em disciplinas de ciéncias exatas como a fisica, a
quimica e a propria matematica. Propomos para este debate a abordagem das
tendéncias internacionais de melhor aproveitamento, a opinido de gestores,
educadores, professores e alunos.

De acordo com a fala de um aluno da 22 série do ensino meédio:
“Acredito que se deve investir mais na matematica basica(grifo do autor) mais
do que na fisica...”.

Através das analises efetuadas sobre os dados obtidos conclui-se de
maneira geral que, na opinido dos alunos entrevistados, a disciplina de fisica é
importante. No entanto, os métodos de ensino, os conteidos ministrados, e a
preocupacao por parte dos alunos com a carreira no ensino superior
necessitam de uma reformulacdo para que o ensino de fisica no ensino médio
seja util, contextualizado e significativo.

Uma proposta de debate mais profundo sobre o tema pode ser fruto de
outros trabalhos mais abrangentes, podendo contribuir de maneira

extremamente importante com o ensino da disciplina de fisica no ensino médio.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se entdo este trabalho como o inicio de uma investigacdo que
pode ser ampliada e aprofundada de modo a trazer novas contribui¢cdées, novas
metodologias e abordagens no ensino de fisica, melhorando e estruturando o
aprendizado dos alunos.

Pode-se observar a partir deste caso investigado a necessidade de
algumas mudancas no contexto do ensino de fisica proporcionando um melhor
cenario de acéo para professores e alunos.

Vérias pesquisas educacionais apontam para este caminho de reforma
no ensino, principalmente no curriculo, o que serviria de inicio para
transformacdes maiores, que possam realmente levar o ensino de fisica e de

ciéncias ao seu potencial maximo.
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APENDICES

APENDICE A - Questionario para os alunos

Pesquisa para a Monografia da Especializagdo em Ensino de Ciéncias — EaD
UTFPR, através do questionario, objetivando estudar a opinido dos alunos em
relacdo ao ensino de fisica na escola. O questionario possui perguntas abertas,
ou seja, ndo é de multipla escolha.

Local da Entrevista: Colégio Objetivo de Fernandopolis, Fernandoépolis/SP
Data: 7/08/2015

Observacdo: Nenhum dado do entrevistado serd divulgado em hipotese
alguma.

SEXO: ( ) MASCULINO ( ) FEMININO IDADE:

1. VOCE ACHA IMPORTANTE O ENSINO DE FiSICA NA ESCOLA? FALE
SOBRE O ASSUNTO.

2. NA SUA OPINIAO, QUAIS SAO AS PRINCIPAIS DIFICULDADES
ENCONTRADAS PELOS ALUNOS NAS AULAS DE FiSICA?

3. NA SUA OPINIAO, O QUE DEVERIA EXISTIR NAS AULAS DE FiSICA
PARA TORNA-LAS MELHORES?

4. VOCE ACHA QUE IRA UTILIZAR O CONHECIMENTO ADQUIRIDO
NAS AULAS DE FiSICA NO DECORRER DE SUA VIDA E
TRAJETORIA PROFISSIONAL? COMENTE SOBRE ESTE ASSUNTO.

5. SE POR ACASO VOCE FOSSE O MINISTRO(A) DA EDUCACAO E
TIVESSE O PODER DE MUDAR A MANEIRA DE SE ENSINAR CIENCIAS
NA ESCOLA (DESDE QUANDO VOCE COMECOU A ESTUDAR
CIENCIAS, NO ENSINO FUNDAMENTAL), O QUE VOCE MUDARIA? O
QUE FARIA DE NOVO? O QUE DEIXARIA IGUAL?



