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RESUMO
A educacgado € um direito constitucional dos cidadaos, sendo responsabilidade da
escola oferecer educacdo inclusiva de qualidade para todos os seus alunos
independente de eventuais limitagdes fisicas ou cognitivas. Em vista disso, o presente
trabalho teve o objetivo de conhecer as concepgdes de toda comunidade académica
da UTFPR — Campus Ponta Grossa, a respeito da inclusao educacional de pessoas
com deficiéncia e sobre o processo de educacao inclusiva. Participaram da pesquisa
374 alunos, 28 professores e 17 funcionarios (entre eles técnicos administrativos,
equipe pedagogica e prestadores de servigos que trabalham nos mais variados
ambientes institucionais). O instrumento utilizado na coleta de dados foi um
questionario investigativo, para avaliar as concepgdes dos participantes da pesquisa
a respeito da inclusdo. A analise dos dados coletados através dos questionarios foi
realizada por meio de analises estatisticas descritivas. Os resultados obtidos
permitiram conhecer a realidade da instituicdo e também as concepcdes de toda
comunidade académica a respeito da inclusdo de pessoas com deficiéncia, criando
um diagnéstico fundamental para a implementacédo de processos inclusivos visando

educacgao de qualidade para todos.

Palavras-chave: Educacéo Inclusiva; Ensino Inclusivo; Incluséo.



ABSTRACT

The education is a constitutional right of citizens, and it is the responsibility of the
school to provide quality inclusive education for all its students regardless of any
physical or cognitive limitations. In view of this, the present work had the objective of
knowing the conceptions of academic community of UTFPR - Campus Ponta Grossa,
regarding the educational inclusion of people with disabilities and the process of
inclusive education. 374 students, 28 teachers and 17 employees (including
administrative technicians, pedagogical staff and service providers working in the most
varied institutional environments) participated in the study. The instrument used in data
collection was an investigative questionnaire to evaluate the participants' conceptions
regarding inclusion. The analysis of the data collected through the questionnaires was
performed through descriptive statistical analyzes. The results obtained allowed to
know the reality of the institution and also the conceptions of every academic
community regarding the inclusion of people with disabilities, creating a fundamental
diagnosis for the implementation of inclusive processes aiming at quality education for

all.

Key-words: Inclusive Education; Inclusive Teaching; Inclusion.
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1 INTRODUGAO

A educagao é um direito constitucional de todos os cidadaos, garantida também
pela Lei de Diretrizes e Bases Educacionais (LDB), sendo responsabilidade da escola
oferecer educacéo inclusiva de qualidade para todos os seus alunos independente de
eventuais limitagdes fisicas ou cognitivas.

No Brasil a inclusao educacional de pessoas com deficiéncia € um assunto que
vem ganhando espaco e sendo discutida com responsabilidade no que se refere aos
seus aspectos legais e cientificos. Sdo promovidos diversos eventos cientificos para
estudar a inclusdo de pessoas com necessidades educacionais especiais.
Consequentemente, houve um fortalecimento do movimento de inclusdo e o aumento
significativo de alunos com deficiéncia matriculados nas turmas de ensino regular nas
instituicbes de ensino em todo pais.

Embora esse aumento do numero de alunos com deficiéncia inseridos nas
instituicoes de ensino regular seja importante, vale lembrar que essa simples insergao
nao representa a verdadeira pratica inclusiva. O fato de uma pessoa com algum tipo
de deficiéncia estar matriculada em uma instituicdo de ensino regular, ou estar
trabalhando em uma determinada empresa n&o significa que essa pessoa esteja
incluida, mas apenas inserida.

Incluir significa possibilitar a participacao igualitaria sem abrir mao da
individualidade, tendo as necessidades particulares respeitadas naturalmente, esta
pratica faz com que o individuo nao se sinta excluido ou desvalorizado em relagao
aos demais participantes de seu grupo, e contribui para que ele n&o se veja como um
incbmodo que causa transtornos de convivio, ou mesmo atrase o desenvolvimento de
tarefas.

Considerando os pontos apresentados, esta pesquisa foi elaborada tendo como
base a seguinte questdo: Qual a percepgédo dos atores sociais da Universidade
Tecnologica Federal do Parana, campus Ponta Grossa (UTFPR — PG), em relagao a
inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia dentro do ambiente académico?

Baseando neste questionamento, propds-se de forma geral investigar a
concepcao dos atores sociais da UTFPR a respeito dos conceitos relacionados a
inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia. E de forma especifica, buscou-se
analisar a concepgao que os atores sociais possuem a respeito do assunto; averiguar

se os atores sociais ja participaram de alguma capacitagdo para acolher, conviver e



trabalhar com pessoas com deficiéncia e identificar aspectos que contribuem para
dificuldades no processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia no ambiente
académico.

Justifica-se esta abordagem devido ao fato da inclusdo educacional estar
diretamente ligada ao meio académico, que € onde ocorre a formagao de profissionais
de diversas areas, envolvidos direta ou indiretamente neste processo, tais como:
professores, engenheiros, tecndlogos e bacharéis. Por esse motivo, a presente
pesquisa sera realizada com os atores sociais (professores, alunos, equipe
pedagogica e administrativa) da Universidade Tecnoldgica federal do Parana —
Campus Ponta Grossa.

Assim, acredita-se que conhecer as concepg¢des de todos os atores € uma
forma de identificar a realidade, bem como estabelecer as lacunas de conhecimento
que existem sobre o tema. Além disso este processo pode contribuir para salientar as
necessidades de melhorias nos processos relacionados a todas as etapas que
envolvem a inclusao social.

Estas etapas vao desde a entrevista inicial de um emprego ou a matricula em
um estabelecimento de ensino, passando pelo convivio diario com colegas de classe,
docentes, superiores, dentre outros aspectos que fazem parte da rotina diaria de um
estudante ou profissional portador de alguma necessidade especial para que possa
ocorrer a inclusao.

Este trabalho esta estruturado na forma de um capitulo de fundamentacgao
tedrica, onde se apresenta o histérico da Educacao Especial, a diferenca entre
Inclusdo e Integragéo, os aspectos legais que norteiam a inclusdo de pessoas com
deficiéncia no ambiente escolar. Em seguida sdo relatados os métodos e
procedimentos adotados para atender os objetivos, seguido da apresentacao de
resultados obtidos e discussdo dos mesmos com perspectivas para trabalhos futuros

relacionados ao tema.



2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1 HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL

Com base na literatura é possivel sintetizar quatro grandes fases na histéria da
educacédo especial: fase do exterminio, da segregacgéo e atualmente contempla-se a
transicdo da fase da integragéo para a fase da incluséo.

O entendimento sobre o que € deficiéncia mudou ao longo da histéria da
humanidade. Para os povos primitivos (gregos, romanos, egipcios, entre outros) a
deficiéncia era considerada como uma manifestagao do sobrenatural. A crenca desses
povos explicava as deficiéncias fisicas, mentais ou sensoriais como sendo um tipo de
intervencao divina sob forma de castigo para expiar os pecados, 0 que levava as
pessoas com deficiéncia serem relegadas ao abandono ou até mesmo exterminadas,
esse periodo ficou conhecida como fase do exterminio (FERNANDES, 2011).

Fernandes (2011), também aponta que qualquer pessoa que fugisse dos
padroées considerados como normais, nao teria utilidade para a vida em sociedade.
Ou seja: pessoas que nasciam com deficiéncias mais aparentes, como deformacao
ou falta de membros, ou a incapacidade de se comunicar ou enxergar, eram
abandonadas ou até mesmo executadas.

A partir da idade média o ideario cristdo passou a rejeitar o exterminio de
pessoas com deficiéncias por também serem consideradas filhos de Deus. Com o
renascimento no século XVI surgiram novos ideais a respeito da origem das
deficiéncias (causas organicas) e também a respeito do tratamento delas através da
alquimia, magia e astrologia, essa fase ficou conhecida como fase da segregacéo
(ANDRADE, 2009).

No século XVIII foram abertas em varios paises as primeiras instituicoes
especializadas para atender deficientes visuais e deficientes auditivos, no ano de 1760
foi criado o instituto nacional dos surdos-mudos em Paris, e em 1784 o instituto real
dos jovens cegos (JANNUZZI, 2004).

Em 1800 o médico francés Jean Marc Itard foi considerado o criador do marco
inicial da educacéao de pessoas com deficiéncia na Europa. O trabalho mais importante
para a educacao de pessoas com deficiéncia mental de Itard foi o que ele realizou
com Vitor o menino encontrado na floresta (FERNANDES, 2011). As pesquisas de
Itard influenciaram muitos pesquisadores em todo mundo, a partir dai passou -se a

pensar que “as pessoas com deficiéncia poderiam ser tratadas, treinadas e



reintegradas a comunidade como seres humanos produtivos” (BRASIL, 2000b, p. 25).
Podemos entender melhor como foi realizada a pesquisa de Itard com o menino
selvagem através do filme O menino Selvagem (1969) de Francois Truffaut.

Em 1824, também na Franga, um cientista chamado Louis Braille criou o
sistema braile de escrita e leitura para cegos, que é usado até os dias de hoje, com
caracteres em relevo, que também foi um grande marco para a histéria da educacgéao
especial (ANDRADE, 2009).

No Brasil, a exclusdo de pessoas com deficiéncia era presente até mesmo
através de documentos oficiais, visto que a constitui¢cao brasileira de 1824 excluia as
pessoas com deficiéncia privando-as do direito politico (JANNUZZI, 2004).

Em 1854 no Rio de Janeiro foi criado o Imperial Instituto dos Meninos Cegos
atualmente conhecido como IBC (Instituto Benjamin Constant), o primeiro educandario
para deficientes visuais da américa latina, que oferecia na época de sua criacao
ensino literario com disciplinas cientificas e se ocupava em formar os deficientes
visuais para o mercado de trabalho (ANDRADE, 2009). Em 1857 também no Rio de
Janeiro foi criado o Instituto Imperial de Educagao para Surdos atualmente conhecido
como INES (Instituto Nacional de Educagédo para Surdos). O IBC e INES eram
consideradas instituigdes privilegiadas, pois contavam com verbas e apoio do governo
federal (JANNUZZI, 2004).

Em 1961 entrou em vigor a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. A LDB n. 4024/61 destinada a Educacgédo Especial, ofertando servigos
educacionais as pessoas com necessidades educacionais especiais, dentro do
possivel no ensino regular. Mas a educacédo especial comegou a ganhar forga
somente depois da Declaracdo de Salamanca, documento oriundo da conferéncia
mundial sobre necessidades educacionais especiais que foi realizada na Espanha em
1994, a qual contou com a participacédo de 92 governos e 5 organizagbes nao
governamentais e foi considerada um dos marcos mais importantes para a educagéao
inclusiva no Brasil, que deu inicio a fase da integragdao (ANDRADE, 2009).

Atualmente embora exista a obrigatoriedade de receber alunos portadores de
necessidades especiais (PNE) nas instituicbes publicas, ainda ndo se tem uma
sociedade inteiramente inclusiva, pois em muitos locais vivencia-se o modelo da
integracao, conforme aponta Sassaki (1997), onde os portadores de deficiéncia sao
recebidos e inseridos nos moldes de servicos oferecidos pela instituicao,

principalmente na escola.
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Neste modelo pedagodgico pode-se observar que ocorre a exclusao dos alunos
que nao se adaptam ao ensino oferecido na escola regular. Este modelo investe no
sentido de adaptar o aluno com necessidades especiais a escola regular, quando no
modelo da inclusdo investe-se em todos os alunos, tanto com deficiéncia, como sem
deficiéncia como um todo, trabalhando a questdo da sua autonomia com o propdsito
de exercitar seu senso critico e colaborar para que haja a uma aprendizagem

unanime.

2.2 AINCLUSAO x INTEGRACAO

O conceito de integragcédo defende a ideia de que as pessoas com deficiéncia,
que deveriam se adaptar a sociedade e serem preparados para inser¢cao nela
(ANDRADE, 2009), este modelo tem carater segregador e deposita todas as
responsabilidades na pessoa com deficiéncia, conforme aponta Sassaki (2005) ao
defender que a integragéo constitui um esforgo unilateral da pessoa com deficiéncia e
seus aliados, sejam eles da familia, da comunidade ou de instituicbes especializadas.

O autor ainda afirma que sempre houve uma busca por diminuir a diferenga da
pessoa com deficiéncia, seja por reabilitagdo, educagao especial e cirurgias, partindo
do pressuposto que as diferengas constituem um obstaculo para aceitagado social
(SASSAKI, 2005).

Ja o conceito de inclusdo defende a ideia de que a é a sociedade que deve se
preparar para incluir dentro dos seus sistemas gerais e sociais pessoas com
necessidades especiais (SASSAKI, 2006), este modelo vai ao oposto do modelo da
integracéo e nao faz referéncia a apenas aos portadores de deficiéncia, mas a todos
os alunos da escola, que precisam estar preparados ‘para acolher os seus colegas
portadores de deficiéncia, conforme aponta Sanchez (2005) ao afirmar que esta forma
de entender a inclusao reivindica a no¢ao de pertencer, uma vez que considera a
escola como uma comunidade acolhedora em que participam todas as criangas e que
se ocupa dos alunos em todas as situagdes de risco de exclusao.

E preciso reconhecer que integracdo e inclusdo fazem parte de momentos
distintos na trajetoria histérica no processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia,
que mobilizou minorias excluidas em busca da defesa dos seus direitos, mas que ao
mesmo tempo ainda ndo se tem uma sociedade inteiramente inclusiva.

No Quadro 1 estdo resumidas as principais diferengas entre estes dois

conceitos, elaborado a partir de Werneck (2003).



Quadro 1 — Diferengas entre incluséo e integragéo.
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INCLUSAO

INTEGRAGAO

Insergao total e incondicional (criangas com
deficiéncia nao precisam “se preparar” para ir a

escola regular).

Inser¢do parcial e condicional (criangas “se
preparam” em escolas ou classes especiais

para estar em escolas ou classes regulares).

Exige rupturas nos sistemas

Pede concessdes aos sistemas

Mudancas que beneficiam toda e qualquer

pessoa e todos saem ganhando.

Mudancas visando prioritariamente a pessoas

com deficiéncia.

Defende o direito de todas as pessoas.

Defende o direito de pessoas com deficiéncia

O adjetivo inclusivo é usado quando se busca
qualidade para todas as pessoas com e sem
deficiéncia (escola inclusiva, trabalho inclusivo,

lazer inclusivo etc.)

O adjetivo integrador é usado quando se busca
qualidade nas estruturas que atendem apenas
as pessoas com deficiéncia consideradas aptas

(escola integradora, empresa integradora etc.)

Valoriza a individualidade de pessoas com
deficiéncia (pessoas com deficiéncia podem

ou nao ser bons funcionarios; podem ou nao

ser carinhosos etc.)

Como reflexo de um pensamento integrador ha
tendéncia a tratar pessoas com deficiéncia
como um bloco homogéneo (ex.: surdos se

concentram melhor, cegos tem 6timo tato, etc.)

Adaptado do livro “Vocé é gente” de Claudia Werneck (Editora WVA) Ano: 2003.

2.3 FUNDAMENTOS LEGAIS DA INCLUSAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA

Existem inumeros documentos oficiais e leis normativas que contribuem para
que ocorra a efetivacao dos direitos das pessoas com deficiéncia em ambito nacional
e mundial. Dentre eles pode-se destacar:

Declaragao universal dos direitos humanos (1948), que dispde em seu
artigo 1° que, “Todos os seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e em
direitos. Dotados de raz&o e de consciéncia, devem agir uns para com 0s outros em
espirito de fraternidade.”

Declaracao dos direitos das pessoas com deficiéncia mental (1971), que
afirma em seu artigo 1° que, “o deficiente mental deve gozar, no maximo grau possivel,
0s mesmos direitos dos demais seres humanos.”

Declaragao dos direitos da crianga (1979), afirma em seu V principio que, “A
crianga fisica ou mentalmente deficiente ou aquela que sofre algum impedimento
social deve receber o tratamento, a educacao e os cuidados especiais exigidos pela

sua condicao particular.”
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Lei n° 7.045 (1985), a qual tornou obrigatério a colocacdo do Simbolo
Internacional de acesso em locais e servigos que permitam a utilizagdo por pessoas
portadoras de deficiéncia.

Lei n® 7853 (1989), que estabelece normas gerais que assegurem o pleno
exercicio dos direitos individuais e sociais das pessoas portadoras de deficiéncias, e
sua efetiva integragao social.

Declaragao mundial de educagao para todos (1990), que postula em seu
Artigo 3° que, “A educagéao basica deve ser proporcionada a todas as criangas, jovens
e adultos. Para tanto, € necessario universaliza-la e melhorar sua qualidade, bem
como tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades.”

Lei n° 8.069 (1990), a qual é integrante do estatuto da Crianca e do
Adolescente, em seu artigo 54, inciso lll, “assegura atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino.”

Lei n°® 8.899 (1994) a qual concede, “passe livre as pessoas portadoras de deficiéncia
no sistema de transportes coletivos interestaduais.”

Declaragao de Salamanca (1994) a qual foi o marco que mais impulsionou a
educacao inclusiva em ambito mundial, apontando para a necessidade de “todas as
pessoas, inclusive aquelas com necessidades educativas especiais, estarem
incluidas no sistema comum de educacéao.”

LDB n°® 9394 (1996) que estabelece as diretrizes e bases da educagao
nacional, instituindo o Capitulo V em seu artigo 58° “entende-se por educagao
especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacao escolar, oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de
necessidades especiais.”

Decreto n° Lei 3.691 (2000) que regulamenta a lei 8.899 de 29.06.1994, que
dispbe sobre “o transporte de pessoas portadoras de deficiéncia, nos transportes
coletivos interestaduais.”

Lei n° 10.098 (2000) que estabelece “normas gerais e critérios basicos para a
promogcao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade

reduzida.”
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Decreto Lei n° 3.956 (2001) que “promulga a convengao interamericana para
eliminacdo de todas as formas de discriminacdo contra as pessoas portadoras de
deficiéncia.”

Decreto Lei n° 13.146/2015 (2015) que Institui a Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), “destinada a assegurar
e a promover, em condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua incluséo social e cidadania.”

Os instrumentos normativos aqui apresentados contribuem muito com os
direitos das pessoas com deficiéncia, mas ndo garantem a essas pessoas efetivagcéo
de seus direitos, devido a falta de interesse da sociedade em buscar informacgdes
relacionadas a este assunto. Além disso, a falta de fiscalizagao por parte dos érgaos
governamentais para fazer com que estes instrumentos normativos efetivem um

verdadeiro processo de inclusao.

2.4A INCLUSAO NO AMBIENTE ESCOLAR

A educagao inclusiva como modalidade de educagéo escolar, interligada a
educacao basica e superior, € uma construcédo historica do século XX. Foi nesse
periodo que a escola regular passou a demonstrar algumas preocupagdes em relagéao
ao atendimento especializado, como por exemplo o caso dos atrasos na
aprendizagem e as adaptagdes didaticas necessarias para o atendimento das
diferencas individuais.

A legislacéo é clara quanto a obrigatoriedade que as escolas tém de matricular
e acolher a todos os alunos independente das suas diferencas e limitagdes, conforme
aponta a Lei 9394/96 ao afirmar que os sistemas de ensino devem matricular todos
os alunos, cabendo as escolas organizar-se para atender os educandos PNE e
assegurar as condigdes necessarias para que tenham educacdo de qualidade
(BRASIL, 1994).

Mas o que realmente preocupa todos os envolvidos no processo da inclusdo
educacional ndo € que os alunos com deficiéncia estejam matriculados nas escolas
regulares, e sim que eles sejam verdadeiramente incluidos e tenham uma
aprendizagem efetiva, conforme discutem Frias e Menezes (2013) ao afirmar que o
acolhimento nao é suficiente, mas sim as condigcdes que serdo dadas a este aluno

para que efetivamente possa aprender e desenvolver suas potencialidades. Para os



14

autores, é necessario e urgente que os sistemas de ensino se organizem para
assegurar o ingresso e a permanéncia de todos os alunos.

Infelizmente ainda existem muitas dificuldades neste processo de incluséao
educacional, dentre elas pode-se destacar o despreparo de todos os profissionais
envolvidos e a falta de formacdo adequada dos professores. De acordo com a
Declaragdo de Salamanca (ESPANHA, 1994), a preparagdo adequada de todo
pessoal da educagao constitui um fator-chave na promogao do progresso em dire¢cao
as escolas inclusivas.

Do ponto de vista pedagogico, o processo de integragdo no ambiente escolar
também ¢é extremamente importante, pois educadores como Vygotsky (1989)
defendem que o desenvolvimento das fungbes psicoldgicas superiores como a
linguagem, o pensamento, o raciocinio logico, a atencdo, a memoria, entre outros
processos mentais que tornam o homem um ser racional superior em relagao a outros
animais, se da sobre as fun¢des herdadas biologicamente no contexto das relagdes
interpessoais desenvolvidas em seu grupo social ou cultural.

Vygotsky defendia a ideia de que a deficiéncia ndo deveria ser estudada com
base em componentes bioldgicos, e sim componentes sociais, ou seja, para ele o
desenvolvimento cognitivo da crianga com deficiéncia se da pela conversao de
relagdes sociais em fungdes mentais superiores, pois nao € através do
desenvolvimento cognitivo que o ser humano capaz de se socializar e sim através da
socializacdo que o mesmo desenvolve os processos mentais superiores (MOREIRA,
1999).

A escola tem o papel de ser um espago com o privilégio de ampliar as
experiéncias culturais e sociais da crianga, e abrir-lhne novas possibilidades de
aprendizagem que nao sao oferecidas em seu dia-a-dia por seu grupo social mais
proximo (FERNANDES, 2011).

Em contrapartida os cursos de formacao de professores abordam muito pouco
a respeito da educacédo inclusiva, desta forma é constatada a necessidade de
introduzir modificagbes na formacao inicial de todos os envolvidos na area da
educacao e também promover uma formagao continuada e sistematica ao longo da
carreira dos mesmos (PAULON et. al, 2005).
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3. MATERIAL E METODOS

A pesquisa realizada, € exploratoria e descritiva, pois segundo Gil (1994) tem
como objetivo principal a descri¢do das caracteristicas de determinada populagao ou
fendbmeno ou o estabelecimento de relacbes entre as variaveis. Foi realizado um
levantamento de dados, que segundo Moreira e Caleffe (2008) é o tipo de pesquisa
descritiva mais comum, que inclui a utilizacdo de questionarios, entrevistas e
levantamentos normativos.

A metodologia utilizada foi de cunho qualitativo e quantitativo, pois foram
coletados dados por meio de questionarios, mas também houve a coleta de dados
numericos que permitiram fazer uso de estatistica basica.

A pesquisa foi realizada com toda comunidade académica da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana Campus Ponta Grossa. Foi estruturado e aplicado um
questionario, contendo questdes descritivas e objetivas a fim de se obter informagdes
sobre o conhecimento dos participantes acerca dos aspectos legais e pedagdgicos da
inclusdo, sua possivel vivéncia com pessoas com necessidades especiais durante a
sua trajetdria escolar e estagios realizados durante a graduagao, bem como suas

expectativas ao trabalhar com alunos e colegas da inclusao, entre outras.
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4 RESULTADOS

Participaram desta pesquisa 419 pessoas, entre elas 374 discentes, 28
docentes e 17 funcionarios entre eles, técnicos administrativos, equipe pedagdgica e
prestadores de servicos que trabalham nos mais variados ambientes institucionais,

conforme ilustra o Grafico 1.

Grafico 1: Participantes da Pesquisa. Fonte: o autor

M Discentes
B Docentes

B Funcionarios

Sobre o conceito de educacdo inclusiva, as hipoteses apresentadas no
questionario permitiam escolher entre as seguintes afirmag¢des quantas o respondente
julgasse corretas: (1) A inclusao de todos, independentemente de suas deficiéncias
ou dificuldades. (2) A modificagdo de pessoas com deficiéncia para o convivio social.
(3) A garantia de ingresso e permanéncia de pessoas com deficiéncia nas escolas
regulares. (4) Oferecer facilidades de acesso a pessoas com dificuldade de locomogao
com a construgao de rampas, banheiros especiais, etc. (5) A oferta de educagao de
qualidade sem excluir nenhum aluno.

O item indicado com maior frequéncia foi a alternativa 1, “A inclusao de todos,
independentemente de suas deficiéncias ou dificuldades”, (a qual foi marcada como
correta por 350 participantes da pesquisa ou seja cerca de 84%). Esses dados indicam
uma coeréncia quanto a concepgao do que significa educagao Inclusiva para os atores
sociais da UTFPR-PG (Grafico 2).



17

Grafico 2: Conceito de Educacao Inclusiva. Dados do autor
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O item apontado com menor frequéncia, pelos atores sociais foi a alternativa 2,
“Modificagao de pessoas com deficiéncia para o convivio social”’, (a qual foi marcada
como correta por 32 participantes da pesquisa ou seja cerca de 7,7%) Essa
concepgao, € menor, mas ainda assim € expressiva, porque diferentemente das
demais, ndo apresenta coeréncia com os pressupostos da educacao inclusiva, que
nos dizem que é a escola que precisa adaptar-se para atendar os alunos com
deficiéncia, e ndo sado eles que precisam adaptar-se para o convivio social com os
alunos sem deficiéncia. Outra concepg¢ao a respeito da educacao Inclusiva que é
necessario destacar, pode ser verificada no Grafico 3, que oferecia as seguintes
afirmativas sobre o processo de educacao inclusiva: (1) Ndo acontece, por falta de
condigdes do aluno com alguma deficiéncia em acompanhar aulas e desenvolver
atividades requeridas pelos cursos. (2) Nao acontece, por falta de conscientizacao e
capacitacao de professores e funcionarios e por falta de adequacao da estrutura fisica
das instituicdbes de ensino regular. (3) Nao acontece, pois, a escola regular € mais
apropriada para atender alunos sem deficiéncia. (4) Nao acontece, pois, a escola
especial (APAE, por exemplo) é mais apropriada para atender alunos com deficiéncia.
(5) Acontece, pois a escola regular ja esta apropriada para atender e educar alunos

com deficiéncia.
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Grafico 3: Afirmativas sobre a educacgao Inclusiva. Dados do autor.
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E possivel observar que o item indicado com maior frequéncia (78% de
participantes) foi a alternativa 2 quando indicam que a educagéo inclusiva “nao
acontece, por falta de conscientizagao e capacitacdo de professores e funcionarios e
por falta de adequacéao da estrutura fisica das instituicdes de ensino regular. Quanto
ao item menos apontado (5,6% de participantes) foi a alternativa 5 que indica que a
educacéo inclusiva “Acontece, pois, a escola regular ja esta apropriada para atender
e educar alunos com deficiéncia”.

Ainda nesta questdo, 22,1% dos participantes consideram que a escola
especial (APAE) é a mais apropriada para atender alunos com deficiéncia. Um nimero
considerado alto que defende a segregac¢ao dos alunos especiais somente em escolas
especiais.

Sobre a funcao da escola regular no processo de inclusao dos individuos com
necessidades educacionais especiais, ofereceram-se duas alternativas para escolha:
(1) A escola regular deve se adequar as necessidades educacionais especiais do
aluno com deficiéncia. (2) A escola regular ndo deve se adequar as necessidades
educacionais especiais do aluno com deficiéncia, pois € o aluno que deve se adequar

as normas, atividades e curriculo da escola.
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Pode-se verificar a partir desses dados (Grafico 4) que 400 atores sociais da
UTFPR-PG ou seja cerca de 95"% do total dos pesquisados concordam com o ideal
da Educacao Inclusiva, ao apontar que as instituicdes de ensino regular devem se
adequar, em termos de modificagdes pedagogicas, curriculares e fisicas, as
necessidades educacionais especiais do aluno com necessidades educacionais
especiais. Em contrapartida, 19 atores sociais ou seja cerca de 5% do total dos
pesquisados acham que as instituicoes de ensino regular ndo devem se adequar as
necessidades educacionais especiais do aluno com deficiéncia, pois é o aluno que
deve se adequar as normas, atividades e curriculo da escola. Embora seja um numero
baixo (19 participantes) é preocupante encontrar este tipo de resposta no ambiente

académico na atualidade.

Grafico 4 — Concepgdes a respeito da adequagédo da Escola regular no processo de Inclusdo

Educacional. Dados do autor.

M Alternativa 1

m Alternativa 2

Também foi avaliada a concepcdo sobre o que € considerado como
necessidade educacional especial. Esses dados estdo apresentados no Grafico 5
cujas opgoes de resposta eram: (1) Deficiéncia fisica; (2) Deficiéncia visual; (3)
Deficiéncia auditiva; (4) Deficiéncia mental; (5) Deficiéncia multipla (surdo-cegueira,
por exemplo); (6) Dificuldades acentuadas de aprendizagem; (7) Superdotagao/Altas
habilidades (grande facilidade de aprendizagem); (8) Problemas acentuados de

comportamento; (9) Todas as opgdes estao corretas.
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Grafico 5: Concepgoes sobre o que sdo necessidades educacionais especiais. Dados do autor.

De acordo com as respostas obtidas, 265 pesquisados (cerca de 67,5%),
indicaram com maior frequéncia a deficiéncia visual como uma necessidade
educacional especial, seguida da deficiéncia auditiva onde 263 pesquisados (cerca de
63,1%) apontaram como sendo uma necessidade educacional especial, depois a
deficiéncia multipla com onde 254 (cerca de 60,9%) pesquisados apontaram como
sendo uma necessidade educacional especial, a deficiéncia mental com 240
pesquisados (cerca de 57,6%), a deficiéncia fisica com 236 pesquisados (cerca de
56,6 %), Todas as alternativas com 211 pesquisados (cerca de 50,6 %), as
dificuldades acentuadas de comportamento com 203 pesquisados (cerca de 48,7%),
0s problemas acentuados de comportamento com 125 pesquisados (cerca de 30%),
e por ultimo a superdotagao/altas habilidades com 110 pesquisados (cerca de 26,4%).
Importante ressaltar que esta questdo permitia multiplas opcdes de resposta,
conforme foi verificado.

Os resultados obtidos nesta avaliagao, nos mostram que € necessaria revisao
com toda a comunidade académica sobre conceituagdo de necessidades
educacionais especiais, € que ndo sdo somente as deficiéncias visiveis e que todo
aluno no decorrer de seu processo de escolarizagdo pode apresentar alguma
necessidade educacional, requerendo por parte da escola estratégias de orientagao
inclusiva como modificagdes nas grades curriculares, novos critérios de avaliagao e

parcerias com outras instituicoes.
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Quando questionados sobre ter algum conhecimento sobre educagéo inclusiva
ou inclusdao de pessoas com necessidades educacionais especiais nas escolas
instituicbes de ensino regular o resultado foi bem surpreendente, pois 309
pesquisados (cerca de 74,3%) afirmaram nao ter nenhum conhecimento sobre
educacao inclusiva ou inclusao de pessoas com necessidades educacionais especiais
em instituicdes de ensino regular (1), e apenas 110 pesquisados (cerca de 24,7%)

afirmaram ter conhecimento sobre esta questao (2).

Grafico 6: Conhecimentos a respeito de educagéo inclusiva. Dados do autor.

= Alternativa 1 = Alternativa 2

Os resultados obtidos nesta questdo foram bastante preocupantes, pois a
maioria dos entrevistados afirmaram nao terem nenhum conhecimento sobre
educacéo inclusiva ou inclusdo de pessoas com deficiéncia, o que € um indicativo de
obstaculos para permanéncia de PCDs dentro da UTFPR — Campus Ponta Grossa.

Ainda falando a respeito das concep¢des de inclusao, na questiao que sondou
a importancia atribuida ao acompanhamento pedagdgico aos alunos com
necessidades educacionais especiais, 409 pesquisados (cerca de 98,8%) consideram
importante o acompanhamento pedagdgico dos alunos com necessidades
educacionais especiais (1), e apenas 10 pesquisados (cerca de 1,2%) n&o consideram
importante 0 acompanhamento pedagogico de alunos com necessidades
educacionais especiais (2).
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Grafico 7: Importancia do acompanhamento pedagdgico de pessoas com deficiéncia. Dados do autor.

= Alternatival = Alternativa 2

Falando a respeito de estabelecer diferentes formas de avaliagdo para o aluno
com alguma deficiéncia ou necessidade especial, 384 pesquisados (cerca de 80,5%)
consideram importante estabelecer diferentes formas de avaliagdo para os alunos
com algum tipo de deficiéncia ou necessidade especial (1), por julgarem injusto avaliar
um aluno que tem necessidades especiais da mesma maneira como se avalia
qualquer outro aluno que nao possui limitacdes. E por outro lado 85 pesquisados
(cerca de 19,5%) consideram que nao € necessario estabelecer diferentes formas de
avaliagao para alunos com deficiéncia ou necessidades especiais (2), por que julgam
que se o aluno com deficiéncia receber formas diferentes de avaliagao o processo de
inclusdo nao sera completo.

Neste item, embora um numero pequeno (85 pesquisados) tenha informado
que nao é necessario estabelecer diferentes formas de avaliagdo para PCDs indices,
sabemos que isto é preocupante, pois esses resultados ndo sdo condizentes com a
proposta de educacao Inclusiva para a qual a avaliacdo deve estar sempre voltada

para compreender as necessidades educacionais especiais de cada educando.
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Grafico 8: Diferentes formas de avaliagdo para pessoas com deficiéncia. Dados do autor.

m Alternatival = Alternativa 2

Com relacdo a capacitacdo de todos os atores sociais da UTFPR-PG para
trabalhar, conviver ou estudar com individuos que possuem necessidades
educacionais especiais em instituicoes de ensino regular. Nesta questdo, 319
pesquisados (cerca de 76,9 %) afirmaram nunca terem recebido nenhuma
capacitacdo ou orientacdo para trabalhar, conviver ou estudar com individuos que
possuem necessidades especiais (1). Por outro lado 100 pesquisados (cerca de
23,1%) afirmaram ja terem recebido algum tipo de orientagéo a respeito (2).

Dos 23,1% de participantes que responderam que ja receberao algum tipo de
capacitacdo ou orientacdo para trabalhar, conviver ou estudar com individuos que
possuem necessidades especiais, foram elencadas as seguintes formas de
capacitacao: disciplinas sobre o tema dentro dos cursos da UTFPR-PG, aulas de
Libras, vivéncia com familiares e colegas que possuiam algum tipo de necessidade
especial como surdos por exemplo, entre outras.

Os indices referentes a capacitagdo dos atores sociais da UTFPR — PG, nos
mostram que os mesmos estao despreparados para acolher, conviver e trabalhar com
PCDs. Varios estudos realizados no Brasil confirmam esse dado, destacando a falta
de capacitacao principalmente por parte do professor para trabalhar com PCDs.

Os dados que serdo apresentados a seguir, tém o objetivo caracterizar as

condigdes da UTFPR-PG em relagdo ao processo inclusivo, em termos das
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estratégias presentes e também problemas e dificuldades relatados pelos
pesquisados.

Nesse sentido, em um dos itens do questionario foi investigado se os
participantes ja tinham presenciado algum processo de inclusdo de alunos com
necessidades educacionais especiais dentro da UTFPR-PG. Cerca de 69,4% dos
pesquisados (319) afirmaram nunca ter presenciado nenhum processo de inclusao de
pessoas com necessidades educacionais dentro da UTFPR-PG (1), e por outro lado
100 pesquisados (cerca de 30,6%) afirmaram ja ter presenciado algum processo de

inclusao dentro da instituicao (2).

Grafico 9: Processos de inclusdo presenciados dentro da UTFPR-PG. Dados do autor

= Alternatival = Alternativa 2

Entre os pesquisados que afirmaram ter presenciado algum tipo de processo
de inclusdo dentro da instituicdo 14 deles (cerca de 14%) avaliaram o processo desta
experiéncia de inclusdo como sendo excelente; 40 deles (cerca de 40%) avaliaram o
processo desta experiéncia de inclusdo como sendo bem-sucedida; 35 deles (cerca
de 35%) avaliaram o processo desta experiéncia de inclusdo como sendo
parcialmente bem sucedida; e 11 (cerca de 11%) avaliaram o processo desta
experiéncia de inclusdo como sendo mal sucedida.

Também foi avaliada através do questionario a percepgao das dificuldades para
permanéncia de alunos com necessidades educacionais especiais dentro da UTFPR-

PG. Onde 215 pesquisados (cerca de 51,2%) afirmaram ndo perceber nenhuma
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dificuldade para permanéncia de alunos com necessidades educacionais especiais
dentro do campus UTPR-PG (1), e 204 pesquisados (cerca de 48,8%) afirmaram
perceber dificuldades para permanéncia de alunos com necessidades educacionais

especiais dentro do campus da UTFPR-PG (2).
Grafico 10: Dificuldades para permanéncia de PCDs dentro da UTFPR-PG. Dados do autor.

m Alternatival = Alternativa 2

Entre as principais dificuldades apresentadas pelos pesquisados pode-se
destacar: A acessibilidade e o deslocamento dos mesmos dentro da instituicdo; A falta
de formacdo adequada dos profissionais, de infraestrutura, e apoio psicologico e
pedagogico aos professores; entre outras.

Quando perguntado se ja haviam verificado alguma modificagdo ou adaptacao
na estrutura fisica da UTFPR-PG, 245 (cerca de 58,6%) dos pesquisados afirmaram
ter percebido modificagdes na estrutura fisica da UTFPR-PG para atender portadores
de necessidades especiais (1), e 174 (cerca de 41,4%) afirmaram nao ter percebido
nenhuma modificagdo na estrutura fisica da UTFPR-PR para atender portadores de

necessidades educacionais especiais (2).
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Grafico 11: Modificagbes na estrutura fisica da UTFPR-PG para atender PCDs. Dados do autor.

m Alternativa 1 = Alternativa 2

Dentre as principais modificagcdes observadas e relatadas pelos pesquisados,
pode-se destacar: as rampas, os elevadores, os banheiros adaptados, piso tatil para
deficientes visuais, entre outras que foram descritas pelos pesquisados.

Quando foi perguntado se os pesquisados tinham o conhecimento a respeito
do atendimento, atualmente, de algum aluno com necessidades educacionais
especiais dentro da UTFPR-PG, 330 pesquisados (cerca de 78,8%) afirmaram que
nao tinham conhecimento se a instituicdo atualmente atende algum aluno com
necessidades educacionais especiais (1). E 89 pesquisados (cerca de 21,2%)
afirmaram ter conhecimento a respeito do atendimento de pessoas com necessidades
educacionais especiais dentro da instituicado (2).

Grafico 12: Conhecimento sobre atendimento de PCDs na UTFPR-PG. Dados do autor.

m Alternativa 1 = Alternativa 2

Dentre os tipos de deficiéncia relatados pelos pesquisados, pode-se destacar:
deficiéncia fisica; deficiéncia auditiva; projeto realizado com alunos com deficiéncia no

CAFIS; projeto de extensdo do departamento de informatica (DAINF), chamado
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Projeto de Letramento Digital Infantil, onde s&o ministradas aulas de informatica para
alunos da APAE, entre outros, que foram relatados pelos pesquisados.

Quando questionado se os participantes ja tiveram em algum momento, ou
atualmente tem alguma vivéncia com pessoas com alguma deficiéncia, 260 deles
(cerca de 62,1%) afirmaram que nunca tiveram e nao tem atualmente nenhuma
vivéncia com pessoas com deficiéncia ou necessidades educacionais especiais (1), e
159 deles (cerca de 37,9%) afirmaram que ja tiveram ou tem atualmente algum tipo
de vivéncia com alunos portadores de necessidades educacionais especiais em seu
dia-a-dia (2).

Grafico 13: Vivéncia com PCDs durante a sua trajetéria. Dados do autor.

= Alternativa 1 = Alternativa 2

Entre as principais experiéncias relatadas pelos pesquisados, pode-se
destacar: professor de libras da UTFPR que possui surdez; Vivéncia com colegas e
amigos portadores de deficiéncia fisica; vivéncia com colegas com deficiéncia visual,
vivéncia com colegas com déficit de atengdo; pessoas que possuem limitagoes

visuais, entre outras.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

. A partir dos dados obtidos foi possivel estabelecer um diagndstico nitido a
respeito das concepgdes de toda comunidade académica da UTFPR Campus Ponta
Grossa, em relacio a inclusao de pessoas com necessidades educacionais especiais,
0 que permitiu responder aos objetivos inicialmente propostos.

Foi possivel observar que a maioria dos participantes da pesquisa, foram
discentes dos cursos de graduacao, e teve-se pouca participacao de docentes e
técnicos administrativos, o que ¢é bastante preocupante, pois demonstra o
desinteresse dos mesmos a respeito desta questao social importantissima.

A verificagao dos conceitos de toda comunidade académica permitiu conhecer
a realidade da instituicdo e mostrar caminhos que podem levar a implementacgao de
um processo inclusivo eficaz, construido sobre bases sélidas e que vise ao acesso e
permanéncia de todos com a garantia de uma educacao de qualidade para todos sem
excecao.

Os dados coletados através desta pesquisa indicam que a comunidade
académica da UTFPR-PG ndo esta completamente preparada para trabalhar,
conviver e/ou estudar com pessoas com deficiéncia, por isso colocamos algumas
sugestdes para implementacdo de um projeto de inclusdo eficaz que abranja toda a
comunidade académica, entre elas pode-se destacar: Formagao continuada de todos
os profissionais que atuam na UTFPR-PG (professores, técnicos administrativos e
todos os demais funcionarios), pois percebeu-se um certo desinteresse dos mesmos
em colaborar com a pesquisa. Também seria importante a inclusdo de disciplinas
obrigatérias sobre inclusdo educacional em todos os cursos presentes na instituicao,
e a criagao da semana da inclusdo educacional, para discutir sobre o tema, trazendo-
0 para toda comunidade académica e também para a sociedade em geral.

Esta pesquisa contribuiu significativamente para minha formagdo como
professor de ciéncias, e também como cidaddo onde estarei bem preparado para
trabalhar e conviver com pessoas com deficiéncia.

Considera-se que o tema escolhido bem como os resultados obtidos sejam de
grande relevancia para o cenario atual no que concerne ao ambiente educacional,
social, comunitario, e que através desta pesquisa possam ser desenvolvidas outras
pesquisas em outras instituicoes de ensino, com o objetivo de melhorar cada vez mais

0 processo pedagdgico de inclusado de pessoas com deficiéncia.



29

REFERENCIAS

ANDRADE, Luciana Dantas. "Concepgoes sobre Educac¢ao Inclusiva em uma
Escola Regular da Rede Federal em Minas Gerais." Trabalho de Conclusdo do
Curso de Especializagdo em Educacéo Profissional e Tecnolégica Inclusiva. Cuiaba-
MT 2009.

BOLSANELLA Maria Augusta Educagao especial e inclusiva Curitiba-PR, 2010.

BRASIL. Estatuto da Crianca e do Adolescente, Camera dos Deputados, Lei no 8.069,
de 13 de julho de 1990. DOU de 16/07/1990 — ECA. Brasilia, DF.

BRASIL. Lei n° 3.691, de 19 de dezembro de 2000. Regulamenta a Lei no 8.899, de
29 de junho de 1994, que dispde sobre o transporte de pessoas portadoras de
deficiéncia no sistema de transporte coletivo interestadual. Diario Oficial da Uniao,
Brasilia, DF, 19 dez. 2000. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/d3691.htm . Acesso em: 03 de novembro
de 2018.

BRASIL. Lei n° 3.956, de 08 de outubro de 2001. Promulga a Convencgao
Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagao contra as
103 Pessoas Portadoras de Deficiéncia. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 08 out.
2001. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2001/d3956.htm

Acesso em: 03 de novembro de 2018.

BRASIL. Lei n® 7.045, de 12 de novembro de 1985. Torna obrigatéria a colocagéo do
“Simbolo Internacional de Acesso” em todos os locais e servicos que permitam sua
utilizacado por pessoas portadoras de deficiéncia e da outras providéncias. Diario
Oficial da Unido, Brasilia, DF, 12 nov. 1985. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/1980-1988/L7405.htm . Acesso em: 03 de

novembro de 2018.

BRASIL, Lei n® 7.853, de 24 de outubro de 1989. Dispde sobre o apoio as pessoas

portadoras de deficiéncia, sua integragéo social, sobre a Coordenadoria Nacional para


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/d3691.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto/2001/d3956.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/1980-1988/L7405.htm

30

Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF,

24 out. 1989. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/I7853.htm

Acesso em: 03 novembro de 2018.

BRASIL. Lei n° 8.899, de 29 de junho de 1994. Concede passe livre as pessoas
portadoras de deficiéncia no sistema de transporte coletivo interestadual. Diario Oficial
da Uniéo, Brasilia, DF, 29 jun. 1994. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8899.htm . Acesso em: 03 de novembro de
2018.

BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO, SECRETARIA DE EDUCACAO
ESPECIAL. Politica Nacional de educacao especial. Brasilia: MEC, SEESP, 1994.

Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf. Acesso

em: 03 de novembro 2018.

BRASIL. Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000. Estabelece normas gerais e
critérios basicos para a promocado da acessibilidade das pessoas portadoras de
deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e da outras providéncias. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, DF, 19 dez. 2000. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I10098.htm . Acesso em: 03 de novembro de
2018.

BRASIL. Ministério da Educagao. Lei numero 9394 de 23 de dezembro de 1996.
Institui a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional. Brasilia: Diario Oficial da
Unido, Brasilia, DF, 1996. Disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei9394 Idbn2.pdf. Acesso em 03 de

novembro de 2018.

BRASIL. MINISTERIO DA SAUDE. Manual de legislagio em satde da pessoa
portadora de deficiéncia. Editora MS, 2003.Disponivel em

http://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/legislacao deficiencia.pdf Acesso em 03

de novembro de 2018.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l7853.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l8899.htm
http://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l10098.htm
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/lei9394_ldbn2.pdf
http://bvsms.saude.gov.br/bvs/publicacoes/legislacao_deficiencia.pdf

31

DECLARACAO, DE SALAMANCA. Sobre principios, politicas e praticas na area das
necessidades educativas especiais. Brasilia, DF: MEC, 1994. Disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf Acesso em: 03 de

novembro de 2018.

COSTA, Analia Maria de Fatima. Atividades pedagégicas de inclusao para o aluno
com necessidades educativas especiais: uma proposta colaborativa com
docentes em formagao. 2013. Dissertacdo de Mestrado. Universidade Tecnoldgica

Federal do Parana.

FEDERAL, SENADO. Estatuto da pessoa com deficiéncia. Institui o Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia e da outras providéncias. Brasilia, 2006. Disponivel em
file:///C:/Users/user/Downloads/Estatuto%20da%20pessoa%20com%20defici%C3%
AAncia.pdf Acesso em: 03 de novembro de 2018.

FERNANDES, Sueli. Fundamentos para educagao especial. 2 ed. Curitiba: Ibplex,
2011.

FRIAS, Elzabel Maria Alberton, MENEZES Maria Christine Berdusco. Inclusao
Escolar do Aluno com Necessidades Educacionais Especiais: Contribuigoes ao
professor do ensino regular. 2013. Disponivel em

http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/1462-8.pdf Acesso em: 03

de novembro de 2018.

GIL, A. C. Metdédos e tecnicas de pesquisa social. 4. ed. Sao Paulo: Atlas, 1994.

JANNUZZI, G. de M. A Educacao do Deficiente no Brasil: dos primérdios ao inicio
do século XXI. Campinas: Autores Associados, 2004. 234 p.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusdao Escolar: o que é? por qué? como fazer?
Summus Editorial, 2015.

MENDES, E. G. A radicalizagcdo do debate sobre inclusdo escolar no Brasil. Rev.
Bras. Educ., Rio de Janeiro, v.11, n.33, 2006, p. 387 -559.


http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
file:///C:/Users/user/Downloads/Estatuto%20da%20pessoa%20com%20deficiÃªncia.pdf
file:///C:/Users/user/Downloads/Estatuto%20da%20pessoa%20com%20deficiÃªncia.pdf
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/1462-8.pdf

32

MOREIRA, Herivelto; CALEFFE, Luiz Gonzaga. Metodologia da pesquisa para o

professor pesquisador. Rio de Janeiro: Lamparina, 2008.

MOREIRA, M. A. Teorias da Aprendizagem. S&o Paulo. E.P.U. — Editora Pedagogica

e Universitaria, 1999.

ONU. Declaragcdo de Direitos do Deficiente Mental. 1971. Disponivel em
http://www.crfaster.com.br/Declar%20Def.%20Mental.pdf Acesso em: 03 de novembro
de 2018.

ONU. Declaragdo dos Direitos da Crianca. 1979. Disponivel em

http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Crian%C3%A7al/declaracao-dos-

direitos-da-crianca.html> Acesso em: 03 de novembro de 2018.

ONU. Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. 1948. Disponivel em
https://www.ohchr.org/EN/UDHR/Documents/UDHR Translations/por.pdf> Acesso

em: 03 de novembro de 2018.

PAULON, Simone Mainieri; FREITAS, Lia Beatriz de Lucca; PINHO, Gerson Smiech.
Documento subsidiario a politica de inclusdo. 2005. Disponivel em:
http://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/26653/000531919.pdf?sequence=1

Acesso em: 03 de novembro de 2018.

SANCHEZ, Pilar Arnaiz. A educacdo inclusiva: um meio de construir escolas para
todos no século XXI. Inclusao: Revista da educacéo especial, Brasilia, v.1, n.1, p. 7,
2005.

SASSAKI, R. K. Inclusdo. Construindo uma sociedade para todos. 7. ed. — Rio de
Janeiro: WVA, 2006. 176 p.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Inclusdo: o paradigma do século 21. Revista Inclusao, v.
1, n. 1, p. 19-23, 2005.


http://www.crfaster.com.br/Declar%20Def.%20Mental.pdf
http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Crian%C3%A7a/declaracao-dos-direitos-da-crianca.html
http://www.direitoshumanos.usp.br/index.php/Crian%C3%A7a/declaracao-dos-direitos-da-crianca.html
https://www.ohchr.org/EN/UDHR/Documents/UDHR_Translations/por.pdf
http://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/26653/000531919.pdf?sequence=1

33

SCHENEIDER, Roseleia. Inclusdo do aluno com necessidades educativas especiais
no ensino regular: um desafio para o educador. Revista de Ciéncias Humanas vol 4,
num 4, 2012, p. 85-98.

UNICEF et al. Declaragdo Mundial sobre Educacdo para todos. Satisfagdao das

Necessidades Basicas de Aprendizagem. Jomtiem, 1990.

VYGOTSKY, Lev S. A formacao social da mente. 2° ed. brasileira. Sdo Paulo,
Martins Fontes, 1988.

WERNECK, Claudia Vocé é gente? O direito de nunca ser questionado sobre o

seu valor humano. 1° ed. Rio de janeiro: Editora WVA, 2003.



34

APENDICE A - Questionario investigativo sobre a concepgdo da comunidade
académica da UTFPR Campus Ponta Grossa, a respeito da inclusdo educacional de

pessoas com deficiéncia.

Funcao:

() Aluno

() Professor

() Funcionério

() outro

1- Para vocé, educacio inclusiva significa: (Assinale com um X todas as afirmacdes que vocé
considera corretas.)

() A inclusdo de todos, independente de suas deficiéncias ou dificuldades;

() A modificagdo de pessoas com deficiéncia para o convivio social;

() A garantia de ingresso € permanéncia de pessoas com deficiéncia nas escolas regulares (comuns);
() Oferecer facilidades de acesso a pessoas com dificuldade de locomogao com a construgao de
rampas, banheiros especiais, etc.;

() A oferta de educacao de qualidade sem excluir nenhum aluno.

2 — Para vocé, a educacio inclusiva: (Assinale com um X as alternativas que considerar corretas.)
() Nao acontece, por falta de condi¢des do aluno com alguma deficiéncia em acompanhar aulas e
desenvolver atividades requeridas pelos cursos;

() Nao acontece, por falta de conscientizacdo e capacitacao de professores e funcionarios e por falta
de adequacdo da estrutura fisica da escola.

( ) Nao acontece, pois a escola regular (comum) ¢ mais apropriada para atender alunos sem
deficiéncia;

() Nao acontece, pois a escola especial (APAE, por exemplo) ¢ mais apropriada para atender alunos
com deficiéncia;

() Acontece, pois a escola regular (comum) ja estd apropriada para atender e educar alunos com

deficiéncia.

3- Para vocé, a escola regular: (Assinale com um X a alternativa que achar correta, somente uma.)
() Deve se adequar as necessidades educacionais especiais do aluno com deficiéncia;
() Nao deve se adequar as necessidades educacionais especiais do aluno com deficiéncia, pois € o

aluno que deve se adequar as normas, atividades e curriculo da escola.
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4- Vocé tem algum conhecimento sobre educacio inclusiva ou inclusio de pessoas com
necessidades educacionais em instituicoes de ensino regular? ( Assinale com um X a alternativa
que achar correta.)

() Sim. () Nao

Em caso de resposta SIM, que tipo de conhecimento?

5- O que vocé considera como necessidades educacionais especiais? (Assinale com um X).
() Deficiéncia fisica;

() Deficiéncia visual;

() Deficiéncia auditiva;

() Deficiéncia mental;

() Deficiéncia multipla (surdo-cegueira, por exemplo);

() Dificuldades acentuadas de aprendizagem;

() Superdotagao/Altas habilidades (grande facilidade de aprendizagem);

() Problemas acentuados de comportamento.

() Todas as afirmagdes estao corretas

6- Vocé considera importante o acompanhamento pedagogico aos alunos com alguma
deficiéncia ou necessidade especial?

() Sim. () No.

7- Vocé considera necessario estabelecer diferentes formas de avaliacio para aluno com
alguma deficiéncia ou necessidade especial?
() Sim () Nao

Porqué?

8- Vocé teve alguma orientaciio ou capacitacio para conviver, estudar e/ou trabalhar com
pessoas com deficiéncia ou necessidade especial?
() Sim. Quais?

() Nao.
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9- Vocé ja participou, acompanhou ou presenciou algum processo de inclusao de alunos com
necessidades educacionais especiais na UTFPR ?

() Sim. () Nao.

- Em caso de resposta SIM, como vocé avalia o processo dessa experiéncia de inclusao?

() Excelente.

() Bem sucedido.

() Parcialmente bem sucedido.

() Mal sucedido.

10- Vocé percebe dificuldades para permanéncia de alunos com necessidades educacionais
especiais na UTFPR (dificuldades no processo de inclusio desses alunos na universidade)?
() Sim. () Nao.

- Em caso de resposta SIM, que tipo de dificuldade?

11- Vocé verificou/percebeu se a UTFPR fez alguma modificacio na estrutura fisica para
receber alunos com necessidades especiais?
() Sim. Quais?

() Nao.

12- Vocé tem conhecimento se a UTFPR atende atualmente alunos com alguma necessidade
especial?

() Sim. Qual tipo de deficiéncia?
() Nao.

13- Vocé ja teve em algum momento, ou atualmente tem alguma vivéncia com pessoas com
alguma deficiéncia?

() sim

() ndo

Se SIM, diga qual o tipo de deficiéncia e faca um breve relato de como foi ou esta sendo

vivéncia:




