UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO DE CIENCIAS HUMANAS,
SOCIAIS E DA NATUREZA

JOSELI MARIA JOFRE

UM OLHAR SOBRE O PROCESSO DE AUTONOMIA DOS
ALUNOS DE UMA ESCOLA DE EDUCACAO ESPECIAL

DISSERTACAO

LONDRINA-PARANA
2021



JOSELI MARIA JOFRE

UM OLHAR SOBRE O PROCESSO DE AUTONOMIA DOS
ALUNOS DE UMA ESCOLA DE EDUCACAO ESPECIAL

A LOOK AT THE AUTONOMY PROCESS OF STUDENTS IN A

SPECIAL EDUCATION SCHOOL

Dissertagdo apresentada ao Programa de Pos-
gradua¢do em Ensino de Ciéncias Humanas,
Sociais e da Natureza — PPGEN - da
Universidade Tecnologica Federal do Parana
como requisito parcial a obtencao do titulo de
Mestre em Ensino.

Area de Concentracdo: Ensino, Ciéncias e
Novas Tecnologias.

Linha de Pesquisa: Ensino de Ciéncias Sociais.

Orientador: Prof. Dr. David da Silva Pereira.

LONDRINA-PARANA

2021

4.0 Internacional

Esta licenga permite que outros remixem, adaptem e criem a partir do trabalho para fins nao
comerciais, desde que atribuam o devido crédito e que licenciem as novas criagdes sob termos
idénticos.

Contetdos elaborados por terceiros, citados e referenciados nesta obra ndo sdo cobertos pela
licenga.


https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/deed.pt

Ministério da Educacao
Universidade Tecnolégica Federal do Parana l ' I rPR
Campus Londrina

i b | e D oA [ P

JOSELI MARLA JOFRE

UM OLHAR SOBRE O PROCESS0 DE AUTONOMIA DOS ALUNDS DE UMA ESCOLA DE
EDUCACAD ESPECIAL

Trabalhe de pesquisa de mestrado
apresantada  como  requisito  para
obtencdo do titulo de Mestra Em Ensing
De Ciéncias Humanas, Sociais E Da
Matureza da Universidade Tecnoldgica
Federal do Parand (UTFPR). Area de

concentracdo: Ensino, Ciéncias E Movas
Tecnalogias.

Data de apravacdo: 23 de Satembro de 2021

Prof David Da Silva Peraira, - Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
Prof.a Angelica Cristina Rivelini, - Universidade Tecnologica Federal do Parana

Praf Marcelo Vicentin, Doutorado - Universidade Sio Francieco (Usf)

Documenta gersdo pelo Sisterma Académico da UTFPR & partir dos dados da Ata de Defess em 2300002021,



Dedico esta dissertagdo aos meus pais Antonio
Jofre e Aparecida Soares Jofre (in memoriam) que
sdo minha referéncia de vida.

Ao meu esposo Maycom pelo companheirismo na
caminhada.

A minha amada filha Maria Vitéria, um lindo
presente de Deus em minha vida.



AGRADECIMENTOS

A Deus, pois a Ele recorri em todos os momentos de incertezas. Ele me permitiu
viver esta experiéncia. Sou grata também a Nossa Senhora Aparecida, certa que sua
intercessao ocorreu.

Aos meus pais, que plantaram e cultivaram com muito zelo as sementes da fé, do
estudo, da responsabilidade, da perseveranga e da resili€éncia em minha formagao.

A minha filha Maria Vitéria, que deixava recadinhos escritos “Eu te amo” em
meus materiais ¢ em minha mesa de estudos. Filha, seus recados aqueceram meu coragao
€ me encorajaram a contornar todos os obstaculos encontrados.

A toda minha familia, pois cada um, ao seu modo, me incentivou e meu deu o
animo necessario para chegar ao fim deste trabalho.

Aos meus novos afilhados, Benicio e Helena, que nasceram e foram batizados
dentro desse tempo de mestrado, saibam que cada foto e video recebido sobre vocés
serviram de balsamo para aliviar o cansago das longas horas de estudos.

Ao meu orientador, David, pelo acolhimento, orientagdes, ensinamentos e
paciéncia durante todo o processo formativo.

Aos professores, Angélica e Marcelo, por comporem a banca na qualificacdo e
contribuirem para minha investigagdo com sabedoria, delicadeza e bom-humor. O 4udio
gravado no momento da qualificacao serviu como uma luz para iluminar os momentos de
indecisdo.

A Diretoria de Pesquisa e Pos-Graduagio-CP que disponibilizou um recurso
financeiro, por meio do Edital N° 001/2020 para a implementagdo da investigacao.

A Pré-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagdo da UTFPR e ao PPGEN, que
disponibilizou uma bolsa de incentivo a Defesa de Dissertagao e Tese em Tempo de
Pandemia, por meio do Edital N° 13/2021.

A diretora e a vice-diretora da escola campo de investigagdo, que permitiram a
realizacdo da investigagdo no espago escolar, que me pouparam e me designaram
disciplinas mais faceis nos dois anos de mestrado, pelo compartilhamento de materiais e
por todo 0 apoio nas ocasides em que precisei me ausentar para participar de reunides e
da defesa.

A todos os alunos da escola especializada em que trabalho, pois eles sdo exemplos
de superagdo e os seres humanos que me motivam a querer ser uma profissional melhor.

Aos velhos companheiros de trabalho que se alegraram com minha trajetdria, me



fizeram rir, me fizeram repensar o sentido da autonomia, me incentivaram e contribuiram
para o desenvolvimento da presente investigagdo. Vocés foram essenciais.

Aos novos conhecidos que o mestrado me deu, entre eles os professores e a turma
de ingresso PPGEN-2019.

Aos amigos Marcia, Maristela, Mayara, Nazor, Andréia, Isabella, Marle, entre
outros, que foram generosos em me ouvir nos momentos de duvidas e sempre souberam
me direcionar com bons conselhos.

Enfim, a todos que contribuiram para a conclusao deste processo formativo.



[z . . .

Senhor, concede-me a serenidade para aceitar as coisas
que ndo posso modificar, coragem para modificar aquelas
que eu posso e sabedoria para perceber a diferenca”

S. FRANCISCO DE ASSIS.



RESUMO

JOFRE. Joseli. Maria. Um olhar sobre o processo de autonomia dos alunos de uma
escola de Educacio Especial. Londrina, 2021, 177 f. Dissertacao (Mestrado em Ensino
de Ciéncias Humanas, Sociais e da Natureza) — Universidade Tecnologica Federal do
Parana, Londrina, 2021.

Este estudo trata-se de uma dissertagdo que originou um processo educativo tecnoldgico no
formato de um curso de formagdo continuada. A presente investigagao possui o objetivo geral
de compreender como o conceito de autonomia ¢ percebido segundo a visdo dos
professores que atuam em uma escola especial. Para conhecer tais significacdes foi
promovido um curso de formagao continuada, intitulado Didlogos sobre a autonomia na
deficiéncia, por meio da ferramenta de videoconferéncia Google Meet. Os participantes
desta investigacao foram os professores e equipe diretiva que atuam nessa escola. Partiu-
se das leituras que Michael Foucault (2010b.) fez do conceito de autonomia vindo de
Kant; de Paulo Freire (2019), que contribuiu com suas visoes de autonomia no ambiente
escolar, Maria Teresa Egler Mantoan (2015), que discorre sobre o processo de autonomia
discente no contexto da Educagao Especial. No campo da formagdo continuada busquei
respaldo teodrico principalmente em Tardif (2012) nas suas consideragdes sobre os saberes
pedagogicos e em Novoa (2019) que aponta a escola como local de formagao continuada.
Como instrumentos de coleta de dados utilizei questionarios pelo Google Forms. Os
registros dizem respeito a autonomia, de que forma ela ¢ estimulada por parte dos
professores e demonstrada pelos alunos que sao pessoas com deficiéncias. Com os dados
originados dos questionarios foi realizada a analise de conteudo categorial amparada
principalmente em Bardin (2011). As unidades de registros foram identificadas de acordo
com a frequéncia com que apareceram nas respostas dos questionarios, em seguida sete
categorias foram criadas e interpretadas para compreender como o conceito de autonomia
é percebido e utilizado dentro de uma escola de educagdo especial. E importante
esclarecer que, devido ao fato de as respostas serem abertas, os participantes puderam
escrever o quanto quiseram, assim, cada reposta pode ter apresentado mais de uma
categoria, o que demonstrou amplitude nas significagdes. As categorias que surgiram
durante a exploragdo dos questiondrios iniciais foram: autonomia e o raciocinio; a
autonomia e as atitudes; a autonomia e a liberdade; valorizar as capacidades com uso das
adaptacdes necessarias; estimular a independéncia e o convivio social; espacos e saberes
para a pratica pedagogica afetiva; a reflexdo e o planejamento do que se faz. Com os
dados em maos foi possivel perceber que as significagdes sdo diferentes, porém se
complementam, e ainda que, o curso ocasionou um tensionamento nas significagdes, pois
gerou novas reflexdes e percepcdes. Essa investigagdo qualitativa contou com alguns
tragos etnograficos na medida em que descrevi minhas observagdes e percepgcdes € me
coloquei como participante no conjunto de sujeitos. Os principais resultados encontrados
dizem respeito as diferentes significagdes em relacdo a autonomia; a forma como
autonomia e independéncia se complementam nesse ambiente escolar e a0 modo como
transformo meu olhar de professora ao rever o sentido e o valor que esse conceito possui,
pois algo que me parecia normal, comum e simples apresentou tantos aspectos distintos
com a ajuda do outro, o outro que compartilhou suas percepcdes e mobilizou suas
experiéncias nos encontros do curso.

Palavras-chave: autonomia; deficiéncia; reflexdo sobre a pratica; significacdes; partilha.



ABSTRACT

JOFRE. Joseli. Maria. A look at the autonomy process of students in a special
education school. Londrina, 2021, 177 f. Dissertation ( Master in Teaching of Human
and Social Sciences and Nature) - Federal Technological University of Parana, Londrina,
2021.

This study is a dissertation that originated a technological educational process in the
format of a continuing education course. The present investigation has the general
objective of understanding how the concept of autonomy is perceived according to the
vision of teachers who work in a special school. In order to understand these meanings, a
continuing education course entitled Dialogues about Autonomy in Disability was
promoted, using the videoconference tool Google Meet. The participants in this
investigation were the teachers and the school management team who work in this school.
The course was based on readings by Michael Foucault (2010b.) of Kant's concept of
autonomy, Paulo Freire (2019), who contributed his views on autonomy in the school
environment, Maria Teresa Egler Mantoan (2015), who discusses the process of learner
autonomy in the context of Special Education. In the field of continuing education, I
sought theoretical support mainly in Tardif (2012) in his considerations about
pedagogical knowledge and in Noévoa (2019) who points to the school as a place for
continuing education. As instruments of data collection, I used Google Forms
questionnaires. The records concern autonomy, how it is stimulated by teachers and
demonstrated by students who are people with disabilities. With the data from the
questionnaires, a categorical content analysis was performed, based mainly on Bardin
(2011). The units of records were identified according to the frequency with which they
appeared in the answers to the questionnaires, then seven categories were created and
interpreted to understand how the concept of autonomy is perceived and used within a
special education school. The categories that emerged during the exploration of the initial
questionnaires were: autonomy and reasoning; autonomy and attitudes; autonomy and
freedom; valuing abilities using the necessary adaptations; stimulating independence and
social coexistence; spaces and knowledge for affective pedagogical practice; reflection
and planning what is done. With the data in hand, it was possible to notice that the
meanings are different, but complement each other, and also that the course caused a
tensioning in the meanings, because it generated new reflections and perceptions. This
qualitative research also counted on some ethnographic traits insofar as I described my
observations and perceptions and placed myself as a participant in the group of subjects.
The main results found relate to the different meanings in relation to autonomy; the way
autonomy and independence complement each other in this school environment, and the
way I transform my view of myself as a teacher by reviewing the meaning and value that
this concept has, because something that seemed normal, common, and simple presented
so many different aspects with the help of the other, the other who shared his perceptions
and mobilized his experiences in the course meetings.

Keywords: autonomy; disability; reflection on practice; meanings; sharing.
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APRESENTACAO

Meu texto nasceu de um processo formativo que envolveu estudos, leituras,
escrita, automotivagdo, convivéncias, insegurancas, superacdes e muitas aprendizagens
em um mestrado profissional que tem como Area de Concentragdo: Ensino, Ciéncias e
Novas Tecnologias, € cuja Linha de Pesquisa ¢ Fundamentos e Metodologias para o
Ensino de Ciéncias Sociais. Ao ingressar no mestrado, conheci uma realidade distinta das
que estava acostumada em outros processos formativos pelos quais ja passei. Todos eles
foram importantes e contribuiram para me tornar a profissional que sou hoje, porém, este
processo formativo do mestrado me trouxe experiéncias diferentes. Fiquei encantada com
o acolhimento e com a estrutura na Universidade Tecnolédgica Federal do Parand nos
campus de Cornélio Procopio e Londrina PR (Parana).

Sou uma professora de uma pequena cidade situada ao norte do Parana, a primeira
da escola campo deste estudo a realizar um mestrado, bem como a primeira de uma
familia de dez irmaos a conquistar este grau de formacao, ¢ a terceira entre os professores
concursados na minha cidade. Isso me faz sentir grande honra e gratidao por ter chegado
até aqui. Tenho trinta e cinco anos de idade, dezessete anos de exercicio no magistério e
onze anos consecutivos no trabalho com pessoas que possuem necessidades educativas
especiais.

Iniciei os estudos no ano de 2019, nesse ano percorria duzentos e quarenta
quilometros no percurso de ida e volta de minha cidade até Londrina — PR, lugar em que
cursei as disciplinas. Fazia esse trajeto sozinha, de carro, uma vez por semana as quintas-
feiras. Cursei quatro disciplinas em Londrina e consegui a convalidacdo de outras duas
que ja havia cursado anteriormente em outras institui¢des? como aluna especial, todas as
seis disciplinas contribuiram para minha formacao e para a escrita deste trabalho.

— Na disciplina Metodologia da Pesquisa Aplicada, tive como professor o Dr°
Alcides Goya que com muito compromisso se esfor¢ou para apresentar os contetidos de
técnicas e metodologias da pesquisa dentro do tempo disponivel.

— Na disciplina Producao textual e novas tecnologias, tive como professor o Dr°

Givan José Ferreira Dos Santos que com carinho apresentou os géneros textuais e as

2 Cursei duas disciplina como aluna especial em Universidades diferentes: Disciplina - Seminario Especial
concentrado III naUniversidade Estadual de Campinas (UNICAMP) ¢ - Abordagens E Tendéncias
metodologicas de Ensino" na Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP).
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varias possibilidades ao se construir um texto.

— Na disciplina Educacao, ciéncia e tecnologia, tive como professor o Dr® Daniel
Guerrini que com desenvoltura trouxe para os debates temas atuais que permeiam a
Educacgao brasileira.

— Na disciplina Topicos em motivagdes, liderangas e competéncias em sala de
aula, tive novamente como professor o Dr® Alcides Goya que com muita dedicagdo
contribuiu para meu entendimento na area da educagao emocional.

— Na disciplina Seminario especial concentrado III, que teve como professor o
meu orientador, a quem sou grata pelos conhecimentos divididos, o Dr® David da Silva
Pereira, que, com grande sabedoria, abordou pensamentos foucaultianos e me ajudou a
observar questdes e conceitos por angulos diferentes. Nessa ocasido, estudamos a obra:
A hermenéutica do sujeito, de Michael Foucault, para buscar uma interpretacao
arqueoldgica do “cuidado de si”, momento em que publiquei meu primeiro artigo ao
relacionar o cuidado de si e o cuidado do outro na Educagdo Especial.

— Na disciplina Abordagens e tendéncias metodoldgicas de ensino, que teve como
professora a Dr” Priscila Frason, que, com entusiasmo, me apresentou uma disciplina de
mestrado pela primeira vez, no Programa de Pés Graduagdo em ensino da UENP.

O Grupo de Pesquisa Observatorio de Politicas Publicas (GPOPP) da UTFPR,
campus de Cornélio Procopio, do qual sou membro, contribuiu de modo especial em
minha formagdo continuada mediante os temas educacionais, sociais € de ensino que
abordam, sob a coordenagdo do Dr° David da Silva Pereira.

Foucault (2010a., p. 85) diz que “em todo o seu esplendor ¢ em toda a sua
plenitude: o cuidado de si deve consistir no conhecimento de si”’, concordo com ele, pois
ap6s muitas horas de siléncio e soliddo durantes as escritas, nas quais tive como
companhia apenas meus pensamentos, acredito que hoje me conhego melhor e estou mais

preparada a ajudar o outro em meu caminho profissional.
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1 INTRODUCAO

Este texto se refere ao resultado de uma investigagao de Mestrado Profissional do
Programa de Pos Graduacao em Ensino (PPGEN) da Universidade Tecnologica Federal
do Parana (UTFPR) do Campus de Londrina (LD). A forma linguistica escolhida para a
a escrita deste texto foi a primeira pessoa, pois trata-se de um trabalho com tragos
etnograficos. Ao longo do texto, foram apresentadas percepgdes pessoais, exposi¢coes de
sentimentos e sensagdes que surgiram a partir das observagdes realizadas em alguns
momentos deste processo formativo e dos fragmentos colhidos durante a investigacgao.

O local escolhido para a implementacdo desta investigacdo foi uma Escola de
Educacio Bésica na modalidade de Educacdo Especial®, situada no Estado do Parana, na
qual eu fago parte da composi¢do do quadro de professores ha doze anos. Esta escola tem
como mantenedora a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), que
atualmente recebe alunos com deficiéncias que sdo impossibilitados de frequentar o
ensino regular. Este espaco educativo se preocupa em assegurar as condi¢des adequadas
indispensaveis a inclusdo responsavel, para que os estudantes permanegcam na escola e
vivenciem experiéncias reais de aprendizagem.

Ao iniciar minha investiga¢do registrei minha percep¢do sobre autonomia na
primeira folha do meu caderno de campo (um caderninho pequeno, de brochura com a
capa de cor verde sem estampas, a escolha desta cor ocorreu porque a palavra campo me
lembra também as areas rurais de planta¢do verde), no qual registrei assim: “para mim
autonomia ¢ o ato do aluno se tornar independente em grandes ou pequenas atividades no
dia-a-dia, como se limpar, alimentar, expressar ou se apropriar de acontecimentos
académicos com o respeito as potencialidades e limites de cada um”.

Minha motivagdo com relagdo a esta investigacdo ¢ compreender um pouco mais
sobre as visdes de possibilidades de desenvolvimento do processo de autonomia por parte
dos professores deste ambiente de trabalho, proporcionar momentos de partilha de
saberes, e, assim, aperfeicoar o trabalho pedagdgico que ¢ desenvolvido com os alunos.
Como cada professor atuante na escola campo de investigagdo v€ a autonomia do aluno
sob uma optica diferente, visto que suas experiéncias profissionais, tempo de magistério,

locais em que atuam profissionalmente (alguns professores lecionam em duas ou trés

3 Nesse texto os termos Escola de Educagdo Basica, na Modalidade de Educacio Especial, Escola
especializada e Escola de Educacdo Especial sdo equivalentes.
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escolas distintas) cada olhar e percepgao sobre o processo de autonomia mostra-se unico.

Este assunto me instiga como professora, pois dos dezessete anos de profissdao no
magistério que possuo, doze deles sdo em uma escola de educacao especial, lugar em que
de forma recorrente acontecem discursos e atividades vindas de diferentes atores que
visam proporcionar a autonomia do aluno. Além disso, ao ver a realidade dos alunos com
deficiéncia intectual (DI), transtornos globais do desenvolvimento e multiplas
deficiéncias (deficiéncias auditivas, deficiéncias visuais e deficiéncias motoras)
associadas a DI, no cotidiano da escola, comovo-me com as dificuldades apresentadas
por eles na mesma medida em que me motivo a aprender mais sobre as formas de ajuda-
los a transpor as barreiras limitantes que sao passiveis de transposi¢ao.

Como cada aluno ¢ unico e apresenta caracteristicas singulares, aumentam as
possibilidades de intervengdes pedagogicas no sentido de favorecer a autonomia, na
mesma medida que isso demanda mais trabalho e criatividade por parte de nds,
professores. Refiro-me, de forma especial, a um aluno com o qual trabalhei no ano de
2018, aluno, este, que possui deficiéncia intelectual, visual, neuromotora e dificuldade na
fala devido a uma paralisia cerebral, porém, mesmo com todos estes comprometimentos,
o aluno ¢ alegre, gosta de socializar com professores e colegas, gosta de aprender e de
participar das atividades propostas, a disposi¢do deste estudante, e de tantos outros
parecidos com ele, me traz o &nimo necessario para continuar os estudos, sempre em
busca de novas formas de ensinar. Assim, ao perceber o potencial do aluno, a0 mesmo
tempo em que as normativas e discursos da equipe pedagdgica direcionam para o
desenvolvimento da autonomia, surge esta inquietacdo de detalhar o que ¢ a autonomia
em um ambiente de Educacao Especial.

Nos mais variados tipos de discursos escolares percebe-se a utilizacao de termos,
como: inclusdo, respeito a diversidade e necessidades educativas especiais, 1Sso remete
a uma maior atencdo dada e a um maior espago conquistado pelas pessoas com
necessidades especiais, esse aumento de representatividade surge devido as praticas das
politicas inclusivas. Porém, as pessoas com deficiéncia tiveram a efetivacao da garantia
de seus direitos de forma recente no pais. Assim, se fazem necessarios mais estudos e
divulgacdo das praticas educacionais que favorecam a autonomia deste publico no

contexto do ambiente escolar.

As praticas de si permitem ao sujeito encontrar as regras € normas que ele
permite que o subjetivem. Ou melhor, as praticas de si ao serem constituidas
como praticas com os outros sdo destituidas de qualquer significado egoista do
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sujeito. Ao contrario, elas buscam a partir dos pensamentos socraticos um
cuidado de si que ¢ feito com o outro. (SOUZA; SILVA, 2015, p. 6)

A pratica pedagogica compreendida neste trabalho diz respeito ao fazer diario em
sala de aula com o aluno. Na pratica, diaria refiro-me a auxiliar os estudantes deficientes
intelectuais e multiplos em seu processo emancipatorio dentro de suas possibilidades, o

que consiste em diferentes intervengdes pedagdgicas, como esclarece a escritora e

pesquisadora Mantoan:

Atividades diversificadas: em que os alunos, em pequenos grupos os
individualmente, dedicam-se em trabalhos diversificados, livremente
escolhidos, tais como: fazer um quebra — cabega, brincar de casinha, construir
com blocos de madeira, jogar bolinhas de gude, arrumar o armario, preparar
um suco. No transcorrer dessas atividades, a professora observa o trabalho de
cada grupo e/ou de cada aluno, intervindo oportunamente, de forma a explorar
o que ele esta fazendo e desafiar-lhe o pensamento, a fim de que o explique
(MANTOAN, 2001, p. 106, grifo do autor).

A Educagdo Especial (EE) compreende uma modalidade de ensino para as pessoas
com deficiéncias, essas pessoas necessitam de Atendimento Educacional Especializado
(AEE). De acordo com a Lei Federal n°. 13.146 — Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa
com Deficiéncia (BRASIL, 2015), pessoas com deficiéncias sdo aquelas que possuem
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial. O
atendimento de estudantes com deficiéncias deve ser realizado preferencialmente na rede
regular de ensino, a qual conta com salas de recursos e classes especiais. Os alunos que
ndo se adaptam nas escolas regulares podem ser atendidos em escolas especializadas,
desde que apresentem Deficiéncia Intelectual®, Multiplas Deficiéncias® e Transtornos
Globais do Desenvolvimento®.

E importante lembrar que a politica do Estado do Paranad que diz respeito a
Educagao Especial ¢ distinta dos demais Estados da Unido. Desde a aprovagao do Parecer
CEE/CEB N.° 108/2010 o Estado passou a contar com Escolas de Educagao Basica na

Modalidade de Educacdo Especial em quase todos os municipios do Estado. A partir do

4 A definicdo de Deficiencia Intelectual, segundo a AADID (2010) sera apresentada na pagina seguinte.

> Multiplas Deficiéncias é a associacdo, no mesmo individuo, de duas ou mais deficiéncias primérias
(mental, visual, auditiva, fisica) com comprometimentos que acarretam atrasos no desenvolvimento
global e na capacidade adaptativa.

¢ Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) representam uma categoria na qual estio agrupados
transtornos que tém em comum as fungdes do desenvolvimento afetadas, caracterizam-se pelos padrdes
de comunicagdo estercotipados e repetitivos, assim como pelo estreitamento nos interesses e nas
atividades. Nessa categoria, estdo incluidos os alunos com diagnostico de autismo, Sindrome do Espectro
Autista (Asperger), Transtorno Desintegrativo da Infancia (psicose) e Transtorno Invasivo de
Desenvolvimento - sem outra especificacéo.
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Parecer n° 07/2014 do Conselho Estadual de Educacao que € regularizada a organizagao
pedagodgica e administrativa das Escolas de Educacao Basica, na Modalidade Educagao
Especial, para oferta da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental — Anos iniciais (1° e

2° anos), da Educagao de Jovens ¢ Adultos — Fase I e da Educagao Profissional.

Nessa perspectiva, a Escola de Educagdo Basica, modalidade de Educagao
Especial, constitui-se um dos ldcus de atendimento educacional aos educandos
que, pelas suas especificidades, demandam, além das adaptagdes institucionais
e flexibilizagdo das condigdes de oferta, atencdo individualizada nas atividades
escolares, apoio a autonomia e socializa¢do, por meio de recursos especificos,
suporte intensivo e continuado, bem como metodologias e adaptagdes
significativas que a escola precisa ofertar, a fim de tornar-se efetivamente
inclusiva. (PARANA, 2014, p. 2)

Um dos fatores determinantes para ser matriculado e tornar-se aluno da Escola
de Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo Especial é que o aluno possua a
Deficiéncia Intelectual. Segundo a Associacdo Americana de Deficiéncia Intelectual e de
Desenvolvimento — (AADID), a Deficiéncia Intelectual é caracterizada pela avaliagdo da
funcdo intelectual combinada com outros fatores que devem ser considerados em
conjunto, como: comportamento adaptativo, fatores psicoldgicos, emocionais,
ambientais, fisicos, etiologicos e de satde.

Desta forma, segundo a AADID (2010), as tendéncias classificatorias que
utilizavam apenas dados quantitativos para categorizar a Deficiéncia Intelectual (DI),
com base na capacidade cognitiva, deixaram de apresentar tanta eficacia, ao dar lugar
para uma avaliagdo de abordagem social, com novos critérios de avaliag¢do, utilizados
para perceber as caracteristicas dos sujeitos de forma global e evitar, assim, prejuizos
maiores, oriundos da falta de adaptacao social em diferentes ambientes que acabam por
bloquear o desenvolvimento sdcio-cognitivo. Essa defini¢do de Deficiéncia Intelectual
originou grandes mudancgas conceituais que envolvem acondicao de DI, por se deixar de
quantificar em * deficiente leve, médio grave ou severo” para se olhar o global e atender
cada especificidade de forma singular.

Na escola campo de investigagdo sdo atendidos cerca de cento e vinte e cinco

alunos, com idades que variam desde alguns meses até os setenta e cinco anos. As

caracteristicas das deficiéncias dos alunos sdo apresentadas da seguinte forma :



Quadro 1- Demonstrativo das deficiéncias
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Adultos.

TIPO DE NUB;E RO CURSO DE TURNO QUE
DEFICIENCIA ALUNOS MATRICULA FREQUENTA
09-Educagao Infantil
Multianos.
01-Apoio Especializado a 05-Matutino
Atraso no desenvolvimento 1 Educag@o Infantil. 06-Vespertino:
Neuropsicomotor. 01-Ensino Fundamental
ciclo continuo.
00-Educacdo de Jovens e
Adultos.
09-Educagéo Infantil
Multianos.
06-Apoio Especializado a
o Educagdo Infantil. 52-Matutino
Deficiéncia Intelectual. 98 . .
50-Ensino  Fundamental | 46-Vespertino
ciclo continuo.
35-Educacdo de Jovens e
Adultos.
01-Educacao Infantil
Multianos.
Deficiéncia Mutipla. 00-Apoio Especializado a
. Educagdo Infantil. 5-Matutino:
Das quais: 16 . _
06-Ensino Fundamental | 11-Vespertino:
DI+DV=2 ciclo continuo.
DI+DF= 14 09-Educagdo de Jovens e

Fonte: Secretaria de Estado da Educagao-Sistema Estadual de Registro Escolar (2020).

Esse € o contexto da presente investigacdo cientifica, ambiente em que para a

efetivagdo da matricula inicial dos estudantes, ¢ necessario uma avaliagdo de ingresso,

realizada por uma equipe multiprofissional das areas: educacional, social e clinica, para

averiguar as dificuldades e necessidades do estudante, e, assim, subsidiar o atendimento

pedagodgico especializado. A Educagdo Especial no Parana focaliza os aspectos de

organizacdo e curriculo que favorecem o desenvolvimento da aprendizagem e a

socializacdo das pessoas que possuem deficiéncias, bem como todas as peculiaridades do

seu desenvolvimento cognitivo, como: temporalidade para aprendizado expandida,

adaptacgdes curriculares, atividades profissionalizantes, curriculos funcionais que visam o
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desenvolvimento de Atividades da Vida Pratica’(AVP) e Atividades da Vida Diaria®
(AVD).

Com a nova conceituacao sobre DI, ¢ necessaria a efetivagdo de novas praticas,
tanto no momento de avaliagdo de ingresso, como em momentos posteriores de
acompanhamento clinico e trabalho pedagdgico com esses alunos. A selegdo de
intervengdes pedagogicas adequadas € necessaria tanto em escolas regulares como em
escolas especializadas. O aluno com DI pode apresentar outras deficiéncias associadas
ou outros tipos de patologias, o que caracteriza multiplas deficiéncias, com amplas
possibilidades de combinagao, como: deficiéncia intelectual associada a deficiéncia fisica
ou neuromotora; deficiéncia intelectual associada a deficiéncia visual, auditiva e/ou
surdez; deficiéncia intelectual associada aos transtornos mentais € de comportamento.

A justificativa desta investigagdo se configura na reflexdo sobre as praticas
realizadas no ambiente escolar que dizem respeito ao desenvolvimento da autonomia nos
alunos que possuem Necessidades Educativas Especiais (NEE). Visto que, ao pensar
sobre a pratica pedagogica em ambiente escolar e a possibilidade de seu aperfeicoamento
no que se refere ao estimulo de atitudes autdbnomas por parte dos estudantes, contribui-se
para a qualidade de vida deles.

A problematica envolvida neste percurso de investigagdo diz respeito ao seguinte:
a autonomia ¢ algo possivel de ser ensinado aos alunos, mais precisamente aos alunos da
Educacao Especial? Para responder tal questionamento, sera necessario conhecer o
significado que esse termo assume perante os diferentes discursos dos profissionais que
trabalham em uma APAE do interior do Parand. Para isso os objetivos elencados foram:

Objetivo Geral: Compreender como o conceito de autonomia ¢ percebido
segundo a visao dos professores.

Ja os objetivos especificos buscam:

-detalhar a realidade e algumas normativas de uma Escola de Educacao Especial.

-descrever o conceito de autonomia epistemologicamente construido por autores
renomados.

-discorrer sobre a importancia da Formacao Continuada.

-conhecer como se constroi a autonomia discente segundo os professores

7 Atividades da vida pratica fazem parte dos contetidos curriculares da APAE e sio aquelas que
incluematividades domésticas de cuidado com o lar, capacidade para sair de casa, locomocao, transporte,
satde seguranga, etc. (SEED — Anexo 4).

8 Atividades da vida diéria fazem parte dos contetdos curriculares da APAE e sdo aquelas relacionadas aos
autocuidado essenciais, higiene, alimentaggo, vestuario, etc.(SEED — Anexo 4).
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participantes e de que eles precisam para que isso ocorra.

-realizar um Curso de Formag¢ao Continuada com o uso do aplicativo Google
Meet’ com os colegas de trabalho a respeito das possibilidades de autonomia.

As hipoteses a serem analisadas, confirmadas ou refutadas sao duas:

Primeira hipdtese: os conceitos que descrevem a palavra autonomia na visao dos
professores que convivem diariamente nesse ambiente de trabalho se complementam.

Segunda hipdtese: a formacgdo continuada docente pode efetivamente ser
construida como um momento de partilha, com os participantes reflexivos e implicados
neste processo. Assim, quando os proprios participantes da investigacdo aceitam
dialogar, dividir seus anseios, compartilhar suas percepcdes e aprofundar seus
conhecimentos de forma colaborativa, aconteceria a transformacao ¢ a evolugao no fazer
docente.

No decorrer deste trabalho, fiz uma busca na internet sobre os estudos iguais ou
parecidos com este que ja haviam sido realizados. Fiz a busca por meio do Google Book,
com as palavras “Autonomia na deficiéncia”, selecionei a busca apenas em livros e
estipulei um periodo de tempo entre 2015 e 2020. Nao houve resultados nessa busca.
Continuei a investigagdo com o mesmo periodo, mas permiti que a busca fosse realizada
em outros documentos como artigos de revistas, teses e monografia, assim, alguns
trabalhos apareceram, selecionei alguns artigos da plataforma SC/ELO para conhecer os
trabalhos que haviam sido realizados nesse periodo.

Para dar continuidade ao levantamento dos estudos ja realizados, fiz uma busca
diretamente no site da SCIELO Brasil. Digitei na busca “Autonomia na deficiéncia”,
apareceram dezesseis resultados para minha busca, apenas dois deles traziam a palavra
autonomia no titulo. Um artigo tratava da emancipacao e reconhecimento da identidade
da pessoas com deficiéncia; dois artigos tratavam sobre as deficiéncias fisicas na
adolescéncia; quatro artigos tratavam da deficiéncia visual e suas implicacdes; dois
artigos traziam a questdo da autonomia na deficiéncia auditiva; trés artigos eram sobre o
uso de tecnologias assistivas por pessoas com deficiéncia; dois sobre a autonomia na
Sindrome de Down, e dois sobre habilidades adaptativas sociais no ensino regular.

Nenhum artigo pesquisado se referia a autonomia dos alunos de uma escola

especializada na visdo dos professores, como ¢ o caso da presente investiga¢cdo. Porém,

% O Google Meet ¢ um aplicativo que permite realizar videochamadas gratuitamente. Essa ferramenta
permite a realizacdo de videoconferéncias com até 100 pessoas, permite o compartilhamento de tela e a
visualizac¢do de legendas instantaneas.
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encontrei, em Bordin & Scheid (2020), um livro que foi o resultado de uma tese, com o
titulo 4 singularidade da aprendizagem escolar em crian¢as com deficiéncia intelectual
— no qual as autoras utilizaram uma metodologia parecida com a minha, pois foram a
campo conhecer a vivéncia do professor, para saber o que ele faz e pensa em relacdo a

aprendizagem no processo de inclusdo.
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2 LUTAS E CONQUISTAS DA PESSOA COM DEFICIENCIA

Neste capitulo, a investigacao faz algumas consideragdes sobre o destino e os
direitos das pessoas com deficiéncia a partir de uma perspectiva histoérica. Mostra a
trajetoria percorrida pelas pessoas com deficiéncias ao longo do tempo, de que forma
eram vistas e quais as possibilidades de direitos garantidos elas possuiam. Isso permite
demonstrar os avangos conquistados no que se refere a atencao e a busca da efetivagao de
um ambiente que proporcione mais autonomia e qualidade de vida para as pessoas com
deficiéncias.

Se hoje existem politicas e estudos desenvolvidos especialmente para as pessoas
com deficiéncia, ¢ bom lembrar que nem sempre foi assim. Para Rossetto et al. (2006),
na historia da humanidade, até por volta de seis mil a.C., ndo se sabe como viviam as
pessoas que possuiam alguma deficiéncia, pois ndo ha registros sobre isso. Na Grécia
antiga, em Esparta, as criancas que nasciam com alguma deficiéncia eram eliminadas,
pois ndo serviam para o exército, que tinha o objetivo de defender o Estado, como
menciona Rossetto ef al. (2006).

Em Atenas, apesar de ndo existir tanta imposi¢cdo do exército, as criangas que
nasciam com deficiéncia ndo tinham destino diferente das espartanas, as mortes dessas
criangas eram vistas com naturalidade e realizadas com a conivéncia dos filosofos da
época. Na Roma antiga, o tratamento as criancas que nasciam com anormalidades era
semelhante ao realizado na Grécia. Apos o século Il a.C., existem registros de que a sorte
das criancas romanas mais abastadas, que nasciam com alguma deformidade, comegou a
mudar, pois algumas chegaram a ser imperadores, porém o mesmo ndo acontecia com 0s
bebés originarios de familias pobres.

Na Idade Média, Rossetto et al. (2006) diz que, com a divisao da sociedade em
classes sociais compostas de guerreiros, sacerdotes e trabalhadores, deixou-se de
exterminar as pessoas com deficiéncia, devido ao cristianismo, que ndo aceitava essa
pratica. O tratamento dado as pessoas com deficiéncia era a segregacao em hospitais ou
asilos.

Ja no Brasil, de acordo com Mazzotta (2017), foi no Periodo Imperial, no ano de
1854, que D. Pedro II criou o Instituto dos Meninos Cegos, denominado Instituto
Benjamin Constant (IBC), criado por meio do Decreto Federal n° 1.320, de 24 de janeiro

de 1891, no Rio de Janeiro. J4 as primeiras instituicdes publicas voltadas para a
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deficiéncia mental, lugar em que as pessoas com deficiéncias eram segregadas, surgiram
por volta de 1930. Para reforcar esses dados, Sassaki (2010) diz que as primeiras medidas
legais direcionadas as pessoas com deficiéncias ocorreram a partir do século XIX e se
basearam em modelos norte-americanos e europeus, nao possuiam vinculos com politicas
publicas de educacdo, e somente um século depois surgiu o conceito de “educacdo dos
excepcionais” em  entidades publicas e particulares de cunho filantropico e
assistencialista, primeiro com a existéncia das entidades Pestalozzi'® e depois com o a
fundacdo da primeira APAE no ano de 1954.

Assim, até esse momento, ndo vemos iniciativas de integragdo social, pois € a
partir da década de 90 que importantes passos foram dados no sentido de assegurar, por
meio da legislacdo, os direitos das pessoas com deficiéncias. A partir dessa década, o
Brasil passa a ser influenciado por documentos internacionais, dos quais € signatario, que
visam a promocao de politicas educacionais inclusivas.

A Lei Federal n°. 8.069, de 13 de julho de 1990 — Estatuto da Crianca e do
Adolescente (BRASIL, 1990), que tem o objetivo de zelar pelo desenvolvimento dessas
pessoas (criancas e adolescentes) diz em seu art. 5° que “ nenhuma Crianga ou adolescente
sera objeto de qualquer forma de negligéncia, [...] punido na forma da lei qualquer
atentado, por acdo ou omissdo, aos seus direitos fundamentais”. Os direitos fundamentais
de uma crianga ou adolescente sdo a vida, saude, alimenta¢do, dignidade, convivéncia
familiar, entre outros, esses direitos, se devidamente atendidos e respeitados, influenciam
na formagao do ser humano, bem como no desenvolvimento de sua autonomia.

No referido documento, a palavra autonomia, apesar de sua importancia, aparece
uma Unica vez no art. 17 “o direito ao respeito consiste na inviolabilidade da integridade
fisica, psiquica e moral da crianga e do adolescente, abrangendo a preservacao da
imagem, da identidade, da autonomia, dos valores, idéias e crencas|...]” (BRASIL, 1990),
0 que tange a preservagdo da autonomia da crianga pode ser entendido como a
preservagdo de sua criatividade, expontaneidade, do poder falar, se expressar, perguntar
€ agir por conta propria no que a idade permite.

Na cidade espanhola de Salamanca, em 1994, ocorreu a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais (NEE), denominada Declaragdao de Salamanca.

O documento norteador origindrio dessa conferéncia trata de principios, politicas e

19 A sociedade Pestalozzi no Brasil, ¢ uma rede que teve sua origem no ano de 1926, com atuagio no campo
da assisténcia social e institucionalizag@o dos servigos voltados para a pessoa com deficiéncia.
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praticas na area das necessidades educativas especiais (UNESCO, 1994), defende a
inclusdo de todas as criangas, jovens e adultos com NEE nas escolas, mesmo que sejam
superdotadas/altas habilidades ou com deficiéncias, independentemente de suas
condic¢des fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas e outras. Assim, a garantia
da educagdo como direito de todos compde o conjunto de propostas e recomendagdes
desse documento.

A partir da Declara¢ao de Salamanca, muito se produziu nesse assunto em termos
de documentos norteadores que colocam a necessidade de acolhimento a diversidade.
Com a juncao de varios setores envolvidos com a educacgao, existe o cuidado para que a
tematica da inclusdo de pessoas com deficiéncia ndo ocorra de forma marginal nas
propostas de politicas publicas.

Posterior a Declaragdo de Salamanca, no ano de 2007, ocorre a Convengao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia da Organizagdao da Nagdes
Unidas, assinada em Nova York, cujo texto foi aprovado pelo Congresso Nacional, por
meio do Decreto Legislativo n® 186/2008, e promulagada no dia 25 de agosto de 2009,
pelo Presidente da Republica, passou a ter o status de Emenda Constitucional, e define a

pessoa com deficiéncia da seguinte forma:

Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participagdo plena e efetiva na
sociedade, em igualdade de condigdes com as demais pessoas (BRASIL,
2009).

A Convengdo conceitua a pessoa com deficiéncia ao mesmo tempo em que, no
artigo terceiro, traz, de forma inerente, o respeito pela dignidade, pela autonomia
individual, pela liberdade do deficiente de fazer suas opg¢des e escolhas, pela ndo
discriminacao, pelo respeito a diferenca e pela aceitagdao da pessoa com deficiéncia como
parte da diversidade humana e da humanidade, bem como pela igualdade de oportunidade
e acessibilidade. Assim, os Estados signatdrios, entre eles o Brasil, assumiram o
compromisso de promover os direitos e assegurar a liberdade das pessoas com
deficiéncias, com medidas politicas, administrativas e judiciais que efetivem os direitos
e reduzam a discrimina¢do da pessoa com deficiéncia realizada por outras pessoas,
empresas ou instituigdes.

No ano de 2015, essa importante conven¢ao citada acima tornou-se lei, recebeu o

nome de Lei Federal n°. 13.146 — Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
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(BRASIL, 2015), mas também ¢ conhecida como Lei Brasileira de Inclusao (LBI). A
partir dos tramites no congresso nacional, essa lei adquiriu relevancia de artigo da
Contitui¢do Federal, por tratar-se de um tratado internacional sobre direitos humanos, ao
qual as outras legislagcdes devem se adequar. Sua finalidade ¢ “assegurar a inclusdo social
e cidadania da pessoa com deficiéncia” (BRASIL, 2015), assim, ao permitir que a pessoa
com deficiencia participe da vida social em igualdade de condigdes ¢ trazer um status de
cidadania, que ¢ ser membro de um Estado com direitos civis, politicos e sociais.

De acordo com a Organizacdo Mundial da Saude (OMS), sem contar efeitos de
guerras, ou seja, em tempos de paz, aproximadamente 10% da populacdo apresenta algum
tipo de deficiéncia, metade desse total se enquadra como deficientes intelectuais. Sob a
otica dos direitos humanos dos deficientes, existe uma divisdo em quatro fases distintas.
A primeira fase mostra a intolerancia e o exterminio, a segunda fase retrata um periodo
de invisibilidade em que as pessoas com deficiéncia ja ndo eram destinadas a morte, mas
também ndo possuiam lugar definido, a terceira etapa tem o carater assistencialista,
pautado em internamentos voltados para perspectivas médicas e bioldgicas, apenas, e na
quarta fase, ja com olhar de pos segunda Guerra Mundial, ocorre o avango orientado pelo
paradigma de direitos humanos, com mais atengdo as necessidades da pessoa com

deficiéncia e a0 meio em que ela se insere.

2.1 SURGE A APAE, UMA MAO AMIGA

Nesse momento historico de pds guerra surgiu a APAE-Associagdao de Pais e
Amigos dos Excepcionais, essa sigla ja foi definida anteriormente nessa investigacao,
porém cabe aqui a escrita extensa mais uma vez, devido a sua presenca na busca pela
garantia de direitos das pessoas com deficiéncia. Segundo a Federagdo Nacional das
APAEs— (Fenapaes 2014), a associag@o nasceu no Rio de Janeiro, no dia 11 de dezembro
do ano de 1954, devido a chegada ao Brasil da estadunidense Beatrice Bemes, que era
membro do corpo diplomatico dos Estados Unidos e também mae de uma crianga com
Sindrome de Down.

A americana ja havia participado da fundac¢do de mais de duzentas e cinquenta
Associacdes de Pais e Amigos em seu pais, admirou-se por ndo existir algo semelhante

no Brasil. Incentivados pela americana, um grupo formado por pais, amigos, professores
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e médicos de pessoas excepcionais!!, fundaram a primeira Associagio de Pais e Amigos
dos Excepcionais (APAE) do Brasil.

A Sociedade Pestalozzi, que também ja realizava um trabalho com as pessoas com
deficiéncias, colocou a disposi¢do parte de um prédio para que instalassem uma escola
para criangas excepcionais, lugar em que foram criadas duas classes especiais, com cerca
de 20 criangas. A escola cresceu, seus alunos tornaram-se adolescentes e necessitaram de
atividades que fossem profissionalizantes, que buscassem desenvolver habilidades
manuais e criativas voltadas para o trabalho, surgiram, assim, atividades pegogicas
ligadas a capintaria para deficientes no Brasil, atividades essas que ainda inspiram muitas
APAEs em todo o pais, com suas oficinas profissionalizantes para os alunos que crescem
e se desenvolvem no ambiente apaeano.

Em poucos anos, mais APAEs surgiram. Em 1962, ano da primeira reunido
nacional de dirigentes Apaeanos, havia dezesseis associagdes existentes em territorio
nacional, doze das dezesseis unidades participaram dareunido, visto que duas eram do
Estado do Parand, dos municipios de Curitiba e Londrina. Segundo a Fenapaes (2014),
para uma melhor organizacao das idéias e agoes, os dirigentes sentiram a necessidade de
criar um 6rgdo nacional. Em 10 de novembro de 1962, foi fundada a Federacdo das
APAESs, que funcionou por varios anos em Sao Paulo, no consultoério do médico psiquiatra
Stanislau Krynsky. A Federagdo, assim como a APAE, caracteriza-se como uma
sociedade civil, filantropica, de carater cultural, assistencial e educacional, com duragdo
indeterminada.

Ap6s a aquisicdo de sede propria, a Federacdo das APAEs foi transferida para
Brasilia. Nesse periodo a Federagao adotou como simbolo da APAE a figura de uma flor
ladeada por duas maos em perfil, desniveladas, a mao esquerda mais abaixo em posi¢ao
de amparo, a mao direita mais acima em posicdo de protegdo/orientacdo. Como nos

mostra a imagem abaixo.

A terminologia “excepcional” foi introduzida pela psicologa Helena Antipoff, pois para ela a origem da
deficiéncia vinculava-se a condi¢do de excepcionalidade socioecondmica ou organica.
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Figura 1- Simbolo da APAE
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Fonte: https://apacbrasil.org.br/Acesso em: 03 fev. 2020.

Esse simbolo estd presente ainda hoje em todas as cidades brasileiras em que a
associacdo se faz presente, e leva sua mensagem de amparo e protecao/orientacao a todos
que nela se atentarem. De acordo com a Fenapaes (2014), existem duas mil, cento e vinte
e cinco Apaes espalhadas pelo Brasil. E o maior movimento filantropico do pais e do
mundo, na sua area de atuacdo, ou seja, na luta em defesa dos direitos das pessoas com
deficiéncia intectual e multiplas deficiéncias. Para uma melhor organizacdo e
envolvimento com as caracteristicas regionais, hoje, as esferas se dividem e se
complementam em Federagao Nacional das APAEs, Federacdes Estaduais da APAE,

Conselhos Regionais dentro dos Estados e APAE nos municipios.

Ilustracio 1 - Organizac¢io administrativa da APAE
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Fonte: Autoria propria (2020)
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Todo o trabalho da APAE ¢ realizado de forma colaborativa com os pais e amigos
de uma comunidade que se forma por alunos com deficiéncia intelectual e multipla.
Conta, assim, com a calaboragdo da sociedade em geral, dos comerciantes, das industrias,
dos profissionais autonomos, dos politicos com a construgdo de politicas publicas, dos
religiosos, enfim, levanta uma bandeira de colaboragdo em prol da pessoa com

deficiéncia, de todos unidos a favor da pessoa com necessidades educativas especiais.

2.2 A SINGULARIDADE DAS APAES NO ESTADO DO PARANA

A criacdo das Federagdes Estaduais das APAEs do Parané (Feapaes-PR) ocorreu
no ano de 1993, no centro de convengdes da cidade de Foz do Iguacu-PR, na ocasido da
Assembléia Geral Ordinaria das APAEs do Parand, matéria aprovada por unanimidade
pela assembléia. De acordo com a Fenapaes (2014), a Feapaes-PR congrega atualmente
trezentos e vinte e sete APAESs, que prestam atendimento especializado a mais de quarenta
mil alunos.

O movimento apaeano paranaense foi construido por muitas maos que congregam
os mesmo ideais de amparo e orientagdo de sua superior hierarquica. Alguns dos
principais ideais do movimento apaeano no Parand sdo a prevencdo de deficiéncias,
qualificagdo para o trabalho, diretrizes educacionais de inclusdo e apoio no processo de
envelhecimento segundo as consideracdes do ex-presidente da Feapaes-PR, o senhor
Flavio Arns (FENAPAES, 2014, p.83).

A Feapaes-PR conta com algumas coordenadorias que oferecem suporte a todas
as APAEs do Estado. Depois da implementagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, as escolas de educagdo especial passaram a exercer novas posturas pedagogicas
com uma redefinicdo de suas atribuigdes, porém no Parana a implementacgao do trabalho
pedagdgico ganhou novos caminhos. De acordo com a Fenapaes (2014), as coordenagdes
da Feapaes-PR garantem a qualidade do atendimento no Parand, como exemplificado na

tabela a seguir:
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Quadro 2 - Demonstrativo das coordenadorias e do trabalho realizado pela Feapaes-PR

Coordenadorias

Coordenadoria Pedagoégica

A coordenadoria pedagdgica tem o
objetivo de oferecer suporte a todas as
APAEs do estado. Posteriormente a
criacilo da LDBEN, as
Educacao Especial mantidas pelas APAEs
passaram a
pedagbgica com uma redefini¢ao de suas
atribuigoes.

escolas de

ter uma nova postura

Coordenardoria de Educacio Fisica,
Esporte e Lazer

Organiza planos de agdo para a realizacdo
de seminarios, reunides e calendarios de
eventos esportivos.

Coordenadoria de Arte

Visa promover concursos artisticos com o
intuito de barreiras do
preconceito e das inumeras formas de
discriminacao social .

vencer as

Autodefensoria

E um movimento formado por alunos
autodefensores que refletem a filosofia da
APAE no que diz respeito ao
empoderamento e desenvolvimento da
autonomia.

Coordenadoria de Informatica e
Comunicacao

Area responsavel pela agilidade na
divulgacdo e na busca de informagdes.

Coordenadoria de Prevencao e Satude

Planeja, estimula e apoia atividades que
desenvolvam uma politica de prevengao
de deficiéncias em ambito estadual.

Coordenadorias da Familia e
Assisténcia Social

Areas afins que caminham juntas, elas sdo
de importancia estratégica no contexto da
Feapaes/PR.

Coordenadoria de Educacio
Profissional e Trabalho

Desde 1997 em parceria com o MEC,
enfoca o trabalho e suas particularidades
numa visdo voltada para a adequagdo e
inclusao da pessoa com deficiéncia.

Fonte: Federagdo Nacional da APAEs, Edicao Especial de 60 anos (2014)

Entre os anos de 2007 e 2010 houve a solicitagdo da Feapaes-PR, junto a
Secretaria Estadual de Educacao do Parana (SEED-PR), para alteracdo da denominagao
das Escolas de Educagao Especial, depois de grande luta, as escolas especiais dos Estado

do Parand passaram a atuar no Estado como “Escola de Educacdo Basica na Modalidade
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de Educacdo Especial” conforme o Parecer 108/2010, atualmente, as mesmas sdo
consideradas normativamente como instituicoes de Educacdo Basica na area da

deficiéncia intelectual e multipla.

Por meio do Oficio n® 4832/2009-GS/SEED, de 01/11/2009, fls. 199, a
Secretaria de Estado da Educacdo encaminha o expediente em epigrafe, no
qual a Federacdo das APAEs-Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
solicita autorizacdo para alteracdo de denominag@o das escolas de educagdo
especial como Escolas de Educagdo Bésica, na modalidade de Educacdo
Especial, na area da Deficiéncia Intelectual, com oferta de educagdo escolar
nas ctapas da Educagdo Infantil, Séries Iniciais do Ensino Fundamental e
modalidade de Educag@o Profissional/Qualificagdo para o Trabalho e
Educagdo de Jovens e Adultos Fase I, em conformidade com o que dispde o
art. n° 21 da LDB 9394/96 (PARECER CEE/CEB N.° 108/2010 p.1).

A aprovacdo do parecer acima foi precedida pela coleta de assinaturas dos
presidentes de inumeras entidades mantenedoras das Escolas de Educacdo Especial de
diferentes municipios do Parand. A partir da aprovacdo dasolicitacdo, quanto a
nomenclatura das escolas especiais, algumas APAEs do Estado se desfizeram de seus
nomes, que possuiam, muitas vezes, cunho infantilizado, para adotar outras
nomenclaturas a partir de entdo.

Ainda de acordo com Fenapaes (2014), a organizacdo das escolas especiais
mostrou avancos com as rupturas vindas da forma tradicional, de carater apenas
assistencialista. As unidades se organizaram com o0s pareceres, normas publicas e com
seus respectivos sistemas de ensino, hoje, a APAE do Parand possui um carater
educacional e ndo apenas assistencialista, isso traz beneficios para pessoas com
deficiéncias em sua aprendizagem académica. Outra mudanga importante, foi que, se
anteriormente a existencia de uma escola especial no Parand era totalmente de
responsabilidade financeira da iniciativa privada, hoje, j& ndo € mais assim, pois conta
com convénio técnico e financeiro do Governo Estadual.

Em 1997, ap6s a criacdo da Lei Federal n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 —
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996), houve a sinalizagao de
um tipo de visdo inclusiva que possibilitou a transformacao dos propdsitos, com €nfase
na qualificagdo profissional, para melhorar a qualidade dos servigos oferecidos, com a
capacitagdo de professores e concurso publico estadual para a area da Educagdo Especial,
no intuito de atender, também, a Educacdo Especial realizada nas APAEs. Os avangos
obtidos nas leis e nas politicas publicas que se referem a pessoa com deficiéncias ficam

evidentes se comparar-mos as primeira Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao (LDB
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4024/61) com a LDBEN 9394/96.

Art. 88. A educagdo de excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se
no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na comunidade .
Art. 89.Tdda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacdo, e relativa a educacdo de excepcionais, recebera dos
poderes publicos tratamento especial mediante bolsas de estudo, empréstimos
e subvengoes (BRASIL, 1961).

A Educacio dos excepcionais, como era conhecido o atendimento realizado com
as pessoas deficientes da época, ganhou o espaco de dois artigos no Capitulo X da Lei
Federal n°. 4.024, de 20 de dezembro de 1961 — que Fixou as Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional no ano de 1961. Essa lei dizia que era a educacdo dessas pessoas
deficientes que deveria se enquadar no sitema geral de educagdo, € ndo o ensino que
deveria se adequar as limitacdes do aluno, visdo, essa, que surgiu na ultima década do
século XX, com a Declaragio de Salamanca'> em 1994. Outra diferenga ¢ que antes a
palavra destinada ao que fazer com a pessoa deficiente era “integrar”, no sentido de que
colocar junto, ao invés de segregar, ja era o sufiente. Esses termos foram utilizados em
outros tempos historicos, os quais entraram em desuso com o conceito de “incluir ao invés
de integrar” também no final do século XX.

A Lei Federal n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (BRASIL, 1996), em seu art. 4° e inciso III, diz que o atendimento a
pessoa com deficiéncia sera realizado preferencialmente no sistema regular de ensino,
conforme consta em: (BRASIL, 1996) “[o] atendimento educacional especializado
gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdao, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino”, esse direito ¢ considerado importante para
que a inclusdo de fato aconteca, porém, a inclusdo de alunos com necessidades educativas
especiais necessita ser realizada com critérios e responsabilidade, pois colocar o aluno
deficiente junto com os outros, por si s6, ndo configura um processo de inclusdo, ¢
necessario mais que isso, € necessario dar todo o suporte técnico adequado e garantir que
a sua adaptagdo social seja estabelecida.

Assim, o inciso mencionado acima diz “preferencialmente” e nao
) p

12 Documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educacio Especial, em Salamanca, na Espanha, em
1994, com o objetivo de fornecer diretrizes basicas para a formulagdo e reforma de politicas e sistemas
educacionais de acordo com o movimento de inclusdo social. Esse documento apresenta um destaque
inovador porque ela proporcional a entrada da Educag@o Especial dentro da uma estrutura de educagao
para todos visando a inclusdo de criangas com necessidades educativas especiais.
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“exclusivamente” remete a idéia de que deve existir a possibilidade de escolha para o
familiar decidir em qual escola prefere matricular seu filho, se em uma regular, ou em
uma escola especializada, ao levar em consideragdo o melhor local que oferece o
atendimento que seu filho necessita.

Para haver adiferenciacdo de quais alunos com deficiéncias devem frequentar o
ensino regular e quais devem frequentar a Escola de Educacao Basica na modalidade de
Educagdo Especial, ¢ preciso atentar-se que o publico alvo das Escolas de Educacgao
Bésica na modalidade Especial sdo pessoas com: deficiéncia intelectual, multiplas
deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento que configurem a ineficicia da
permanéncia deles em um sistema regular de ensino.

O conceito de deficiéncia intelectual adotado atualmente pelas diretrizes
pedagodgicas do Estado do Parana foi instituido pela American Association on Intelectual
and Developmental Disabilities (AAIDD) em (AAIDD, 2010 p. 1), aponta que a DI €
“Incapacidade caracterizada por limitagdes significativas no funcionamento intelectual e
no comportamento adaptativo e esta expresso nas habilidades praticas, sociais e
conceituais, originando-se antes dos dezoito anos de idade”.

Segundo a Avaliagdo de Ingresso dos Estudantes das Escolas Especializadas do
Estado do Parana (PARANA, 2018), a AAIDD utiliza trés fungdes para conceituar a DI,
como: incapacidade caracterizada por limitacdes significativas no funcionamento
intelectual e dificuldades no comportamento adaptativo nos lugares de convivio;
classificagdo das caracteristicas relevantes dos pontos fortes e das limitagcdes da pessoa
com base nos cinco critérios apresentados na tabela abaixo e, por fim, o sistema de
classificagdo, baseado no papel dos apoios que a pessoa necessita se em momentos
especificos ou por temporalidade prolongada.

Ao continuar com a conceituacao de deficiéncia intelectual a partir do raciocinio
da AAIDD (PARANA, 2018) aponta que existe uma classificagdo relevante sobre as

caracteristicas da deficiéncia intelectual baseada em cinco dimensoes:
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Quadro 3-Avaliacio de ingresso dos estudantes das escolas especializadas do Estado do

Parana
Capacidade geral que envolve o
raciocinio, planejamento, solugdo de
problemas, pensamento abstrato,

-Dimensao intelectual:

compreensdo de ideias complexas, rapidez
de aprendizagem e aprendizagem por
meio de experiéncia (avaliados pelo
psicologo, por intermédio de testes de
inteligéncia).

-Dimensdo comportamento adaptativo
expressada em  trés  habilidades:
Conceituais, Sociais e Praticas

e Habilidades Conceituais: Representam
os aspectos académicos (letramento,
escrita e numeros); as fungdes cognitivas:
percepcao, memoria, ateng¢ao, raciocinio,
conceituagdo e linguagem a comunicagdo
linguagem receptiva e
conceitos de dinheiro, tempo e outros.

expressiva;

e Habilidades Sociais: Representam as
competéncias sociais, por exemplo:
responsabilidade social;  prudéncia
(cautela); autoestima; observancia de
regras e leis; capacidade de solucionar
problemas sociais; evitar ser vitimizado
(a), dentre outros.

e Habilidades Praticas: As habilidades
praticas sdo aquelas que a pessoa
desenvolve para realizar tarefas essenciais
exigidas no cotidiano, que favorecem sua
independéncia e autonomia.

-Dimensdo da Participacdo, Interacdes,
papéis sociais:

Diz respeito ao desempenho da pessoa na
vida social, ou seja, papéis que
desempenha na  comunidade, em
diferentes contextos, e as suas interagdes
na vida familiar, no trabalho, na educacao,
no lazer, nas atividades espirituais e
culturais.

-Dimensdo da Sauade:

Refere-se as condi¢des de saude fisica e
mental da pessoa.

-Dimensdo Contextos:

cultural):

(ambiental e

Fatores contextuais (externos ao sujeito)
que podem ter impacto no funcionamento
do estudante.

Fonte: SEED-PR (2020)
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Desta forma, a deficiéncia intelectual, que ¢ um fator determinante para a
efetivacao da matricula na escola especial, deve ser compreendida como a interagdo entre
a capacidade intelectual e as relagdes adaptativas com o contexto social. Esta forma de
descrever a DI, que serve como defini¢do conceitual de referéncia para esta investigacao,
deixa de lado apenas a perspectiva quantitativa de medicao do quoeficiente intelectual
(QD), e permite que sejam consideradas as limitagdes do contexto social, de seu
comportamento e participagdo no meio de convivio. Assim, o sujeito, sua deficiéncia e a
adaptacdo ao meio estio entrelagados, cabe, como fun¢ao da escola especial, proporcionar
todos os apoios que o aluno necessite para seu desenvolvimento e permanéncia no

ambiente escolar.

2.3 APAE DO MUNICIPIO CAMPO DE INVESTIGACAO

A escola citada na investigacdo ¢ a Unica instituicdo do municipio que realiza um
trabalho abrangente de acolhimento, inclusdo, assisténcia social, ensino pedagdgico e
que presta servicos clinicos de atendimento a satide dos alunos com deficiéncia. Por essas
caracteristicas, a escola exerce um importante papel social no municipio e possui a
admiracao e o respeito da populagao.

A mantenedora da Escola ¢ a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais —
APAE do municipio — que, aqui, se estabeleceu no ano de 1996. A Associagdo possui 0s
registros para seu funcionamento, como: Certidao Nacional de Pessoa Juridica (CNPJ),
Certificado Beneficiente de Assistencia Social (CEBAS) e Inscricao Municipal, Estadual
e Federal de Utilidade Publica. A Associagdo conta com uma organiza¢ao administrativa
na pessoa de um presidente e demais conselheiros, que atuam em assuntos relacionados
ao trabalho e a filosofia da instituicdo, além de questdes burocraticas, quanto aos
convénios firmados com a Secrataria de Estado da Educacio (SEED); Sistema Unico de
Saude (SUS) e Secretaria Municipal de Educacao.

Como escola de Educacdo Basica, que teve autorizagdo para funcionar por meio
de pareceres e resolugdes citados anteriormente, € que hoje conta com repasses
financeiros que antes lhe eram negados, possui vinculagdo direta com a SEED, por meio
do Nucleo Regional de Educacgado local. Tal condi¢do facilitou o acesso e a permanéncia
dos alunos na escola, de tal modo que, ao recordar as dificuldades existentes antes do

surgimento da Associacdo, que data do ano de 1996, ¢ possivel mensurar a importancia
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da existéncia daAssociagdo e das conquistas pedagogicas que foram adquiridas ao longo
dos anos.

Até o ano de 1995, como ainda ndo existia uma APAE em nossa cidade, as
pessoas com deficiéncia intelectual, multiplas deficiéncias e transtornos globais do
desenvolvimento eram atendidas por uma Escola de Educa¢ao Especial de um municipio
vizinho, distante vinte e seis quildometros, para a qual todos os dias os alunos eram
transportados, o que causava um grande transtorno e cansago devido a dificuldade de
deslocamento de pessoas com deficiéncias naquela época, que ainda ndo contava com
transportes adaptados. Porém, o aumento do nimero de pessoas com necessidades
especiais, cuja as familias buscavam atendimento, fez surgir a necessidade de criagdo de
uma escola especializada no proprio municipio .

Segundo o historico presente no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola
campo de investigacdo, no dia 27 de agosto de 1996, foi realizada a primeira reunido de
conscientizacdo da populacao para a necessidade da criacao de uma escola de educagao
especial em nosso municipio. Em seguida, no dia 19 de setembro do mesmo ano,
realizou-se a segunda reunido para fundacao da APAE do municipio, que teve como sua
primeira presidente a esposa do médico local, que possuia um olhar voltado as
necessidades e peculiariedades das pessoas com deficiéncia.

No dia 22 de outubro de 1996, reuniram-se todos os membros da diretoria da
Apae, para a escolha do primeiro nome da escola, momento em que ficou decidido, por
unanimidade, um nome que fazia apologia aos “anjos”, referindo-se a pureza dos alunos
com deficiéncias, assim deu-se inicio as atividades, no dia 17 de Fevereiro de 1997, em
prédio cedido pela Prefeitura Municipal. Nesse momento da historia dessa escola, eram
atendidos 31 alunos com deficiéncia intelectual. Uma das grandes conquistas foi a
construcao de uma sede propria, que foi inaugurada no ano de 2005. Com o passar do
tempo, essa nomenclatura foi alterada por orientagao do Parecer Interno n° 07/2010, da
Federacdao das APAEs do Estado do Parana, que visava adequar as documentagdes em
conformidade com o Parecer n°108/10 do CEE, para a renomeacdo € conseguinte
reconhecimento da Escola de Educagao Basica na modalidade de Educacao Especial.

Num esfor¢o continuo para aperfeicoar o atendimento pedagogico, a0 mesmo
tempo que prioriza a inclusao com responsabilidade, a Feapaes-PR conquistou junto a
SEED o reconhecimento das Escolas Especiais como Escolas de Educagdo Basica na
Modalidade de Educagdo Especial, no intuito de promover, com responsabilidade, a

inclusdo e. assim. proporcionar maior autonomia ao aluno, visto que as diferengas
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individuais sdo respeitadas e que um menor nimero de alunos por turma/professor gera
maiores possibilidades de intervengdo e de atitudes pedagogicas precisas sobre suas
especificidades.

Ap0s o reconhecimento da escola de maneira formal, pela resolugdo n°® 3558/2011
do Conselho Estadual de Educag¢do, houve o enlargamento dos direitos dos alunos com
deficiéncia intelectual e multiplas deficiéncias, com a possibilidade de acesso igualitario
ao sistema educacional do Estado do Parana.

Atualmente, a escola de educagio basica modalidade de educagao especial, campo
investigacdo, se encontra em sua sede propria e segue a organizagdo pedagogica e
administrativa do CEE/CEIF/CEMEP Parecer n° 07/14, em consonancia com o Parecer
CEE/Bicameral N°128/18, que orienta o trabalho desta instituicdo. O corpo docente dessa
escola trabalha com o objetivo de melhorar cada vez mais a qualidade do ensino, com
metodologias e estratégias que supram as necessidades educativas e autonomas das
pessoas com deficiéncias.

Pensar a autonomia em uma escola de educagdo especial que recebe alunos de
todas as idades, desde bebés, criancas, adolescentes, adultos e idosos ¢ algo amplo, pois
sdo varias as possibilidades do que pode ser trabalhado e alcangado, desde a alfabetizacao
que respeita a especificidade de cada aluno até atividades da vida pratica, como
demonstrar suas necessidades e preferéncias; abrir e fechar a torneira, se alimentar,
atravessar a rua, comprar uma fruta na quitanda e varios outros exemplos que serao
abordados na Capitulo quinto desta investigagao.

Esta comunidade escolar, na qual estou inserida, acumulou experiéncias ao longo
de sua historia, experiéncias, essas, na parte de metodologias de ensino, curriculo e
organizacao escolar. Durante os vinte e cinco anos de trajetoria da escola, muitos foram
os desafios enfrentados no ambito financeiro e social, sem poder contar por longos anos
com o financiamento publico, como as outras escolas regulares, o que a fez buscar
recursos financeiros necessarios por meio da venda de alimentos, organizac¢do de festas,
venda de artesanatos € com parcerias em trabalhos voluntarios.

Por outro lado, grandes também foram as conquistas nos utimos anos, com o
fortalecimento do apoio técnico e financeiro firmado com o governo do Estado do Parana,
a participagdo da escola no Fundeb (Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagao
Basica) e a ampliagdo do nosso campo de atuacdo educacional especializada para
fazermos parte do Sistema Nacional de Educacao, oferecendo Educacao Infantil, Ensino

Fundamental/Anos Iniciais, Educacao de Jovens e Adultos — Fase I, articulada ou nao as
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unidades ocupacionais na Modalidade de Educagado Especial.

As etapas de ensino ofertadas pela escola campo desta investigagao sao:

Quadro 4 - Etapas de ensino ofertada pela Escola de Educacao basica na modalidade de
Educacao Especial - Campo desta investigacio.

ETAPA PUBLICO ALVO

Educacao Infantil Estimulacao Essencial (0 a 3 anos).

Educacao Pré-Escolar (4 anos a 5 anos e onze meses).

Ensino Fundamental Anos iniciais, 1° e 2° ciclos, de 6 a 16 anos (corresponde ao

1° e 2° ano do ensino regular).

Educagdao de Jovens e | Fase 1, 1° ao 5° ano, ciclo tnico (a partir de 15 anos).

Adultos Articulada ou ndo as Unidades Ocupacionais.

Fonte : Instituigdo Pesquisada'3 (2019)

O Ensino Fundamental ofertado na APAE ¢ dividido em dois ciclos, cada ciclo
corresponde a um ano do ensino regular, assim, a temporalidade para a conclusao ¢ maior,
visto que a duracdo do primeiro ciclo sdo quatro anos, ¢ a duragdo do segundo ciclo sdo
seis anos, divididos assim:

Primero Ciclo: 1? etapa; 2° etapa; 3" etapa e 4° etapa ( cada etapa dura um ano).

Segundo Ciclo: 1? etapa; 2% etapa; 3* etapa; 4” etapa; 5 etapa e 6 etapa ( cada
etapa dura um ano).

A organiza¢do do ensino fundamental apresentada acima tem como objetivo
oferecer mais tempo na alfabetizacdo basica do estudante, por meio do método
ABACADA'4, respeita-se seus limites e adequa-se as metodologias em busca também,
mas nao exclusivamente, de uma autonomia académica. Na APAE, o ler e escrever nao ¢
0 Unico objetivo, e sim apenas um deles, no objetivo de aumentar a autonomia do
individuo, ao permitir reconhecer e assinar seu nome, ler o que esté escrito, escrever um

recado, calcular, utilizar o dinheiro, saber se situar e informar seu endereco, dentre outras

13 Sera utilizado o termo Instituicio Pesquisada para garantir o anonimato da escola campo desse estudo.

14 ABACADA ¢ uma metodologia de alfabetizacdo que foi baseada no Método Fonico e no Método Sodré.
E uma proposta voltada para os alunos do primeiro ano do ensino fundamental, para alunos com
dificuldades de aprendizagem, para Educacdo de Jovens e adultos e alunos com deficiéncia intelectual. O
ABACADA apresenta os recursos didaticos utilizados para a compreensao da linguagem oral e aquisi¢ao
do codigo escrito. Evidencia o desenvolvimento e aplicagdo da consciéncia fonoldgica, inicia-se todo o
processo de leitura de palavras, frases e textos apenas com a vogal “A, depois acrescenta a vogal “0”,
assim insere-se as vogais uma a uma e realiza todo o processo textual.
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acOes basicas que efetivamente trazem confianga e independéncia & pessoa com
deficiéncia.

Sao oito turmas de educacdo infantil, que somam trinta e dois alunos, treze turmas
de ensino fundamental, que somam cinquenta e um alunos e cinco turmas de Educacdo
de Jovens e Adultos (EJA) com Educagao Profissional, que somam quarenta e dois
alunos. Segundo os dados do PPP em (INSTITUICAO PESQUISADA, 2019), sdo cento
e vinte e cinco alunos matriculados no total, com cinquenta e quatro no turno matutino
e setenta e dois no turno vespertino. O transporte dos alunos ¢é realizado com um 6nibus
adaptado adquirido por meio de uma emenda parlamentar, nosso 6nibus € personalizado,
foi adesivado com a fotografia de algumas criangas especiais que estudam em nossa
escola, assim, no lugar em que o Onibus estiver, ¢ facilmente indentificado. Ao contrario
de tempos atras, atualmente ndo € necessario esconder a pessoa com deficiéncia, e sim
ajuda-la a conquistar seu espago e respeito pela sociedade. Os casos isolados de transporte
de alunos da zona rural sdo realizados em parceria com a Prefeitura Municipal.

Segundo o Projeto Politico Pedagodgico (INSTITUICAO PESQUISADA, 2019) o
espaco fisico ¢ composto das seguintes instalagdes: uma sala de diretoria, uma sala de
assisténcia social, uma sala de coordenagdo pedagogica, uma sala de secretaria, uma sala
de professores, oito salas de aula, duas dispensas, um almoxarifado, sete banheiros, uma
cozinha, um refeitério, uma sala de brinquedoteca, uma padaria, quatro salas para
atendimento clinico de psicologia, fonoaudiologia, terapia ocupacional e fisioterapia
devidamente equipadas com os materiais basicos necessarios ao atendimento.

Os Recursos Humanos da Escola campo de investigacdo se configuram da

seguinte forma:
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Quadro 5 - Rela¢do do quadro de funcionarios com funcio, vinculo e escolaridade.

Numero Funcio Vinculo Funcional Escolaridade
. Especializacao em
01 Diretor QPM Educac¢ao Especial
Direcao Auxiliar e Especializacdo em
01 Pedagogo QPM Educacao Especial
Especializacao em
01 Pedagogo QPM Educac¢do Especial
Especializacdo em
09 Professor QPM Educacgao Especia
12 Professor Convénio SEED Espec1a~hzag:ao om
Educacdo Especial
1 Agente Ed. 11 Convénio SEED Esp601a~llzagao em
Educacao Especial
1 . Agente Ed. 1I Convénio SEED Bacharel em Ciéncias
Contabeis
2 Agente Ed. 1 Convénio SEED Graduagao
1 Agepte Convénio SEED Ensino Fundamental
Educacional 1 Incompleto
5 qunte Convénio SEED Ensino Fundamental
Educacional 1 completo
1 qun te Recurso Fundeb Ensino Médio em curso
Educacional 1
4 Agep te Convénio SEED Ensino Médio
Educacional 1
Agente A ~
1 Educacional 1 Convénio SEED Graduacao
2 Agente Ed. 1 Convénio SEED Espec1a~hzagao om
Educacao Especial
1 Instrutor Convénio SEED Ensino Médio
1 Instrutor Recurso Fundeb Curso Técnico
1 Padeiro Convemo Erangos Ensino médio
Pioneiro
. A Bacharel em
1 Fonoaudiologo Convénio SUS . )
Fonoaudiologia
) Terape?uta Convénio SUS Bacharel em Terapia
Ocupacional Ocupacional
1 Fisioterapeuta Convénio SUS Bgc.harel em
Fisioterapia
1 Psicologo Convénio SUS Bacharel em Psicologia
1 Secretario Sus Convénio SUS Bacharel em Sistema de

Informacgao

Fonte: Instituicdo Pesquisada (2019)
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O quadro acima exemplifica o corpo de funciondrios da APAE, no qual € possivel
observar que se trata de uma instituigdo completa, no sentido de que possui profissionais
para o processo de ensino aprendizagem e também para a assisténcia a saude dos alunos
matriculados. Quanto a formagdo pedagdgica para atuar na Educacdo Especial a
Resolugao CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001 que institui Diretrizes Nacionais

para a Educacao Especial na Educagdo Basica diz que:

§ 3° Os professores especializados em educacdo especial deverdo comprovar:
I - formag@o em cursos de licenciatura em educacdo especial ou em uma de
suas areas, preferencialmente de modo concomitante e associado a licenciatura
para educacdo infantil ou para os anos iniciais do ensino fundamental;
IT - complementagdo de estudos ou pos-graduagdo em areas especificas da
educagdo especial, posterior a licenciatura nas diferentes areas de
conhecimento, para atuag¢ao nos anos finais do ensino fundamental e no ensino
médio (BRASIL, 2001, p.5)

Os professores que atuam na APAE campo de investigacdo possuem a licenciatura
acrescida de pds graduagao em Educacdo Especial, existe também funciondrios que
trabalham como atendentes (auxiliam o professor em sala de aula) e os servigos gerais
que possuem especializagdo na area da Educacao Especial. Dizemos que quem trabalha
na APAE ¢ um apaeano, no sentido de que o trabalho e a convivéncia 14 estabelecidos
ultrapassam o trabalho pedagogico convencional, pois ¢ muito forte os lagos de carinho e
cuidado que criamos com os alunos, em razdo de suas dificuldades e também da
temporalidade elevada que os mesmos permanecem na Escola, alguns se encontram nela

ha 25 anos, desde sua fundagao.
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3 O SIGNIFICADO DO CONCEITO DE AUTONOMIA

Este capitulo apresenta as contribuicdes de Kant para compreender o conceito de
autonomia nas sociedades modernas e contemporaneas, observadas principalmente a
partir de Zatti (2007) e de Foucault (2010b.). Contempla parte da trajetoria historica que
possibilitou a evolugdo do conceito até a sua significacdo atual, com as consideragdes
foucautianas na obra Governo de si e dos outros (FOUCAULT, 2010b.). A escolha destes
autores para conhecer as ideias do filosofo Kant se deu devido as possibilidades de
pensamentos trazidas nos textos de Foucault e a contemporaneidade presente no trabalho
de Zatti.

A palavra autonomia aparece constantemente no ambito do contexto escolar, seja
em discursos de professores, equipes gestoras, ou em textos para reflexdo, em dias de
formagio continuada'. De acordo com Zatti (2007), a origem etimoldgica da palavra vem
do grego: autds (por si mesmo) e nomos (lei), assim € o poder de dar a si a propria lei ou
as proprias regras. Nao se deve entender esse poder como algo sem limites ou
autossuficiente, pois apesar de ser distinta, ndo ¢ incompativel com as outras leis. Nesta
linha, o conceito de autonomia indica a liberdade do individuo em gerir a sua vida de
forma livre e realizar suas escolhas de forma racional. O oposto de autonomia ¢
heteronomia, que, em conceitos gerais, significa toda lei que procede do outro, hetero
(outro) e nomos (lei).

O sentido de autonomia desenvolvido por Kant!® condiz com um sentido ético ,
se refere a uma lei moral que tem em si seu fundamento e a razdo da prépria lei.O conceito
de autonomia foi desenvolvido e adquiriu notoriedade na idade moderna, principalmente
com Kant, porém muitos teodricos, filésofos ou pensadores anteriores a Kant definiram
pensamentos que se aproximavam do conceito de autonomia, como, por exemplo:
rebelides e divisdo entre a razdo e os desejos na Grécia antiga, como veremos ao longo
desse capitulo . Ao longo da historia, a nogdo adquiriu significados diferentes e foi, aos
poucos, elaborada. Assim, para que se compreenda o significado de autonomia de um

autor, precisa-se enxergar a qual heteronomia ele se mostrou contrario, bem como, qual

Formagdo continuada no 4mbito educacional, ¢ um processo de capacitagio profissional no qual os
professores e funcionarios de escola estudam e dialogam a respeito dos desafios encontrados no ambiente
escolar, tais como: metodologias de ensino, aprendizagem, avaliagdo, evasdo escolar, etc.

16Filésofo alemdo do século XVIII, Immanuel Kant foi um dos principais pensadores do periodo moderno
da filosofia. Abordou questdes sobre a moralidade, a natureza do espago e do tempo. Kant se dedicou ao
racionalismo que tem em Descartes seu maior precursor.
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o contexto historico-tedrico em que o mesmo estava inserido.

Segundo Zatti (2007), na Grécia antiga, historiadores como Tucidides e Xenofonte
descrevem rebelides de povos que lutavam por independéncia, tais acontecimentos
podem ser interpretados apenas como uma tentativa de liberdade politica. Nao se
assemelha a nogdo de soberania, de autarquia, de poder absoluto. Platdo (428 a.C. - 347
a.C.) desenvolve uma concepc¢ao mais elaborada, ao definir uma comunidade adequada,
como autarcia,!” a0 mencionar o aspecto de suficiéncia econdmica. Com o fildsofo Platio,
as pré-elaboragdes que precederam o conceito de autonomia ainda nao carregavam um
carater moral, mas ele, de forma indireta, contribuiu para a caracterizagdo de um carater
moral do conceito de autonomia, por ter pensado e se referido ao autodominio humano,
se ¢ bom na medida que a razdo governa e mau ao deixar-se dominar pelos desejos. Em
ZATTI (2007), de forma filosofica, Platao separa a alma em duas partes, uma superior e
outra inferior, o ter o controle de si proprio ¢ fazer com que a parte superior da alma
domine a parte inferior, ou seja, fazer com que a razdo controle os desejos. Segundo o
filosofo grego, enquanto os sentidos da razao favorecem a ordem ao ser racional, guiado
pelas ideias e senhor de si mesmo, ao contrario de tudo isso os sentidos dos desejos trazem
o caos. Nesse sentido, o conceito de autodominio ou controle dos desejos se assemelha
ao de autonomia para ser guiado pelas proprias regras.

Em Aristoteles (384 a.C. - 322 a.C.), a nogdo de autarcia recebe um sentido moral,
pois agora se refere a felicidade do individuo, o bem se justifica por si mesmo. Os
estoicos'® nio se apoderaram do termo autonomia, contudo, discutiram ideias que
favoreceram o caminho para a construcao do conceito como independéncia de regulacao
externa do individuo ou da cidade. Para eles, existia uma razdo divina (Natureza) que
organiza o mundo de forma necessaria e perfeita, segundo Abbagnano'® apud ZATTI
(2007).

Assim, resta, ao individuo, escolher entre a ignorancia ou a reflexdo, entre a
passividade ou a recusa, desta forma, o nivel de autonomia se encontra na capacidade de
julgamento. Ao se fazer uso dessas capacidades, o ser humano pode fugir da dependéncia
da emocgao e guiar-se pela propria razao.

O sentido que a palavra autonomia carrega nos dias de hoje comegou a ser

17Situacdo em que o Estado controla todos os recursos necessarios a sua subsisténcia de forma autdnoma,
ao afirmar sua independéncia diante de qualquer interferéncia estrangeira; autarquia.

130 estoicismo ¢ uma escola de filosofia helenistica fundada na Grécia, em Atenas, por Zendo de Citio no
inicio do século III a.C.

1YABBAGNANO, Nicola. Dicionario de Filosofia. Trad. Alfredo Bosi. 2* ed. S3o Paulo: Mestre Jou, 1962.
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construido na modernidade. Segundo Zatti (2007), na idade moderna, Maquiavel (1469-
1527) desenvolveu a ideia de autonomia politica na obra intitulada Discursos®’, que
combina dois sentidos de autonomia, um primeiro, como liberdade de dependéncia, € o
segundo, como poder de auto legislar. Maquiavel se dedicou aos discursos das praticas
de comportamentos para o dominio politico, porém, se interpretada de maneira contraria,
suas obras referiam-se a protecdo do povo contra esse dominio.

Segundo Zatti (2007), com Martinho Lutero que viveu entre 1483-1546,
liberdade e dependéncia ganharam sentido espiritual, centrado no interior do ser humano.
Assim, o sujeito seria autdnomo na medida em que estivesse livre das inclinagdes externas
do corpo e concentrasse no seu interior para obedecer a Deus. Assim, o conhecimento
que liberta se opoe a religido e a tradi¢do. Para Lutero, a compreensao de autonomia
segue no sentido de que a razao deve se apoiar em evidéncias empiricas € matematicas
para libertar o homem da supersticdo e da ignorancia.

Ainda de acordo com Zatti (2007), o conceito da autonomia ganha maior espaco
e for¢a em Kant, ele faz uma reinterpretacdo critica-filosoéfica do que ja havia sido
pensado e produzido por Lutero para a autonomia moral. Tal filésofo também combina
os dois sentidos usados por Maquiavel numa explicagao de determinagao da vontade. Para
ele, a vontade ¢ a faculdade de escolher s6 aquilo que a razdo reconhece como necessario
e bom. Kant descreve a razao como liberdade positiva e o desejo como liberdade negativa.

Kant se preocupa em estabelecer um sentido de autonomia que abrange a
totalidade do homem e se aproxima do sentido de dignidade humana, que ja havia sido
previamente abordado por Descartes?! (1596-1650), que liga a ideia de dignidade com a

concep¢do de dominio racional.

‘Para Descartes, a hegemonia da razéo ¢ uma questdo de controle instrumental’
Essa nova definicdo do dominio da razdo traz consigo uma internalizagdo das
fontes morais. Segundo Taylor (idem, p.200), quando a hegemonia da razio
passa a ser entendida como controle racional, como capacidade de objetificar
0 corpo, o mundo e as paixdes, ou seja, assumindo uma postura instrumental
em relacdo a eles, a fonte da forga moral ndo pode mais ser vista como exterior
a nds. ‘Se o controle racional ¢ uma questdo de a mente dominar um mundo

20 Nessa obra o autor de compara as instituicdes da antiguidade, em especial as da Roma cldssica, com as
de Florenca no periodo. Assim, ao seguir a obra de Tito Livio, analisa como surgem, se mantém e se
extinguem os Estados. Ficou assim dividido em trés partes de estudos, a fundagdo e a organizacdo, em
seguida o enriquecimento e a expansao e por fim sua decadéncia.

21 Filésofo e matematico francés René Descartes (1596-1650) é considerado o fundador da Filosofia
moderna. E considerado um dos pensadores mais importantes e influentes da Historia do Pensamento
Ocidental. Muitos especialistas afirmam que, a partir de Descartes, inaugurou-se o racionalismo da
Idade Moderna.
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desencantado de matéria, entdo o senso de superioridade do bem viver, e a
inspiracdo para chegar a ele, devem vir da percepgdo que o agente tem de sua

propria dignidade como ser racional’ (TAYLOR apud ZATTI, 2007 p.15)
Kant retorna a Descartes com a ideia da natureza racional como fundamento de
dignidade, e o conceito de dignidade estd intrinsecamente ligada a ideia de autonomia.
Ao formular suas posi¢des, Kant utilizou a ideia de heteronomia para designar posigoes
ou vontades que surgem de interesses externos. A vontade ¢ autbnoma no momento em
que ndo se submete as proprias leis e também ao ser autora das proprias leis, isto é
autonomia. Tal ideia s6 é possivel ao supor a liberdade da vontade, a vontade deve desejar
a propria autonomia e sua liberdade nada mais ¢ do que a vontade de ser lei para si mesma.
Segundo Kant apud ZATTI (2007), a vontade boa nao ¢ simplesmente boa porque
¢ submetida a uma lei moral universal, mas porque €, também, de tal maneira a legisladora
dela mesma, por isso, ela ¢ submetida a uma lei da qual ela mesma ¢ autora, esse € o
principio da autonomia. Mas, para que a autonomia realmente ocorra, a lei formulada
pela vontade tera que ser uma lei universal, valida para todos seres racionais, pois, caso
contrario, significa que esta lei, por mais que seja boa, esta direcionada a um interesse
unico, subjetivo, e a vontade, nesse caso, serd dependente do fator interesse, ao ser

dependente de um fator externo deixa-se de ser autonomia e passa a ser heteronomia.

Quando a vontade é autonoma, promulga leis universais isentas de todo
interesse, que reclamam a obediéncia por puro dever, que ¢é a propria idéia do
imperativo categorico. Dessa forma Kant considera a autonomia da vontade o
principio supremo da moralidade (KANT apud ZATTI, 2007 p.16).

A esse conceito de autonomia, se prende a ideia de dignidade humana da pessoa,
o ser racional que participa da legislagdao universal e se submete a lei que ele proprio
idealizou, € um fim em si mesmo, ndo possui interesses relativos, mas uma dignidade, um
valor dentro do conceito intrinseco, assim, a autonomia fundamenta a dignidade da
natureza humana e de toda natureza racional.

Kant nao foi um estudioso da educacao, foi filosofo, professor universitario e se
dedicou a escrever sobre os problemas da educagdo. Zatti (2007) diz que ¢ possivel
encontrar nos textos do filosofo do século XVIII muitos pensamentos referentes a
educagdo, e que Kant possui uma obra que trata especificamente desse tema, tal obra
recebeu o titulo de A4 Pedagogia. No entanto, essa obra ¢ um conjunto de artigos
resultantes dos cursos de pedagogia ministrados pelo filosofo, entre os anos de 1776 e

1787. Essa obra traz a ideia que perpassa toda a educagao pelo exercicio racional que leva
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a autonomia. Segundo Kant, o homem ndo pode tornar-se verdadeiro homem sendo pela
educacgdo. Para ele, o homem nasce desprovido até mesmo de instintos, por isso precisa
ser formado pela educacao, e com uso dela se torna homem pelo uso da razdo. Assim, o
objetivo primeiro da educacdo deve ser educar para a autonomia, para que se consiga
fazer uso livre da propria razdo, e assim entendé-la como formagdo, como processo
percorrido pelo proprio homem. Para Kant (2005b.), o ser ¢ autonomo na medida em que
obedece a lei que impde a si mesmo, independente de objetos e causas alheias.

Um contraponto a Kant seria dizer que a educagdo nao se fecha apenas no ambito
ético e moral. Ela precisa preparar o individuo para uma vida feliz. Discipulos de Kant
do século XVIII e inicio do XIX perceberam essa lacuna de felicidade e procuraram
pensar um homem mais inteiro em sua totalidade. Conforme nos diz Zatti (2007), para
Rousseau, educar para a razao e liberdade ¢ o mesmo que educar para autonomia, pois o
impulso significa escravidao, e a obediéncia a uma lei maior feita pelo individuo significa
liberdade.

Outro pensador, herdeiro das ideias de Kant e Rousseau, que traz a autonomia
como um dos principais objetivos da educagdo, ¢ Jean Piaget (1896-1980), influente
pedagogo do século XX. Zatti (2007) nos diz que Piaget dividiu a autonomia em duas
partes, moral e intelectual: para a autonomia moral, as criancas devem tomar decisdes
por si mesmas, por conta propria, para que sejam capazes de considerar pontos relevantes
e decidir o melhor caminho a seguir; isto se faz ao levar em conta diferentes visdes sobre
0 mesmo objeto. A autonomia moral segue na interrelacdo com outras pessoas e outros
pontos de vista. O segundo fator para Piaget ¢ a autonomia intelectual, que ¢ a capacidade
de agir guiado por sua propria opinido, enquanto heteronomia ¢ agir direcionado pela
opinido de outra pessoa.

Grosso modo, pode-se dizer que no contexto filos6fico do Iluminismo, a
autonomia de Kant ganha espago na filosofia pratica por meio da critica caracterizada
pelo uso da razdo na experiéncia humana. Ela traz a ideia de saida da menoridade que a

heteronomia revela, para a liberdade,com o uso da razao.

A nossa época é por exceléncia uma época de critica & qual tudo deve
submeter-se. De ordinario, a religido, por sua santidade, e a legislacdo, por sua
majestade, querem subtrair-se a ela. Mas nesse caso provocam contra si uma
justa suspei¢do e ndo podem fazer jus a uma reveréncia sincera, reveréncia essa
que a razao atribui exclusivamente aquilo que pode sustentar o exame critico
e publico. (KANT, 2005a, p.15)

Assim, a filosofia iluminista coloca um potencial sobre a racionalidade humana,
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propde o uso da razdo voltada para a libertagdo de costumes, tradigdes, dogmas,
preconceitos e supersticoes que podem ser vistas como pratica da heteronomia. Kant
definiu o iluminismo de tal forma que se tornou referéncia para muitos estudiosos,

pensadores e filosofos posteriores a ele.

Esclarecimento [Aufklirung] ¢ a saida do homem de sua menoridade, da qual
ele proprio ¢ culpado. A menoridade ¢ a incapacidade de fazer uso de seu
entendimento sem a direcao de outro individuo. O homem ¢ o proprio culpado
dessa menoridade se a causa dela ndo se encontra na falta de entendimento,
mas na falta de decisdo e coragem de servir-se de si mesmo sem a dire¢do de
outrem. Sapere aude! Tem coragem de fazer uso de teu proprio entendimento,
tal ¢ o lema do esclarecimento [Aufklarung] (KANT, 2005b, p.63-4).

Na citagdo acima, Kant, com o Aufkliarung, evidencia a necessidade e a ideia do
processo racional que vai além de conhecer-se simplesmente, e aponta para a pratica da
moralizacdo da a¢do humana. O filésofo e pensador Foucault (2010b.), em sua aula do
dia 5 de janeiro de 1983, dialoga sobre o texto de Kant — Was ist Autklarung? (O que € o
esclarecimento?). O filésofo esclarece que esse texto foi escrito no més de setembro de
1784 por Kant e publicado no mesmo ano. Foucault diz que grande parte da atividade e
da produgao tedrica de Kant foi exposta com a publicagdo de artigos, resenhas e outros
escritos em revistas.

Foucault vé fundamento em esclarecer esse detalhe de lugar da publicagdo devido
ao texto aplicar um dos conceitos centrais, a nogao de publico (Publikum). Por essa ideia
de publico se entende a relagdo entre o escritor qualificado, capacitado, e o leitor como
individuo comum. O mesmo fil6sofo citado acima direciona o olhar ao fato de que Kant
faz esse género de publicagdo e coloca no proprio contexto de sua analise essa nocao de
publico a que se dirige e ao qual seu artigo tera alcance por meio da publicagdo.

Foucault (2010b., p.9), diz que: “¢ a funcao dessa relagao entre leitor e escritor, €
a analise dessa relagdo — as condigdes em que essa relagdo pode e deve ser instituida e
desenvolvida — que vai constituir o eixo essencial de sua analise da Aufkldrung”. A
palavra Aufkldrung, usada por Kant, ¢ um termo de origem alema, dificilmente traduzido
para o portugués com equivaléncia satisfatoria. De acordo com Foucault, essa palavra
significa “esclarecimento”. Assim, o esclarecimento ¢ capaz de trazer o enfrentamento a
menoridade que se encontra na heteronomia, de seguir a decisdo de outra pessoa, para
passar ao outro lado, que seria a necessidade de servir-se de si mesmo, ao invés de servir

a sua propria razao.



51

Eu queria apenas situar para vocés esse texto de Kant sobre a Aufklédrung. Na
hora que vai se seguir, procuraremos lé-lo mais em detalhes. Mas eu queria
portanto situar esse texto para vocés, a0 mesmo tempo quanto ao contexto no
qual ele se encontra, sua relagdo com o publico, sua relagdo com a Aufklarung
mendelssohniana, quanto ao tipo de questdes que ele coloca e quanto ao fato
de que esta, de certo modo, no ponto de partida de toda uma dinastia de
questoes filosoficas. Porque me parece que essas duas questdes (o que € a
Aufkldrung e o que ¢ a Revolugdo?), que sdo as duas formas nas quais Kant
colocou a questdo da sua propria atualidade, ndo pararam de rondar, se ndo
toda a filosofia moderna desde o século XIX, pelo menos uma grande parte
dessa filosofia. Afinal, a Aufkldrung, ao mesmo tempo como acontecimento
singular que inaugura a modernidade europeia e como processo permanente
que se manifesta e se barganha na historia da razdo, o desenvolvimento e a
instauragdo das formas de racionalidade e de técnica, a autonomia ¢ a
autoridade do saber, tudo isso, essa questdo da Aufklarung-vamos dizer,
também da razdo e do uso da razdo como problema historico perpassou, me
parece, todo o pensamento filos6fico de Kant até hoje (FOUCAULT, 2010b.,
p. 20-21).

Para Foucault (2010b.), Kant analisou o Aufkldrung-Esclarecimento ao fazer uso
da explicagdo desta relacdo entre o homem culto que escreve e o leitor. Visto que na
sociedade contemporanea de Kant, no século XVIIL, eram esses artigos que organizavam
a competéncia entre a leitura, e € a isso que o contexto da época dava o sentido de publico,
o0 ato de ter acesso a essas leituras. Foucault faz um paralelo para explicar que o publico
ndo era o mesmo publico universitario que vai se constituir no decorrer dos séculos com
as universidades, nem tampouco o género de publico que atualmente circunda a midia, e
sim, as institui¢oes, as sociedades cientificas, as academias e as revistas.

O filésofo discorre sobre outra questdo apresentada por Kant, que ¢ a Revolugao
como acontecimento, ruptura e progresso da espécie humana, assunto, esse, importante
para a filosofia, mas que ndo serd abordado nesse trabalho, por questdes delimitadoras
necessarias. Foucault ao resgatar os pensamentos de Kant, esclarece que, no texto, Kant
observa que o proprio homem ¢ responsdvel por sua menoridade; a palavra,
“menoridade”, nesse contexto, quer dizer incapacidade de agir sozinho, de pensar,
raciocinar e decidir os proprios atos sem a dire¢ao de outra pessoa. A falta de capacidade
seria ocasionada por falta de coragem de sair da posi¢do comoda de dominagdo e

condugdo vindas de outro ser humano. Como exemplificado abaixo:

Menoridade de que [0 homem] ¢ ele proprio responsavel, ja que ‘a causa dela
reside, ndo numa falha do esquecimento, mas numa falta de decisdo e de
coragem para se servir [do seu entendimento; M.F.] sem a diregdo de outrem.
Sapere aude! Tem a coragem de te servir de teu proprio entendimento, Eis o
mote do [luminismo’ (FOUCAULT, 2010b., p.25).

Para Foucault, Kant utiliza a palavra “Ausgang” provavelmente para designar um
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movimento de saida, visto como a saida do homem de seu estado de menoridade por meio
de um ato pensado, ou entdo, para fazer referéncia a um movimento que faz com que o
homem passe do interior para o exterior de um processo. Assim, se aplicam as
possibilidades de interpretagdo do que ¢ o [luminismo, como saida do homem da sua
menoridade.

A palavra menoridade ndo deve ser interpretada como impoténcia natural da
infancia; Foucault fazendo uso das palavras de Kant, esclarece que a menoridade seria a
falta de vontade de ser capaz, e ndo se refere a crianca que ainda ndo adquiriu

possibilidades de ter sua autonomia.

Mas ai também ha que ressaltar que ndo ¢ disso que Kant fala. Alias, ele
proprio diz: se os homens estdo nesse estado de menoridade, se eles se colocam
sob a dire¢do dos outros, ndo ¢ que os outros se apossaram do poder, nem
tampouco que lhes tenham confiado o poder, num ato essencial, fundador e
instaurador. E, diz ele, porque os homens ndo sio capazes ou nio querem
dirigir a si mesmos e que outros se apresentaram obsequiosamente para toma-
los sob a sua dire¢do". Ele se refere a um ato, ou antes, a uma atitude, a um
modo de comportamento, a uma forma de vontade 'que é geral, permanente e
que ndo cria em absoluto um direito, mas simplesmente uma espécie de estado
de fato em que, por complacéncia e de certo modo por um obséquio levemente
matizado de artimanha e de astucia, pois bem, alguns assumiram a direcao dos
outros (FOUCAULT, 2010b., p.29).

De forma resumida, fica entendido que a menoridade ndo se trata de infancia e
tampouco de privagdo de direito. A menoridade se refere a sujeitos que preferem estar
privados de seus poderes de esclarecimento e decisdo. Nesta compreensdo, Foucault
(2010b., p. 29) diz que “Sao os proprios exemplos que Kant dd desse estado de
menoridade: ‘Se tenho um livro que me faz as vezes de entendimento’, [...] ‘se tenho um
médico que decide por mim sobre o meu regime’, entdo ndo preciso me preocupar’.
Assim, ndo se trata de falta de condig¢des politicas ou etarias para fazer ou deixar de fazer
algo, mas de uma relacao de dependéncia do individuo com o outro, que lhe deve dizer o
que fazer.

Dessa forma, a critica e o texto em estudo se completam, pois a Critica da Razao
pura ensina a fazer uso legitimo do entendimento, isto é, dentro dos limites da razdo. E
necessario que se faga algo concreto com o entendimento, como: agdes pessoais,
individuais, com uso autonomo, sem depender do outro em forma de pessoa ou objeto. A
razdo e o entendimento correspondem um ao outro.

Cabe ressaltar que Foucault (2010b.), baseado em Kant, mostra que os homens

sdo responsaveis por sua propria menoridade, de tal maneira que, ao estarem livres do
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que os aprisiona, o0s proprios sujeitos teriam medo de cair e prefeririam estar sob a
protecao da menoridade. Entdo, a alternativa para se sair da menoridade ¢ fazer uso da
propria razao, e nao da razdo do outro. Esta situacdo se deve simplesmente ao proprio
sujeito, em uma relacdo de preguica e covardia, de fazer uso da sua propria razao e
entendimento de maneira pessoal e autobnoma. Foucault ndo cita defeitos morais, e sim

uma espécie de dificuldade na relagdo com a autonomia.

A preguiga e a covardia ¢ aquilo pelo que ndo damos a nds mesmos a decisdo,
a forca e a coragem de ter com ndés mesmos a relagdo de autonomia que nos
permite nos servir da nossa razdo ¢ da nossa moral. E por conseguinte o que a
Aufklarung devera fazer, o que ela esta fazendo, pois bem, vai ser justamente
redistribuir as relagdes entre governo de si e governo dos outros (FOUCAULT,
2010b., p. 32).

Nesse momento, Foucault pondera que, segundo o texto de Kant, o individuo ¢
incapaz de sair sozinho de sua situacdo de menoridade, devido a sua covardia, preguica e
pavor, mesmo que fossem libertados de suas amarras, eles ndo se tornariam capazes de
governarem a si proprios, isso se daria devido ao medo e a sensac¢ao de incapacidade. Mas
se, segundo Kant, o sujeito ndo é capaz de sair por si mesmo da situacdo desfavoravel em
que se encontra, de forma incomum, alguns individuos que conseguem se desvencilhar
da rotina, adquirem, assim, sobre os demais. a autoridade que eles necessitam e
acostumaram a receber. Desta forma, algumas pessoas conseguem se sobressair as outras,
ao exercerem autoridade.

Num processo de dialética®?

, 0s sujeitos que conseguiram se libertar de suas
amarras podem ajudar os outros a se libertarem, ao fazerem uso de autoridade, como se
estivessem um degrau acima. Esta mesma ajuda, de conduzir o outro no seu processo de
libertacdo, faz com que ele esteja sob dominio de outra pessoa e ndo a fazer uso de sua
propria razdo. Foucault (2010b.), se refere a Kant ao dizer que o estado da menoridade
se configura pela obediéncia e auséncia de raciocinio, e cita, como exemplos, os oficiais
que dizem para os soldados ndo raciocinarem, e sim obedecerem; o padre que diz para os
fiéis ndo raciocinarem, e sim crerem. A obediéncia e a falta do raciocinio fazem com que
0s governantes governem e os governados mantenham sua rotina entre obediéncia,

preguica e covardia. Assim se forma um ciclo vicioso, pois se 0s governantes véem

vantagem em governar, os governados, da mesma forma, muitas vezes se veem em uma

22 Dialética nesse texto ¢ entendida como a contradi¢do de ideias, que na medida que avangam também se
transformam. Como na tese, antitese ¢ sintese defendia pelo pensador Hegel.
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situagdo comoda nessa suposta submissdo, ¢ uma relacdo de poder que se mantém pelo

comodismo e pela existéncia intrinseca de liberdade.

E preciso enfatizar também que s é possivel haver relagdes de poder quando
os sujeitos sdo livres. Se um dos dois estiver a disposi¢ao do outro e se tornar
sua coisa, um objeto sobre o qual ele possa exercer uma violéncia infinita e
ilimitada, ndo havera relagdes de poder. Portanto, para que se exerga uma
relagdo de poder, ¢ preciso que haja sempre, dos dois lados, pelo menos uma
certa forma de liberdade. (FOUCAULT, 2006, p. 276).

Para Foucault (20006), a ideia de liberdade é primordial para que a relagdo de poder
entre governantes e governados ocorra, pois se 0 sujeito estiver preso por amarras fisicas,
como no caso de escravidao, ou impossibilitado de buscar a liberdade, a relagao de poder
nao se configura como tal, ao ser, essa, uma relagdao de autoritarismo, aprisionamento ou
destitui¢do de liberdade.

Ao clarear das ideias, vé-se a menoridade e como se sair dela, j4 que a mesma
existe cada vez que se faz uso da obediéncia com a falta de raciocinio e o uso privado do
entendimento, ao invés do uso publico. No encontro da maioridade, que vem com a justa
articulagdo entre obediéncia e uso da razdo que se utiliza em sentido universal, isto é, na
abertura para o publico, na qual ndo exista nenhuma relagdo de obediéncia desprovida de
raciocinio. Na menoridade de Kant se obedece em qualquer situagdo, seja no uso publico,
seja no uso privado, seja em virtude da fungdo que se ocupa ou mesmo na inexisténcia
dela, apenas pela falta da pratica do raciocinio.

J4 na maioridade, o raciocinio e a obediéncia estdo desvinculados, pois a
obediéncia pode se fazer necessaria no uso privado, porém, valer-se da liberdade absoluta
do raciocinio no uso publico, alinha a defini¢ao de Aufkildrung a liberdade. Ao libertar-
se da ignorancia, o ser humano seria capaz de atingir um nivel superior na sua formagao.

Segundo Kant (2005 b.), ¢ dificil para um homem separar-se de sua menoridade,
Ja que ela ¢ vista por ele como algo natural, porém, o autor alerta que para que tal
transformagao ocorra € necessario apenas a liberdade e a coragem de fazer uso publico
da razdo. Segundo o fil6sofo, o uso publico da razdo significa fazer uso de sua liberdade
frente ao grande publico esclarecido, fazer o uso publico da razdo em paralelo ao uso da
autonomia para conseguir raciocinar por conta propria e utilizar a liberdade de expressao.

Segundo Zatti (2007 p.24), “Kant com sua concep¢ao de autonomia refuta
principalmente o deismo, o utilitarismo, o naturalismo, o voluntarismo,[...] se opde
também aos iluministas. Esses ndo deixam espago para a dimensao moral”. Desta forma,

¢ valido lembrar que embora Kant seja iluminista ele se afasta do [luminismo em aspectos
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essenciais, pois para ele a moralidade ¢ um fator essencial para a liberdade.

Zatti (2007) diz que “para Kant a vontade dos seres racionais ¢ capaz de promulgar
a legislacao universal a que se submetem, e esse ¢ o principio da autonomia”. Ao seguir
apenas as vontades do desejo, cai-se na heteronomia, e neste ponto Kant se opde a nogao
do humanismo iluminista, visto que para o iluminismo os desejos que emanam do homem
e a real realizacdo deles representavam uma espécie de autonomia. Isso contradiz
radicalmente a visdo kantiana que visa a mera satisfacao dos desejos como sindnimo de
heteronomia. Para o filésofo, a liberdade e a autonomia sdo regidas pela razdo e por
principios.

Kant discordava das ideias iluministas de submeter o homem também as leis da
natureza, que chamava de heteronomia. Para ele, as vontades deviam ser independentes
das leis da natureza. Para Zatti (2007), Kant pensa o homem como cidadao de dois
mundos, o mundo sensivel, do conhecimento natural, ¢ o mundo suprassensivel, da
liberdade; assuntos centrais para compreender a concepcdao de autonomia desse autor,
pois Kant consolidou e validou os conhecimento recebidos de Galileu e Descartes, porém,
delimitou a seu uso na natureza, ndo trouxe totalmente esses conhecimentos para a
esséncia humana, pois para ele o homem ¢é dotado de meios para pensar o universal, para
agir de acordo com sua razao, e vincula isso a liberdade, dignidade e autonomia.

Assim, as interpretagcdes sobre a presenga da autonomia nos sujeitos levam em
consideragdo que, para governar a si proprio, ¢ necessario fazer uso da razdo, tomar
atitudes por si proprio, na busca de se autogovernar e ndo depender totalmente da dire¢ao
do outro. Esse desenvolvimento auténomo, de guiar-se, ¢ tido como um ato de coragem
ou uma escolha por parte do individuo, portanto, ndo € possivel construir a autonomia no

outro, visto que ¢ uma decisdo e conduta individual.

3.1 CONSIDERACOES DE PAULO FREIRE A RESPEITO DA AUTONOMIA NA
ESCOLA

Este subcapitulo se dedica a compreender de que forma o conceito de autonomia
elaborado por Kant se encontra com as ideias do pedagogo e escritor Paulo Freire. Na
obra Pedagogia da Autonomia (2019), embora o autor ndo utilize esse termo de forma
explicita e repetitiva, ele faz uso da ideia em suas consideragdes sobre o papel da escola

em contribuir para a emancipagao de um individuo e de um povo.
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Zatti (2007) diz que Kant propde a disciplina como a parte negativa e a instrugao
como a parte positiva de uma educagdo formadora de sujeitos autonomos. O excesso de
disciplina, neste caso, ¢ visto como fator de corte da liberdade e autonomia do aluno. O
pedagogo brasileiro Paulo Freire possui visdo semelhante ao se referir a educacdo
bancaria como um desservico ao processo de aprendizagem. De acordo com Freire
(2019), a criticidade no exercicio da aprendizagem ¢ de total relevancia. Ele diz que, para
conhecer o objeto inteiramente e para desenvolver a criticidade, € preciso renegar o ensino
bancario, pois 0 mesmo deforma e corrdi a necessaria criatividade do estudante e do
educador. Por outro lado, o aluno a ele sujeitado pode reverter esse processo € superar o
autoritarismo e o erro epistemoldgico do bancarismo.

Assim, € necessario que o aluno mantenha vivo em si o gosto pela curiosidade,
pela criatividade e pela criticidade, pois, com o estimulo da capacidade de aventurar-se,
de arriscar-se, de certa forma o aluno se imuniza contra o poder paralisador do ensino
bancério. Existe um poder na comparagao, criacdo, concentracao e curiosidade que ndo ¢
totalmente satisfeito na pratica do falso ensinar. Para o autor, a ¢ uma caracteristica do
ser humano, que se tornou capaz de ir além de suas amarras e de seus condicionantes
externos.

Para Freire (2019), ensinar exige respeito a autonomia do aprendiz, seja ele
crianga, jovem ou adulto. Para ele, esse respeito pela autonomia do outro deve ser da
mesma intensidade que se tem respeito por si proprio. Assim, “o inacabamento de que
nos tornamos conscientes nos faz seres €ticos”, € o respeito a autonomia e a dignidade do
outro ¢ um pressuposto ético, € ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos
outros. No ambiente escolar, o professor que desrespeita a curiosidade, o gosto, a
criatividade do estudante; o professor que rebaixa o aluno, que o ridiculariza e que o cala
na primeira tentativa de rebeldia, transgride a ética pedagogica. Da mesma forma que o
professor passivo, que se desvia do dever de colocar limites saudaveis a liberdade do
aluno, que se nega ao dever de ensinar de maneira respeitosa e formadora, também
transgride o sentido pedagodgico.

Na obra: Pedagogia da Autonomia (2019), Freire reflete sobre a formagao docente
e sobre a pratica em favor da autonomia do estudante. O autor se aproxima da questdao da
inclusdo do ser humano e de sua inser¢ao num permanente movimento de procura. Paulo
Freire fala que formar ¢ muito mais que treinar alunos, sugere que o trabalho pedagdgico
ndo ¢ meramente de formacdo, enfatiza que professores e professoras tém a

responsabilidade €tica no exercicio da tarefa docente.
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Este didlogo sobre ética, abordado por Freire, envolve toda a natureza da pratica
educativa como pratica formadora. Mas esta ética ndo ¢ uma ética menor e restrita, do
mercado que se curva aos interesses do dinheiro e do lucro em escala internacional. A
ética que o autor traz € a ética universal do ser humano, que despreza todo o cinismo, que
condena a exploracao da for¢a de trabalho do homem, que condena acusagdes sem provas
numa tentativa de falsificar a verdade para iludir o ouvinte, golpear e fragilizar ainda mais
quem ja ¢ indefeso na sociedade com promessas e testemunhos mentirosos. O autor fala
de uma ética que ¢ traida ao se cometer comportamentos imorais, a mesma ¢€tica que se
vé afrontada em discursos discriminatérios de raga, género e classe.

Freire (2019) diz que o trabalho de professoras e professores no meio pedagogico
deve ser capaz de lutar por essa ética que nunca se separa da pratica educativa, indiferente
da faixa etaria dos alunos. E a melhor maneira de por ela lutar € vivé-la na pratica diaria
e dar testemunho sobre ela para os estudantes no dia-a-dia da sala de aula. Isto pode ser
feito na maneira como se trata o contetido que se ¢ ensinado, na forma que se cita,
concorda ou discorda de autores, pois ndo se pode embasar uma critica a um determinado
autor sem conhecer suas obras, isso quer dizer que ndo existe problema em ser contra ou
a favor da ideia do autor, o problema estd em mentir que conhego a ideia de algum autor,
sem conhecé-la de verdade. Isso se justifica na retiddo do compromisso ético do professor,
o preparo cientifico que o professor tem deve coincidir com seu comportamento.

E necessario que os estudantes percebam as diferencas de compreenséo dos fatos
e diferentes pontos de vista sobre um mesmo assunto, ¢ isso se dd por posi¢cdes
antagdnicas entre os professores na leitura que fazem entre os problemas escolares e
sociais, algo importante e fundamental ¢ que os estudantes percebam o respeito e a
lealdade com que os professores analisam e criticam essas posturas. Freire (2019) muito
escreveu sobre a natureza ética da pratica educativa como pratica especificamente
humana, pois 0 mesmo se achava convencido de que a natureza ética do mercado
necessitava de mais acdes para que ela ndo desvalorizasse a pratica da ética universal do
ser humano, ou seja, para que a natureza ética do mercado ndo sobressaisse a natureza

ética universal do ser humano.

Nao podemos nos assumir como sujeitos da procura, da decisdo, da ruptura, da
opgdo, como sujeitos historicos, transformadores, a ndo ser assumindo-nos
como sujeitos éticos. Neste sentido, a transgressdo dos principios €ticos € uma
possibilidade mas ndo é uma virtude. Nao podemos aceita-la (FREIRE, 2019,
p-19).
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O autor diz que ndo ¢ possivel, ao ser ético, viver sem ser atingido constantemente
pelo perigo da transgressao da ética, por isso mesmo, sao validos todos os esforgos a favor
da eticidade, sem cair em moralismos hipdcritas por puro reconhecimento particular. A
ética universal do ser humano ¢ como uma marca da natureza humana, algo indispensavel
a pratica pedagogica.

Desta forma, para Freire a autonomia na escola ganha sentido a medida que o
professor consegue promover em seus alunos a capacidade de nao conformar-se com o
contexto sociopolitico opressor, que restringe a liberdade do individuo. A inculcacdo de
que o dominado ¢ responsavel pela situagdo em que vive € um dos fatores que aprisionam
o sujeito na continuidade da heteronomia. Cabe, assim, a escola, desconstruir essas
amarras, mas antes disso, ainda nos anos iniciais, o professor tem a possibilidade de
incentivar a autonomia dos alunos na medida que permite aos mesmos a liberdade e a

criatividade em seus estudos enquanto ainda criangas.

3.2 CONSIDERACOES DE MANTOAN SOBRE A AUTONOMIA NA EDUCACAO
ESPECIAL

Nesta se¢do, sera possivel utilizar as contribuigdes teoricas referentes a pratica
pedagdgica no ensino de pessoas com deficiéncia, e sua inclusdo, para visualizar o que ¢
a autonomia esperada a partir de uma pessoa com deficiéncia. Ao aproximar a discussao
da esfera da Educacdo Especial, se utiliza, principalmente, as referéncias de Maria
Teresa Egler Mantoan (1998; 2001; 2015), devido a sua extensa experiéncia na
investigacdo com relagdo ao desenvolvimento e a inclusdo de pessoas com deficiéncia.
Assim, a investigagdo discute sobre a inclusdo social e escolar dos sujeitos, qual a
participagdo dos professores e quais limites e potencialidades eles podem explorar em sua
pratica pedagodgica.

Os professores, ao tentarem amenizar as dificuldades de aprendizagem
ocasionadas pela deficiéncia intelectual com diferentes estratégias de ensino,
oportunizam a chance de o aluno vivenciar e aprimorar a autonomia cognitiva, mesmo
que dentro de suas limitagdes.

De acordo com Lima (2013), a aprendizagem, autonomia e inclusdo sdo termos
distintos. mas que se entrelacam no cotidiano da escola e nos desafios encontrados por

professores, bem como, nas possibilidades de avangos dos alunos publico alvo da
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Educacdo Especial. Ao se criar um ambiente potencializador para o exercicio da
autonomia cognitiva, pequenos avangos sao considerados grandes passos no progresso
destes alunos quanto a sua aprendizagem e interagdo com o meio.

Conforme Mantoan (2015), a autonomia para pessoas que possuem deficiéncias
se configura a partir de habilidades diferentes, se comparada a do cidaddao que nao possui
deficiéncia, pois para essas pessoas existe a necessidade de adaptagdo conveniente as suas
caracteristicas, para que eles consigam realizar tarefas do cotidiano e isso facilitar sua
vida pratica. E importante desenvolver atividades que estimulem a autonomia de
estudantes da Educagdo Especial, para que dentro do possivel eles possam avangar na
execucao de tarefas essenciais do seu dia a dia, de forma a facilitar sua vida e promover
maior liberdade. As participacdes nessas atividades, sejam educacionais ou sociais, fazem
com que o individuo se torne independente e autobnomo. Assim, Mantoan (2015, p. 66)
diz que “vale o que os alunos sdo capazes de aprender hoje ¢ o que podemos oferecer-
lhes de melhor para que se desenvolvam em um ambiente rico e verdadeiramente
estimulador de suas potencialidades™.

A autonomia nas deficiéncias motoras ou sensoriais ¢ constituida de habilidades
alternativas que, dadas as incapacidades das pessoas, permite uma adaptagdo conveniente
as tarefas essenciais. Na deficiéncia mental, a autonomia reveste-se de outras
significacdes e o ensino escolar tem dificuldade de desenvolver a autonomia intelectual,

até mesmo quando se trata de alunos sem deficiéncias.

Na maioria das vezes, elas percebem o esfor¢o de adaptagdo como sendo néo-
gratificante e tornam-se dependentes e mesmo subordinadas a condutas,
escolhas e respostas alheias. Nesse sentido, a atitude passiva de aceitagdo do
meio escolar, que ¢ largamente adotada pela escola e pela sociedade com
relagdo as pessoas com deficiéncia mental, deve ser substituida por atitudes
ativas e modificadoras. Elas precisam ser colocadas em situagdes
problematicas para aprender a viver o desequilibrio cognitivo e emocional. Se
os conflitos sdo evitados, como poderdo chegar a uma tomada de consciéncia
dos problemas a resolver ¢ como testardo sua capacidade de enfrenta-los?
(MANTOAN, 1998, p.4).

A situagdo remete a quadros conceituais € a paradigmas educacionais mais
amplos, que sdo apontados como propostas para prover o meio escolar de condi¢des
favoraveis ao desenvolvimento da autonomia de alunos com deficiéncia mental, com a
utiliza¢do de praticas adequadas e respeito as potencialidades e temporalidades de cada
aluno com necessidade educacional especial.

A relacdo de inclusdo e exclusdao estd em constante discussao e desde que tal
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discurso ganhou importancia, diferentes atores da sociedade, como autores e estudiosos,
tentam desvendar e esclarecer as relagdes sociais que a constituem. Neste ponto, a
Educacao Especial se relaciona com a dialética inclusdo/exclusdo, visto que as pessoas
que possuem necessidades educacionais especiais, podem se encontrar na esfera dos
excluidos, mesmo que possuam a falsa sensacdo de que seus direitos sdo respeitados e
efetivados.

O mero reconhecimento deste fator inclusdo/exclusdo nao resolve o problema, na
pratica, ¢ preciso que o individuo, o sujeito, o aluno da Educagdo Especial que possui
deficiéncia intelectual, perceba-se como um ser capaz de participar de forma ativa dos
acontecimentos e de sua vida, de acordo com suas potencialidades e limitagdes. Sobre a
deficiéncia intelectual, que antes era denominada deficiéncia mental, a autora Mantoan

(1998), pondera que:

A tltima revisdo da definicdo de deficiéncia mental da AAMR, bastante
recente (Luckasson et alii 1994), propde que se abandonem os graus de
comprometimento intelectual, pela graduagdo de medidas de apoio necessarias
as pessoas com déficit cognitivo e destaca o processo interativo entre as
limitagdes funcionais proprias dos individuos e as possibilidades adaptativas
que lhes sdo disponiveis em seus ambientes de vida. Essa nova concepgdo da
deficiéncia mental implica transformagdes importantes no plano de servigos e
chama a atenc¢do para as habilidades adaptativas, considerando-as como um
ajustamento entre as capacidades dos individuos e as estruturas e expectativas
do meio em que vivem, aprendem, trabalham e se aprazem.(MANTOAN,
1998, p.1)

A deficiéncia intelectual, de um modo amplo, acarreta dificuldades de
aprendizagem, mas cada resultado positivo que este mesmo aluno obtém no processo de
aprendizagem, faz com que ele se senta seguro e confiante para seguir em frente, na busca
de seu espago dentro da sociedade. No ambiente escolar, o aluno demonstra sua evolugao,
seu desempenho e o aprimoramento de sua capacidade autonoma, ao se relacionar com
colegas de uma forma mais espontanea, ao se socializar de maneira mais clara, ao
demonstrar preocupagao na realizagdo da tarefa proposta, ao perguntar e tirar duvidas
sobre algum assunto e ao refletir sobre a agdo e reacdo dos atos humanos no ambiente em
que vive. Nestes momentos, a autonomia se faz presente, embora seja um processo lento,
ele € perceptivel para quem participa da caminhada escolar do aluno.

Conforme Mantoan (1998), a autonomia, para pessoas que possuem deficiéncias,
se configura de habilidades diferentes se comparadas as do cidaddo que ndo possui
deficiéncia, pois para essas pessoas existe a necessidade de adaptagdo conveniente as suas

caracteristicas, para que eles consigam realizar tarefas do cotidiano e assim facilitar sua
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vida pratica. E importante desenvolver atividades que estimulem a autonomia de
estudantes da Educagao Especial, para que, dentro do possivel, eles possam avangar na
execucdo de tarefas essenciais do seu dia a dia, de forma a facilitar sua vida e promover
maior liberdade. A participagdo nessas atividades, sejam educacionais ou sociais, faz com

que o individuo se torne independente e autonomo.

A pesquisa pedagdgica devera empenhar-se no sentido de promover a
autonomia das pessoas com deficiéncia mental, o que supde o uso de
habilidades intelectuais alternativas, ou seja, comportamentos que sdo
compativeis com a capacidade intelectiva de cada sujeito, em um dado
momento ¢ perante um determinado conteido.NZo se trata de selecionar
habilidades intelectuais dentre aquelas que sd3o comuns as que as pessoas
empregam para se ajustar aos desafios da vida académica, social, do trabalho
¢ do lazer. O que importa ¢é valorizar todo e qualquer nivel de desempenho
cognitivo e considerar o processo pelo qual a habilidade é exercida, para atingir
um determinado fim. Imaginar o nimero de obstaculos que os individuos com
incapacidades motoras encontram nos edificios, onde tudo é concebido para as
pessoas que andam, ¢ uma maneira de perceber a extensdo dos problemas de
uma pessoa com deficiéncia mental no meio escolar tradicional. (MANTOAN,
1998, p. 3)

O esforgo pedagdgico dos professores deve se concentrar no sentido de
desenvolver a autonomia. Para a autora, o uso de tecnologias assistivas com diferentes
recursos ¢ metodologias na educacdo deste s alunos estimula e tem o objetivo de
promover a funcionalidade de forma a favorecer a independéncia, qualidade de vida e
inclusdo social. Freire (2019) ja dizia que o respeito a autonomia e a dignidade de cada
um ¢ um principio €tico da pedagogia que jamais pode ser comparado a um favor ou algo
a mais que o professor pode, ou ndo, conceder ao aluno. Assim, no processo de ensino e
aprendizagem de alunos da Educagdo Especial, ¢ necessario estimular o interesse, a
curiosidade de buscar tal conhecimento, bem como estratégias que originam tal
autonomia, para sua inclusao social de acordo com cada caso e especificidade.

Percebe-se um esfor¢o duplo na educagdo de alunos com deficiéncia intelectual,
para que eles desenvolvam sua autonomia social e cognitiva, ao abranger aspectos fisicos
e académicos. As defini¢cdes dos limites e possibilidades de autonomia sdo reelaboradas
em paralelo ao que se espera das habilidades intelectuais alternativas vindas de um aluno
com D.L

Mantoan (1998) sugere que os aspectos e funcionamento da inteligéncia para as
pessoas com deficiéncia intelectual demandam novos estudos. A autora constata que
algumas pesquisas dizem que o funcionamento mental com déficit ndo equivale ao retardo

mental, que ¢ de natureza estrutural. As pesquisas mostram, também, que o
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desenvolvimento intelectual dos deficientes produz reagdes mais eficientes, ou menos
eficientes, pois depende do contexto existente na execugdo de determinada tarefa.
Percebe-se, a partir das contribuicdes e referéncias de Mantoan, que se um aluno
desafia os padrées normais de ensino devido a suas limitagdes, ¢ necessario que o
professor acompanhe essas particularidades, no sentido de pensar e agir de modo

diferente, ao apresentar novas possibilidades ¢ atitudes educativas.
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4 APRENDIZAGEM DOCENTE VINDA DA FORMACAO CONTINUADA

A formacao continuada docente de um educador que atua na Educagdo Especial ¢
tdo importante quanto a do educador que atua no ensino regular, no sentido de repensar e
aprimorar o trabalho pedagodgico, porém apresenta um diferencial limitante, que ¢ a falta
de bibliografia disponivel destinada ao trabalho que ¢ desenvolvido dentro de uma escola
especializada, como ¢ o caso da APAE, isso foi constatado por meio de buscas realizadas
em repositorios de universidades e sites de livrarias. Por isso, para pensar o processo de
formacao continuada neste capitulo, utilizei alguns autores renomados, como: Imbernén
(2010); Novoa (2019); Tardif (2012); que nao sdo especificos da Educagao Especial, mas
que sdo capazes de expor este assunto de forma ampla com pontualidade nas relagdes
culturais, sociais, profissionais e afetivas que envolvem este processo pedagogico.

Em conjunto com os autores citados acima, sera util para as reflexdes a autora
Oliveira (2017), que escreveu um artigo direcionado a formacdo docente na educacao
especial. Além disso, também serd apresentada a forma como o Projeto Politico
Pedagogico da APAE campo deste estudo (também conhecida como Escola de Educagao
Bésica na modalidade de Educacdo Especial no Estado do Parand) faz referéncia a este
assunto e como espera que a formacao continuada seja percebida e realizada no ambito

da escola.

Um projeto de formacdo continuada ndo pode ser construido ignorando-se o
conjunto das dimensdes que estdo envolvidas, a natureza e as caracteristicas
psicossociais do ato educativo. Os contextos institucionais e sociais que
enquadram as praticas dos professores sdo diversos e as demandas por
educacdo se constroem em campos bastante diferentes. Nesse sentido, a
formagdo continuada deve permear a transformacdo da escola em espago de
troca e de reconstrucdo de novos conhecimentos. Deve partir do pressuposto
da educabilidade do ser humano, numa formagéo que se da num continuo, em
que existe um ponto que formaliza a dimensdo inicial, mas ndo existe um ponto
que possa finalizar a continuidade desse processo. Assim, a formacgdo
continuada é, em si, um espago de intera¢do entre as dimensdes pessoais e
profissionais em que aos professores ¢ permitido apropriarem-se dos proprios
processos de formacdo e dar-lhes um sentido no quadro de suas historias de
vida. (PARANA, 2019, p.69)

Como exposto acima, a formacao continuada que ¢ realizada na APAE se
preocupa em abordar todas as dimensdes, devido a especificidade do publico alvo
atendido e ao numero reduzido de alunos que compdem o corpo discente. Assim, as
dimensdes culturais, sociais, familiares, psicoldgicas e educativas sdo vistas como

relevantes na hora de repensar o fazer pedagdgico. Geralmente os momentos de formagao
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continuada que ocorrem na escola sdo realizados no inicio dos semestres. Ocorrem
também as formagdes continuadas para o ensino regular, oferecidas pela Secretaria da
Educacdo do Estado do Parand, por meio de ambiente virtual de aprendizagem, embora
os temas ndo sejam voltados para a Escola Especial, nés professores da APAE somos
convidados a participar. O mesmo ocorre com outros cursos € programas, como € o caso
do Agrinho® que até este momento de escrita nio promoveu formacao especifica para a
area.

Para Imberndn (2010), o professor pode ser o sujeito de sua propria formagao, de
modo a romper com a formagdo continuada tradicional, em que o saber estava
centralizado nos outros, que repassavam aos professores. Assim, Imbernon, ao distanciar
a ideia tradicional, aproxima a ideia de formacdo colaborativa, para que os professores
colaborem uns com os outros, de forma dialdgica, reflexiva, cooperativa, na resolugdo e
aperfeicoamento de tematicas significantes no trabalho pedagogico.

Em INSTITUICAO PESQUISADA (2019, p.69) esta escrito que a formagio
continuada deve “Permear a transformagdo da escola em espaco de troca e de
reconstru¢ao de novos conhecimentos”. A transformagdo no espago escolar se refere ao
fato de que o lugar a que nds professores vamos para lecionar, cuidar e ensinar € 0 mesmo
lugar ao qual retornamos depois, para refletir sobre a pratica, ressignificar velhos
conceitos e reaprender com o outro. Assim, o Processo Educativo Tecnoldgico “Didlogos
sobre a Autonomia na Deficiéncia”, realizado em conjunto com esta investigacao, trouxe
a possibilidade de conhecer a visdo do outro, repensar o proprio fazer pedagogico e
aprimorar as concepgdes acerca da autonomia na deficiéncia.

A possibilidade de um momento de partilha em um ambiente escolar, com a
realizagdo de didlogos sobre as praticas e percepcoes que os docentes trazem sobre o
significado do termo autonomia, apresenta um carater significante, pois nestes momentos
de partilha dos pensamentos, das praticas cotidianas e dos pensamentos acumulados pelo
tempo, os saberes diversos sdo divididos. Sobre este tema, Tardif (2012) discorre a
respeito dos saberes docentes e sua relagdo com a formacgao profissional dos professores
e, ainda, com o proprio exercicio da docéncia. O autor destaca, a partir de seus escritos,

que os saberes da profissdo docente necessitam serem constantemente repensados. Tardif

23 Criado com o objetivo de levar informagdes sobre saude e segurancga pessoal e ambiental, principalmente
as criancas do meio rural, o Programa se consolida como instrumento na operacionalizacdo de tematicas
de relevancia social da contemporaneidade dentro dos curriculos escolares. Desde seu inicio em 1996,
os professores e alunos recebem as atividades do Programa Agrinho, a cada ano, esse trabalho vem se
superando em qualidade e criatividade. Fonte: https://www.agrinho.com.br/institucional.
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(2012, p.54) destaca que “o saber docente ¢ um saber plural, proveniente das instituicdes
de formacao, da formagao profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana”.

Ao partir desta ideia de pluralidade, o autor discute que a possibilidade de uma
classificac@o coerente dos saberes docentes so existe se for associada a natureza plural de
suas origens e que existem quatro tipos de saberes implicados na atividade docente.

— Saberes da formagao profissional: conjunto de saberes que, baseados na ciéncia
e na erudigdo, sdo transmitidos aos professores durante o processo de formagao inicial e
continuada. Da mesma forma se constituem neste tipo de saber, os conhecimentos
pedagodgicos relacionados as técnicas e métodos de ensino, o “saber fazer” que foi
legitimado cientificamente ao longo do tempo e ¢ transmitido aos professores em seu
processo de formacao.

— Saberes disciplinares: sdo os saberes de cada campo de conhecimento especifico
a ser ensinado, como — linguagem, ciéncias exatas, ciéncias humanas, ciéncias biologicas,
dentre outras. Esses saberes, produzidos e acumulados pela sociedade ao longo da historia
da humanidade, sao disponibilizados por meio das institui¢des escolares.

— Saberes curriculares: sao os conhecimentos relacionados a forma como as
institui¢des educacionais fazem a gestdo dos conhecimentos socialmente produzidos,
como as disciplinas que devem ser oferecidos aos estudantes. Mostram-se sob a forma de
programas escolares, que contém conteudos especificos, objetivos € métodos que os
docentes devem aprender e aplicar.

— Saberes experienciais: sdo os saberes que resultam do proprio exercicio da
atividade profissional dos professores. Esses saberes sdo produzidos por meio da vivéncia
de situagdes especificas relacionadas ao espago da escola e as relagdes estabelecidas com
alunos e colegas de profissao.

De acordo com os saberes apontados por Tardif (2012) e elencados acima, ha
diversos saberes relacionados ao fazer do professor, todos sdo importantes, um
complementa o outro, porém, para o ambito desta investigagdo, os saberes experienciais
ocupam destaque, pois € o saber sobre o qual o professor tem controle na sua producao e
divulgacdo. Pois, no exercicio cotidiano de sua funcdo, os professores vivem situacoes
concretas que exigem habilidade, capacidade de interpretacdo e improvisagao, assim
como seguranca para decidir qual a melhor estratégia diante do evento apresentado.

Cada situagdo de ensino ndo ¢ exatamente igual a outra, mesmo porque os sujeitos
da aprendizagem, que sdo os alunos, o tempo, o espaco e o contexto, mudaram. Porém,

mesmo assim, as situacoes de aprendizagem guardam em si certas proximidades que
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permitem ao professor transformar algumas estratégias de sucesso em alternativas pré
concebidas para a solu¢do de episodios semelhantes. E € a verbalizagdo deste saber fazer
nos momentos de formacdao continuada que enriquece as percepcoes, alimenta os
reservatorios e impulsiona o fazer pedagogico.

Contudo, como bem destacado por Tardif (2012), o saber profissional dos
professores ¢ na verdade, uma juncao de saberes. Cada parte desses saberes € proveniente
de uma fonte diversa, assim, para o autor, ¢ inutil conceber uma classificacao ao saber
docente que considere sua origem isoladamente . Todos os saberes interferem na forma
de fazer. A natureza ¢ plural e ndo isolada.

Natureza dos saberes pedagogicos segundo Tardif (2012):

Hustracao 2 - Origem dos saberes pedagogicos de acordo com Maurice Tardif

Formacao
Inicial e
Continuada

Saberes
Disciplina

Saberes
Experienci
ais res

Saberes
Pedagogicos

Fonte: Autoria propria (2021)

Os saberes apontados por Tardif (2012) podem ser relacionados ao trabalho
pedagodgico de uma Escola de Educagao Especial, e ao ensino da autonomia da seguinte

forma:
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Ilustragiio 3 — Sequéncia dos Saberes pedagégicos de Maurice Tardif adaptados ao

trabalho na APAE
* Licenciatura W * Disciplinas
acrescida de presentes na
especializaca proposta
0 € Cursos.

pedagogica

Formagio ~urricular.

Inicial e
Continuada
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Experiencial

Contetudos
curriculares
especificos de
cada dadisciplina

» Saberes
oriundos da
pratica e da
criatividade.

Fonte: Autoria propria (2021)

Assim, a ilustragdo acima mostra que a formagao do professor de uma Escola de
Educagao Especial, assim como o de uma escola regular, ¢ ciclica, pois se a atividade
docente ja se encontra no nivel de saber experiencial, inicia-se uma nova etapa da
formacgao, que ¢ a formagao continuada.

- Primeira etapa, formagdo inicial: curso de licenciatura, especializagdo em

Educagao Especial e cursos especificos ao longo da carreira.

- Segunda etapa, saberes disciplinares: os saberes de Matematica, Portugués,
Historia, Geografia, Ciéncia e Arte que o professor deve dominar, e que sera oferecido

até o nivel de capacidade cognitiva de cada aluno.

- Terceira etapa, saberes curriculares: dentro de cada disciplina se trabalha o
conteudo especifico de maneira formal e informal, como exemplo cito que em ciéncias
estudam-se as utilidades da agua como conteudo formal e leva-se o aluno até o bebedouro
para ensina-lo a encher o copo e fechar a torneira até o final para evitar desperdicios deste

recurso natural.

- Quarta etapa, saber experiencial: saber Unico e singular que, na atividade de

fechar a torneira, aparece no trabalho com os sentidos no contato com a agua, a
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coordenagdo motora de girar para abrir e fechar, a contagem no numero de voltas e a
organizacao do espaco apds o término da atividade. Saberes pessoais adquiridos com
criatividade no exercicio do fazer didrio e que podem ser partilhados na formagao

continuada, para que, assim, recomece todo o ciclo da formagao pedagdgica.

Segundo o Projeto Politico Pedagogico (INSTITUICAO PESQUISADA, 2019),
o professor deve observar e anotar “as atitudes, participagdes, interesses, comunicagao
oral e escrita, expressdo de ideias e autonomia, entre outros comportamentos dos
estudantes. Identificar as causas das dificuldades especificas dos estudantes no processo
de aprendizagem”, essas dificuldades dizem respeito tanto a adaptacdo social quanto a
aprendizagem académica, para que “o planejamento seja ajustado e contemple
intervengdes especificas para cada estudante”.

A Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(2008) traz referéncia sobre a formagdo de professores para atuarem na Educacdo
Especial, em salas de recursos, apoio especializado, instituigdes como escolas

especializadas, entre outros:

Para atuar na educag@o especial, o professor deve ter como base de sua
formacdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa formagdo possibilita a
atuag@o no atendimento educacional especializado e deve aprofundar o carater
interativo e interdisciplinar da atuac@o nas salas comuns do ensino regular, nas
salas de recursos, os centros de atendimento educacional especializado, nos
nucleos de acessibilidade das instituigdes de educacdo superior, nas classes
hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servigos e recursos
da educagdo especial. Esta formacdo deve contemplar conhecimentos de
gestdo de sistema educacional inclusivo, tendo em vista o desenvolvimento de
projetos em parceria com outras areas, visando a acessibilidade arquitetonica,
os atendimentos de saude, a promogao de agdes de assisténcia social, trabalho
e justica. (BRASIL, 2008, p.17-18)

No curso de formagdo continuada proposto como Processo Educativo
Tecnologico desta investigagao existe a possibilidade de que a proposta de intervengdo
gere tensdes e impactos nas concepgoes pré-existentes. Essas transformagdes podem vir
no sentido de perceber as possibilidades e desafios por meio da interpretacao do olhar do
outro. Com a formacao continuada, com os dialogos, com as leituras e com as reflexdes,
espera-se que os professores saiam um pouco transformados em suas concepgdes sobre
autonomia, ou, também, que saiam mais confiantes da importancia de seu trabalho. A
inquietacdo que esta intervengao pode ocasionar ¢ favoravel para se repensar e valorizar
o papel do professor em um ambiente de ensino que possui caracteristicas tdo singulares,
como ¢ o caso de uma escola destinada a pessoas com deficiéncia intelectual, multiplas

deficiéncias e transtornos globais do desenvolvimento.
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De acordo com Névoa (2019), o professor se forma na escola. O recém formado
nao pode ficar isolado com a pior turma, e sim aprender com o mais experiente que
assumiu tal turma, em uma relacdo de cuidado com o outro € com a propria profissao,
para ndo deixar o jovem professor destinado a propria sorte. O autor faz um paralelo com
a residéncia médica, na qual os profissionais experientes acompanham os novos em um
processo formativo na realidade concreta, ao destinar apoio e direcionamentos nos
enfrentamentos profissionais do dia a dia.

O autor chama esse processo de “Inducdo profissional”, e enfatiza que é um ato

importante, como um espacgo de transi¢ao entre a formacado e a profissao.

Eles ndo devem servir para diminuir a formag¢ao inicial e, muito menos, para
politicas racionalizadoras de gestdo que podem acentuar a precariedade e
relagdes de trabalho mais frageis. Uma vez que se trata de cuidar da entrada na
profissdo, estes programas devem sublinhar a profissionalidade docente, na
pluralidade das suas dimensdes, e ndo apenas o referencial pedagdgico. O
fundamental estd na possibilidade de definir, nas escolas, regras de
corresponsabilizagdo pela integragdo dos novos professores. Esta missdo ¢
considerada a mais nobre pela maioria das profissdes, pois dela depende o
futuro dos jovens profissionais, mas também o futuro da propria profissdo e da
sua capacidade de renovagdo. E, no entanto, pouco temos feito, tanto nas
universidades como nas politicas piiblicas e nas escolas (NOVOA, 2019, n.p.)

A partir desse acolhimento que Novoa (2019) propde em que os melhores
professores seriam destinados a ensinar a profissdo aos profissionais mais jovens,
ocorreria o abandono individualista do fazer pedagdgico para um fazer coletivo. Nesta
necessidade continua de aprender com o outro, de repensar o proprio fazer pedagogico a
partir das questdes alheias, ¢ que se enriquece e aprimora o trabalho coletivo, ja que
“Ninguém se integra numa profissdo sozinho, isoladamente. Ninguém constrdi novas
praticas pedagogicas sem se apoiar numa reflexdo com os colegas™ conclui o autor.

Assim, € na escola que se aprende a lecionar, e a produgao de praticas educativas
eficazes pode surgir de uma reflexdo da experiéncia pessoal partilhada com os colegas. E
necessario que o professor se mantenha atualizado sobre novas metodologias de ensino e
desenvolva praticas mais eficientes constantemente, e esses sdo alguns dos principais
desafios da profissdo de educador.

Outro desafio do professor ¢ trabalhar com questdes emocionais, no sentido de
nomear 0s sentimentos € as emocodes junto aos alunos, para buscar o equilibrio nas
frustracdes, agressividades e ralacdes sociais, além de demonstrar o afeto no fazer
pedagogico e pelo aluno. De acordo com Freire (2010), a demonstragdo de afeto ¢

importante porque:
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O mundo afetivo desses cem nimeros de criangas ¢ roto, quase esfarelado,
vidraga estilhacada. Por isso mesmo essas criangas precisam de professoras e
professores profissionalmente competentes e amorosos € nao de puros tios e
de tias (FREIRE, 2010, p. 73-74).

O autor se refere a uma afetividade compromissada com o bem do aluno e nao
apenas expressada pela palavra “tia”. Esta afetividade pelo outro passa também pelo amor
a profissdo (isso ndo quer dizer que o amor a profissdo seja capaz de resolver todas as
mazelas de reconhecimento social e valorizagdo profissional), no sentido de ver a
importancia da profissdo e sua capacidade transformadora se bem aplicada a vida do
aluno.

Na APAE campo desta investigagao, os trabalhadores do magistério sao chamados
de professor (a) e também de tio (a). As duas formas sdo acolhidas, porém, conforme o
aluno cresce, automaticamente ele abandona o termo “tio (a)” e passa a usar so “professor
(a)”. Os professores recém chegados ao magistério foram contratados pela direcdao
escolar, mediante inscricdo em processo seletivo local e entrevista com a psicéloga da
instituicao. Sdo remunerados com o apoio financeiro recebido do governo estadual. Estes
professores sdo acolhidos pela equipe pedagogica e pelos demais professores para
adiquirirem autonomia no seu fazer pedagogico.

Frequentemente, as novas professoras que compde o quadro de profissionais do
magistério da institui¢@o ja trabalharam ou trabalham no ensino regular, mas ha também
0s casos em que essas novas professoras ja ocupavam cargos na escola, como servigos
gerais, e, com o surgimento de vagas para para o magistério, obtiveram uma espécie de
promocao de cargo dentro da propria instituicdo, devido ao desempenho apresentado e a
postura adequada ao se relacionar com pessoas com deficiéncia, que tanto necessitam de
acolhimento, cuidado e olhar especifico para suas singularidades.

Nesses doze anos de vivéncias dentro dessa escola Especial, percebi que a maioria
dos professores demonstra satisfagdo em repensar, dialogar, interpretar e partilhar as
metodologias alternativas de que fazem uso para atender as necessidades educativas dos
alunos, como: produzir material com velcro para o aluno que possui deficiéncia
intelectual associada a deficiéncia nos membros superiores; partilhar as estratégias de
sons para a comunicagao com o aluno autista, a fim de compreender e ser compreendido,
mesmo que em poucos momentos. Estes didlogos que partilham as experiéncias
metodologicas em momentos de estudos na escola levam em conta o contexto
pedagogico, curricular, cultural, social, econdmico, afetivo e familiar do aluno, com

possibilidade de uma visdo ampla para promover aprendizagens significativas para ele.



71

Para Novoa (2019) o aprender continuo ¢ essencial na formacdo docente e ele
deve se concentrar em dois eixos: professor e escola. O professor como agente e a escola
como local de crescimento profissional permanente, como ¢ possivel visualizar na arte

grafica abaixo.

Hustracao 4 — Escola como local de formacio segundo os pensamentos do autor Névoa
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Fonte: Elaboragdo propria (2021)

O acompanhamento nos anos iniciais da profissdo docente sdo decisivos, pois
neste momento ¢ necessario o apoio para suporte metodologico, cientifico e profissional,
e a reflexdo sistematica e continua € capaz de promover a dimensao formadora da pratica,
assim, todo professor deve ver a escola nao somente como o lugar em que ele ensina, mas
também o lugar em que ele aprende. Contudo, a formagdo ¢ vista como um ciclo de fazer
permanente, que se refaz constantemente na acao e reflexdo, assim, cada um forma a si
proprio.

A atualizagdo e a producao de novas praticas educativas surge de uma reflexao
partilhada entre os colegas, esta reflexdo tem lugar na escola e nasce do esforgo de
encontrar respostas para problemas educativos. O professor reflexivo ¢ aquele que

valoriza os saberes experienciais € 0os novos saberes, e assim reorganiza sua pratica de
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ensino, com recusa do individualismo e valorizagao do trabalho coletivo.

No meio de muitas davidas e hesita¢cdes, ha uma certeza que nos orienta:
a metamorfose da escola acontece sempre que os professores se juntam em
coletivo para pensarem o trabalho, para construirem praticas pedagdgicas
diferentes, para responderem aos desafios colocados pelo fim do modelo
escolar. A formagdo continuada ndo deve dispensar nenhum contributo que
venha de fora, sobretudo o apoio dos universitarios e dos grupos de pesquisa,
mas € no lugar da escola que ela se define, enriquece-se e, assim, pode cumprir
o seu papel no desenvolvimento profissional dos professores (NOVOA, 2019,

n.p.)

Assim, a formag¢ao continuada presente no chao da escola ndo tenta, em momento
algum, provocar a diminui¢do dos conhecimentos cientificos e especificos produzidos e
repassados no ambiente universitario, pois essas bases intelectuais servem de parametro
para a triade defendida por Novoa, em que nos cantos da pirdmides da Formacao
Continuada se encontram os profissionais, a escola e a Universidade. A importancia da
interacdo entre estes trés espagos € que no seu encontro estad a possivel transformagao da
formacao docente, visto que mesmo que o chio na escola seja o mais significativo para a
formacao continuada, a Universidade pode estar junto, para orientar e contribuir com todo

0 Processo.

Ilustracao 5 — Triade da Formac¢ao Continuada baseada em Novoa (2019)
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Fonte: Autoria propria

A jungdo trazida por Noévoa (2019), que se refere ao fazer conjunto entre

Universidade, Professores e Escola de Educacao Basica, ocorreu na presente investigacao
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de mestrado profissional, visto que a Universidade teve a possibilidade de entrar no
ambiente escolar por meio de um curso de extensdo, que visava compreender as
percepcoes dos professores sobre autonomia discente de alunos com deficiéncia e, talvez,
aprimorar os conhecimentos sobre este tema, assim, a formacdo foi realizada e a
receptividade, percepgdes e resultados serdo apresentados no capitulo 5 desta
investigacao.

Sao inumeros os assuntos que merecem ser debatidos na formagao continuada de
uma escola de educagdo especial, desde a forma como as pessoas com deficiéncia eram
tratadas na antiguidade, com sua eliminagdo, ao passar por reflexdes sobre seu
distanciamento e segregacao social, sofridos até uma época ndo muito distante da nossa,
datada do século XX, por se considerar que eram inuteis, loucos, retardados, dementes,
imprestaveis e varios outros termos pejorativos que ja foram utilizados para se referir a
pessoa com deficiéncia. Assim, € perceptivel a amplitude das reflexdes, além de temas
contemporaneos, como inclusio, autonomia, acessibilidade, desenho universal®* e as
tecnologias assistivas®®, que estdo presentes nas escolas de hoje e exigem que o professor
se atualize para proporcionar melhores meios de ensino aos alunos, como aponta Oliveira

(2017):

Vejamos contemporaneamente, se o professor/ educador ndo obtém e ndo
desenvolve uma s6lida formagdo continuada, e ¢ um profissional passivo frente
ao processo educativo, certamente esse educador ndo serd capaz de modificar
metodologias, de adaptar métodos e buscar materiais concretos de ensino-
aprendizagem na educagdo inclusiva. E nesse processo da acomodagio, ou da
ma formagdo do educador, certamente, perde-se a capacidade de desenvolver
habilidades de reabilitagdo principalmente nos educandos com necessidade
educacional especial. A formagao docente continuada ¢ essencial e deve ser
obrigatoria no contexto educacional inclusivo, pois a mesma oferece a
compreensdo da pratica pedagogica de maneira inclusiva e eficiente, onde as
dificuldades, as singularidades, a diversidade do alunado, a cultura e as
limitagdes especificas dos educandos com necessidades educacionais especiais
(NEE), passam a ser compreendidas de forma mais humana e democratica
(OLIVEIRA, 2017, p. 526).

Para que o aprender continuo na formag¢ao pedagdgica aconteca e contribua com

o professor na hora de repensar a pratica ou adequar metodologias, ¢ necessario que o

24Desenho universal: concepgdo de produtos, ambientes, programas e servigos a serem usados por todas as
pessoas, sem necessidade de adaptagdo ou de projeto especifico, incluindo os recursos de tecnologia
assistiva.

ZTecnologia assistiva que também ¢é conhecida como ajuda técnica sio produtos, equipamentos,
dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivem promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e a participagdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (Brasil, 2015 n.p.)
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profissional esteja receptivo as mudangas e motivado a realizar seu trabalho com
entusiasmo, para o pleno desenvolvimento do educando, porém, outros aspectos
influenciam na motivacao profissional do educador, como valorizacdo profissional e
remunera¢do adequada, contudo, ndo abordarei este assunto devido a limitacdo do tema.

Para que o fazer pedagdgico inclusivo ocorra de forma adequada, ¢ necessario que
professores, gestores, atendentes, e todos profissionais da escola que acolhem os alunos
com deficiéncia possuam preparo neste sentido. Sobre a formagdo continuada de
professores no atendimento ao estudantes com deficiéncia, a Resolugdo CNE/CEB n° 2,
de 11 de setembro de 2001, que institui as Diretrizes Nacionais para Educacido Especial

na Educacgdo Basica aponta que:

Art. 18. Cabe aos sistemas de ensino estabelecer normas para o funcionamento
de suas escolas, a fim de que essas tenham as suficientes condi¢des para
elaborar seu projeto pedagdgico e possam contar com professores capacitados
e especializados, conforme previsto no Artigo 59 da LDBEN e com base nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de Docentes da Educagio
Infantil ¢ dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em nivel médio, na
modalidade Normal, e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao
de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura de
graduacao plena (BRASIL, 2001, p. 4)

A Diretriz mencionada acima a Lei Federal n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996

— Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996), por ser uma lei

anterior, a lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional diz que:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo:
[...] III - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integragdo desses educandos nas classes comuns (BRASIL,
1996, p. 20)

As referéncias acima sao importantes para regulamentar o exercicio do magistério
com alunos especiais e também para nortear o processo de formacao continuada, contudo,
a formacao deve ser permanente, de forma a ofertar aos professores momentos de estudos
sobre assuntos que propiciem a melhora na formacao do educando, como ¢ o caso deste
estudo em questao, do desenvolvimento da autonomia. Todos os professores devem estar
preparados para atuarem com todos os alunos, porém os alunos mais comprometidos, que
apresentam deficiéncias mais complexas, exigem uma formagdo profissional mais
especifica por parte do professor.

Segundo Oliveira (2017), existem, contemporaneamente, muitos professores que
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atuam sem a formacao continuada na area da educacdo especial, isso gera prejuizos, pois
nesses casos, em que os professores nao buscam ou nao recebem a formagao continuada
especifica, ¢ que se perde a oportunidade de avanco, aprimoramento e reabilitacdo dos
estudantes com necessidades educativas especiais. A autora aponta que alguns
educadores ndo estdo aptos a trabalhar com tamanha diferenca e diversidade, pois os
professores ndo adquiriram saberes pedagogicos concretos para saber planejar, adaptar,
reestruturar as aprendizagens de uma forma que seja possivel ao aluno com deficiéncia,
também, fazer uso dos conteudos cientificos historicamente construidos. Isso atrapalha e

retrocede o fazer pedagogico e a inclusao socioeducacional como um todo.

E necessério refletir sobre a questéio do professor face as novas demandas no
processo de inclusdo social e as novas tecnologias para a educagdo especial,
considerando que a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, ainda ¢ um
processo em construcao, e os agentes da comunidade escolar devem se esforgar
para construir coletivamente uma inclus@o social responsavel, a qual tem como
dever, acolher as diferengas com ética e democracia. E fundamental investir na
participagdo da familia no contexto escolar, na formagdo ¢ na conscientizagido
adequada dos professores/ educadores, como também, em materiais
pedagogicos concretos, metodologias diferenciadas e adequadas aos alunos
com necessidades educacionais especiais.A formagdo dos professores deve
abranger o desenvolvimento de sua sensibilidade para que possam refletir
sobre a propria pratica docente e, assim, plancjar de maneira flexivel,
articulando o ensino as demandas de aprendizagem dos alunos, considerando
diversas possibilidades de educacionais (OLIVEIRA, 2017, p. 529-530)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — (BRASIL, 1996), em seu
capitulo V, trata da educagdo especial. Traz um conjunto de noventa e dois artigos, dos
quais trés sdo direcionados a Educacao Especial, os de numero 58, 59 ¢ 60. O art. 58° faz
mengdo que a educagdo especial ¢ “[...] a modalidade de educagdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento, altas habilidades ou superdotacdo.” Em sua primeira versao,
o termo utilizado era “alunos portadores de deficiéncia” foi dada nova redagdo no ano de
2013, “educandos com deficiéncia”, no intuito de estabelecer que a deficiéncia ndo
representa a pessoa como um todo, e sim € algo que acomete uma parte de seu corpo ou
prejudica determinada competéncia ou habilidade.

Na Lei Federal n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996), que organiza e normatiza a educagdo no Brasil,
no art. 58° faz referéncia a Educacao Especial como uma modalidade da educagao bésica.

Ao todo, existem, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), sete
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modalidades distintas®®, com o principio de que “modalidade” é uma forma diferente de
apresentar a educacao basica para os educandos que apresentem caracteristicas proprias,

como ¢ o caso de estudantes com deficiéncias intelectual, mental, fisica ou sensorial.

Se o mesmo artigo diz que a Educacao Especial vai ocorrer preferencialmente e
ndo obrigatoriamente na rede regular de ensino, subentende-se que os pais, ao
matricularem seu filho com deficiéncia, possuem opg¢ao de escolha, isso ocorre no Parana,
Estado em que a APAE ¢ uma Escola de Educagao Basica na Modalidade de Educagao
Especial, contudo, em ambos os espacos, os professores devem estar preparados para
receber e direcionar a aprendizagem e o desenvolvimento destes alunos, assim (BRASIL,
2006), estabelece que “o atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servigos especializados, sempre que, em funcao das condigdes especificas dos alunos, nao

for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.”

Em conformidade e sequéncia ao exposto acima, em (BRASIL, 1996), o art. 59°
da garante que os sistemas de ensino disponibilizardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades e superdotacdo, diferenciais,
como curriculos, métodos, técnicas, materiais, recursos educativos € organizagdes
especificas, voltadas para as suas necessidades. Dentro deste contexto, cita a formagao
pedagbgica necessaria para atuar nesta modalidade “professores com especializagdo
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integracao destes educandos nas classes
comuns”. Assim, a lei delibera sobre a necessidade de especializagao apropriada, mas ndo
da detalhes da forma como ocorrera.

Na APAE campo desta investigagdo, a adequagao curricular ¢ um dos temas mais
mencionados, provavelmente em razdo dos dias especificos destinados ao planejamento
que se encontra presente no calendario escolar, que ¢ pré-definido pela SEED, assim, o
tema da adequagdo curricular encontra espaco em momentos de organizacdo e
reorganiza¢do do planejamento, mas também em outros momentos que se fizerem
necessarios com o acessoramento individual da coordenacdo escolar. A adequagdo
curricular visa atender cada aluno em sua especificidade, independente se ele ¢ cego,
agressivo, nao se comunica, ndo memoriza, ndo compreende de forma convencional ou

qualquer outra caracteristica singular.

26 As modalidades citadas na LDBEN/96 sdo: Educacdo do Campo, Educacdo Indigena, Educagio
Quilombola, Educacdo Profissional, Educacdo de Jovens e Adultos, Educacdo a Distancia e Educagio
Especial.
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O curriculo deve ser o mesmo para todos, deve obedecer as adequagdes
necessarias para que aquele conteudo chegue até o aluno e seja compreendido por ele.
Isso ja gerou uma certa apreensao nos professores da APAE campo de investigacao e
provavelmente gerard apreensdo em novos profissionais que entrardo na institui¢ao.
Comigo ndo foi diferente, pois nas primeiras vezes que me deparei com contetidos
avancados na proposta pedagdgica curricular, senti dificuldade em planejar uma aula
sobre aquele assunto, € a primeira emocao que senti foi de espanto, ao imaginar € me
perguntar “como ensinar sobre — astros e estrelas — para um deficiente intelectual?”” ou “é
necessario ensinar este conteido para ele?” as respostas para as minhas indagacdes
vieram por dois caminhos: com a formacdo continuada e com a partilha de saberes
experienciais de colegas mais experientes.

Com a partilha dos saberes experienciais de colegas professores da equipe
pedagogica e da diretora, que faz questao de participar dos didlogos em dias de estudos e
planejamento, além dos apoios em textos e diretrizes que tratam do tema “curriculo", me
apropriei da ideia que o curriculo deve ser aquele que foi apresentado por instancias
superiores, porém, com adaptagdes praticas que alcancem o aluno na medida do possivel.
Se a aluna ndo escreve, ndo anda e ndo fala, apenas emite gritos, abre os olhos e
ocasionalmente apresenta expressoes faciais de alegria ou descontentamento, por

t*7, a referida aluna também tem o direito de ter acesso ao

apresentar Sindrome de Ret
curriculo e ao conteudo de — astros e estrelas — como todos os demais, deficientes ou ndo,
mas, para isso, € necessario pensar no caso individual dela, com sensibilidade, ampliar
imagens para mostrar enquanto se explica verbalmente, confeccionar materiais com
contrastes e mostrar videos musicais sobre o tema, se houver interesse. Colocar em suas
maos miniaturas do objeto estudado, para que ela possa sentir o formato ou a espessura,
entre outras possibilidades de adaptacdes que nos sdao ensinadas nos didlogos de trocas de
experiéncias e nas reflexdes provenientes de temas ofertados na formacao continuada.
Promover a emancipagdo autdnoma, intelectual, social ou cultural dos alunos com

deficiéncias, sugere mais do que adaptar curriculos, obedecer as normas e receber

certificados de formagao inicial e continuada. Nao que isso ndo seja importante. Para mim

27A Sindrome de Rett é uma anormalidade neuroldgica provocada alteragdes genéticas que atinge, na maior
incidéncia de casos, as meninas. Caracteriza-se pela perda progressiva de fungdes neurologicas e motoras
apos meses de desenvolvimento aparentemente normal, geralmente ocorre apds os 18 meses de vida.
Compromete severamente a fala, capacidade de andar, sentar € o controle do uso das maos que sdo
substituidos por involuntarios e repetitivos. O contato social ¢ fortemente prejudicado, a comunicagéo se
da apenas pelo olhar e ocasionalmente pelas expressdes faciais.
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¢ importante, porém, no fazer pedagogico didrio, com seres humanos tao especiais, que
apresentam varias condigdes limitantes (saude debilitada, ndo conseguem se comunicar,
tém dificuldade em administrar as emog¢des, socialmente vulnerdveis, familias
desestruturadas, convivem com o abandono, convivem com o alcoolismo, situacao grave
de pobreza e a deficiéncia propriamente dita), ¢ necessdrio ter um olhar manso, para
primeiro compreender os sentimentos e as necessidades fisicas do aluno e, em seguida,
ajuda-lo com agdes de amparo e acolhimento, acalma-lo, ao proporcionar um banho e a
troca de roupas limpas, um prato de comida ou uma blusa para proteger do frio, para
depois iniciar os contetidos programados.

E importante ressaltar que a organizagdo espacial de uma escola de educagdo
especial ¢ distinta da organizacdo de uma escola de ensino regular. Assim, a organizagao
dentro da sala de aula também ¢ diferente. Nos armarios dos professores € no meu além,
de livros, lapis, cadernos e materiais pedagogicos, existem também: caixas com roupas
limpas que foram doadas, blusas e meias para proteger do frio, sabonete, shampoo,
condicionador, esponja, cotonetes para os momentos de banho, desodorante, tesoura e
cortador de unhas para a higiene pessoal, além de esmaltes e acetona para as adolescentes
que desejarem pintar as unhas. Essas atividades de “cuidado de si”, que sdo agdes da vida
pratica e didria, estdo entrelacadas ao curriculo, e na APAE recebem o nome de Curriculo
Informal, e estdo diretamentes ligadas a autonomia, pois se o aluno esta limpo e cuidado,
sua autoestima se eleva, o que gera mais autoconfianga, bem-estar, e possibilita a
promocgao da autonomia no agir € se expressar.

Com relagdo ao Curriculo informal trabalhado na APAE, ele ¢ apresentado aos
professores nos momentos de formacao continada, estudos e planejamentos, originrios
da Secretaria de Educagdo ou da Federagao da APAEs, o que gera reflexdes no sentido
de alavancar a autonomia dos alunos com necessidades educacionais especiais, para que
eles se tornem independentes em diferentes contextos de suas vidas. Sobre a formagao

continuada reflexiva, Gadotti (2011) aponta que:

A formagdo continuada do professor deve ser concebida como reflexdo,
pesquisa, agao, descoberta, organizacao, fundamentagdo, revisao e construgao
teorica ¢ ndo como mera aprendizagem de novas técnicas, atualizacdo em
novas receitas pedagogicas ou aprendizagem das ultimas inovagdes
tecnologicas. A nova formagdo permanente, segundo essa concepgdo, inicia-
se pela reflexdo critica sobre a pratica (GADOTTI, 2011 p. 41).

A reflexdo critica sobre a pratica de forma permanente, como sugere Gadotti

(2011), tem potencial transformador, pois pretende acompanhar as transformagdes sociais
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presentes no ambiente escolar, nas formas de ensinar e na estrutura social, porém a
formagdo critica e reflexiva encontra resisténcia por parte de alguns professores,
acostumados a atitudes tradicionalmente tecnicistas, que apenas repetem a mesma forma
de ensinar ha anos e ndo buscam repensar sua pratica e inovar na forma de atuar em sala
de aula, com meios mais atrativos e tecnologicos, ao acompanhar o desenvolvimento da
sociedade. Nesse sentido, ao refletir sobre a pratica, Freire (2019) reforga que o professor
precisa compreender a importancia de sua pratica pedagdgica, e que tal professor s6 a
compreende ao considerar as diferentes dimensdes que formam a pratica pedagdgica, e

para considera-la é necessario aprender, construir, refletir e mudar.

Isto exige de mim uma reflexdo critica permanente sobre minha pratica através
da qual vou fazendo a avaliacdo do meu proprio fazer com os educandos. O
ideal ¢ que, cedo ou tarde, se invente uma forma pela qual os educandos
possam participar da avaliacdo. E que o trabalho do professor ¢ o trabalho do
professor com os alunos e ndo do professor consigo mesmo (FREIRE, 2019,
p. 63).

Freire (2019), em concordancia com Gadotti (2001), cita a reflexdo critica
permanente para direcionar todo o processo pedagdgico. Esta reflexdo deve se pautar em
cima da pratica, ou seja, em cima do ensino, e ajudar o professor em suas tomadas de
decisdo, em uma perspectiva que estimule a autonomia de professores e alunos, como

sujeitos autobnomos que consigam transformar ou melhorar sua realidade.
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5 CAMINHOS PERCORRIDOS E INSTRUMENTOS UTILIZADOS

A presente investigacao se caracterizou como qualitativa e de campo, visto que a
proposta foi convidar os professores da escola em que atuo para participarem de um curso
de Formacdo Continuada, no qual puderam expressar suas percepgdes sobre o que €
autonomia, ¢ sobre as praticas realizadas que propiciam o desenvolvimento dela no
ambiente de ensino, ao buscar as significagdes dos participantes.

As significagdes foram registradas previamente em um questionario, depois
houve a realizagdo do curso e, novamente, 0 mesmo questionario foi aplicado, para
constatar alguma mudanca, permanéncia ou diferenca nas significagdes dos participantes,
além de uma questdo para avaliar o curso, como sera observado ao longo deste capitulo.
Além do exposto acima tratou-se de uma investigacao de campo com tragos etnograficos,
porque teve como referéncia um espago educativo com caracteristicas proprias, que tentei
descrever nesta investigacao.

Nessa investigacdo para buscar as respostas sobre autonomia, foi necessario
invadir o universo de representacdes dos participantes, que foram os professores da
instituicao. Assim, as particularidades e singularidades foram levantadas e possibilitaram
compreender o que ¢ autonomia na visao destas pessoas que atuam diretamente com o
ensino de alunos deficientes, e que, por este motivo, estdo autorizadas a produzir
discursos verdadeiros e unicos sobre seu modo de ver o processo de desenvolvimento da
autonomia em uma instituicdo escolar. Sobre a pesquisa qualitativa e sobre as

particularidades de se interpretar um processo, Minayo (2015) nos diz que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo de significados, motivos,

aspiracdes crengas, valores e atitudes [...] (MINAYO, 2015, p. 21).
Conforme Minayo (2015), as questdes sociais sdo historicamente objeto de estudo,
devido as especificidades das sociedades humanas em determinado espago, em uma
dialética constante do que ja foi construido e o que ainda esté por vir nas pesquisas sociais.
Essas pesquisas trazem a relagdo entre participante e objeto, pois trabalham diretamente
com seres humanos, e os vinculam as visdes de mundo, interesses ¢ conhecimentos

historicamente construidos. Assim, o objeto das Ciéncias Sociais ¢ essencialmente

qualitativo.
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Sobre esse assunto, e para corroborar ainda mais com esse entendimento, as
autoras Ludke e André (2015) enfatizam o aspecto da contribuicao qualitativa, por mais
que um assunto ja tenha sido estudado anteriormente, ¢ sempre possivel contribuir pelo
fato de que a sociedade estd em constante transformacgdo, o contexto € outro, o espago
geografico € outro e o tempo também ¢ um fator varidvel. Por esse mesmo motivo, as
fontes bibliograficas pesquisadas devem atender as inquieta¢des do tempo e contexto em
estudo.

A natureza social de uma investigagdo em educacgdo carrega um conjunto de
exigéncias para bem pensar o processo de ensino. A investigacdo social ndo pode ser
situada no mesmo patamar das pesquisas que se referem as ci€éncias da natureza, com uso
de laboratorios, ou com o confinamento do objeto de investigagdo, essas praticas nao
correspondem a necessidade de uma investigacdo ligada as Ciéncias Humanas e Sociais
no ambito da Educa¢do e do Ensino.

O conjunto de informagdes e possibilidades de interpretagdes que se apresentam
em determinado tema durante a investigagao em Educa¢do ou em Ciéncias Sociais requer
do pesquisador um esfor¢o de interpretagcdo e uma percepcao detalhista da trama que
envolve as relagdes dos sujeitos. A investigagdo no campo da Educagdo trata com seres
humanos, que sdo complexos e que mostram ao pesquisador um conjunto de problemas
acompanhado de um conjunto de respostas, visto que cabe ao pesquisador ser
inconformado com as respostas € sempre querer saber mais, dentro da limitacao do

assunto.

O papel do pesquisador ¢ justamente o de servir como veiculo inteligente e
ativo entre esse conhecimento acumulado na area e as novas evidéncias que
serdo estabelecidas a partir da pesquisa. E pelo seu trabalho como pesquisador
que o conhecimento especifico do assunto vai crescer, mas esse trabalho vem
carregado e comprometido com todas as peculiaridades do pesquisador,
inclusive e principalmente com as suas defini¢des politicas. “Todo ato de
pesquisa ¢ um ato politico”, ja disse muito bem Rubem Alves (1984). Nao ha,
portanto, possibilidade de se estabelecer uma separacdo nitida e asséptica entre
o pesquisador ¢ o que ele estuda e também os resultados do que ele estuda. Ele
ndo se abriga, como se queria anteriormente, em uma posicao de neutralidade
cientifica, pois esta implicado necessariamente nos fendmenos que conhece e
nas consequéncias desse conhecimento que ajudou a estabelecer (LUDKE;
ANDRE, 2015, p. 5).

As autoras mostram que o compromisso social da investigacdo se faz
imprescindivel a medida que tal pesquisa vai apontar caminhos e direcionamentos para a

sociedade e para aqueles que se apropriarem dela. O fato de se realizar uma investigagao

em um ambiente educacional, seja publico ou privado, pode interferir no caminhar natural
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da institui¢do devido as particularidades politicas envolvidas. A utilidade da educagao ¢
somada a presenca do pesquisador na escola como utilidade politica, visto que o modo de
agir, pensar e falar pode ser considerado um ato politico, ndo que exista ideologismo ou
partidarismo por parte do pesquisador, mas sim que a politica como atitudes estd na
esséncia humana.

As autoras Ludke e André dizem que:

Outra caracteristica tipica dessa abordagem, que predominava entre as
pesquisas educacionais até bem pouco tempo atras, era a crenga numa perfeita
separagdo entre o sujeito da pesquisa, o pesquisador, e seu objeto de estudo.
Acreditava-se entdo que em sua atividade investigativa o pesquisador deveria
manter-se o mais separado possivel do objeto que estava estudando, para que
suas idéias , valores e preferéncias ndo influenciassem o seu ato de conhecer.
Assim se procuraria garantir uma perfeita objetividade, isto é, os fatos, os
dados se apresentariam tais quais sdo, em sua realidade evidente. O
conhecimento se faria de maneira imediata e transparente aos olhos do
pesquisador (LUDKE; ANDRE, 2015, p. 4-5).

E possivel perceber a evolugdo na investigagcao em educagdo, bem como de outros
objetos em ciéncias sociais. Existe a possibilidade de perceber que o sujeito da
investigacao nao € estatico e imutavel, o objeto nao se apresenta transparente durante a
investigacdo, e o investigador também ndo consegue se desvincular de todos seus
principios e crencas. Ao contrario, ¢ durante o processo que a investigagdo se realiza, ao
confrontar os dados com das teorias cientificas existentes com o conjunto de informagdes
adquiridas na investigagao.

Para compreenderem esse pensamento, na tentativa de se aperfeicoarem no dmbito
da investigacdo em educagdo, as autoras Ludke e André (2015, p. 9) dizem que “assim
surgiram a pesquisa participante, ou participativa, ou ainda emancipatéria, a pesquisa-
acdo, a pesquisa etnografica ou naturalistica, o estudo de caso”, desta forma, novos
elementos, novas formas de se realizar pesquisas sociais comeg¢am a enriquecer as
possibilidades de investigacdo em educagdo. Nas pesquisas nas areas de Ciéncias Sociais
e Ciéncias Humanas, a natureza das relacdes nas quais o pesquisador se detém comporta
certa proximidade entre pesquisador e objeto da investigagdo. O sujeito pesquisador,

muitas vezes, faz parte da cena de investigagado, por estar proximo, porém, com os devidos

cuidados metodolégicos, para ndo interferir nas respostas, vista a sutileza do processo.
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5.1 0 CADERNO DE CAMPO

Este subcapitulo mostra como, durante a investigagdo, o caderno de campo foi
utilizado para registrar as impressdes e as atitudes observadas. Foi utilizado o caderno
para fazer anotagdes exploratdrias pré-textuais do ambiente de também para registrar os
comportamentos dos participantes apos os convites para participarem da investigagao.

De forma pessoal, meu caderno de campo também foi utilizado para registrar
minhas dificuldades encontradas durante o processo, bem como os sentimentos que
envolveram cada etapa, visto que eu tinha receio de esquecer os detalhes de cada
momento e acdo. Nessa investigacdo, procurei agir como um elo entre o conhecimento
acumulado pelos professores os novos conhecimentos apresentados no curso, além dos
partilhados pelos participantes. Para isso, a primeira a¢do foi conhecer cada significacao
de autonomia pré-existente nos professores. Ao realizar os convites e mandar os e-mails,
as reagdes foram anotadas. Sobre o registro das observacdes, Ludke e André (2015),

esclarecem quc:

Nao ha, evidentemente, regras para fazer as anotacdes, mas apenas sugestoes
praticas, que podem ser uteis pelo menos ao pesquisador iniciante. As
consideragdes principais nesse sentido referem-se a quanto, como ¢ onde fazer
as anotagdes. Uma regra geral sobre quando devem ser feitas as anotagdes ¢é
que, quanto mais préoximo do momento da observacdo maior sua acuidade.
Isso, no entanto, vai depender do papel do observador e das suas relagdes com
o grupo observado. [...] Pode ser, por exemplo inviavel fazer anotagdes no
momento da observagdo porque isso compromete a interagdo com o grupo.
Nesse caso o observador procura-ra encontar o mais breve possivel uma
ocasido em que possa completar suas notas, para que nao precise confiar muito
na memoria, sabidamente falivel. (LUDKE; ANDRE, 2015, p. 37-8)

A partir da teoria apresentada acima, na presente investigagcdo, as reacdes dos
participantes frente ao tema estudado, suas duvidas, seus medos, demonstracdes de
interesse pelo tema, valorizagdo de um momento de formagdo continuada voltado para
um tema especifico da educacdo especial, a negacao devido ao acumulo de atividades
pedagogicas, minhas atitudes e meus sentimentos, foram registrados neste caderno de
campo.

Esta investigacdo possui tragos etnografico no ambito do ensino escolar, com um
olhar dirigido ao interior de uma instituicdo de ensino que busca compreender os
significados que os profissionais de educacdo que 14 atuam possuem sobre a pratica da
autonomia e seu desenvolvimento por parte dos alunos. Como aliado da técnica

etnografica, um caderno de campo foi necessario para o registro das falas e contextos em
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que o termo autonomia era utilizado.

O caderno de campo foi iniciado com a escrita do meu entendimento sobre o que
¢ a autonomia de alunos no contexto de uma escola de educacao especial. A partir deste
momento, as caracteristicas do espaco, minhas acdes e observagdes foram anotadas em
um caderno, para evitar o esquecimento.

Assim, a metodologia utilizada e descrita neste subcapitulo mostra que o uso
continuo do caderno de campo tornou-o um instrumento de trabalho e investigacao. Para
mim seu uso foi vinculado a critérios pré estabelecidos e as consultas a ele efetuadas

sempre que necessario para relembrar e buscar os dados anotados.

5.2 A INVESTIGACAO COM TRACOS ETNOGRAFICOS

Neste topico, sdo abordados os procedimentos que eu utilizei no que compreende
a pratica da etnografia, bem como a referéncia de alguns autores para compreender o
papel da descri¢do densa no processo etnografico com Geertz (1989). Discorri sobre os
momentos continuos de observagdo e escuta que se efetivaram no ambiente de
investigacao apos autoriza¢ao das autoridades competentes.

O método de abordagem para elaboragdo desta investigagdo quanto aos
procedimentos técnicos de observacao e escuta foram embasados na etnografia. Assim, o
movimento da investigagdo na primeira etapa do curso, via Google Meet, consistiu em
dialogar, apresentar, observar e registrar as informagdes que surgiram, sobre o modo
como os participantes daquele ambiente escolar percebiam e se referiam a autonomia
pretendida por parte dos alunos, ou a quais aspectos e metodologias se dedicavam para
que a evolu¢do da capacidade autdbnoma acontecesse. Esta percepcao e coleta de dados
no primeiro passo buscou também compreender a cultura dos envolvidos , que de acordo

com Geertz:

[...] Acreditando, como Max Weber, que o homem ¢ um animal amarrado a
teias de significados que ele mesmo teceu, assumo a cultura como sendo essas
teias e a sua andlise; portanto, ndo como uma ciéncia experimental em busca
de leis, mas como uma ciéncia interpretativa, a procura do significado
(GEERTZ, 1989, p. 15).

Em conformidade com o autor mencionado acima, ao problematizar a existéncia
de significados que os sujeitos utilizam e que foram construidos por esses proprios

sujeitos, buscou-se compreender este conjunto de possibilidades, de expressdes e de
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significagdes do termo autonomia, ao observar em qual contexto cultural ele foi
empregado nas falas dos envolvidos. “Em antropologia ou, de qualquer forma, em
antropologia social, o que os praticantes fazem ¢ a etnografia.[...] 0 que representa a
analise antropologica como forma de conhecimento” (ibidem, p. 15). O autor esclarece
que a pratica etnografica requer que se estabeleca relagdes, escolha quem participaréd
como informante, conhega o campo, anote as coletas de dados em um diario, escreva um
texto e outras agdes que a pratica exige, porém isso ndo ¢ tudo, ha de se mencionar o
esforgo intelectual para a descri¢ao densa.

No primeiro dia de encontros sincronos, enviei um recado pelo whatsapp logo de
manha para os participantes, para lembra-los do curso que iniciaria as dezessete horas e
trinta minutos daquele dia. Assim, as dezessete horas (meia hora antes) eu enviei o /ink e
permaneci na sala para recebé-los. A primeira participante a entrar na sala foi a de
codinome “Rosa 2 que possui varios anos de magistério e que gosta de estar presente
nessas situagdes de formacdo continuada, em seguida, os demais participantes pediram
para entrar. Eu percebia que os participantes estavam atarefados com os compromissos
escolares, mas também estavam curiosos para saber como seria este curso. Eu me sentia
tensa com o fato de apresentar e direcionar todo o curso e também com o fato de que,
naquele momento, eu estava totalmente dependente da internet, que poderia oscilar e
prejudicar a comunicacao.

Como a investigacdo cientifica no estudo dos fendmenos educacionais situa-se
entre as ciéncias humanas e ciéncias sociais, tal investigacao ocorre na vida cotidiana, ela
ndo pode ser isolada da realidade, tampouco pode ser subestimada sem rigor
metodologico e técnico ao cumprir as etapas da investiga¢do que se propde. As variaveis
recebem lugar de destaque nas pesquisas educacionais, por varidvel, entende-se o
conjunto de fendomenos, objetos ou sensagdes que estdo envolvidos no ambiente de
investigacdo, assim, isolar uma varidvel torna-se uma tarefa complexa, tanto quanto
apontar os efeitos que determinada varidvel implica. Tudo isso contribui para validar o

que o autor chama de descri¢ao densa na interpretacao do processo.

Visto que Foucault (2010b.) interpretou a autonomia vinda de Kant a partir de um
movimento de liberdade e esclarecimento, esse pode apresentar, ou ndo relagdo com os
significados empreendidos num ambiente escolar de alunos com necessidades educativas
especiais. Se o professor vé a autonomia como liberdade de escrita, ou como processo de

oralidade, ou em situagdes de locomocao, sdo consideragdes que podem ser aprofundadas
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por meio da lente de quem observa, estd ai o objeto da Etnografia, as estruturas
significantes que perpassam o tempo ¢ de certa forma aparecem nas agoes, nos didlogos,
nas instituigdes, nos pensamentos e¢ na cultura. Nao basta apenas descrever o ato de
estudo, € preciso expor como estes pensamentos, gestos ou falas sdo percebidos,

recebidos e interpretados pelo ambiente.

Na tentativa de ndo se cometer erros e nao produzir apenas uma critica superficial,
Geertz (1989) aponta o respeito aos procedimentos técnicos a serem seguidos para uma
verdadeira interpretacdo. Ao diferenciar aspectos sociais, estrutura hierarquica, idade
cronologica , tempo e forma de profissionalizagao, o investigador pode perceber fatores
que permitem uma abordagem diferente da que o individuo investigado compreende e
expressa a respeito de seus objetivos pedagdgicos e de suas intervengdes sobre a acolhida

e instigacdo da autonomia do aluno. Sobre essa estrutura complexa, Geertz aponta que:

O ponto a enfocar agora é somente que a etnografia ¢ uma descri¢do densa. O
que o etnografo enfrenta, de fato — a ndo ser quando (como deve fazer,
naturalmente) estd seguindo as rotinas mais automatizadas de coletar dados —
¢ uma multiplicidade de estruturas conceptuais complexas, muitas delas
sobrepostas ou amarradas umas as outras, que sao simultaneamente estranhas,
irregulares e inexplicitas, ¢ que ele tem que, de alguma forma, primeiro
apreender e depois apresentar. E isso € verdade em todos os niveis de atividade
do seu trabalho de campo, mesmo o mais rotineiro: entrevistar informantes,
observar rituais, deduzir os termos de parentesco, tragar as linhas de
propriedade, fazer o censo doméstico...escrever seu diario. Fazer a etnografia
¢ como tentar ler (no sentido de ‘construir uma leitura de’) um manuscrito
estranho, desbotado, cheio de elipses, incoeréncias, emendas suspeitas e
comentarios tendenciosos, escrito ndo com os sinais convencionais do som,
mas com exemplos transitorios de comportamento modelado (GEERTZ, 1989,
p- 20).

Debates sobre os tipos de cultura, a objetividade ou a subjetividade ndo sdo
primordiais neste contexto, pois o que se deve indagar € o que estd se transmite com a
fala, na sutileza de decifrar a fala humana como expressao simbolica vista em detalhes na
conotacao da fala e expressdes faciais, bem como qual é a sua importancia. Visto assim,
o processo etnografico pode parecer simples, porém imaginar a cultura como algo
organico ou atribuir a ela todos os acontecimentos ou comportamentos que se pode
observar em um determinado ambiente também seria reduzi-la ou desfazer sua clareza.
Assim, o autor esclarece duas confusdes que podem existir, a de ver a cultura como algo

separado e a de perceber a cultura como responsavel por todos os fatos.
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5.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para a coleta de dados, foram utilizados como instrumentos: o caderno de campo
anteriormente citado, o questionario inicial e final*®, grava¢do de audio e a observagdo no
decorrer dos encontros. Ludke e André (2015) apontam que a observacdo, para ser
considerada um instrumento cientifico, precisa ser controlada e sistematica, e ¢ preciso,
ainda, definir com antecedéncia o que se vai observar. Assim, a observagdo da postura
dos participantes durante a aplicagdo da investigacdo, seu entusiasmo, sua entonagao de
voz, proporcionaram um maior detalhamento fidedigno do contexto. Os didlogos
ocorreram de forma coletiva, de acordo com a sequéncia dos materiais de estudo para se
preservar a coeréncia do raciocinio e das falas, porém, nesses momentos, poderao
aparecer outros assuntos pedagdgicos, uma vez que, de acordo com Ludke e André
(2015), esse formato menos estruturado e mais flexivel favorece a coleta de informagdes
para pesquisas em educacgao.

Os questionarios, inicial e final, foram disponibilizados de forma online, por meio
do Google Forms®®. Nele, os participantes tiveram acesso a algumas questdes abertas. Os
dois questionarios tiveram as mesmas questdes, para que fosse possivel delinear as
percepgdes iniciais e as possiveis transformagdes suscitadas com o curso. Foram tomados
alguns cuidados na formulacdo das perguntas, para garantir o uso adequado desse
instrumento de coleta. Para Tozoni-Reis (2009), “E importante que as questdes estejam
articuladas entre si, tomando-se o cuidado para uma questdo nio responder outra nem
induzir a respostas desejadas pelo pesquisador” (TOZONI-REIS, 2009, p. 40).

Enfrentei algumas dificuldades quanto ao envio do questiondrio inicial pela
plataforma Google Forms, pois no dia combinado alguns participantes me alertaram que
nao o haviam recebido, porém eu ja havia enviado para todos, assim, para resolver a
situacdo, reenviei 0s questionarios, ndo mais pela plataforma, e sim, por meio de /ink, no
e-mail de cada uma. Com o questiondrio final, agi da mesma forma, com o envio de link,

para evitar prejuizos na comunicagao.

280 questionario encontra-se em anexo.
20 Google Forms é uma ferramenta gratuita para criar e responder formulérios online. Nele o usuario pode
responder questdes abertas ou fechada, de acordo com o que lhe foi enviado.
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5.4 A ANALISE DOS DADOS

Nesta subsecao explicarei como analisei os dados que obtive a partir das respostas
abertas dos questionarios ¢ dos didlogos durante a realizacdo do curso de extensdo:
Dialogos sobre a Autonomia na Deficiéncia. Iniciei a andlise com o objetivo de realiza-
la a partir de um conjunto de técnicas de categorizagdo presentes na analise de contetido
orientada por Bardin (2011) e Moraes (1999), o conjunto de técnicas de ambos autores se
assemelha.

A autora Laurence Bardin (2011) esclarece que se trata de um conjunto de
técnicas para analisar diferentes formas de comunicacdes, que podem ser verbais € nao
verbais, para obter, de forma organizada e sistematica, a descricdo das mensagens
implicitas e explicitas existentes nas falas ou escritas. Observa-se, também, a existéncia
de inferéncias a partir do alinhamento das categorias.

Moraes (1999) concorda com Bardin (2011) no que se refere a andlise de
conteudo ser um conjunto de técnicas para analisar todos os tipos de comunicacao, porém
o autor enfatiza que a analise de conteudo dirigida a pesquisa qualitativa que busca
explorar mensagens e informagdes necessita de algumas adaptagdes para distancia-la um
pouco de suas origens positivistas que, segundo o autor, remetem a analise de conteudo
a caracteristicas objetivas e quantificadoras. Assim o autor propde o uso da metodologia
de anélise dentro da pesquisa em educacao e ensino.

A contribuicao de Moraes (1999) ¢ valida para esta investigacdo por validar a
técnica na esfera qualitativa e também por mencionar a existéncia de outros trabalhos com

tracos etnograficos que utilizaram a mesma. Sobre as adaptagdes mencionadas:

Quadro 6 — Comparacao entre os aspectos qualitativos e quantitativos na analise de

contetido baseado em Moraes (1999)

Aspectos primordialmente qualitativos Aspectos primordialmente quantitativos
Indugao, intuicdo, subjetiva. Dedugao, objetiva.
Procura Compreender. Procura explicar.
Categorias definidas durante a andlise. Categorias definidas antes da andlise.
As categorias sdo criadas para atender os As categorias sao justificadas pela
objetivos propostos. fundamentagao teorica.
Prioriza exploragao e descrigao. Prioriza a quantificacao .
Rigor cientifico no processo. Rigor cientifico da ci€ncia tradicional.
Explora os aspectos ditos ¢ latentes. Explora os aspectos ditos.

Fonte: Adaptado de Moraes (1999).
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As adaptagdes citadas acima direcionam o olhar para o que se pode encontar ao
analisar os dados originados de uma investigagado cientifica que visa a comunigao verbal
e nao verbal. As comunicagdes podem ser obtidos de diferentes formas, como:
questionarios, cartas, cartazes, jornais, revistas, entrevistas, debates, livros, letras de
musicas, artigos, teses, dissertagdes, relatos, diarios pessoais, filmes, fotografias, videos,
etc. Contudo, para esta investigacdo, a analise de conteudo serd realizada nos
questionarios aplicados aos participantes.

A andlise de contetido é muito valiosa a investigagdo qualitativa, como ¢ o caso
desta, que se preocupa em conhecer as significagdes de um conceito a partir de diferentes
atores (participantes), além de avaliar o impacto que um curso sobre o tema acarretou nas
significagdes pré-existentes. De forma atenta, segui trés fases na analise do contetido

proposta por Bardin (2011), que sao semelhantes as de Moraes (1999):
Para Bardin (2011):

Iustraciio 6 — Sequéncia da Analise do Conteuido proposta por Bardin (2011).

PRE ANALISE

-Leitura flutuante . EXPLORACAO DO
-Selec¢ao dos MATERIAL
documentos.

TRATAMENTO DOS
RESULTADOS

-Unidades de Registro -
-Inferéncias

-Formulacao de
Hipoteses.

-Frequéncias -
-Interpretagdes

-Categorizaca
-Elaboracao de ategorizagao

indicadores.

Fonte: Autoria propria (2021).
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Para Moraes (1999):

Ilustracéiio 7 - Sequéncia da Analise do Contetido proposta por Moraes (1999).

Preparagao
das
informacode
s

Transform
acaoem
unidades

Categoriza
¢ao

Descri¢ao Interpretagao

Fonte: Autoria propria (2021).

Como exposto acima, as etapas dos dois teoricos utilizados sdo semelhantes, e as
informagdes se complementam. A andlise de conteido ¢ um conjunto de instrumentos ou
de passos a serem seguidos, que se encontram em constante utilizacdo. Por se aplicarem
a discursos e contetidos extremamente diversificados, os passos serdo descritos abaixo e
utilizados no capitulo 6.

Na primeira fase, fiz a primeira leitura (leitura flutuante) dos questiondrios, para
visualizar os escritos e conhecer o significado de autonomia presente neles. Nessa etapa,
conheci e organizei os materiais para saber certamente os dados que eu tinha disponiveis.
Segundo Bardin (2011), nessa fase, ¢ importante realizar uma leitura flutuante do
material, para ter uma visdo geral do material disponivel, porém esta leitura ndo se
aprofunda, pode acontecer de forma superficial nesse primeiro momento. Ainda na
primeira fase, conforme Bardin (2011), avaliei os dados coletados e selecionei os que
seguiriam para a fase posterior, ao levar em consideragcdo a necessidade de construir o
corpus com base na exaustividade, representatividade, homogeneidade e pertinéncia .

Decidi utilizar quase a totalidade dos questionarios, devido a representatividade e

pertinéncia que eles trouxeram, ja que o objetivo era conhecer a ideia dos professores
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sobre autonomia, ndo encontrei justificativas para refutar alguns, assim inutilizei apenas
um exemplar, conforme justifiquei no capitulo de analise.

No momento de definir unidades de registro, defini como critério de escolha
palavras e verbos que respondessem a pergunta em questdo, a0 mesmo tempo em que
separei as unidades de contexto na qual a palavra estava inserida. Apos a defini¢do da

unidade e contexto, foi realizada a categorizacdo por tematica e frequéncia.

Quando uma pesquisa utilizando analise de conteudo se dirige a questdo para
dizer o qué? o estudo se direciona para as caracteristicas da mensagem
propriamente ditra, seu valor informacional, as palavras, argumentos e idéias
nela expressos. E o que constitui uma analise tematica (Moraes, 1999, p. 3).

O agrupamento das palavras em categorias gerou o registro de sua frequéncia nas
respostas, ndo para simplesmente quantificar, e sim para termos a perspectiva da forma
como o conceito em estudo ¢ compreendido pela maioria dos participantes, o que isso
implica no fazer profissional e de que forma eu percebo esta relagdo dentro da escola.

A ultima fase da andlise ¢ a inferéncia ou interpretagdo. Sobre o termo
“inferéncia”, Bardin (2011, p. 133), diz que ela deve “apoiar-se nos elementos
constitutivos do mecanismo cldssico da comunicagdo: por um lado, a mensagem
(significacao e c6digo) e o seu suporte ou canal; por outro, o emissor e o receptor”. Ainda
sobre a inferéncia, Moraes (1999) diz que “o termo inferir refere-se mais especificamente
a investigacdo quantitativa [...] geralmente feitos a partir de uma amostra, sdo passiveis
de generalizacdo para a populagdo da qual a amostra provém”.

Ja a utilizagdo do termo interpretacao, para o mesmo autor, refere-se “ ao
movimento de procura de compreensao [...] ndo s6 sobre conteudos manifestos pelos
autores, como também sobre os latentes, sejam eles ocultados consciente ou
inconscientemente pelos autores”, assim, para a parte final da analise sera utilizada a
interpretagdo para compreender em um exercicio um pouco mais profundo de
interpretagdo para buscar as partes latentes ou implicitas.

Nesse trabalho, a interpretagdo de forma metodica levou em consideragdao a
mensagem, 0 meio, o emissor € o receptor. Assim, interpretei as falas e levei em
consideracdo o emissor e seu local de atuacdo na escola, porém preservei a cautela nas
palavras, para nao identificar o participante. Foi utilizado o sentido semantico para

interpretar as categorias que surgiram durante o processo de recorte e manipulacao das

comunicagdes ¢ busquei o aspecto latente delas.
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5.5 PROCEDIMENTOS ETICOS DA INVESTIGACAO

A primeira autorizagdo que obtive para a realizagdo desta investigagdo veio da
Diretora da escola, ainda no ano de 2019, eu estava em um local da escola conhecido
como brinquedoteca, local adorado pelos alunos, por ser amplo, colorido e cheio de
brinquedos, livros e jogos. Eu estava nesse local para preencher o livro de chamada e a
diretora juntamente da vice diretora também se encontravam nesse local, elas estavam
enfeitando cestas de pascoa para serem vendidas e levantar recursos financeiros para a
instituigao.

Eu, meio timida, pedi nesse momento a autorizacdo para realizar minha
investigacao naquele espago escolar. Ela, prontamente, aceitou e disse que eu poderia
fazer o que fosse preciso. Essa resposta afirmativa demonstrou apoio e me deixou feliz
por poder aplicar minha investigacdo em um local tdo querido para mim. Apds a primeira
autorizacao, foi necessario pedir outras duas, em momentos distintos, devido as mudancas

efetuadas na investigacao no decorrer do processo formativo.

A presente investigacdo obedece aos procedimentos €ticos ao prezar pela
seguranga e direitos dos participantes, assim, eu consegui, junto ao Nucleo Regional de
Educacao ao qual a escola em que trabalho pertence, a autorizag@o para que a investigacao
fosse efetuada. Para isso, busquei a aprovagdo do projeto junto ao Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Tecnologica Federal do Parana, e
posteriormente o devido registro de aprovagdo na Plataforma Brasil, de forma a garantir
a legalidade do processo de investigacdo e a integridade dos participantes e dos
pesquisadores.

Apos as devidas autorizagdes do Comité de Etica em Pesquisa, foram convidados
vinte e quatro professores que atuam na escola campo de investigagao, dos quais, vinte e
um professores, uma diretora e duas pedagogas, que também s3o professoras, mas que
nesse momento atuam em fungdes de dire¢do e coordenacdo pedagdgicas. O unico critério
de exclusao, referente ao envio do convite, foi o de ndo direcionar o convite para o
professor que se encontrasse em licenga médica. No e-mail, com o Termo de
Consentimento que foi enviado ao participante, foi feito o pedido para que o mesmo
autorizasse e devolvesse o e-mail para mim, para que eu pudesse arquiva-los, todos
juntos, em uma Unica pasta em disco rigido particular.

Os cuidados em relagdo aos possiveis riscos presentes na investigacdo € a

mitigagdo deles foram conduzidos da seguinte forma: caso o participante sentisse cansago
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fisico ou visual durante os momentos sincronos, poderia se ausentar da video chamada
para descansar, ¢ retornar mais tarde se fosse de sua vontade. Caso sentisse
constrangimento durante os didlogos ou no preenchimento dos questionarios, poderia
deixar de responder de forma oral ou escrita a questdo que gerou constrangimento, pedir
para inutilizar sua participagdo em determinado momento ou retirar seu consentimento na
participagdo, para evitar maiores danos decorrentes da investiga¢do. Ainda sobre o risco
de exposicao de sua imagem e som de voz, eu me comprometi a utilizar os conteudos das
gravagdes unica e exclusivamente para a investigacdo, além de guardar o arquivo com as
gravagdes em disco rigido particular, e nunca em ambientes de armazenamento virtual.
O beneficio direto desta investigacdo se deu na possibilidade de aprimoramento
profissional a partir dos estudos e das informagdes vindas dos dialogos propostos, que
enriqueceram as percepgdes sobre a autonomia discente. J4 os beneficios indiretos
visados com esta investigacao dizem respeito ao aprimoramento do processo de ensino
nesta comunidade escolar, no que se refere as atividades possiveis na construcdo da
autonomia. Assim, ao final sera enviado ao e-mail do participante a copia do trabalho
realizado com a interpretacdo das significagdes sobre o conceito de autonomia e as

possiveis transformacdes percebidas nas concepgoes.

5.6 AESCOLHA DOS PARTICIPANTES E O ESPACO DA INVESTIGACAO

As pessoas convidadas para dialogar sobre as percepcdes de autonomia foram os
professores que compdem o corpo docente de uma APAE do interior do Parand. Ao todo,
foram convidados vinte e quatro professores, todos maiores de idade, dos quais vinte e
trés possuem graduacdo em licenciatura e pés graduagcdo em Educacdo Especial, e uma
participante que ¢ técnica em musica e licencianda em Arte. Dos vinte e quatro
professores que seriam os provaveis participantes, dezessete efetivamente aceitaram o
convite.

Todos os professores convidados lecionam nessa escola/APAE. Porém, alguns
possuem atividades diferentes no contraturno, o que acentua ainda mais a diversidade de
relagdes e a compreensao do fazer pedagodgico que eles trazem. Alguns professores
trabalham na escola campo de investigacdo nos dois periodos (matutino e vespertino),
outra parte trabalha na APAE em um periodo e no outro periodo se dedica a lecionar no

ensino regular, seja na Educagdo Infantil, Ensino Fundamental I e II ou Ensino Médio.
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Contudo, para garantir o sigilo da identidade dos professores que aceitaram
participar da investigacao, pedi para cada participante escolher o nome de uma flor, ja no
preenchimento do questiondrio inicial. Portanto, apenas eu e o proprio professor cursista
tivemos o conhecimento de que tal flor corresponde a determinado participante, assim,
foi possivel preservar sua identidade no momento de interpretagdo dos dados. Ocorreu o
caso de mais de um participante escolher a mesma flor, em casos assim, acrescentei um
numero na frente da flor (Rosa 1 e Rosa 2), para escolher o nimero obedeci a ordem de
recebimento das respostas do questionario inicial, os codinomes escolhidos e os locais de

atuacdo encontram-se na tabela abaixo:

Quadro 7 — Codinomes escolhidos pelas participantes e seu local de atuacio

pedagogica.

Participante Local de trabalho 1 Local de trabalho 2
Girassol 1 Escola especial Ensino regular
Rosa 1 Escola especial Escola especial
Rosa 2 Escola especial Escola especial
Tulipa 1 Escola especial Ensino regular
Violeta Escola especial

Girassol 2 Escola especial

Girassol 3 Escola especial Ensino regular
Amarylis Escola especial Ensino regular
Margarida Escola especial Ensino regular
Flor de liz Escola especial Escola especial
Girassol 4 Escola especial

Tulipa 2 Escola especial Ensino regular
Azaléia Escola especial

Lirio da Paz Escola especial Escola especial
Tulipa 3 Escola especial Ensino regular
Flor do Deserto Escola especial

Horténcia Escola especial Escola especial

Fonte: Elaboragdo propria (2021).
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Esta alusdo a escolha de uma flor para designar determinado participante surgiu
devido ao fato de existir, na Escola Campo de Investigacao, um viveiro de plantas. Dentre
essas plantas existem varias flores, assim o codinome sugerido apresenta significado e
origem no proprio local de trabalho do participante.

Os participantes da investigacao foram convidados a participar do Curso intitulado
“Didlogos sobre a autonomia na deficiéncia” mediante a autoriza¢do do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que trouxe, em conjunto, o Termo de
Consentimento para Utilizacdo de Imagem e Som da Voz (TCUISV). Foi possivel ter o
acesso ao e-mail dos participantes, mediante pedido junto a secretaria da escola, visto que
a diretora do ambiente escolar e a presidente da entidade autorizaram a realizagdo da
investigacao, conforme consta no Termo de Concordancia da Instituicdo Coparticipante.

Apds a emissdo do Parecer Consubstanciado emitido pelo Comité de Etica em
Pesquisa (CEP) da UTFPR, que autorizou o inicio da investigacdo, foi realizado o
recrutamento dos participantes entre os dias dez e catorze do més de maio. Assim, foi
enviado ao professor participante um primeiro e-mail individual, chamado de “E-mail
Convite”, com a apresentacao da investigagdo, como consta em anexo. Em um esfor¢o
paralelo, enviei mensagens via whatsapp para informar sobre cada etapa do processo e
esclarecer eventuais duvidas que surgiram. O uso do recurso tecnologico whatsapp foi a
melhor forma de comunicacdo, devido a necessidade de distanciamento social imposta
pela prevencao a COVID-19.

A reagdo dos participantes frente a esse primeiro contato foi diversificada, alguns
aceitaram de forma rapida, responderam o e-mail de forma afirmativa e desejaram boa
sorte para mim, outros ficaram em duvida e me questionaram sobre as dificuldades do
processo formativo, como: “Seria dificil”? “Teria que fazer resenhas ou responder muita
coisa”? Outros responderam com bom humor, disseram que ndo perderiam a
oportunidade. Teve também os que responderam e mencionaram sobre a impossibilidade
de participar dos encontros, além dos que ndo deram resposta alguma.

Depois da resposta afirmativa ao primeiro e-mail individual, foi enviado um
segundo e-mail, também de forma individual, no qual constaram as orienta¢des de leitura
atenta ao TCLE/TCUISV e também o lembrete sobre a necessidade de salvar ou imprimir
o arquivo com o TCLE, acrescido do TCUISV, que estava em anexo na mensagem.
Assim, o professor convidado teve acesso a um documento no formato doc.x, em que
constaram todas as informacodes sobre a investigagao, e, inclusive, o professor convidado

pode expressar sua concordancia na participagdo com o preenchimento dos seus dados
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pessoais e reenvio do termo para mim, que tomei o cuidado de armazenar as respostas em
um disco rigido local (pendrive), a fim de evitar vazamentos indevidos das informagdes
pessoais dos participantes, caso ficassem gravadas em ambiente virtual.

O curso se efetivou por meio de video chamadas, por meio da ferramenta
tecnoldgica Google Meet, assim, os participantes estavam em sua residéncia ou em algum
local seguro de sua propria escolha. As video chamadas ocorreram em trés dias distintos,
(dezoito de maio, um de junho e quinze de junho do ano de dois mil e vinte e um) com
duracdo maxima de duas horas por dia, com dois momentos de cinquenta minutos cada.
Os momentos foram divididos por um intervalo de vinte minutos, para evitar o cansago e
o desgaste fisico/visual que uma video chamada pode ocasionar. Porém, todos os
participantes foram aconselhados a deixar o ambiente virtual caso sentissem algum
desconforto, assim poderiam descansar e retornar a video chamada, apds o descanso, caso
desejassem. Porém em nenhum dos dias foi preciso recorrer a alternativa exposta acima.

Para que os participantes tivessem acesso as video-chamadas, foram enviados
links diretamente no whatsapp. Esta estratégia foi escolhida devido a facilidade de acesso
e também a constancia com que as pessoas véem recados por meio desse aplicativo. A
oferta de /inks aos participantes por meio do aplicativo whatsapp ocorreu nos trés dias de
curso, com o uso da ferramenta Google Meet para a efetivacdo dos encontros virtuais, e
também para o preenchimento do questionario inicial e final da investigacdo, que foi
realizado por meio do Google Forms, com questoes pré-elaboradas, como consta em
anexo.

Além das trés video-chamadas, de forma sincrona, foram propostos outros trés
momentos de estudos de forma assincrona, em que o participante teve acesso a uma série
de materiais para aprofundamento no tema, como: bibliografias; videos; musicas;
conceitos normativos de autonomia a partir da legislagcao sobre inclusao; discussoes sobre
direitos das criangas e dos adolescentes com base no Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDBEN) para mobilizar os
pensamentos sobre o direito amplo a educacao e o direito dos alunos de serem assistidos
nao sé em institui¢des regulares, mas também em escolas especializadas, de forma ampla
e da melhor forma possivel, segundo as necessidades de cada ser humano. Os materiais
de estudo foram gravados em um pendrive e entregues de forma permanente, e sem custo,

para cada participante.
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6 REPRESENTACOES COMPARTILHADAS SOBRE A AUTONOMIA DE
NOSSOS ALUNOS ESPECIAIS

Nesse capitulo, os dados obtidos foram manuseados com o intuito de fazer a
analise de conteudo categorial. Conforme a autora explica, esse conjunto de técnicas
permite a superacao de incertezas e o enriquecimento da leitura devido as manipulagdes
de recorte, desmontagem e remontagem pelos quais os dados passam. Assim, os
questionarios desta investigacdo foram apresentados, categorizados e interpretados. A
interpretagdo tera respaldo nos autores previamente citados nesse trabalho e que
viabilizaram a escrita da fundamentagao teorica.

Com a andlise dos questionarios, que foram os meios de registros das
comunicagoes, se objetiva determinar os indicadores nas respostas, para que possam ser
feitas as interpretagdes a respeito da percep¢do de autonomia. Assim, as agdes de estudo
e analise foram disciplinadas nos procedimentos de descricdo do conteudo da

comunicagao, para estabelecer a interpretacdo da mensagem em estudo.

6.1 PRIMEIRO OLHAR

Neste subitem foi realizada a primeira fase da andlise de conteudo categorial,
denominada “pré-andlise”. Esta primeira fase ¢ subdividida nas etapas de leitura
flutuante, separagao dos materiais, detalhamento de hipoteses e objetivos e definicao de
indicadores.

Apds o término do curso, que ocorreu em trés dias distintos (dezoito de maio,
primeiro de junho e quinze de junho do ano de dois mil e vinte e um), seguiu-se a espera
de trés dias para a devolutiva dos questiondrios finais que haviam sido enviados aos
participantes no ultimo dia de curso via Google Meet. Ao final do prazo combinado para
a devolutiva dos questionarios, dezesseis participantes haviam respondido (apenas um
participante nao respondeu o questionario final). Assim, eu possuia, em minhas maos,
dezessete questionarios iniciais e dezesseis questionarios finais, que me foram devolvidos
pelo Google Forms, totalizaram, entdo, trinta e trés questiondrios que respondiam de
forma aberta as seguintes perguntas:

A — De forma detalhada, escreva sobre o sentido do conceito de autonomia para

vocé.
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B — E possivel construir a autonomia do aluno por meio do trabalho desenvolvido

na Escola de Educagao Especial? Se a resposta for positiva, justifique com exemplos da

sua pratica didria.

C — Na sua opinido, o que € necessario ao professor, no sentido de proporcionar

maiores condi¢des de ajuda na constru¢cdo da autonomia discente?

D — (Apenas no questionario final) Reflita sobre a transformagao de suas

percepcdes sobre autonomia no decorrer desta Formacao Continuada.

A figura abaixo demonstra a estrutura dos questionarios recebidos. Escolhi esse

para fazer parte desse volume e representar os demais questiondrios, foi que durante a

leitura flutuante, a palavra “amor” se destacou na minha percepgao, devido a simplicidade

que a palavra traz, a0 mesmo tempo que pode ser repleta de significacdes.

Figura 2 — Exemplo da estrutura do questiondrio inicial recebido pelo Google Forms.

Tz Cromsioning - Diiiogom scte a Aulonors s Debclinca

Questionario - Dialogos sobre a
Autonomia na Deficiéncia.

Prezado colega, esse questiondrio tam o objetivo de coletar suas percepglies antes &
apbs o processo formativo via Google Meet.

E-rmail *

Escreva abaixo o nome de uma flor, esse codinome sera utilizado para
praservar sua identidade. *

Violeta

De forma detalhada, escreva sobre o sentido do conceito de AUTONOMIA
paravocé? *

Autonomia é important(zgimo para desenvolver bem, qualguer trabalha e
independéncia, principalmenta na hora tomar gualguer deciséo, mas & necessario
saber a diferenga de autonomia com autoritério.

hifpac oo google com eI TLAL AL n st TVE IR onOkT iU bET KD Swi sciteanscnaum ALY DOM AP a7 s Ml 527 PP

[ Disasoning - Difiogon ot s Auicscrs sa Dulicincs

E possivel construir a autonomia do aluno por meio do trabalho
deservolvido na Escola de Educagao Especial? Se a resposta for pasitiva,
justifigue com exemplos da sua pratica didria. *

Sim & possivel: Tem gue conhecer bem o aluno, saber quais os gosio dele,
dependendo da especialidade do aluno procurar conhecer a roting, preparar meaterials
pedagdgicos conforme a especialidade da pessoa e é impartante que a crianga,
adolescente ou adulio tenha confianga no profissional. A partir desses pontos
comegar um trabalho didrio para que esse aluno consiga sua propria autonomia.

Na sua opinido, © que & necessario ao professor, no sentido de
proporcionar maiores condicSes de ajuda na construcio da autonomia
discenta? *

E necessério um bom espage, a escola fornecer mais materials pedagdgicos, reduzir
a quantidade de alunos na sala de sula & o primardial amar pelo que faz.

Este conetda ndo fol criada nem aprovado pelo Google

hifpacioea. goagis com Yormmt VLA L P-af ke SWVE I amiUOKT_sdU-bET AT S wisdiioanzsra AT DONAPaqwic KBl S 7 ZPIOF

Fonte: Autoria propria (2021)

az
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De posse dos trinta e trés questionarios, com a leitura flutuante realizada e a
familiarizagcdo com eles concluida, chegou o momento da selecao. Decidi selecionar trinta
e dois e refutar apenas um (o da participante que deixou de enviar o questiondrio final),
para que a quantidade de questiondrios iniciais e finais fosse igual. De acordo com Bardin
(2011), ainda na primeira fase, os documentos devem ser selecionados e obedecer alguns
principios, que sao:

— Principio da Exaustividade: todos os elementos dos corpora devem seguir para
a analise, a ndo ser que haja uma justificativa. Na eliminacao do questionario citado acima
a justificativa foi a falta de envio do questionario final.

— Principio da Representatividade: selecdo de documentos que agregam ao tema
que se pretende pesquisar, assim, ¢ necessario selecionar os que possuem significado em
relagdo aos objetivos de estudo. Todos os questionarios representam o objeto de estudo,
que ¢ a representacao da autonomia.

— Principio da Homogeneidade: todos os questionarios cujos participantes
enviaram no momento inicial e final foram utilizados, nenhum foi pego de forma
aleatoria.

— Principio da Pertinéncia: todos os questionarios visam responder as perguntas
da investigagdo, no intuito de conhecer as significacdes de autonomia e saber se o curso
proposto gerou mudangas nas significacoes.

Na terceira etapa da pré-andlise, relembrei os objetivos e as hipoteses que ja
haviam sido elencados anteriormente, no inicio da investigagdo. Quanto aos objetivos e
as hipoteses, mantive os mesmos ja citados na introdugao, visto que a analise de contetido
de uma investigagdo qualitativa requer algumas adaptacdes para ndo se perder a esséncia,
por isso decidi ndo criar novas hipdteses a partir da visualizagdo dos dados.

Na quarta etapa da primeira fase, busquei os indicadores ou recortes que me
permitiram categorizar na fase seguinte. Esses indicadores sdo as unidades de registro,
busquei destacar todos os verbos e palavras que se referem ao significado de autonomia
nas respostas obtidas, separei as categorizagdes por perguntas, como descrito no

subcapitulo seguinte, para que os resultados ficassem mais visiveis.
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6.2 COLOCANDO A MAO NA MASSA PARA CATEGORIZAR AS
REPRESENTACOES

Nesta fase de exploragdo, foram definidas as categorias. Para isso, optei por
selecionar verbos e palavras que respondessem a questao de estudo (unidade de registro).
Optei por utilizar, na unidade de registro, o tema e a frequéncia, por serem consideradas
por Bardin (2011), as mais adequadas no estudo proposto, por detalhar opinides, crencas
e conceitos. ApoOs as palavras serem separadas e suas frequéncias anotadas, foram
novamente reagrupadas em categorias, como demonstram as tabelas abaixo.

E importante esclarecer que, devido ao fato de as respostas serem abertas, os
participantes puderam escrever o quanto quiseram, assim, cada reposta pode ter
apresentado mais de uma categoria, o que demonstrou amplitude nas significagdes. As
categorias que surgiram durante a exploracao dos questiondrios iniciais foram:

— A autonomia e o raciocinio.

— A autonomia e as atitudes.

— A autonomia e a liberdade.

— Valorizar as capacidades com uso das adaptacdes necessarias.

— Estimular a independéncia e o convivio social.

— Espacgos e saberes para a pratica pedagogica afetiva.

— A reflexdo e o planejamento do que se faz.

Com manuseio dos materiais e leitura das respostas oferecidas pelos participantes,
as categorias foram formadas e interpretadas na sequéncia do texto, assim, a

categorizagao e interpretagdo dos questionarios iniciais estdo juntas na mesma subsegao.

6.2.1 Categorizagao e interpretagdo — primeira questao (questionario inicial)

A primeira questdo aberta, apresentada no questionario inicial, foi com a intengao
de conhecer os significados do conceito de autonomia na visao de cada colega de trabalho.
Para responder a esta primeira questdo, e também as outras duas do questionario inicial,
pedi para que os participantes ndo pesquisassem em nenhuma fonte antes de responder,
pois eu precisava conhecer a opinido deles sobre o tema. As respostas foram diversas, e

seguem abaixo, junto a questao.
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Quadro 8 — Respostas das participantes referentes a primeira pergunta do

questionario inicial.

O conceito de Autonomia para mim o ocorre quando o ser humano
Girassol 1 tem a capacidade de tomar suas proprias decisdes sozinhos, pensa
e age sem influéncia ou ajuda de outro, pois ja adquiriu seus
proprios valores e interesses.

Autonomia ¢ a capacidade de definir as suas proprias regras e
Rosa 2 limites, sem que estes precisem ser impostos por outro: significa
que aquele agente ¢ capaz de se autorregular.

Tulipa E ter a capacidade de tomar decisdes e executd-las por si proprio.
Autonomia ¢ importantissimo para desenvolver bem, qualquer

Violeta trabalho e independéncia, principalmente na hora tomar qualquer
decisdo, mas ¢é necessario saber a diferenga de autonomia com
autoritario.

Girassol 2 Competéncia para gerir sua propria vida, fazendo uso de seus

proprios meios, vontades ou principios. Direito ao livre-arbitrio.
Autonomia uma palavra bonita, porém muito dificil de pratica-la,
Girassol 3 penso que quando somos autonomos temos a liberdade de fazermos
0 que queremos, nos relacionarmos com nossas proprias escolhas.
Autonomia ¢ a capacidade de realizar determinadas acdes € tomar
certas decisoes.

Diz-se que AUTONOMIA ¢ a condicao do individuo que a ele
possibilita tomadas de decisdo. O que da a esse individuo a
AUTONOMIA necessaria para escolhas é o conhecimento que ele
tem. Quem nao tem conhecimento, ou nao sabe onde encontra-lo,
se faz totalmente dependente do conhecimento alheio, tanto para as
escolhas mais simples quanto as que tangem a sua eticidade.

A Autonomia ¢ ter independéncia de convivéncia social, saber se
posicionar diante de situagdes cotidianas de suas agdes, saber
Flor de Liz cuidar de si e do proprio corpo, € o mais importante ter qualidade
de vida este ¢ o verdadeiro sentido de autonomia em meus
conceitos.

Autonomia, ¢ independéncia , aprender a se cuidar sozinho e
Girassol 4 liberdade para realizar as coisas de sua vida livremente, efetuando
suas proprias escolhas.

Autonomia ¢ a liberdade que o individuo tem em gerir de maneira
independente a propria vida.

Amarylis

Margarida

Tulipa 2

Azaléia E a independencia de saber o que sempre quer,ter liberdade.

Autonomia ¢ a capacidade que a pessoas tem de cuidar de si proprio
Lirio da Paz sem precisar da intervengao de 9lguém. E tomar as proprias
decisdes de maneira consciente. E poder ir e vir sem estar se
colocando em risco e nem oferecendo risco ao outro.

Tulipa 3 E a pessoa ser capaz de estabelecer suas proprias regras e limites,
ser responsavel pelos seus atos.
Flor do | Para mim Autonomia ¢ a capacidade de agir sozinho, ¢ a tomada

Deserto decisOes coerentes sem interferéncia de um terceiro.
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Horténcia

Ao meu ver acredito muito que autonomia abrange também a area
financeira, promovendo nosso sustento, com trabalho e condic¢des
para escolhas profissionais e pessoais. No entanto aprendi que ¢
conseguir realizar sozinha e com independéncia um trabalho,
estudo, organizacdo pessoal, maternidade, responsabilidades.
Autonomia também ¢é expressar-se no que vocé deseja e acredita,
enfim ¢ ter liberdade.

Fonte: Autoria propria (2021).

De posse das respostas agrupadas, realizei os recortes em unidades de registros e

unidades de contexto conforme explicitado abaixo:

Ainda que seja desejavel e importante procurar definir as unidades de andlise
de modo a terem um significado completo nelas mesmas, também ¢ uma
pratica da analise de contetido definir, juntamente com estas unidades, um
outro tipo de unidade de contetdo, a unidade de contexto. E uma unidade, de
modo geral mais ampla do que a de analise, que serve de referéncia a esta,
fixando limites contextuais para interpreta-la. Cada unidade de contexto,
geralmente, contém diversas unidades de registro. A justificativa para a
proposi¢do das unidades de contexto se fundamenta na convicgdo ja manifesta
de que, ainda que se possa dividir uma mensagem em unidades de significado
independentes, as unidades de analise, sempre se perdera significados neste
processo. Por isto ¢ importante poder periodicamente retornar ao contexto
donde cada unidade de analise provém, para assim poder explorar de forma
mais completa todo seu significado (MORAES, 1999, p. 5).

Quadro 9 — Divisdo de categorias referentes a primeira resposta do questionario inicial.

Pensar pensa sem influéncia ou ajuda de °
outro. o
Definir autonomia ¢ a capacidade de definir 'g X é 9
as suas proprias regras e limites, =
Autorregular significa que aquele agente ¢ capaz % g
de se autorregular. S
Tomar decisoes a partir de seus conhecimentos. i
Ser responsdvel | devemos ser reponsaveis por todo e ”
qualquer ato. 3
Agir age sem influéncia ou ajuda de outro. § 13
Cuidar saber cuidar de si e do proprio corpo -
Expressar-se no que voce deseja e acredita 5
Gerir fazendo uso de seus proprios meios, ‘g
vontades ou principios. S
Conviver convivéncia social, saber se %
<
<

posicionar diante de situagdes
cotidianas
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Viver de forma digna e saudavel sem
precisar da colaboragdo de outras S
pessoas g3 9
Liberdade de fazermos o que queremos, % S
Independéncia de saber o que sempre quer,ter § §
liberdade. zZ-
Ir e vir sem estar se colocando em risco

Fonte: Autoria propria (2021).

Para conhecer e refletir sobre o conceito de autonomia dos professores
participantes, foram elencadas trés categorias: A autonomia e o raciocinio, A
autonomia e as atitudes ¢ a Autonomia e a liberdade.

A categoria A autonomia e o raciocinio aborda as respostas dos docentes
participantes que se referiram a autonomia como um ato de pensar, de raciocinar para
decidir seus atos. De acordo com Foucault (2010b.) que resgatou o conceito de autonomia
vindo de Kant, o homem que se encontra na menoridade (heteronomia) esta nessa situagao
porque ¢ incapaz de raciocinar, de pensar e agir a partir de suas proprias ideias, sempre
se encontra tutelado por outro. Podemos utilizar as ideias e contribui¢des de Michael
Foucault, nessa anélise, devido aos esclarecimentos sobre o termo e as luzes que o autor
lanca para variadas questdes, porém ¢ importante ressaltar que as respostas a esta primeira
pergunta (o conjunto das trés categorias acima) ainda ndo reflete a autonomia dos alunos
com deficiencia, e, sim, o que os professores entendem por autonomia.

Nos registros dos professores, a autonomia ligada ao raciocino surgiu de diferentes
formas, Girassol 1 diz: “O conceito de Autonomia para mim o ocorre quando o ser
humano tem a capacidade de tomar suas proprias decisdes sozinhos, pensa € age sem
influéncia ou ajuda de outro, pois ja adquiriu seus proprios valores e interesses” (Girassol
1, questionario inicial).

De acordo com a professora Girassol 1, € pensar e agir sem a influéncia de outro,
por possuir seus valores e interesses proprios. Essas consideragdes se alinham a ideia de
saida da menoridade Kantiana, para o autor, muitas pessoas preferem permanecer na
menoridade por preguica e covardia, ficam na zona de conforto, de forma comoda, porém
a palavra “interesse” ,utilizada pela Girassol 1, demonstra que existe uma motivagao que
se relaciona com o fazer autonomo.

A participante Rosa trouxe a idéia de que a autonomia tem alinhamento com o
fato de se autorregular, assim: “Autonomia ¢ a capacidade de definir as suas proprias

regras e limites, sem que estes precisem ser impostos por outro significa que aquele agente
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¢ capaz de se autorregular” (Rosa, questiondrio inicial).

A idéia de autorregulacao humana vem desde a Grécia antiga, com Platdo, no
sentido de pensar a autonomia como autodominio humano. O individuo € bom se a razao
governa e mal se os desejos governam. A autonomia por meio da autoregulagdo vem no
sentido de domar os desejos e agir com a razao.

Em sequéncia para descobrir o que ¢ a autonomia na visdo de minhas colegas de
trabalho, a participante Margarida trouxe a ideia de que se chega a autonomia pelo

conhecimento:

Diz-se que AUTONOMIA ¢ a condi¢do do individuo que a ele possibilita
tomadas de decisdo. O que da a esse individuo a AUTONOMIA necessaria
para escolhas ¢ o conhecimento que ele tem. Quem ndo tem conhecimento, ou
ndo sabe onde encontra-lo, se faz totalmente dependente do conhecimento
alheio, tanto para as escolhas mais simples quanto as que tangem a sua
eticidade. Aquele que ndo é autdbnomo o suficiente para fazer suas proprias
escolhas vai com a maioria, torna-se "maria vai com as outras"
(MARGARIDA, questionario inicial).

Margarida trouxe a ideia de conhecimento de maneira semelhante a Foucault
(2010b.) quando fez uso dos mpensamentos primarios de Kant, que diz que é com
esclarecimento que se enfrenta a heteronomia, para sair da menoridade. Na profissdo
docente, a todo momento surgem conhecimentos novos, seja em metodologias, recursos
tecnologicos e cursos de formacgao, essas atualizagdes no fazer pegagogico demandam
que o professor busque se atualizar, e hoje existem varios meios disso ocorrer, como:
textos na internet, cursos, aulas e videos gratuitos hospedados em plataformas digitais ou
cursos ofertados por universidades e secretarias de estado. Essas acdes geram
conhecimentos para quem os busca e refletem a autonomia do saber fazer naquele assunto
em questao.

A segunda categoria levantada para responder a primeira pergunta foi A
autonomia e as atitudes, ecla dialoga fortemente com a categoria anterior, porém eu
escolhi separa-la para uma melhor interpretagdo. A autonomia no agir ocorre depois que
a acdo passou pelo pensamento, entdo as duas formas de autonomia sdo paralelas e
complementares, ao agir e pensar sobre isso, Zatti (2007, p. 31) diz que : “uma educagao
que vise formar sujeitos autobnomos deve unir ligdes de experiéncia e os projetos da razdo
[...] apenas no raciocinio puro, estard alheia a realidade [...] no caso de guiar-se apenas
pela experiéncia, ndo havera autonomia”. Assim, a autonomia ocorre ao se agir de acordo

com a lei que a razdo produz. As falas que se referiam ao agir foram no sentido de saber



105

se expressar, interagir socialmente, cuidar do corpo ou ser responsavel pelas suas atitudes:
Tulipa 3, no questionario inicial disse “E a pessoa ser capaz de estabelecer suas proprias

regras e limites, ser responsavel pelos seus atos”

A Autonomia ¢ ter independéncia de convivéncia social, saber se posicionar
diante de situag¢des cotidianas de suas agdes, saber cuidar de si e do proprio
corpo, e o mais importante ter qualidade de vida este ¢ o verdadeiro sentido de
autonomia em meus conceitos (FLOR DE LIZ, questionario inicial).

A fala de Tulipa 3 remete a ideia do ser humano estabelecer as proprias regras e
limites e ser responsavel pelos seus atos, conforme Zatti (2007), se a pessoa estabeleceu
regras, ¢ porque ela fez uso do pensamento, se ela agiu, ¢ porque fez uso da razdo, entao
pensamento e acdo caminharam juntos. O fato de ser responsavel pelos seus atos remete
a ideia central da ética, pois, segundo a leitura de Foucault (2010b.), dar-se as proprias
regras ndo quer dizer fazer o que tem vontade, seja bom ou mau, quer dizer dar a si as
proprias regras, desde que elas sejam boas para o outro também, e isso remete a
responsabilidade nos atos.

Na fala de Flor de Liz est4 implicita a ideia de que ela se refere ao conceito de
autonomia ao pensar nos alunos da escola, pois a autonomia na convivéncia social, o
saber dizer o que quer, o saber se comportar em uma missa, sorveteria ou na visita a outra
escola, por exemplo, € algo que se busca na APAE, além da qualidade de vida citada pela
participante, que € algo que se promove na escola com a socializagao entre aluno-aluno e
aluno-professor, os cuidados com a aparéncia e higiene, os passeios que eram realizados
(eram, porque, no atual momento de pandemia, estao suspensos) entre outras acdes para
melhorar a vida do aluno no que ¢ possivel.

Na terceira categorizagdo da primeira resposta, Autonomia e a liberdade, foram
contempladas a liberdade de pensamento, de escolha e de movimentos no agir. Ao ver a
palavra “liberdade”, imediatamente, em meu imagindrio, aparece um passaro em voo com
as asas abertas, e ao refletir sobre o sentido desta palavra me vém os ensinamentos de
Paulo Freire (2019), que vislumbrou uma educagao libertadora, capaz de transformar as
estrututas que geravam opressao, principalmente nos mais vulneraveis socialmente, além
de que, ainda, segundo o autor, o incentivo a autonomia do aluno ocorre ao lhe garantir a
possibilidade de manter o senso critico e a criatividade, para ele ¢ um ato de respeito por
parte do professor deixar que toda a liberdade seja expressada. Assim, nas falas que
formaram esta categoria, ¢ visivel a liberdade para seguir os pensamentos ¢ as atitudes de

ir e vir, como disse Girassol 4 “Autonomia, ¢ independéncia , aprender a se cuidar sozinho
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e liberdade para realizar as coisas de sua vida livremente, efetuando suas proprias
escolhas”.

No trecho “Liberdade para realizar as coisas da sua vida”, a participante Girassol
4, em seu entendimento de autonomia, ndo especificou quais seriam as coisas, porém
compreende-se como as mais variadas atitudes desde a escolha sobre que roupa usar,
como arrumar o cabelo, e se a idade permite, realizar acdes maiores como passear,

namorar, realizar cursos, casar etc.

6.2.2 Categorizagdo e interpretagdo — segunda questao (questionario inicial)

A segunda questdo aberta apresentada no questionario inicial foi com a intengao
de compreender se, para os professores participantes, a autonomia seria algo possivel de
ser ensinado aos alunos da APAE, e, se a resposta fosse afirmativa, pedi para que dessem
exemplos de formas de promover, na pratica didria, esta autonomia. Assim, seguem

abaixo a pergunta e as respostas recebidas referentes a pergunta nimero 2:

Quadro 10- Respostas das participantes referentes a segunda pergunta do

questionario inicial.

Girassol Com certeza ¢ possivel que o aluno construa autonomia por meio do
trabalho desenvolvido na Ed. Esp. pois nossa proposta ¢ a de estimular o
aluno a adquirir habitos independentes de autocuidado, higiene,
alimentagdo, vestuario através de praticas diarias e constantes.

r

Rosa 2 Desenvolver a autonomia dos alunos ¢ uma tarefa desafiadora. A
autonomia ¢ sempre de um coletivo, ou seja, a luta por espaco de decisdao
e vivéncia das agdes ¢ sempre de um grupo que planeja e tem uma
inten¢do ao planejar.

Tulipa Sim. Desenvolvendo a autoestima, respeito mutuo, construcao de regras
e combinados. Estimulando a curiosidade e investigacdo, manifestagao
de sentimentos entre outros, através de atividades contextualizadas e de
maneira ludica.

Violeta Sim ¢ possivel: Tem que conhecer bem o aluno, saber quais os gosto dele,
dependendo da especialidade do aluno procurar conhecer a rotina,
preparar materiais pedagogicos conforme a especialidade da pessoa e ¢
importante que a crianga, adolescente ou adulto tenha confianga no
profissional. A partir desses pontos comecar um trabalho diario para que
esse aluno consiga sua propria autonomia.

Girassol 2 | Sim. Foi possivel perceber que ¢ importante concretizar a autonomia para
todos os sujeitos que compdem a escola para que juntos possam construir
a identidade do espago educativo.
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Girassol 3

Sim! Para um aluno da educagdo especial a autonomia se faz por meio
das atividades da vida diaria, onde ele ir4d desenvolver a autonomia para
viver bem sem a ajuda de outras pessoas.

Amarylis

Sim, na escola especial o aluno recebe instrugoes para realizar atividades
desde a mais simples do seu dia a dia como escovar os dentes ate uma
mais complexa como fazer uma receita. A persistencia e a repeticao
destas atividades consiste em que o aluno adquira sua autonomia para a
vida.

Margarida

De acordo com o que ja vi e experienciei ao longo da minha trajetoria de
educadora, tanto no ensino regular quanto na Escola especial constato
todos os dias que na Escola Especial, o que se consegue com a maioria
dos alunos ¢ a sua relativa independéncia no que diz respeito a cuidados
pessoais, nas atividades de vida prética e vida didria. Mas esses alunos
precisam ser tutelados porque a eles fica, eu nao diria impossivel, mais
muito dificil a constru¢do da AUTONOMIA. Porque autonomia requer
maior capacidade de julgamento que estd intrinsicamente vinculada a
capacidade cognitiva e intelectual. O trabalho das Escolas Especiais esta
voltado ao funcional, a qualidade de vida e a preservacao de sua
integridade fisica, moral, psicoldgica e emocional. Um trabalho voltado
a construcdo, ainda que relativa, da independéncia desse aluno, nao
culminard em sua autonomia. Até porque, quantas pessoas que nao estao
nas escolas especiais mas compartilham da mesma condi¢ao daqueles,
por serem incapazes de pensar por conta propria.

Flor de Liz

Sim! Com certeza a Escola Especial trabalha diariamente para que as
pessoas com deficiéncia possam ter uma vida digna e ativa na sociedade,
exercendo seus direitos e deveres, levando em consideracdo suas
limitacdes, mas sempre buscando meios como acessibilidade, respeito a
sua limitacdo, conscientizando e desenvolvendo uma cultura de respeito
as diferencas, pois todos nds temos certa limitacao e também habilidades
que devem ser respeitadas. Com esta pratica vamos conseguindo aos
poucos o espaco de direito na sociedade que ainda segrega as pessoas
com deficiéncia e as consideram como incapazes infelizmente.

Girassol 4

Sim. Se alimentar sozinho, se vestir e ou despir. Tentar realizar as
atividades escolares sozinhos.

Tulipa 2

Sim. Identificando as necessidades especificas do aluno e as barreiras que
impedem seu desenvolvimento nas diversas areas, buscando caminhos e
possibilidades para potencializar o fazer pedagdgico em sala de aula e
torna-lo cada vez mais independente. E importante ressaltar a
participacdo da familia, equipe multifuncional e demais envolvidos nesse
processo.

Azaléia

Sim ¢ possivel. O aluno tem que amadurecer e entender o processo de

Lirio da
Paz

aprendizagem.

E possivel sim. Para construir autonomia em um aluno que apresenta
deficiéncia intelectual € preciso em primeiro lugar respeitar seu tempo e
ritmo de aprendizagem. E desenvolver atividades que ir4 oportunizar ao
aluno ter independéncia, comecando a instruir corretamente nas acdes de:
escovar os dentes, banho, uso do banheiro, se servir dos alimentos,
maneira correta de alimentar-se entre outras agdes, assim como
instrugdes para andar com seguranga nas calcadas, cuidados ao atravessar
a rua, ir ao supermercado, comércios da cidade, farmécias, bancos.,
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sempre acompanhado do professor ou instrutor, até que esteja pronto para
desenvolver essas agdes sozinho.

Tulipa 3 Nao.

Flor do | Sim ¢ possivel. A musica trabalha com a autoestima do aluno,
Deserto demostrando a ele sua capacidade . Ao possibilitar que 0 mesmo exprima
seus sentimentos através de um instrumento ou mesmo no canto, €
perceptivel que o aluno se sente capaz, capaz de tocar, capaz de cantar.
A musica demostra para o aluno que ele ¢ capaz de fazer, ser oque
desejar. A autonomia ¢ consequéncia do aluno entender que ele tem as
qualidades necessarias para desempenhar o que bem entender.
Horténcia | Sim, ¢ possivel!! E para alcancar esse objetivo sdo desenvolvidas
atividades para promover a defesa de direitos; de convivio e organizacao
da vida cotidiana, os cuidados pessoais, desenvolvimento do convivio
familiar e social e através dos encontros e reunidoes dos autodefensores
da APAE, por exemplo. No momento devido a pandemia ndo realizamos,
respondo por minha area preferida, que sdo os jovens e idosos e que atuo
como professora. O trabalho que desenvolvemos educacional e
pedagbgico através das disciplinas, inserimos também servigos basicos
como ida ao mercado, farmacias, entre outros. Promovendo a autonomia
e a melhoria da qualidade de vida de pessoas com deficiéncia jovens e
1dosos.

Fonte: Autoria propria (2021).

Dentre as dezesseis respostas apresentadas pelos participantes, doze afirmaram ser
possivel construir a autonomia de um aluno com deficiéncia na escola de Educagdo
Especial; uma participante nao respondeu de forma direta, disse que “¢ uma tarefa
desafiadora”; outra participante respondeu de maneira mais entusiasta, ao dizer: “com
certeza”; e, por fim, duas participantes acreditam ndo ser possivel o desenvolvimento da
autonomia.

Uma das participantes que respondeu ndo, a Margarida, constatou que autonomia
nao deve ser confundida com independéncia, pois autonomia demanda habilidades
cognitivas para fazer uso da razdo e governar-se a si proprio, Foucault (2010b.), ja a
independéncia em certas atitudes da vida diaria pode vir por meio da repeti¢do, contudo,
sem ter a consciéncia sobre o ato praticado. Compreendo que em muitas respostas a
palavra “independéncia’ apareceu como sindnimo de autonomia, e isso se deve, em parte,
aos discursos que sdo realizados no ambiente da escola, lugar em que a independéncia do
aluno para realizar determinada a¢do, como: transmitir um recado, usar o bebedouro de
forma correta ou olhar para os dois lados antes de atravessar a rua, € visto como um fazer
autonomo.

As participantes que responderam que € possivel construir a autonomia dos alunos
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com deficiéncia na escola especial justificaram como fazem isso. As palavras que indicam
0 “como” foram separadas como unidades de registro, conforme demonstra a tabela

abaixo.
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Quadro 11- Divisao de categorias referentes a segunda resposta do questionario inicial.

Unidade de Registro Unidade de Contexto Categoria | Frequéncia
siniciais
Ir ao comécio Acompanhado pelo professor
ou sozinho.
Adquirir habitos Independentes de s
autocuidado, higiene, ,5
alimentagdo, vestudrio por 2
meio de praticas diarias e ‘E 25
constantes. @
Rotina Realizar as tarefas diarimente 5
para fixar. 'E
Fazer receita Até realizar uma tarefa mais =
complexa b
Repeticao A repeticdo € que garante =
que o aluno aprenda. g
Pegar alimentos Professor ensinar a forma £
correta §
Instrug¢des para andar Professor ensinar a forma 8
correta _gf
Atravessar a rua Professor ensinar a forma £
correta s
Cuidados de higiene Escovar os dentes, banho, uso %’
do banheiro, se servir dos g
alimentos, maneira correta de 5
alimentar-se.
Colocar vestuario Ensinar desde tarefas simples
Promover Autoestima Exaltar as capacidades =
Ritmo do aluno Respeitar seu ritmo de '2
aprendizagem ’§
Construir regras Construgio e respeito de > 14
regras e combinados. ©
Valorizar a curiosidade Por meio de atividades %
contextualizadas e maneiras | 3 .S
ludicas. = g
Manifestar sentimentos Estimular de forma ludica § §
Confiar no professor E importante que a crianga, ° =
adolescente ¢ adulto tenha =
confianga no professor. 2
Mostrar as capacidades Demonstrar para o aluno que §
ele possui capacidades 5
Expressar sentimentos Por meio de instrumentos ;3
musicais e canto
Identificarnecessidades Identicar as barreiras que 2 o3
impedem o desenvolvimento. | '3 £ o 'S
Desafios Desenvolver a autonomia dos % T:) § &Z
alunos € uma tarefa S EE E 5
<88

desafiadora
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Preparar materiais De acordo com a
“especialidade”do aluno
Atividades escolares O aluno tentar realizar
sozinho
Fazer pedagogico Buscar caminhos para

potencializar o fazer
pedagbgico em sala de aula

Exercer direitos e deveres | Levando em consideragao as

limitagdes e buscando '8 5
acessibilidade. 2
Promover defesa de direitos | Por meio dos encontros de ~§
auto defensores da APAE =z
Participagao da familia E importante que a familia 3
acompanhe o processo 0
Participacao da equipe E impotante que a equipe %
multifuncional multifuncional trabalhe junto. _g
Convivio social Saber como se comportar e 2
interagir devido a idade dos ;_%

aluno no Autodefensores

Fonte: Autoria propria (2021)

As respostas da segunda pergunta geraram quatro categorias iniciais, que foram
reagrupadas, e duas categorias finais, para responder a pergunta de forma mais
condensada. Desta forma, a primeira categoria final ¢ Valorizar as capacidades com uso
de adaptacdées necessarias (composta pelas categorias iniciais — Valorizagdo das
capacidades e eleva¢do da autonomia e Adaptagoes curriculares e confec¢do de material
concreto) ¢ a segunda categoria final ¢ Estimular a independéncia e o convivio social
(composta pelas categorias iniciais — Estimular a independéncia em praticas diarias e
funcionais € Emancipagdo e Convivio social).

A categoria, Valorizar as capacidades com uso de adaptacoes necessarias,
respondeu ser possivel construir a autonomia do aluno na escola especial, com a elevagdo
de sua autoestima, ao exaltar suas capacidades, e voltar um olhar direcionado a sua
especificidade. Esse olhar direcionado a sua especificidade ndo visa enaltecer a
deficiéncia, pelo contrario, entende-se a deficiéncia como uma parte do aluno e nao ele
como um todo. Assim, conhece-se a deficiéncia para poder estimulad-lo corretamente e
fazer sugirem todas as outras habilidades possiveis.

Para utilizar o termo adequado ao se referir as pessoas deficientes, a Lei Federal
n°. 13.146 — Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015), no

art. 2°. diz que “considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
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longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial. Portanto, termos como
‘portadores de deficiéncias’ ou ‘pessoas deficientes’ devem entrar em desuso, pois a
deficiencia nao pode representar a pessoa inteira € tampouco algo que ela porta apenas
no momento em que deseja, mas deve ser vista como uma parte do seu ser,
metaforicamente comparado a ponta colorida de um lapis, que por fora é branco e na parte
da ponta ¢ colorido.

Essa categoria trouxe falas que remetem ao cuidado com a autoestima para elevar
a autonomia. Existe uma relagdo direta com a Lei Federal n°. 8.069 - Estatuto da Crianca
e do Adolescente (BRASIL, 1990), no art. 18° que diz “¢ dever de todos velar pela
dignidade da crianga e do adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento
desumano, violento, aterrorizante, vexatdrio ou constrangedor”, no artigo citado, €
possivel ver a autonomia e a autoestima implicita nas palavras, pois se o ser humano nao
¢ humilhado, ridicularizado, violentado com falta de comida, falta de afeto, falta de
ensino, falta de remédios, automaticamente essa pessoa tem mais chances de se sentir
feliz, confiante e com uma autoestima elevada . Tulipa reforca essa ideia ao dizer que a
autonomia ¢ incentivada “desenvolvendo a autoestima, respeito mutuo, construg¢do de
regras e combinados”.

De acordo com a participante Flor do Deserto “Sim ¢ possivel. A musica trabalha
com a autoestima do aluno, demostrando a ele sua capacidade [...]” o contato com a
musica ¢ visto como uma forma de construir a autonomia, pois cada habilidade aprendida
¢ bastante comemorada, assim, o aluno com deficiencia enxerga o que ele ¢ capaz de
fazer, ainda mais com uma atividade tdo prazerosa como a musical. A APAE campo de
investigacao ja teve aula de flauta, teclado, canto, lira, porém a atividade instrumental que
abrange o maior numero de alunos ¢ a fanfarra. No momento em que os alunos se
apresentam na fanfarra, eles utilizam uniformes especiais para se apresentarem em
eventos abertos ao publico, nesses momentos realmente ¢ possivel ver a autoestima e
alegria emanar deles. Assim, uma pessoa com autoestima boa tem mais facilidade e
seguranca de agir por conta propria, de respeitar as regras (ao fazer uso da razao) e ainda
de respeitar o espaco do outro (autonomia do outro).

Alguns professores apontaram, a respeito de como se ensina a autonomia, que sao
necessarias adaptagcdes. Sobre esse tema, a Lei Federal n°. 13.146 — Lei Brasileira de
Inclusdo (BRASIL, 2015), no inciso III do capitulo IV, que dispde sobre o Direito a
Educagdo, diz que € necessario um: “[...]projeto pedagogico [...] assim como os demais

servicos e adaptagdes razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes com
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deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em condi¢des de igualdade, ao
promover a conquista e o exercicio de sua autonomia”.

Nesse mesmo sentido Violeta e Tulipa 2 responderam que :

Sim ¢ possivel: Tem que conhecer bem o aluno, saber quais os gosto dele,
dependendo da especialidade do aluno procurar conhecer a rotina, preparar
materiais pedagégicos conforme a especialidade da pessoa [...] (VIOLETA,
questionario inicial).

Sim. Identificando as necessidades especificas do aluno e as barreiras que
impedem seu desenvolvimento nas diversas areas, buscando caminhos e
possibilidades para potencializar o fazer pedagogico em sala de aula e torna-lo
cada vez mais independente]...] (TULIPA 2, questiondrio inicial)

Assim, a pessoa com deficiéncia € aquela que, se encontrar uma barreira, nao tera
participagdo plena na sociedade, ou seja, ndo terd igualdade de condigdes se comparada
as outras pessoas. Essas barreiras podem ser na aprendizagem, na vida social, na parte
visual, de comunicagdo e motora, j& a inclusdo em um sentido amplo busca justamente
diminuir ou eliminar essas barreiras com adaptacoes fisicas e metodologicas.

Sassaki (2009) acrescenta a esse didlogo que a acessibilidade esta constituida de
seis contextos que se complementam e garantem as pessoas com deficiéncia a
oportunidade de acesso a varias instdncias com autonomia. Assim, o contexto a que se
aplica com mais énfase esta investigacdo ¢ o de acessibilidade metodologica, a qual se
entende por supressao dos impedimentos nos métodos pedagogicos e técnicas de estudo.

De acordo com a Lei Federal n°. 13.146 — Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (BRASIL, 2015), existe a “oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille
e de uso de recursos de tecnologia assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais
dos estudantes, ao promover sua autonomia e participagdo”. As adaptacdes metodologicas
se enquadram no fazer diferente para que o aluno consiga ver, ouvir, sentir ¢ aprender,
com apliagdo de materiais, confec¢ao de lapis, tesouras, e cadernos adaptados e uso de
tecnologias assistivas®®. E as adaptacdes curriculares visam adequar o conteido na
medida da capacidade cognitiva do aluno com o cuidado de ndo desestimula-la com algo
demasiado facil ou dificil.

O Projeto Politico Pedagogico da instituicdo pesquisada em questdo diz que o

30 Art. 74. da LBI diz que ¢ garantido a pessoa com defici€ncia acesso a produtos, recursos, estratégias,
praticas, processos, métodos e servicos de tecnologia assistiva que maximizem sua autonomia,
mobilidade pessoal e qualidade de vida.
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curriculo formal (conteudos cientificos) e o funcional (aplica¢do do que se aprende no dia
a dia ) “foram elaborados seguindo principios, direitos e orientagdes, buscado meios uteis
e praticos, favorecendo o desenvolvimento das competéncias sociais, 0 acesso ao
conhecimento e a autonomia, bem como sua Inclusio Social (INSTITUICAO
PESQUISADA, 2019, p.40) Assim, a preocupacdo com a autonomia foi expressada
também no documento maior da escola, que ¢ o PPP.

A segunda categoria Estimular a independéncia e o convivio social demonstra
que a funcdo da escola especial ndo é a mesma do ensino comum, pois 14 existem
caracteristicas e cuidados proprios que tentam preparar a aluno para a vida, isso ocorre
por meio das Atividades da Vida Diaria e Vida Pratica, que visam ensinar o aluno a
desenvolver atitudes essenciais de forma independente, como vestir-se; despir-se; escovar
os dentes; tomar banho, se ensaboar durante o banho, se enxaguar durante o banho, dar
descarga, alimentar-se, pedir o que necessita. A participante Girassol 4 refor¢ou esse
pensamento ao dizer que: “Sim. Se alimentar sozinho, se vestir € ou despir. Tentar realizar
as atividades escolares sozinhos”.

Conforme os alunos crescem e chegam na adolescéncia, sdo inseridos em um
projeto chamado Autodefensor, que visa debater e esclarecer assuntos préprios da
adolescéncia e vida adulta, objetiva-se proporcionar esclarecimentos que contribuam para
uma vida com dignidade a0 mesmo tempo que possua voz ativa nas comunidades a que

pertencem . Sobre esse assunto, a participante Horténcia diz que :

Sim, ¢ possivel!! E para alcangar esse objetivo sdo desenvolvidas atividades
para promover a defesa de direitos; de convivio e organizagdo da vida
cotidiana, os cuidados pessoais, desenvolvimento do convivio familiar e social
e através dos encontros e reunides dos autodefensores da APAE
(HORTENCIA, questionario inicial)

Existe, na APAE, o cuidado de dialogar com os alunos sobre seus direitos, para
que eles saibam se defender e se valorizar perante a sociedade. Eles sdo instruidos, por
exemplo, sobre questdes de acessibilidade, para que possam reivindicar rampas de acesso
na cidade, como em lojas e prédios municipais. Isso ocorreu em nossa cidade por meio

de passeatas com alunos e professores pelas ruas da cidade, ja foi possivel observar efeitos

positivos na construcao de rampas e eliminagdo de barreiras para os cadeirantes.

6.2.3 Categorizagao e interpretagdo — terceira questao (questionario inicial)

A terceira questao aberta apresentada no questionario inicial foi com a intengao
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de compreender o que o professor precisa para ajudar o aluno a construir sua autonomia.

Todas as participantes responderam a questdo, porém algumas respostas nao

apresentaram indicadores, o que pode ter ocorrido por falta de compreensao da pergunta,

e outras forneceram mais de um indicador. A pergunta foi:

condicdes de ajuda na construg¢do da autonomia discente?

Na sua opinido, o que é necessario ao professor, no sentido de proporcionar maiores

As palavras que indicam o “o que € necessario” foram separadas como unidades

de registro conforme demonstra a tabela abaixo.

Quadro 12 — Divisdo de categorias referentes a terceira resposta do questionario

inicial.
Unidade de Registro Unidade de Contexto Categorias | Frequéncia
iniciais
Promover aulas Com rotinas exemplificadas
e praticas coletivas ou
individuais.
Procurar adaptagoes Para melhorar a atividade
pois cada aluno precisa de
atendimento diversificado.
Incentivar o aluno Na busca de novos 16

conhecimentos.

Estimular o aluno

Para que seja capaz de
resolver problemas.

Assegurar direitos e
deveres

Ensinar ao aluno seus
direitos e deveres.

Proporcionar independéncia

Para melhorar a qualidade de
vida do aluno.

Dar oportunidade

Para o aluno falar e interagir.

Amor

Pelo trabalho pedagogico
que desenvolve.

Conhecer o aluno

Saber quais sdo suas
necessidades.

Criar uma boa relagao

Bom relacionamento entre
professor e aluno para ter
avangos nas aprendizagens.

Valorizar as conquistas

Para o aluno ver que ele € o
protagonista de seua historia.

Ter bom espaco

Espaco fisico adequado na
escola.

Materiais pedagogicos

A escola fornecer materiais
pedagogicos.

Reducao de aluno

Numero de alunos por sala
de aula.

Espacos e saberes para a pratica
pedagogica afetiva.
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Avaliagao Informagao pratica aos
professores sobre a
qualidade das aprendizagens.
AVP e AVD Areas interdisciplinares que
devem constar no Plano de
Trabalho Docente.

Adaptar o planejamento Seguindo as necessidades
dos alunos.
Estabelecer reflexao Sobre o0 assunto autonomia

considerando todos os
aspectos da escola.
Uma visdao de mundo O importante € preparar o
aluno para viver com
independéncia a vida didria.
Um choque de realidade O que se consegue ¢
independéncia e nao
autonomia.

A Reflexao e o planejamento do que se faz.

Fonte: Autoria propria (2021)

Para conhecer o que ¢ necessario ao professor para ajudar o aluno em sua
autonomia, segundo a visdo dos dos profissionais participantes, foram elencadas duas
categorias finais: Espacos e saberes para a pratica pedagogica afetiva e A Reflexio e
o planejamento do que se faz.

A categoria Espacos e saberes para a pratica pedagégica afetiva aponta as
respostas dos participantes no sentido de como devem ser as aulas, como devem ser 0s
materiais utilizados, os espagos em que a aprendizagem ocorre ¢ a afetividade presente
em todas as atitudes do professor. Para dialogar com esta reflexdo, a autora Mantoan
(2001) discorre sobre a pratica metodologica para se alcangar resultados com deficientes
intelectuais. A autora cita a imitacdo como um procedimento adequado pra se obter a
realizagdo de comportamentos adequados por parte dos alunos. Esta estratégia
metodoldgica ¢ frequentemente utilizada no contexto da APAE, no sentido de dar
exemplo pratico varias vezes até que se realize a acdo. Com isso, percebe-se, também, a
temporalidade necessaria, distinta para cada aluno, para obter o aprendizado, fato que
deve estar claro para cada professor, para que niao haja desinimo e continue o trabalho.
que muitas vezes ¢ demorado. com compromisso e afeto.

Algumas falas que explicitaram que o professor deve estar atento ao fazer
pedagdgico, a metodologia e ao afeto podem ser lidas a seguir, Amarylis: “Ao professor
cabe procurar diversas informagdes e adaptacdes para a melhoria das atividades, pois cada

aluno necessita de atendimento diversificado e individualizado mediante a sua
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necessidade”. Violeta: “ E necessario um bom espago [...] e o primordial amor pelo que
faz”. Tulipa: “Primeiramente, conhecer o aluno e suas necessidades. Criar uma boa
relagdo entre professor e aluno pois € através desse processo que se terd avangoes €
conquistas no desenvolvimento e aprendizagem do aluno.

Sobre a afetividade, o autor Freire (2010, p. 11) esclarece que “a tarefa do
ensinante [...] ¢ exigente de seriedade, de preparo fisico, emocional e afetivo”. A
afetividade ndo esta em tratar os alunos de forma infantilizada, € sim em olha-lo e recebé-
lo com amor, escuta-lo para que se sinta um ser humano com voz ativa e capaz de
expressar verbalmente o que pensa. Esse cuidado afetivo no fazer pedagogico estreita os
lacos de confianga e, segundo Freire (2010), deve ser feito com seriedade e compromisso,
ja que a maioria dos alunos ndo encontra esse afeto em outro lugar.

A segunda categoria desta pergunta que ¢ A Reflexido e o planejamento do que
se faz, trouxe a luz a importancia de se refletir constantemente, seja no
redimensionamento do Plano de Trabalho Docente (PTD), ou seja, na reflexdo do
resultado da avaliacdo, que, na APAE, ¢ constante e realizada por meio de relatorios, que
empregam conceitos de R = realizou, RP = realizou parcialmente ¢ NR = nao realizou.
Por meio da reflexdo sobre as avaliagdes, se repensa o PTD.

Libaneo (2006, p. 225) diz: “o plano deve ter flexibilidade [...] a relacdo
pedagbgica estad sempre sujeita a condi¢des concretas, a realidade esta sempre em
movimento, de forma que o plano estd sempre sujeito a alteragdes”. Nesse processo de
esclarecimento se configura a autonomia. Os professores demonstram a vontade de ajudar
o aluno em seu processo de emancipagdo e esclarecimento ao escrever isso em seu PTD.
Sobre esse assunto os participantes registraram da seguinte forma, Flor de Liz: “[...] o
professor da Educagdo Especial ja tem em seu Plano de Trabalho essa acao
interdisciplinar, ou seja temos as areas de AVP e AVD [...]”. Horténcia: “procurar saber
sobre seu cotidiano e suas maiores necessidades. E assim adaptar o planejamento
seguindo suas necessidades e dificuldades didrias [...] (Horténcia, questiondrio inicial)”.

A reflex@o deve ser constante, tanto no ato de planejar e construir o PTD semestral
quanto nos planejamentos semanais e diarios, vistos que emogdes, vivéncias,
aprendizagens, frustagdes, interferem no desenvolvimento diario do aluno, assim a
reflexdo precisa ser constante.

Nas respostas dos professores, foi notada também a reflexdo sobre o significado
empirico do termo autonomia, € como ele pode ser aplicado em pessoas com deficiéncia.

Sobre a forma de conceituar a autonomia na deficiencia a autora Mantoan (2015) reflete
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que ¢ necessario valorizar o que o aluno pode produzir naquele momento, assim os
pequenos gestos de pessoas que nao possuem deficiéncias sdo transformados em grandes
acoes se realizados por pessoas deficientes. No decorrer dos registros e interpretacoes, se
delineou a reflexdo de que, dentro da possibilidade de autonomia, existem varios tipos de
autonomias. Bem como o esclarecimento de que a autonomia nao se constroi para o outro,
mas sim, ajuda-se o outro em seu desenvolvimento.

Como nos disse Freire (2019, p. 28), “nas condi¢des de verdadeira aprendizagem
os educandos vao se transformando em reais sujeitos da construgdo e da construcdo do
saber ensinado, ao lado do educador igualmente sujeito do processo”. E acertado afirmar
que Paulo Freire nao pensava em alunos com necessidades educativas especiais,
transtornos ou deficiéncia intelectual, contudo, da mesma forma ¢ acertado dizer que ele
se referia a alunos igualmente excluidos. A partir de seus pensamentos politico-
pedagbgicos, cabe afirmar que esse pensador interpreta a autonomia como um processo

de emancipacao de alunos ou grupos que se encontram vitimas de opressao e alienagao.

6.3 MUDANCAS DE PERCEPCOES PERCEBIDAS NO PROCESSO

Apos a efetivacdo do curso “Dialogos sobre a autonomia na deficiéncia” o
questionario foi reaplicado com as mesmas questdes, intitulado de Questionario Final.
Além das mesmas questdes que ja haviam sido aplicadas anteriormente, foi acrescida uma
pergunta no questiondrio, sobre a relevancia do curso. As respostas sobre a relevancia do
curso segundo a visdo dos participantes serdo apresentadas na proxima subsec¢ao.

Foi possivel perceber que as respostas do questionario final foram mais extensas,
com a escrita de mais detalhes e também com mudangas nas percepgdes. Abaixo citarei
algumas das respostas que acarretam em transformagdo, amadurecimento ou

tensionamento das percepgoes:

Primeira questio: De forma detalhada, escreva sobre o sentido do conceito de

AUTONOMIA para voce?
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Quadro 13 — Comparacao entre as respostas do questionario inicial e final referente a

primeira pergunta.

Participantes Questiondrio Inicial Questionario Final
Diz-se que AUTONOMIA ¢ a | Mesmo depois de participar
condi¢do do individuo que a ele | desse estudo sobre
possibilita tomadas de decisao. O | AUTONOMIA, continuo
que dd a esse individuo a |acreditando que esta se trata da

. AUTONOMIA necessaria para | condicdo do sujeito que lhe

Margarida . . }
escolhas ¢ o conhecimento que ele | permite fazer escolhas e tomar
tem. Quem nao tem conhecimento, | decisoes. Contudo, toda
ou nao sabe onde encontra-lo, se | reflexdo proposta dentro desse
faz totalmente dependente do | estudo me fez ver que o termo
conhecimento alheio, tanto para as | AUTONOMIA pode ser visto
escolhas mais simples quanto as | de forma flexivel, pois permeia
que tangem a sua eticidade. Aquele | cada etapa da vida do individuo
que ndo ¢ autonomo o suficiente | e isso corrobora com a ideia de
para fazer suas proprias escolhas | que o conhecimento traz a
vai com a maioria, torna-se "maria | AUTONOMIA.
val com as outras".

Girassol 3 Autonomia uma palavra bonita, | Penso que a AUTONOMIA

porém muito dificil de pratica-la,
penso que quando  somos
autonomos temos a liberdade de
fazermos o que queremos, nos
relacionarmos com nossas proprias
escolhas, mas também devemos ser
reponsaveis por todo e qualquer
ato. a autonomia nos traz a
liberdade de escolher, o que fazer,
como e quando sobre a nossa vida,
também ¢ viver de forma digna e
saudavel sem  precisar da
colaboragdo de outras pessoas para
as atividades da vida no dia a dia.

significa o Unico modo de sair
da menoridade, agir com
liberdade moral e intelectual, no
sentido da autonomia ndo ser
apenas aquela em que cada um

consegue executar
determinadas tarefas e
habilidades, mas no pleno

sentido de tomar decisdes como
sujeitos plenos e conscientes de
seus direitos e deveres na
sociedade em que vivem,
compartilhando sentimentos e
acoes em beneficio do bem
comum.

Fonte: Autoria propria (2021)

Nas falas da participante Margarida, houve uma pequena alteracdo na forma como

aceitava a palavra autonomia, ap6s os didlogos, a escuta do outro em relacio ao tema e o

estudo dos materiais selecionados, a participante flexibilizou sua forma de compreender

a palavra autonomia, ao aceita-la para pequenas atitudes.

Janas falas comparadas de Girassol 3, percebe-se um aprofundamento no conceito

em estudo, ao se referir a liberdade moral e intelectual. E perceptivel a influéncia do curso

ao ver a participante utilizar a palavra “menoridade”, visto que a menoridade como
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sinbnimo de heteronomia, apresentada por Foucault (2010b.) a partir de Kant, foi

discutida no primeiro dia do curso.

Segunda questao — E possivel construir a autonomia do aluno por meio do trabalho
desenvolvido na Escola de Educacio Especial? Se a resposta for positiva, justifique
com exemplos da sua pratica diaria.

Quadro 14 — Comparacio entre as respostas do questionario inicial e final referente a
segunda pergunta.

Participantes Questionario Inicial Questionario Final

Girassol 4 “Sim. Se alimentar sozinho, se | “Sim, por meio de meu trabalho
vestir e ou despir. Tentar realizar as | desenvolvido na  educagdo
atividades escolares sozinhos”. especial sdo varios exemplos,

como: uma aluna autista, onde
essa nao gosta de ser filmada, a
mae na hora de sua
alimenta¢do, conseguiu filmar
e essa se alimentando sozinha,
e ainda dizendo o que estava
comendo.

Tulipa 3 Nao. Sim, como exemplo posso citar
um aluno da EJA, que pediu
para que o ensinasse a lidar
com dinheiro, porque sem esse
conhecimento o impedia de ir
sozinho comprar aquilo que
quisesse.

Fonte: Autoria propria (2021)

E possivel perceber na fala de Girassol 4, que, no questionario final, quando a ela
ja tinha concluido o curso, demonstrou maior confianca em descrever sua pratica. E
possivel perceber isso com a fala “por meio do meu trabalho desenvolvido”. Essa
seguranca em assumir que realizou o trabalho e expd-lo com riqueza de detalhes surgiu
devido a valorizacao do trabalho realizado na APAE, que ocorreu por meio do curso. A
participante ndo demonstra transformagao em seu entendimento, mas sim na forma de se
expressar sobre ele.

Ja a participante Tulipa 3 demonstra uma flexibilizacao na forma de responder a
questdo. No questionario final ela responde que ¢ possivel realizar atitudes por
conhecimento, contudo, sua resposta no questionario inicial tinha sido apenas uma

negativa, assim, conclui-se que houve um tensionamento na forma de compreender a
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autonomia da pessoa com deficiéncia.

Terceira questdo — Na sua opinido, o que é necessario ao professor, no sentido de

proporcionar maiores condi¢oes de ajuda na construcio da autonomia discente?

Quadro 15 — Comparacio entre as respostas do questionario inicial e final referente a

terceira pergunta.

Participantes

Questao 3 — Questionario Inicial

Questao 3— Questionario Final

Flor de Liz

Na Escola Especial temos um lema
que ¢ "o mais importante ¢ ter
autonomia e independéncia do que
ler e escrever convencionalmente",
os alunos podem ler o mundo com
os olhos através da vivéncia,
consideramos importante a
alfabetizagao e ¢ trabalhado muito.
O professor da Educacao Especial
ja tem em seu Plano de Trabalho
essa acdo interdisciplinar ou seja
temos as Areas de AVP ¢ AVD,
que significa Atividade da Vida
Diaria e Atividade da Vida Pratica,

O trabalho em rede, estimulos
para que cada vez mais
busquem estudar e conhecer
sobre o trabalho com pessoas
com deficiéncia. Ter
conhecimento das leis que
amparam o direito de ir e vir da
pessoa com deficiéncia para que
desde pequenos sejam
ensinados que podem se ativos
em uma sociedade que existem
leis, mas muitas  vezes
esquecidas e cabe a eles esta
autonomia de fazer valer.

¢ através desse trabalho
interdisciplinar que se constroi a
autonomia das pessoas com
deficiéncia.

Autoria propria (2021).

Na respostas da terceira questdo da participante Flor de Liz foi possivel perceber
uma diferenga, na primeira resposta a participante valoriza o plano de trabalho docente e
as atividades interdisciplinares de AVD e AVP , j4 na segunda resposta ha um acréscimo
nas valorizagdes, a participante cita a importancia da formacdo continuada para os
professores por meio das falas “busquem estudar” e “ter conhecimento das leis” para que
assim consigam ensinar os aluno as habilidadespossiveis, competéncias para interagir na

sociedade e principalmente ensina-los a ser cidadaos ativos na defesa de seus direitos.
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6.4 COMO OS PARTICIPANTES AVALIARAM O PROCESSO EDUCATIVO
TECNOLOGICO

O Processo Educativo Tecnologico — Curso: Dialogos sobre a Autonomia na
Deficiéncia teve o0tima permanéncia dos particiapantes, ele iniciou e foi concluido com
a presenga de dezessete professores da APAE campo de inventigagdo. O orientador dr.
David da Silva Pereira participou em dois dias do curso, nos quais contribuiu com
reflexdes sobre o tema em estudo. O curso foi realizado com a apresentacdo de materiais
previamente selecionados que abordaram o termo “autonomia”, como: conceituacao de
autonomia, Estatuto da Crianca e do adolescente, Lei Brasileira de Inclusao, Lei de

Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, projeto politico pedagdgico da escola, além de

didlogos e reflexdes sobre as praticas.

A ultima pergunta do questionario final se referia a pertinéncia do curso: abaixo

consta a pergunta e um resumo das respostas dos participantes:

Quadro 16 — Resumo das respostas dos participantes sobre a pertinéncia das

reflexées durante o curso ‘Dialogos sobre a Autonomia na Deficiéncia’

Reflita sobre a relevancia do tema, bem como, sobre a transformagdo, aprofundamento ou
permanéncia de suas percepgdes sobre autonomia no decorrer desta Formagao Continuada.

Girassol 4 | Durante esses dias de formagao, posso dizer que aprendi um pouco mais sobre
a autonomia da pessoa com deficiéncia [...]
Esta formagdo continuada foi espetacular: porque foi compartilhado

Violeta experiéncia e conhecimento com os colegas de trabalho e posso dizer que
adquiri um bom conhecimento com 0 curso.
Percebo que preciso ter autonomia para passar autonomia aos alunos [...]

Lirio da A Formacao Continuada cujo o tema foi AUTONOMIA, permitiu repensar

Paz nossa pratica enquanto educadores. Foi excelente ter essa oportunidade de
participar da formagdo e reacender em nossa consciéncia o importante e
responsavel compromisso que temos com nossos alunos.

Girassol 3 | Pra mim foi de grande valia repensar e aprofundar o conhecimento tedrico e de
forma abrangente na minha profissao e na minha vida pessoal.

Girassol 1 | A autonomia ¢ muito importante e relevante para todos os seres humanos [...]
E estd formagdo veio confirmar e somar a esse pensamento.

Flor do Eu gostei muito dessa formagao continuada, aprendi bastante sobre o tema de

Deserto autonomia, através das palestras e também das experiéncias de outros
professores em reunides

Tulipa 1 A formacao continuada € uma atividade desafiadora para todos os profissionais
da educacdo, no momento em que estamos vivendo, pois estamos trabalhando
muito mais. Mas, todo conhecimento ¢ muito bem vindo [...]
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Amarylis

O tema foi de extrema importancia, nos que trabalhamos na educagao especial
sabemos de perto como a autonomia e um processo lento e de total importancia
para nossos alunos, assim como para qualquer pessoa [...]

Tulipa 3

Os estudos e as reflexdes alteraram a minha forma de pensar sobre esse
conceito, vendo quao importante ¢ ajudar os alunos a adquirir autonomia para
garantir sua seguranca e qualidade de vida.

Girassol 2

Autonomia e independéncia

Azaleia

A educacdo como proposta de transformag¢do do individuo, sua investigagao
explica o bem para se viver bem.

Horténcia

O tema foi significativo e gerou muitas reflexdes pois vemos crescer a
necessidade de discussdes com esse tema, bem como, das a¢des que estdo
sendo desenvolvidas pelos professores das escolas especiais. [...]

Tulipa 2

[...] O curso me fez refletir sobre minha pratica em sala de aula e do nosso
verdadeiro papel enquanto professor e mediador do conhecimento. [...]

Flor de
Liz

[...] foi significativo para os discentes da Escola Modalidade de Educacao
Especial, o material apresentado contribuiu para melhoria do trabalho
pedagdgico de cada um.
Desejo que este estudo seja compartilhado com muitas pessoas para que a cada
dia as Escola Especiais sejam reconhecidas por todo Brasil como Educagio
Bésica e essencial para aqueles alunos que ndo conseguem aprender de forma
convencional [...]

Rosa

A formagao continuada e o trabalho docente ¢ uma questao importante uma vez
que o mesmo deve estar consciente que sua formagdo deve ser continua e esta
relacionada ao seu dia a dia [...]

Margarida

Acredito que as reflexdes propostas no decorrer desse estudo s6 acrescenta em
nosso trabalho e em nossa vivéncia.

Fonte: Autoria propria.

Como ¢ possivel ver acima, o curso proporcionou reflexdes, contribuigcdes e

aprendizagens. O contetdo foi aceito como significativo devido a importancia que a

autonomia tem no ambiente de estudo. Sobre a formacao continuada gerar reflexdes, o

autor Imbernén (2010, p. 47) diz que “A formagdo continuada deveria apoiar, criar e

potencializar uma reflexdo real dos sujeitos sobre sua pratica docente nas instituicdes

educacionais [...] um processo constante de autoavaliacao do que se faz e porque se faz”,

seguindo esse pensamento, as participantes disseram que os materiais e os dias de estudo

contribuiram para refletir o fazer em sala de aula.

Em concordéancia com o citado acima, a participante Lirio da Paz disse que o curso

“permitiu  repensar nossa pratica enquanto educadores. Foi excelente ter essa

oportunidade de participar da formacao e reacender em nossa consciéncia o importante e




124

responsavel compromisso que temos com nossos alunos”, de acordo com a participante,
o tema em estudo ndo trouxe grandes novidades conceituais (at€ mesmo porque
autonomia € um termo presente nos planejamentos e relatorios), porém permitiu dar a
esse conceito a importancia que ele merece devido a amplitude de significagdes que ele
ganhou durante os didlogos, como o ato de de andar, limpar-se, comer, falar, atravessar a
rua, ¢ ler o mundo pelas letras ou pelas vivéncias.

Os saberes experienciais dos professores, apresentados por Tardif (2012), sdo os
saberes que surgem da propria atividade profissional, nas atividades com os alunos e
colegas de profissdo. Nesse sentido as participantes se manifestaram da seguinte forma,
Violeta: “Esta formac¢ao continuada foi espetacular: porque foi compartilhado experiéncia
e conhecimento com os colegas de trabalho e posso dizer que adquiri um bom
conhecimento com o curso”. J& a partricipante Flor do Deserto disse que: “Eu gostei muito
dessa formagdo continuada, aprendi bastante sobre o tema de autonomia, através das
palestras e também das experiéncias de outros professores em reunides”.

Nas falas das duas participantes acima, ¢ possivel perceber como a partilha de
experiéncia foi produtiva, pois, ao escutar como os professores mais experientes pensam
a autonomia dos alunos e a promovem no dia a dia, ¢ como que se pudéssemos construir
um reservatorio de ideias para utilizé-las em nosso ambiente de trabalho, quando o fazer
pedagdgico exigir uma agdo parecida com a que foi ouvida. Nesse entendimento, eu me
coloco como adepta em minha pratica pedagdgica, pois sempre gostei de ouvir relatos de
outros professores (mais velhos ou mais novos) que efetuaram uma pratica que surtiu
resultados, para juntar e aprimorar as minhas percepgdes pedagogicas.

Por fim, nesta andlise vou citar a fala da participante Tulipa 3: “os estudos e as
reflexdes alteraram a minha forma de pensar sobre este conceito, vendo quao importante
¢ ajudar os alunos a adquirir autonomia para garantir sua seguranca ¢ qualidade de vida™.
Essa fala ¢ significativa para a conclusao deste trabalho, pois a participante iniciou o curso
com a afirmacdo que ndo era possivel desenvolver a autonomia, provavelmente por
traduzir esse conceito de uma forma mais rigorosa, porém, ao percebé-lo nos materiais
apresentados e nas falas dos colegas, seu entendimento se transformou. A respeito desta
compreensdo da autonomia de uma forma mais maleavel, a autora Mantoan (2001) diz
que existem varias autonomias possiveis ao se levar em consideragdo a pessoa com
deficiéncia.

Com esse processo educativo tecnologico e com esta investigagdo, eu me

aprofundei nos significados de autonomia e acredito, hoje mais do que antes, que a
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autonomia da pessoa com deficiéncia deve ser percebida com um olhar diferenciado, pois
a conquista de uma pequena agdo para eles se torna algo grandioso e que demandou
enorme esfor¢o para se conquistar. Assim, o resultado do processo educativo tecnologico
foi consideravel, pois, como descrito pelo documento da CAPES (2019), um dos
objetivos do programa de mestrado profissional ¢ desenvolver meios para reduzir a
distancia entre o conhecimento que ¢ produzido na pos-graduacdo e o ensino que ¢
realizado na pratica escolar. Espera-se, portanto, que um processo de investigagao na area
de ensino traga frutos como o aperfeicoamento pedagdgico. Esta melhoria pode e deve
ser percebida tanto na escola como na pratica do proprio professor pesquisador. Na
instituicao escolar espera-se que o pesquisador contribua para a progresso da qualidade
de ensino no que for possivel no ambito de sua investigacao.

E correto afirmar que os dialogos, discussdes e respostas escritas originarios do
curso foi satisfatorio, pois eles e eu tivemos momentos de fala para expressar como
promovemos a autonomia. As falas ndo foram utilizadas nessa analise pela necessidade
de se restringir a quantidade e volume excessivo de dados, porém o teor das respostas
faladas sdo iguais ao teor das respostas escritas nos questionarios.

Ao falar e escrever sobre a pratica e escutar o outro a reflexdo do fazder
pedagogico acontece. Essa reflexdo € constante, pois o0 mundo se transforma a todo
momento, a escola se transforma, os alunos se transformam e nos professores também
precisamos nos transformar, uma das formas de gerar essa transformagdo ¢ com a
reflex@o. Digo que essa troca de saberes experienciais foi mais produtiva do que se apenas
eu tivesse falado como pesquisadora, ou se eu tivesse me baseado apenas de determinado
autor.

Como pesquisadora e como profissional senti a transformagao ocorrer em minhas
percepcoes, pois esse tempo que dediquei a esse processo formativo trouxe luz a antigas
percepgdes. Sempre relacionei a autonomia do aluno com deficiéncia a pequenas ou
grandes atitudes que favoreciam sua qualidade de vida, porém, hoje, consigo dar o devido
valor e o lugar de destaque que as habilidades autdnomas merecem. Além disso, percebi
de maneira mais clara que ao cuidar da autoestima e da autoconfianga do aluno ¢ possivel
buscar as potencialidades de cada um deles, que sao distintas. Assim, a nds professores,
cabe buscar o potencial de cada aluno com conhecimento, empatia, resiliéncia e
determinacdo. Isso tudo gerara no aluno a confianga que abrird os caminhos para a

autonomia, inclusao e qualidade de vida.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

A complexidade existente nesta investigacdo diz respeito a variedade de
percepgoes sobre o termo autonomia que foram apresentadas pelos participantes, visto
que cada professor € Unico e traz consigo suas experiéncias profissionais e formas de
compreender o avango do aluno. Assim, o beneficio direto em participar desta
investigacdo foi o aprimoramento profissional a partir dos estudos e dos didlogos
propostos, com enriquecimento das percepgdes sobre a autonomia discente. Ja os
beneficios indiretos visados com esta investigagdo vao em dire¢do ao aprimoramento do
processo de ensino nesta comunidade escolar, no que se refere as atividades possiveis na
constru¢do da autonomia.

A implementagdo do curso Dialogos sobre a Autonomia na Deficiéncia, como
evidenciado no capitulo anterior, trouxe inquietagdes e transformagdes, nos participantes
e na pesquisadora, sobre as formas de perceber a autonomia. Assim, os impactos gerados
apos a realizagdo do curso foram de reflexdo sobre o tema, relembrar ideias que ja
existiram, mas estavam esquecidas, aprimoramento e transformag¢ao na significacdo. A
problematica envolvida nessa investigacdo diz respeito a autonomia ser ou ndo algo
possivel de ser ensinado aos alunos da Educacdo Especial. Essa problematica foi
resolvida, pois, a partir dos estudos, reflexdes e respostas dos questionarios, chegou-se ao
consenso de que a autonomia € possivel ser construida, e que, ao falar de autonomia de
pessoas com deficiéncia, € necessario ter um olhar singular e afetuoso para perceber as
limitacdes e as potencialidades desses alunos.

Posso dizer que como professora da Educacdo Especial e pesquisadora do termo
autonomia avancei em minhas concepgdes, pois ndo conhecia a origem da palavra e
tampouco a interpretacdo Kantiana de que cada um ¢ responsavel por sua saida da
menoridade. Minhas concepgdes também foram aprimoradas e fortalecidas no sentido de
que a autonomia que se deve esperar em um ambiente tdo singular como a APAE ¢ distinta
das concepgdes mais amplas desse termo. Isso porque se um aluno tem comprometimento
em seu raciocinio ldgico, ndo podemos esperar que sua autonomia seja total. Ela se
constitui de atitudes simples e repetitivas, que lhe confiram independéncia, qualidade de
vida e a maior autonomia que estiver ao seu alcance como: saber chegar até a padaria e

comprar dois paes com uma moeda de um real, ou entdo reclamar se sentir o incomodo

de alguma dor.
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Ao conhecer o significado que esse termo assume nos diferentes participantes
desta investigacao, conquistou-se o objetivo geral, que era compreender como o conceito
de autonomia ¢ percebido segundo a visdo dos professores. Os professores tiveram a
oportunidade de dividir suas significagdes sobre esse tema de duas formas diferentes, por
meio dos questionarios e durante o curso. O professor falar o que ¢ a autonomia e como
a constrdi € extremamente significativo, pois eles € que realizam esse trabalho e, por isso,
eles tém a credibilidade de dizer como a promovem em uma escola de Educagao Especial.

Dentre os objetivos especificos, no primeiro: detalhar a realidade e algumas
normativas de uma Escola de Educa¢ao Especial, busquei mostrar um pouco da realidade
de uma escola de educagdo basica na modalidade de educagdo especial, visto que esta
estrutura de escola especializada ndo € aceita e existente em todos os estados brasileiros,
por isso a divulgagdo da existéncia de uma escola especial (que funciona em conjunto
com a APAE e que produz um bom trabalho com os alunos na area da educagdo, na area
social e de satude) ¢ relevante em busca do reconhecimento que merece.

Meu segundo objetivo especifico foi: descrever o conceito de autonomia
epistemologicamente construido por autores renomados. Assim, busquei a origem do
conceito em Kant e seus desdobramentos a partir de Foucault, Zatti, Paulo Freire, Sassaki
e Mantoan. Isso permitiu conhecer o conceito e afunild-lo para determinar sua
empregabilidade no trabalho com pessoas com deficiéncia. Esta parte do trabalho teve
muita significagdo, pois refletir com Foucault, fazendo uso dos pensamentos de Kant, de
que as pessoas nao saem de sua menoridade por preguica ou covardia me fez refletir
também sobre o meu fazer autonomo, tanto em meu trabalho como em minha
investigacdo de mestrado. Afirmo que outras colegas fizeram o mesmo exercicio de
reflexdo, pois a participante Violeta escreveu: “Percebo que preciso ter autonomia para
passar autonomia aos alunos”.

Meu terceiro objetivo especifico foi: Discorrer sobre a importancia da Formagao
Continuada. Ao pesquisar, ler e escrever sobre a formagao continuada segundo os autores
Imbernén, Névoa ,Tradif, entre outros, me certifique da importancia existente em uma
formagdo continuada, colaborativa, reflexiva e participativa. Pois, nos, professores,
muitas vezes, na correria do dia-a-dia, procuramos formacgdes continuadas que tragam
manuais prontos, como receitas de bolos a serem seguidas, por ser algo mais rapido e
técnico, e assim desconsideramos a reflexdo, contudo, estou convicta de que a formagao
continuada reflexiva sobre a autonomia vai favorecer o professor em muitos aspectos ao

longo do tempo, at¢ mesmo na hora de pesquisar por atividades prontas. Ele sabera
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melhor o que procurar.

No quarto objetivo especifico me dediquei a: conhecer como se constroi a
autonomia discente segundo os professores participantes € de que eles precisam para que
isso ocorra. Esses objetivos foram alcangados com a segunda e terceira respostas dos
questionarios. A autonomia discente ¢ construida com um trabalho diario de repeticao das
atividades mais faceis, até alcangar niveis mais altos, se as especificidades dos alunos
permitirem. Com o registro e interpretacao das falas, foi possivel observar que alguns
professores identificaram como ato de autonomia o fato de do aluno conseguir se orientar
no espago geografico da escola para conseguir se locomover de forma adequada. Outros
valorizam o fato de o aluno desenvolver habilidades no cuidado de si, com a higiene, ou
no uso do dinheiro, para melhorar a qualidade de vida.

Em determinado momento, foi possivel observar que os professores entendem
que ¢ possivel o aluno com deficiéncia desenvolver a autonomia a seu modo, ja que a
natureza da pessoa com deficiéncia remete a ideia de que ele ¢ um sujeito dependente de
outro. Porém cabe aqui, também, a reflexdo vinda das respostas dos questionarios que
mencionam que a APAE ¢ o lugar para o aluno aprender a ser independente e autonomo,
que essas duas palavras caminham juntas no ambiente apaeano e, assim, sdo entendidas
como sindnimos pela maioria das pessoas que trabalham l4. Para que isso ocorra, o
professor precisa estar atento as necessidades dos alunos, demonstrar afeto, criar lacos de
confianga, repensar o planejamento e sempre ter em mente que o mais importante ¢ a
qualidade de vida que conseguimos proporcionas a esses seres humanos.

Meu quinto objetivo foi: realizar um Curso de Formagao Continuada com o uso
do aplicativo Google Meet com os colegas de trabalho a respeito das possibilidades de
autonomia. Esse objetivo foi conquistado, todos os participantes que iniciaram o curso o
concluiram e relataram sua importancia. Acredito que aprendi bem mais do que ensinei,
pois, pra mim, esse curso significou uma superagdo pessoal, no sentido de idealizar e
promover uma formagdo. Muitas insegurancas me afligiram, como: se haveria
participantes interessados, se iriam achar interessante; se eu conseguiria verbalizar de
uma forma clara, se o coronavirus iria atrapalhar meu planejamento de alguma forma;
enfim, muitas duvidas surgiram, porém o curso foi realizado como meu Processo
Educativo Tecnoldgico, trouxe como resultado reflexdes pertinentes e contribuird para
a melhoria do trabalho pedagdgico de todos nos.

As hipoteses foram confirmadas, pois os conceitos de autonomia se

complementaram. Cada professor respondeu a partir de sua posicao, professor de bebés,
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criangas, jovens, adultos, idosos ou como equipe diretiva. Na segunda hipotese, a
formagdo continuada docente se efetivou como um momento de partilha com os
participantes dispostos a refletir, partilhar e evoluir no fazer docente. Nestes momentos
de partilha dos conhecimentos e dos pensamentos acumulados pelo tempo, os saberes sdo
divididos. Sobre este tema, Tardif apontou que os saberes da profissdo docente necessitam
serem constantemente repensados. Ele destaca que o saber docente ¢ um saber plural,
proveniente da formagao profissional, dos curriculos e da pratica cotidiana.

Com as respostas foi possivel avaliar diferentes expectativas em relagdo a
autonomia, enquanto o professor que chegou a essa escola recentemente demonstrou mais
ansiedade na busca de respostas acertadas, por outro lado, os professores com mais anos
de experiéncia demonstraram mais tranquilidade para responder, com exemplos praticos,
e, ainda, respostas da equipe gestora reforgcaram que o que a APAE possui em sua
organizac¢do curricular formal e informal € o necessario para promover a autonomia na
medida aceitavel para cada aluno.

Em momentos de reunides e também de formacgdo continuada, a palavra
independéncia ¢ utilizada como sindnimo de autonomia por parte da equipe pedagogica
e também de documentos originarios do Nucleo Regional de Educacdo para serem
estudados na escola. Assim, o hdbito de dizer “independéncia e autonomia” (uma palavra
seguida da outra) configurou-se, e isso se aplica de fato ao estimular atitudes ao mesmo
tempo que respeita-se os limites fisicos, intelectuais e comportamentais que a pessoa com

necessidades educacionais especiais apresenta.

Assim, esta intervengao gerou tensdes € impactos nas concepcdes pré-existentes
de alguns professores. Essas transformagdes vieram no sentido de perceber as
possibilidades e desafios por meio da interpretagdo do olhar do outro. Com a formacgao
continuada, com os didlogos, com as leituras e com as reflexdes, os professores sairam
um pouco transformados em suas concepgdes sobre autonomia. A inquietacdo que esta
intervenc¢do ocasionou € favoravel para se repensar o papel do professor em um ambiente
de ensino que possui caracteristicas tdo singulares, como € o caso de uma escola destinada
a pessoas com deficiéncia intelectual, multiplas deficiéncias e transtornos globais do

desenvolvimento.

Como professora pesquisadora eu também me transformo ao olhar novamente
para a autonomia, mas agora com outros olhos, para algo que me parecia normal, comum

e simples, mas que apresentou tantos aspectos distintos. Esse novo olhar surgiu com a
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ajuda do outro, o outro que compartilhou suas percepgdes, mobilizou suas experiéncias
nos encontros do curso, junto a isso soma-se as leituras das teorias e os estudos das
normativas que tornou possivel a agregacdo de outras concepgdes e a reelaboragdo do
meu proprio pensamento como a aprendizagem do sentido da autonomia vindo de Kant,
bem como o posicionamento no lugar de destaque que as habilidades autonomas devem

ocupar no planejamento e no fazer pedagogico.

Esse estudo ndo teve a intengdo de esgotar este assunto, pelo contrario, teve a
intencao de abrir um leque de percepgdes sobre o conceito em estudo em determinado
tempo e espago. Assim, como os estudos as relagdes humanas também estdo em constante
transformagdo e trazem as caracteristicas do seu tempo, isso sugere que o que foi
percebido hoje, possa ser percebido de forma diferente amanha, por isso sempre existe a
possibilidade de novos estudos a respeito desta concepgdo, ou até mesmo uma proposta
de comparagao entre o que se compreende por autonomia em institui¢cdes diferentes. Por

fim, estimo a perspectiva de continuidade de pesquisas a respeito dessa tematica.
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Titulo da pesquisa: UM OLHAR SOBRE O PROCESSO DE AUTONOMIA DOS ALUNOS
DE UMA ESCOLA DE EDUCACAO ESPECIAL

Pesquisadores: Pesquisador responsavel e orientador Pr°. David da Silva Pereira. Mestranda
Joseli Maria Jofre, aluna do Mestrado Profiissional em Ensino.

Local de realizagdo da pesquisa: Online.
Endereco, telefone do local: Cada participante estara na sua residéncia.

Prezado professor, por meio deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, acrescido do
Termo de Consentimento para uso de Imagem e Som de Voz, vocé é convidado a participar de
uma investigacao sobre o processo de percepgao e construgdo do conceito de autonomia de alunos
deficientes a partir da visao de seus professores. Nao existe obrigatoriedade em participar da
investigacdo apresentada, porém, sua participagdo ¢ valiosa. Caso aceite participar desta
investigacao, sera solicitado que vocé preencha os campos obrigatdrios do termo, no qual vocé
autoriza a utilizagdo das suas contribuicdes de forma oral e escrita para a realizagdo da
investigacdo. E importante que vocé salve em seu computador ou imprima uma copia deste
documento que ficara em sua posse, como forma de garantia e prote¢do aos seus direitos no que
se refere a sua participacdo nesta investigagao. Por fim, fica estabelecido que vocé€ somente tera
acesso ao /ink para participar da investigacao ap0s realizar o aceite deste TCLE/TCUISV online.

Apresentacio da pesquisa. O estudo se refere a percepg¢do que os professores fazem sobre a
autonomia discente, como a percebem e a promovem em seu trabalho pedagogico. Serdo
convidados a participar desta investigacao os profissionais da Educacdo em atuacdo nessa escola.
A investigacdo consistira em um curso de formagdo continuada denominado: “Dialogos sobre a
Autonomia na Deficiéncia”, bem como no preenchimento de um questionario no inicio e outro ao
final do curso. Este curso sera realizado a distancia,com a jun¢do de momentos sincronos com
assincronos. Os momentos sincronos serdo realizados via Google Meet, em trés dias distintos:
18/5,15/6 € 20/07, na seguranga do ambiente domiciliar de cada participante. O horario das video
chamadas sera das 17:30 as 19:30 horas, com um intervalo de 20 minutos ao final dos primeiros
cinquenta minutos do curso. Nestes encontros, serdo propostos dialogos acerca da bibliografia e
materiais indicados antecipadamente para a leitura. J4 os momentos assincronos, que consistem
em leituras e visualizagdo de videos sobre o tema Autonomia poderao ser realizados no horario
de sua preferéncia e disponibilidade.

Objetivos da pesquisa. A presente investigacdo possui o objetivo geral de interpretar as
significa¢des do que é a autonomia do aluno segundo a visdo do corpo docente de uma escola de
Educacdo Especial. Dialogar sobre as percepgdes a partir de materiais bibliograficos pré
selecionados. Registrar possiveis ressignificacdes apos o término da investigacao.

Participacio na pesquisa. Sua participag@o na investigacdo se dara com o preenchimento de um
questiondrio no inicio e outro ao final do curso, que lhe serd enviado pelo Google Forms. O curso
serd realizado de forma online em momentos sincronos, por meio de didlogos colaborativos com
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o uso do aplicativo Google Meet a respeito das possibilidades de autonomia. Os encontros via
Google Meet ocorrerdo em trés momentos distintos com a duragdo maxima de 2 horas em cada
encontro, contudo, ao final dos primeiros cinquenta minutos havera um intervalo de vinte minutos
para descanso. Estes didlogos serdo gravados para a obtengdo das falas sobre as percepgdes e
significa¢des referentes ao tema. Sera utilizado também momentos de estudos assincronos, para
isso vocé recebera um pendrive com materiais de estudos, que lhe serd entregue sem qualquer
custo, no qual constara a apresentagdo de textos, audio e videos para discussao e aprofundamento
no tema.

Confidencialidade. E garantido total confidencialidade e sigilo quanto a sua identidade e de todos
os participantes envolvidos na investigacdo, bem como do nome da escola na qual os professores
desenvolvem atividades pedagogicas.

Riscos. Caso vocé sinta cansago fisico ou visual durante os momentos sincronos, podera se
ausentar da video chamada para descansar, e retornar apos o descanso, se for de sua vontade. Caso
sinta constrangimento durante os didlogos ou no preenchimento dos questionarios, podera deixar
de responder de forma oral ou escrita a questdo que gera constrangimento, pedir para inutilizar
sua participacdo em determinado momento ou retirar seu consentimento na participagdo, para
evitar maiores danos decorrentes da investigacdo. Ainda sobre o risco de exposicao de sua
imagem e voz, a pesquisadora se compromete a utilizar os contetidos das gravagdes unica e
exclusivamente para a investigagdo, além de guardar o arquivo com as gravacdes em disco rigido
particular, e nunca, em ambientes de armazenamento virtual.

Beneficios: O beneficio direto em participar desta investigacdo se refere ao seu possivel
aprimoramento profissional a partir dos estudos e das informagdes vindas dos didlogos propostos
que enriquecerdo as percepcdes sobre a autonomia discente. Ja os Beneficios indiretos visados
com esta investigacdo dizem respeito ao aprimoramento do processo de ensino nesta comunidade
escolar no que se refere as atividades possiveis na constru¢do da autonomia.

Critérios de inclusido e exclusido. Serdo convidados a participar desta investigacdo cientifica
todos os professores, pedagogos, diretor e vice-diretor que atuam na Escola de Educagdo Béasica
na Modalidade de Educacdo Especial Padre Jan Kosk — Abatia — PR. Dentro do grupo de
participantes poderao ser excluidos os profissionais que se encontrarem em licenca médica.

Direito de sair da pesquisa e a esclarecimentos durante o processo. Vocé possui total
autonomia para deixar a investigacao a qualquer momento, bem como o direito de receber maiores
esclarecimentos em qualquer etapa da investigagdo por meio de contato direto pelo telefone (43-
999210825) ou e-mail (jomjofre@gmail.com) da pesquisadora. Prezado participante, vocé pode
também se recusar a participar ou retirar o seu consentimento, caso se sinta prejudicado ou
desconfortavel sem qualquer forma de penalidade.

Vocé pode assinalar o campo a seguir, para receber o resultado desta investigacdo, caso seja de
seu interesse. () Quero receber. ( ) Nao quero receber os resultados da investigacao

Ressarcimento e indenizacdo. A investigacdo ndo apresenta custos de alimentagdo e transporte
para o participante. Assim, como ndo havera contato presencial, ndo existe a necessidade de
deslocamento de sua residéncia, além disso, o tempo de didlogo continuo foi limitado em
cinquenta minutos,seguido de um intervalo de vinte minutos, a fim de pertimir o descanso e a
alimentacdo no proprio local em que o participante se encontra.

ESCLARECIMENTOS SOBRE O COMITE DE ETICA EM PESQUISA:

O Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos (CEP) ¢ constituido por uma equipe de
profissionais com formagao multidisciplinar que trabalham para assegurar o respeito aos seus
direitos como participante de investigacdo. Ele tem por objetivo avaliar se a investigacdo foi
planejada e se sera executada de forma ética. Se vocé considerar que a investigagao ndo estd sendo
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realizada da forma como vocé foi informado ou que vocé esta sendo prejudicado de alguma forma,
entre em contato com o Comité de Etica em Pesquisa.

Contato do Comité de Etica em Pesquisa que envolve seres humanos para dentincia, recurso
ou reclamacées do participante pesquisado:Comité de Etica em Pesquisa que envolve seres
humanos da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (CEP/UTFPR)

Endereco:Av. Sete de Setembro, 3165, Bloco N, Térreo, Rebougas, CEP 80230-901, Curitiba-
PR, Telefone: 3310-4494 E-mail:coep@utfpr.edu.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) e
TERMO DE CONSENTIMENTO PARA USO DE IMAGEM E SOM DE VOZ
(TCUISV)

Eu declaro ter conhecimento das informagdes contidas neste documento e ter recebido
respostas claras as minhas questdes a proposito da minha participagdo direta na investigacgao e,
adicionalmente, declaro ter compreendido o objetivo, a natureza, os riscos, beneficios,
ressarcimento e indenizagdo relacionados a este estudo.

Ap6s reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, participar deste
estudo. Estou consciente que posso deixar o projeto a qualquer momento, sem nenhum prejuizo.

Nome Completo:

RG: Data Nascimento: / /  Telefone:

Endereco:

CEP: Cidade: Estado:

Assinatura: Data:  / /

Eu, Joseli Maria Jofre, declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza,
riscos e beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questdes formuladas.

Nome completo: JOSELI MARIA JOFRE

Assinatura pesquisadora: Data: 10/ 05/2021


mailto:coep@utfpr.edu.br
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APENDICE D - QUESTIONARIO UTILIZADO COMO INSTRUMENTO DE
COLETA DE DADOS

@ Questicnarios Formularios_Google.pdf

| C:/Users/User/Documents/Mestrado®:202021/CEFP%:202021/Questionarios_Formularics_Google.pdf

- + ey = ™ MNumere de acessos AY Ler em voz alta %7 Desenhar ~ ‘Z Realgar ~ & Apa

16/03/2021 Questionaria - Dislogos sobre a Autonomia na Deficiéncia.

Questionario - Dialogos sobre a
Autonomia na Deficiéncia.

Prezado colega, esse questiondrio tem o cbjetivo de coletar suas percepgbes antes e apds o
processo formativo via Google Meet.

*Obrigatério

1. Enderego de e-mail *

2. Escreva abaixo o nome de uma flor, esse codinome sera utilizado para preservar sua
identidade. *

3. De forma detalhada, escreva sobre o sentido do conceito de autonomia para vocé?

Fonte: Autoria propria (2021)

B CQuestionarics_Formularios_Google.pdf

Z:/Users/User/Documents/Mestrado96202021,/CEP2%202021/Questicnarios_Formularics_Google.pdf

= -+ =D = {[™ MNamero de acessos AM Ler em voz alta %7 Desenhar ~ 'Y Realgar ~ <
Temazaz Guesiionano - Dualogos sobre & Autenomia na Defdencia
4.  E possivel construir a autonomia do aluno por meio do trabalho desenvolvido na

Escola de Educac&o Especial? Se a resposta for positiva. justifique com exemplos da
sua pratica diaria. ~

5. MNa sua opiniSo. © que & necessario ao professor, no sentido de proporcionar
maiores condicdes de ajuda na construcio da autonomia discente? *

6. (Apenas no Final) Reflita sobre a transformacao de suas percepgdes sobre
autonomia no decorrer dessa Formagao Continuada. *

Fonte: Autoria propria (2021)
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APENDICE E - PRESTACAO DE CONTAS DO RECURSO FINANCEIRO
RECEBIDO NO AMBITO DO EDITAL DIRPPG N° 001/2020 DESTINADO A
IMPLEMENTACAO DA INVESTIGACAO

Cornélio Procépio, 05 de Fevereiro de 2021.

Discriminagao das Despesas

Item | Discriminagao das Despesas

1 Webcam Xiaomi W88-H

! CMSXJ22A
2 24 Pen Drives 8GB
3 1 Roteador Repetidor de
sinal Xiaomi Pro RO3
4 1 Cartucho Ref. Tambor
Epson 664 Preto
5 1 Caixa de som SATELLITE As-
2137B
6 24 Canetas
7 1 Resma de Sulfite A4
8 24 Blocos de Anotagdes
Atenciosamente,

NOTA FISCAL / RECIBO

EMPRESA

FLAVIO L M MIYASHIRO &
CIA LTDA

FLAVIO L M MIYASHIRO &
CIA LTDA

FLAVIO L M MIYASHIRO &
CIALTDA

FLAVIO L M MIYASHIRO &
CIA LTDA

FLAVIO L M MIYASHIRO &
CIALTDA

LAD PAPELARIA E ART. P/
ESCRITORIO LTDA.
LAD PAPELARIA E ART. P/
ESCRITORIO LTDA.
LAD PAPELARIA E ART. P/
ESCRITORIO LTDA.

TOTAL

N2 NOTA

000.004.890

000.004.890

000.004.890

000.004.890

000.004.890

000.001.495

000.001.495

000.001.495

VALOR
(R$)

175,00
648,00
200,00
50,00
200,00
59,76
17,96

149,28

1.500,00

Aluna: Joseli Maria Jofre

Orientador: David da Silva Pereira
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APENDICE F - IMAGEM DOS KITS ENTREGUES AOS PARTICIPANTES

Cada kit continha um bloco, uma caneta e um pendrive no qual estavam gravados os
materiais de estudos.

Fonte: Autoria propria (2021)
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APENDICE G - MOMENTO DA ASSINATURA DE RECEBIMENTO DOS
KITS PARA O CURSO

Fonte: Autoria propria (2021)
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APENDICE H — ARTIGO PUBLICADO: O CUIDADO DE SI NO CONTEXTO
DA EDUCACAO ESPECIAL

D CUIDADOD DE SISO CONTEXTO DA EI:ll]l_'.'ht,'.‘JLﬂ ESFECILAL
Josel Maria Jofre'
Intredogiio

De acordo com as Deretmzes Curmculares da Educacio Especial do Estado do Parana
[BRASIL, 20i86) a Educacio Especmal ¢ uma modalidade de ensine gue possun o5 mesmos
principios da Educagio Basca. Porem, tl posicionamenio demanda atengdo e didlogo enlre
oda a sociedade envolveda pam que o alune com necessidades educacwons especials seja
alepuiido em sus amplitude.

Sio considerados alunos com necessidades educacionars especias todos agueles com
deficiéncia, ransiomos globais do desenvolvimenio, transiomos funcionais especifices e altas
habilidades'superdotacio. O artige n". 205 da Constnuigio Federal (198 E) retrata o= principios
da Educagiio, 20 caractenzi-la como direiio de todos e dever do Estado e da familia, promoveda
¢ incenbivada com a colabomcio da sooedade. visando ao plene desenvolvimento da peszoa,
=y preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagio pam o trabalho (BRASIL, | 9HE).

Aszim comeo direitoe de todos, a educagio deve atmgir a diversidade., deve sempre acreditar
no potencezl bumano, € acreditar que o aluno que pessul deficiéncia mtelectual pode ser sugeito
transformador de sua realydade e assim farer uso do conhecimento para melborar sua qualidade
die vada @0 colocar em pratica sua cidsdama.

Parm gue tal conhecimente == efenve £ o desafio da participagio e aprendizagem dios
alunos especiais seja vencido, (ar-se imprescmdivel a pratica da formagio docenle conlznaads
de profiessores gque atuam nas escolas especials e, lambem, em escolas comuns.

Tal capacitagio profissional diz respesio 20 aprmommento pedapogice. por meo de
estudos especificos sobre as camcterisiices ¢ singulandades educacionms dessa demanda, a
partir desszes apnmoramentos sera possivel 4 (lexibibizacie e adeguagio dos ohpetivos
proposios, a ublizacio de melodologias perimentes ao emsino de determimado contetdo, o uso
de tecnologias assisbivas ¢ recursos humanes, manuscio de malerials expecilicos. na adeguagio
do tempo e reorganizacio do espago para que esses alunes efetivem seu direito de aprender.

0 ohjetive desse rabalho se consibu em: refleir sobre as ambuigies da formagio
pedagagica decionada 3 Educagio Especial; dialogar tis reflexdes com o conceito de
“cusdade de =17 apresentado ma obra 4 bermenfutica do suyeifo de Mchel Foucaalt (20H);
analisar dianle desse exposto = o aluno se configum como o sueito gue cuida de 51 4 medsda
que desenvolve habilsdades, independiéncia e autonomia, £ se € o professor o medsdor gue val
direciona-lo par essas aodex.

Fundamentagiio tedrica

Come fundsmentagio teonca para esse imbalboe, serfio ublizadas as deps presenies oo
livro de Michel Foucault, um filisolo francés gue embom nio tenha focado suas pesquisas
especilicamenie na drea da Educacio. nas aulas de 4 hermendurico oo sujeite (FOUCALULT,
20MkG), por mews de uma mterpretacio argueclogica do “cedade de =17, pomule que se
estabeleca exsa relagio.

! Especialesta em Bducacio Especaal (ASSESPL-LCP, 2006 Feoleseors da SEED — em exercen sa APAE —
Abated-PR. Fomiail. ool grosl oo

LINEHA SMIESTREA, RLIT, P23-30, HTTFSCTRN RG0SR 2] a0 f, S S TS 3, TN U S ==

Fonte: https://www.lm.alb.org.br/index.php/lm/article/viewFile/179/220 Acesso em: 26
out. 2021.
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APENDICE I - ARTIGO PUBLICADO: PERSPECTIVA DOCENTE SOBRE A
UTILIZACAO DO METODO ABACADA PARA A APRENDIZAGEM DE
ALUNOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL

DM britpacdos ooy D 0L U 1244 T KT HE N0 2 Indpl 601 72

Perspectiva Docente Sobre a Utilizagdo do Métodes Abacada para a Aprendizagem de Alunos
com Deficiéncia Dntebeciual

Teaching Perspective an the Use of the Abacada Meithod for Intellectual Disabled Studenis®
Learning
Joeeli Maria Jofre=, Givan José Ferreira Sanpes®s; Silmara Morsis Vargas David®: Cliedia Mara Silva

“Uninarsichaic Tocsekigica Federal do Parad, Fregrosn de Pos-Crdescs Snon S on Ensino de Ciincs Hessros, Sooais ¢ dy Reorees, PR Boaed.
"Escola de 7 sy ML Hmal
"E-mait gransasissrotpeade br

LT

As Sisoulead fan o de albbciosco de dunes o vl =) mul.lnmll.ml::-:hd:-.l
pesquma. (3 cxiedo fove como ohpcdivo verdficar se o alunos com deficizacia isicleciual, de err Excrl de [Ed Hisics na hiead

E‘:l.‘-hETrnl]dn-nnt:-hF‘n.-. prog nll]E" N & dic dich ia 'l"-rl.'rn.lrn pupu:h.m'r:d:
conhoridy como AHACA DN O citedo & paisd ificy quc ¢ bbom um beove histanos & Fd 1l e Biramil, on

mtd&rh::hqtfm:mﬂrnmunnhnhlmu_mu& rﬂhnﬁ.-in:irburmpur

| coen gquiree prod; s coan o proposts. de crming desde 207, nlﬂlhmmmmlﬂ
o trabale, win demonstrades as tou p blidos para o ol ©af P par af rof de
i i alenas i Iz com dofickncia

Palovras-chave: Edecagio Expecial. Alaboiivacio. Esiraicgm do Ensna.
Alislrser

nrduj'ﬁnm_ﬁudm rﬁrh\nrnrrp'm ol rinatrmir wash g sducaisea siedr motrraiea! der rrarch. The singy auvned ai versfog
A i Wl o S o Sckoal o Fans Educanon o Edncaiion i she Narbern of Parasd, bad oy progees
at [wracy wash b wor of o gpecdic deacking sirarog, popilsedy- ko ar ARACATEL The wiudy 1o preasded’ By e dhar
wlaboroder e iy of Speood Edveation wr Bresy, die laeracy anedhads diod axpper she propoos) and S el obimoned ik o ek
reviarch, carried oai daryy S s, dveugh o geoiosmanr sk e deackers wie have woribed Wil o seachag propess’ noce ."I:ll"
ot e aipremendioned savdiuion. Al e sk conclunon, she pardiee esuks sppied o biracye ard canink i@ [T
sracking-irermng proce wiik Deered or oniellcoms’ doabalier g dhosm

Ky I= Hpecen Ed I v Teachum %

1 Tevtroed g

A et v io PEpEREntg ¢ FEPIEREHlE UM EVEsgh para
& hsmasideds 0o b ¢ EOPMCIONET 4 SMARPED
peiisal, o apEu e dda & o cfitdcia =a
eonmssicade (SOARES, D001, CAGLIARL 2000 TFOLIKL,
M) Desenvolver coas hablidsdes, ou pamss d2la em
pessras com defiodsc sacleonml, ransioems globais do
desenvelvimesio ol mdlipls deficiEnems, ¢ um gk
desaflo para os doccses, asiim, & csdolla do ssfods &
impsmanie para aleangas o objetnve de allabenzar.

A allabenzecio rala de wmn prodcses  oWnplexo,
pincipilsess: pare oo deliclenies Seleciimn, Vene gue
wi Beemnd e aprender & capecifls ¢ pegquer DR lEEpO
dileenaads, pofanms cile amge levisia & prodlosdice:
A propocts de csaso “Desillos de Aprender”, oeahecda
coms ABACADN, ¢ clicar ne alfshenzagio de pessoas
com deficnog imelecingl? Ewsa propesia ¢ destiinada a4
alEbenradils & apresénla aliing recarses didilces para a
compeersals da lingugess oral ¢ poslenonsese 4 sgusgio
e clligo escmiln, marende pard o ool das sivelsdes

B Enr Edor Clonc. Humaw, ¢ 2 p 3 p Jaf0 5 00

discesies a consciincia fondogies em o sew sivel silibico
hiaseila s Mistods Fouos & no Misoky Soded

0 obgenve dems pesquisd B conhecer o eflchoia da
propieta nd vislbs & algung prolciseses do proccsen de
alliberagho. Com o imerpeeiacls dai consideragies de

quemn fealize a peiiecs do prossiso d alfabenzagls de alisos
o deliceincia, B ulealizeda o contnbigls pird o peOcEaso

de o com docisedes din posabilidades ¢ dadculdades
spresenlidic

Ese esiudo psnfica-se pela difcelkdeds enconmrsds pela
miore doi professoncs di edeciglo especail cm alloletimas
peilh alimos, pois o dscenle cos deficeinow imeleonl,
devile s s ddicildides de aprendeigem, noséssim O
EslFaltnas gue o ajide panopilsssie sa assholizeiio,
para cdabsleacer relagle do igrilicante oom o signilicads so
pioeses de allibtmagdo.
I Abterial ¢ Vidtades

Eme calido pasill de s pesquca bhibliogdfice, posio g
Forgim ulihEadas doversis pablicagies unpreias & clerdsncis
fpira fundameier o assenlo cosiral sbonels, [ acondo £oim

&7

Fonte: https://revistaensinoeeducacao.pgsskroton.com.br/article/view/8658
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APENDICE J - PROCESSO EDUCATIVO TECNOLOGICO

UTrer

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

’ J Joseli Maria Jofre k =

Orientador: Prof®. Dr. David da Silva Pereira

r

LONDRINA, PARANA
2021
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JOSELI MARIA JOFRE

PROCESSO EDUCATIVO TECNOLOGICO: DIALOGOS SOBRE A

AUTONOMIA NA DEFICIENCIA

Processo Educacional apresentado ao Programa
de Pos-graduacdo em Ensino de Ciéncias
Humanas, Sociais e da Natureza — PPGEN — da
Universidade Tecnolégica Federal do Parana
como requisito parcial a obtencdo do titulo de
Mestre em Ensino.

Area de Concentragdao: Ensino, Ciéncias e
Novas Tecnologias.

Linha de Pesquisa: Ensino de Ciéncias Sociais.

Orientador: Prof. Dr. David da Silva Pereira.

LONDRINA, PARANA
2021
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4.0 Internacional

Esta licenga permite que outros remixem, adaptem e criem a partir do trabalho para fins ndo
comerciais, desde que atribuam o devido crédito e que licenciem as novas criagdes sob termos
idénticos.

Conteudos elaborados por terceiros, citados e referenciados nesta obra ndo sio cobertos pela
licenga.


https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/deed.pt
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JOSELI MARIA JOFRE

UM OLHAR SOBRE O PROCESS0 DE AUTONOMIA DOS ALUNOS DE UMA ESCOLA DE
EDUCACAD ESPECIAL

Trabalho de pesquisa de mestrado
apresantada Coma reguisito para
obtencao do titulo de Mestra Em Ensing
De Ciéncias Humanas, Sociais E Da
Matureza da Universidade Tecnoldgica
Federal do Parand (UTFPR). Area de
concentracio: Ensino, Ciéncias E Nowvas
Tecnalogias.

Data de aprovacdo: 23 de Setembro de 2021

Prof David Da Silva Pereira, - Universidade Tecnolégica Federal do Parana
Prof.a Angelica Cristina Rivelini, - Universidade Tecnoldgica Federal do Parana

Praf Marcelo Vicentin, Doutorado - Universidade S3o Francisco (Usf)
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1INTRODUCAO

Este Processo Educativo Tecnoldgico® refere-se a um curso de Formagio
Continuada desenvolvido com o titulo de: Dialogos sobre a Autonomia na Deficiéncia,
destinado aos professores de uma Escola de Educacdo Basica na modalidade de Educacao
Especial®®, com o intuito de ouvir, compreender e aprimorar as representa¢des dos
professores sobre o processo de constru¢ao da autonomia de alunos deficientes, contudo,
esta reflexdo se mostra possivel também em outros ambientes escolares, € ndo apenas em
uma escola especializada.

A construcao de um Processo Educativo Tecnoldgico no ambito de um Mestrado
Profissional em Ensino, visa contribuir com ideias criativas e praticas inovadoras para
solucionar ou melhorar alguma questao ou problema do ensino. A elaboragao e execucao
desse Processo Educativo Tecnoldgico permite colocar em evidéncia novas tecnologias
que favorecam a formacgao pedagogica e o processo de ensino aprendizagem.

O presente Processo Educativo Tecnoldgico configura-se como parte do processo
de formagdo e aperfeicoamento pedagdgico do Mestrado Profissional em Ensino.
Segundo a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES,
2019), um dos objetivos do programa de mestrado profissional ¢ desenvolver meios para
reduzir a distancia entre o conhecimento que ¢ produzido na pds-graduagdo e o ensino
que ¢ realizado na pratica escolar.

Dessa forma, esse Processo Educativo Tecnoldgico na Area de Ensino traz frutos,
como o aperfeigoamento pedagogico dos professores participantes e também da
pesquisadora através dos didlogos e reflexdes pertinentes que ocorreram no ambito da
investigacdo que se propds. Sobre o mestrado profissional e o Processo Educativo

Tecnolégico, a CAPES (2019) esclare que :

Para os cursos de Mestrado e Doutorado Profissional, destaca-se a producao
técnica/tecnologica na Area de Ensino, entendida como produtos e processos
educacionais que possam ser utilizados por professores e outros profissionais
envolvidos com o ensino em espagos formais e ndo formais. Produtos
educacionais podem ser categorizados segundo os campos da Plataforma
Sucupira como: [...] (v) cursos de curta duracdo e atividades de extens@o, como
cursos, oficinas, ciclos de palestras, exposi¢des diversas, olimpiadas,
expedicdes, atividades de divulgagdo cientifica e outras [...] (CAPES, 2019,
p.10-11).

32 Trata-se de uma produgio obrigatéria no mestrado profissional, voltada para a melhoria do Ensino.
33 A Escola citada encontra-se no interior do estado do Parana.



151

Assim, de acordo com o que propde o documento da CAPES, dentro das
possibilidades existentes como Processo Educativo, o curso de Formacao Continuada
apresentado nas paginas seguintes atende os critérios pré definidos por esse orgdo, e,
concomitantemente, insere a tecnologia nos momentos de realizagdo do curso, visto que
o mesmo foi ofertado em parte de forma sincrona, com a ferramenta tecnoldgica Google
Meet. Desta forma, a proposta entrelaga-se com a Area de Concentragdo do Programa-
Ensino, Ciéncias ¢ Novas Tecnologias, na medida em que o curso ofertado possibilita
reflexdes sobre diferentes pontos de vista no tocante ao que ¢ compreendido como
autonomia discente, a0 mesmo tempo que, para manusear as ferramentas necessarias, ha
a necessidade de aperfeicoamento das competéncias tecnologicas, tanto do
professor/investigador quanto dos professores participantes. Abaixo podemos ver as

atividades desenvolvidas durante o curso:

Hustraciio 1 — Organograma do curso: Dialogos sobre a Autonomia na Deficiéncia.

Curso: Diadlogos sobre a
Autonomia na
Deficiéncia

Questionario
Inicial

Leituras prévias e Leituras prévias e Leituras prévias e
1° encontro pelo 2° encontro pelo 3° encontro pelo
Google Meet. Google Meet. Google Meet.

Questionario
Final

Fonte: Autoria propria (2021)
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2 FORMACAO CONTINUADA REFLEXIVA E COMPARTILHADA

Para nos, a formagdo continuada do professor deve
ser concebida como refexdo, pesquisas, agdo,
descoberta, organizacdo, fundamentagdo, revisao e
construgdo teorica e ndo como mera aprendizagem de
novas técnicas, atualizacdo em novas receitas
pedagogicas ou aprendizagem das ultimas inovagdes
tecnologicas (GADOTTI, 2003, p.31).3*

Durante a aplicagdo do Processo Educativo Tecnoldgico foi desenvolvida uma
Formacao Continuada com momentos de didlogos e estudos referentes ao processo de
autonomia de alunos com deficiéncias, com o seguinte titulo: “Didlogos sobre a
autonomia na deficiéncia”. Nesse trabalho compreende-se como aluno especial aqueles
com deficiéncia intelectual, multiplas deficiéncias e/ou transtornos globais do
desenvolvimento™.

Assim, esse Processo Educacional Tecnoldgico consiste nas partilhas de saberes
e percepgoes sobre o processo de autonomia de alunos especiais. Caracteriza-se como um
processo de formacao continuada docente, no sentido de, ao ouvir o outro, o ser humano
pode se recriar, aperfeicoar-se € mudar suas percepgoes. Sua estrutura foi de momentos
de didlogos mediados por recursos tecnoldgicos, leituras de fragmentos de textos para
reflexdes e observagao de videos.

A possibilidade de um momento de partilha com sujeitos do ambiente escolar,
com didlogo sobre as praticas e as percepgoes que os docentes trazem sobre o significado
do termo autonomia, apresenta um carater significante, pois nesses momentos, de partilha
dos conhecimentos e dos pensamentos acumulados pelo tempo, os saberes sdo divididos.
Sobre esse tema, Tardif (2012), aponta que os saberes da profissdo docente necessitam
ser constantemente repensados, destacando que o saber docente ¢ um saber plural,
proveniente da formagdo profissional, dos curriculos, das disciplinas e da pratica
cotidiana.

O convite para participar dos didlogos foi direcionado a todos os professores da
escola, as pedagogas e a diretora, que totalizaram o nimero de vinte e quatro convites,
dos quais dezessete aceitaram participar. Um modelo do convite pode ser visto na figura

abaixo:

34 Obra Boniteza de um sonho: ensinar-e-aprender com sentido, Gadotti-2011.
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Figura 1 — Primeiro convite enviado aos provaveis participantes

M Convite - jomjofre@gmail.com - Gmail - Goagle Chrome = X
# mail.google.com/mail/u/0/?ui=28lview=btopiver=ops2cvpehpblisearch=inboxBith=%23thread-a%3Ar1 1990137851 10355765 8lcvid=2
g o 0 be
Convite caixa de entrada x ]
, Joseli - Maria <jomjoire@gmail com= 41 (b Ominto) ¥y
paramim -
Boa tarde!
Eu, Joseli Maria Jofre, professora da APAE Abatid, participo de um Processo de Formagdo Continuada na forma de um Mestrado
Profissional em Ensino pela Universidade Tecnologica Federal do Parana, campus Londring, e nesse processo desenvolvo uma
investigagao sobre a Autonomia de Criangas com Deficiéncia.
Assim, encaminho a vocé, essa mensagem como um convite para que participe da proxima fase da minha pesquisa de mestrado que consiste em
um curso de Formagéo continuada que aprasenta o seguinte conjunto de agdes:
1- Preenchimento de questionario inicial e final para os quais seré considerada uma necessidade de reflexdes (estima-se o tempo de duas horas para
o preenchimento de cada um dos questionarios).
2- Leituras prévias de materiais que dizem respeito & Educaco Especial e a autonomia discente, que incluem fragmentos do Projeto Politico
Pedagdgico da Escola (para as quais estima-se a necessidade de 30 horas para leituras, anotacGes e reflexdes que poderdio ser realizadas nos
momentos de sua preferéncia).
3- Um conjunto de trés encontros sincronos, via Google Meet, com o conjunto de participantes ( os encontros estdo previstos para
serem realizados as tercas- feiras, nas datas de 18 de maio, 15 de junho e 20 de julho do ano de 2021, das 17:30 as 19:30 horas).
Caso vocé tenha interesse em aceitar participar, encaminharei no proximo email um termo contendo todas as informagdes e garantias
sobre a sua participacéo, e isso Ine daré o direito de receber um certificado de 40 horas emitido pela Diretoria de Extensdo comunitaria
da UTFPR - Campus Comélio Procopio, que atua conjuntamente neste programa de mestrado.
Grata por sua atengdol
Att: Joseli
£ Digite aqui ) . o 118 B
igite aqui para pesquisar )

Fonte: Autoria propria (2021)

Aos professores convidados que aceitaram participar, foi possivel oferecer a
formacao continuada por meio de um Curso de Extensdo Universitaria, certificado pela
Universidade Tecnolégica Federal do Parand (UTFPR), Campus de Cornélio Procopio.
No certificado foi computado um total de 40 horas, contudo, para o recebimento do
mesmo foi exigido o minimo de 75% de frequéncia.

Os momentos de didlogos colaborativos sobre os saberes e percepgdes foram
planejados para serem desenvolvidos em trés momentos de atividades sincronas, além de
outros momentos de atividades assincronas, dos quais:

— Quatro horas para o preenchimento de questionario inicial e final; para os quais
¢ considerada uma necessidade de reflexdes (estimou-se o tempo de duas horas para o
preenchimento de cada um dos questionarios).

— Trinta horas de leituras prévias de materiais; que dizem respeito a Educacao
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Especial e a autonomia discente, que incluem fragmentos do Projeto Politico Pedagdgico
da escola, leis, pareceres e documentos (para as quais estimou-se a necessidade de trinta
horas para leituras, anotagdes e reflexdes que foram realizadas nos momentos de
preferéncia do participante).

— Seis horas para o conjunto de trés encontros sincronos, via Google Meet, com o
conjunto de participantes; (os encontros foram previstos para serem realizados as tercas-
feiras, com intervalo aproximado de trinta dias entre cada um deles. Mas, por questoes de
organizag¢do, ocorreram com intervalos aproximados de quinze dias, das 17:30 as 19:30
horas).

Os momentos de didlogo possibilitaram compreender as percepgdes e
significacdes que cada sujeito trouxe sobre o conceito de autonomia, bem como as
possibilidades de trabalho, na visdo dos sujeitos, para o desenvolvimento de tal atitude
por alunos em um ambiente de Escola de Educacdo Especial. Essas colaboracdes e
partilhas foram coletadas através da gravacao de dudio e das consideragdes escritas nos
questionarios. Esta agdo ¢ necessaria e produtiva; pois, na partilha e socializagdo dos
saberes das praticas profissionais, ¢ possivel compreender a forma como os sujeitos se
véem na realiza¢do do seu trabalho pedagdgico, como vé o outro na figura do aluno e a
relacdo de subjetividade que ¢ demonstrada a cada fala ou expressdo do pensamento de
forma individualiza e singular no discurso do sujeito.

Além da compreensao das significagdes provenientes do momento de partilha, do
tentar fazer aparecer o algo a mais intrinseco nas falas, ocorreu também a apresentagao
de fragmentos de textos, visualizacdo de videos, interpretacdes de musicas. Assim, foi
possivel que novas ideias surgissem em conjunto, através das provocagoes, reflexdes e
dialogos, a fim de possibilitar a melhoria e aperfeicoamento do trabalho pedagogico, ja

que o saber pedagogico pode ser criado e recriado a todo momento.

1.1 OBJETIVOS DO CURSO DE FORMACAO CONTINUADA

O objetivo geral desse Processo Educativo Tecnologico €:

— Compreender as significacdes apresentadas sobre o conceito de autonomia.

Ja os objetivos secundarios que norteiam a implementagdo desse Processo
Educativo Tecnologico sao:

— Propiciar aos participantes condi¢des de acesso a reunido por meio do enderego
eletronico.
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— Fornecer os materiais de estudos que norteiam os estudos assincronos.
— Promover reflexdes sobre o processo de constru¢ao da autonomia discente.

— Avaliar a capacidade de transformagdo das percep¢des sobre o tema proposto,
avaliando as respostas no questiondrio, antes e depois da efetivagdo da formacdo
continuada.
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2 PREPARACAO PARA O DESENVOLVIMENTO DAS ATIVIDADES

Devido as constantes transformagdes no modo de relacionar-se e também no modo
de aperfeigoar-se, os momentos de partilha, durante o Curso de Formacao Continuada
que configura esse Processo Educativo Tecnoldgico, ndo foram totalmente desenvolvidos
no chdo do ambiente escolar, e sim por meio de instrumentos tecnolégicos, como o
Google Meet, para os encontros em tempo real (sincronos), e materiais de estudos
disponibilizados para cada participante, por meio de um pen drive, para a efetivacao dos
estudos assincronos.

O curso de Formagao Continuada “Dialogos sobre a Autonomia na Deficiéncia”
foi dividido em trés etapas. Cada uma dessas etapas contaram com momentos sincronos
e assincronos. Os momentos sincronos, ocorridos através da plataforma Google Meet,
foram destinados aos didlogos e reflexodes; ja os momentos assincronos foram dedicados
a leituras e aprofundamentos.

Os participantes receberam, sem 6nus, um conjuto de materiais para aperfeicoar a
compreensdo do tema. Com o apoio financeiro da Universidade Tecnoldgica Federal do
Parana — Campi Cornélio Procopio foi possivel entregar a cada professor participante um
kit contendo um pen drive (no qual ja estava gravado os materiais de estudo), um bloco
de anotagdes e uma caneta. Esses recursos foram entregues a cada participante, sem custos
para os mesmos, visto que foram adquiridos com os recursos financeiros de Apoio a
Pesquisa Cientifica da Diretoria de Pesquisa e Pés-Graduagdao (DIRPPG - CP) Edital
001/2020.

Em cada pen drive foi gravado os seguintes materiais para estudo: Lei Federal n°.
8.069, de 13 de julho de 1990 - Estatuto da Crianc¢a e do Adolescente (BRASIL, 1990),
Lei Federal n°. 13.146, de 6 de julho de 2015 — Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (BRASIL, 2015), video “Pessoas com Deficiéncias®® — Conceitos
Fundamentais”; video “Autonomia da Pessoa com Deficiéncia’’”’; Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional, Lei Federal n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — Lei

de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, e a musica “Na Barriga do Vento”, do cantor

35 0 Google Meet ¢ uma plataforma digital gratuita que permite a realizagio de reunides virtuais, em tempo
real, com imagem e som para um elevado numero de participantes.

36 Video: Pessoas com deficiéncias — conceitos fundamentais de Cecilia Alecrim, 2021.
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e compositor Arnaldo Antunes. Abaixo ¢ possivel ver uma figura sobre a organizagdo dos

Kits:

Figura 2 — Kits para serem entregues aos participantes

Fonte: Autoria propria (2021)

Cada professor que aceitou o convite, assinou uma lista com os dados pessoais ao
receber o Kit. Essa lista foi utilizada como comprovante de entrega do kit, e também para
obten¢do dos dados que constaram no certificado. A assinatura pode ser conferida na

imagem abaixo:

Figura 3 — Assisnatura de recebimento do kit pela participante

Fonte: Autoria propria (2021)
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3 ATIVIDADES DO PRIMEIRO ENCONTRO

Nesse capitulo esta exposto o formato como ocorreu o primeiro encontro de forma
sincrona, com sua organizagdo e desenvolvimento. O quadro abaixo mostra o
planejamento desse momento.

Quadro 1 - Organizac¢io do primeiro momento sincrono

Data Dia 18 de Maio de 2021
Tempo 2 horas de atividades sincronas.
Previsto 10 horas de atividades assincronas.

Conteudos | — Origem do conceito de autonomia.

Abordados | — Video “Autonomia da pessoa com deficiéncia”, duragdo 8:30 minutos
— Canal Inclusdao com Afeto, da psicologa Cecilia Alecrim.

Objetivos | — Conhecer a origem do conceito de autonomia.

Especificos | — Levantar as significacdes a respeito desse conceito.

— Aprofundar a compreensao sobre quem sao as pessoas com deficiéncia
atraveés do video apresentado.

Recursos — Computador
Utlilizados | — Internet
— Pen drive
— Bloco de anotacoes
— Caneta

Avaliagao | A avaliacdo sera continua, ao longo de todo o processo
Fonte: Autoria propria (2021)

3.1 DESENVOLVIMENTO DO PRIMEIRO ENCONTRO

1° Passo: Apresentacdo da pesquisa e agradecimento pela presenga do Orientador
Dr. David da Silva Pereira.

2° Passo: Apresentagdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

3° Passo: Apresentagdo oral dos participantes com: nome, tempo de magistério e
0 que pensa sobre a possibilidade de construgao da autonomia nos alunos com deficiéncia.

4° Passo: Breve introducdo sobre a origem do termo “Autonomia” e seu
significado segundo a visdo de Zatti (2007), Foucault (2010) e Freire (2019).

5° Passo: Intervalo

6° Passo: Apresentacdo do video “Pessoas com Deficiéncias — Conceitos
Fundamentais™ e partilha das percepgoes.

7° Passo: Partilhas sobre as significacdes a respeito da autonomia discente.

8° Passo: Agradecimentos e consideragdes finais.



159
3.2 FRAGMENTOS UTILIZADOS NO PRIMEIRO ENCONTRO

Apds as boas vindas, apresentacdes individuais e a reapresentacdo do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido e do Termo de Consentimento para uso de imagem e
som de voz, foi pedida a permissdo para iniciar a gravacdo. O curso iniciou-se pelo
aprofundamento sobre a origem da palavra Autonomia, que, segundo Zatti (2007) e
Foucault (2010). vem do grego e seu oposto ¢ heteronomia.

— Autonomia: autds (por si mesmo) e nomos (lei).
— Heteronomia: hetero (outro) e nomos (lei).
Em seguida foram apresentadas as contribui¢des de Foucault (2010) e Freire

(2019) para o entendimento do conceito.
Foucault (2010) ao retomar os pensamentos originais de Kant, diz que:
— O proprio homem € responsavel por sua menoridade (falta de autonomia).

— E a preguica ¢ a covardia que aprisionam o sujeito e ndo o deixa fazer uso de
sua propria razao.

Freire (2019) diz que:

— Ensinar exige respeito a autonomia do aprendiz seja ele crianga, jovem ou adulto.

— Estimula-se a autonomia ao dar liberdades.

— Estimula-se a autonomia ao impor limites.

Os fragmentos acima foram mostrados através de slides, apresentados

primeiramente de uma forma geral e depois contextualizado para o ambiente de pesquisa
na Escola de Educac¢do Especial. Em todo momento a palavra esteve aberta para que os
participantes pudessem fazer perguntas, ponderagdes ou qualquer outro tipo de
manifestagao.

Em seguida, foi apresentado o video, da Psicologa Cecilia Alecrim, que aborda o

tema da Autonomia da pessoa com deficiéncia, e esta disponivel no canal do Youtube.



160

Figura 5 — Explicacio da psicéloga Cecilia Alecrim sobre a Autonomia da Pessoa com

Deficiéncia
- o x
BB (79) cecilia alecrim - YouTube x Yahoo Search Results - Busca da Web X ‘ + °
& > C {Y @ youtubecom/results?search query=cecilia+alecrim B a#« @
i Apps  Ti Plataformalattes & PlataformaSucupira (5] ADeclaragio Unive.. ® Google Académico @ eSocial @) apaerelasto B Portaldo Aluno -L.. £ Revista Prética Doc.. » Lista de leiturz

= @VYouluhe” [Ceciladlecim =ma| o & TR o) ®

Autonomia da Pessoa com

Deficiéncia - Inclusdo com Afeto -...
537 visualizagdes - ha 1 ano

ﬁ Inclusdao com Afeto

Autonomia da Pessoa com Deficiéncia. Projeto Inclusao
com Afeto. Cecilia Alecrim, psicéloga e educadora...

Inclusdo com Afeto

Inclusdo com Afeto

e T e A o e 1 R e e By . oo

Fonte: Disponivel em: https://www.youtube.com/results?search_query=cecilia+alecrim+. Acesso
em: 01 mai. 2021.

Apos a apresentacao do video, a palavra foi passada aos participantes, respeitando
a ordem alfabética para que todos falassem sobre quais atividades j& fizeram para

promover a autonomia no ambiente de sala de aula, como demonstrado no slide abaixo.

Figura 5 — Pergunta destinada a todos os participantes para conhecer as significacoes

NA PRATICA

% O que ja fiz para construir a autonomia em
meu aluno? (Aulas presenciais)

Q]..?xa NSO, BRASIT

Fonte: Autoria propria (2021)
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4 ATIVIDADES DO SEGUNDO ENCONTRO

Nesse capitulo esta exposto o formato de como ocorreu o segundo encontro de
forma sincrona, com sua organiza¢do e desenvolvimento. O quadro abaixo mostra o
planejamento desse momento.

Quadro 2 — Organizac¢io do segundo momento sincrono.

Data Dia 01 de Junho de 2021
Tempo 2 horas de atividades sincronas.
Previsto 10 horas de atividades assincronas.

Contetudos | — Federal n°. 8.069, de 13 de julho de 1990 - Estatuto da Crianca e do
Abordados | Adolescente (BRASIL, 1990),

— Video “Pessoas com deficiéncias — Conceitos fundamentais”, duragao
10:04 minutos, canal Inclusdo com afeto da psicologa Cecilia Alecrim.

— Lei Federal n°. 13.146, de 6 de julho de 2015 — Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia.

Objetivos | — Conhecer as representacdes de autonomia presente no Estatuto da
Especificos | Crianga e do Adolescente.

— Entender a autonomia da pessoas com deficiéncia a partir das
ponderagdes presentes no video.

— Buscar os recortes que tratam da autonomia discente nas produgdes
textuais.

— Aprofundar a compreensao sobre a forma que as leis e decretos tratam
da autonomia do aluno com deficiéncia.

Recursos — Computador
Utlilizados | — Internet
— Pen drive
— Bloco de anotacoes
— Caneta

Avaliacdo | A avaliacdo serd continua, ao longo de todo o processo
Fonte: Autoria propria (2021)

4.1 DESENVOLVIMENTO DO SEGUNDO ENCONTRO

1° Passo: Boas Vindas.

2° Passo: Socializacdo dos principais pontos referentes ao material
disponibilizado para leitura no pen-drive. Permitir que o participante comente o que leu
e qual parte lhe chamou mais atencao.

3° Passo: Apresentacdo de fragmentos do Estatuto da Crianca e do Adolescente
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no que diz respeito a autonomia e seus sindnimos.

4° Passo: Apresentacao de fragmentos do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.

5° Passo: Intervalo

6° Passo: Apresentacao do video.

7° Passo: Didlogos e apresentagdo sobre a proposta da Politica Nacional da
Educacao Especial, Equitativa, Inclusiva e com aprendizagem ao longo da vida.

8° Passo: Consideragdes finais.

4.2 FRAGMENTOS UTILIZADOS NO SEGUNDO ENCONTRO

Apo6s as boas vindas o curso iniciou com a apresentacdo de fragmentos da Lei
Federal n°. 8.069, de 13 de julho de 1990 - Estatuto da Crianga e do Adolescente
(BRASIL, 1990), que estabele as diretrizes e normas para a protecao integral dos mesmos,
assegurando-lhes as oportunidades e condigdes que permitam seu desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social em condicdes de liberdade e de dignidade.

Vimos que ¢ dever da familia, da comunidade, da sociedade e do poder publico
assegurar com afinco os direitos fundamentais, entre eles o direito a educacdo e a
liberdade. Esses dois direitos fundamentais, tanto o da educagdo como o da liberdade,
entrelagam-se com a que questdo da autonomia, pois, se a autonomia ¢ a condi¢ao de dar
a si a propria lei, sem prejudicar a autonomia do outro, liga-se a liberdade, no sentido de
ser livre e tomar as proprias escolhas, e liga-se a educacao, no sentido de que € no ensino
escolar que em parte o ser humano deve ser moldado na busca de sua emancipacao
intelectual e social.

Quando se busca a palavra “autonomia” na Lei Federal n°. 8.069, de 13 de julho
de 1990 - Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), ela aparece apenas uma
vez, no art. 17; porém, a palavra “liberdade”, que pode ser relacionada a autonomia,
aparece 36 vezes. Assim, os fragmentos foram apresentado e contextualizados. A seguir
o art. 17 da lei (BRASIL, 1990), diz que “o direito ao respeito consiste na inviolabilidade
da integridade fisica, psiquica e moral da crianca ¢ do adolescente, abrangendo a
preservacao da imagem, da identidade, da autonomia, dos valores, idéias e crengas, dos
espacos € objetos pessoais” assim a palavra autonomia estd implicita no sentido de
preservar a expontaneidade, criatividade e criticidade e agir por conta propria no que a
idade permitir.

Segundo a Lei Federal n°. 8.069, de 13 de julho de 1990 - Estatuto da Crianga e
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do Adolescente (BRASIL, 1990), art. 5°, “nenhuma crianc¢a ou adolescente serd objeto de
qualquer forma de negligéncia, [...] punido na forma da lei qualquer atentado, por acdo
ou omissao, aos seus direitos fundamentais”. Todos os direitos fundamentais das criancas
e adolescentes apresentados no curso, e apresentados na figura 6, abaixo, podem ser

relacionados a autonomia.

Figura 6— Adaptado do ECA — Direitos fundamentais que se relacionam a autonomia.

DIREITOS FUNDAMENTAIS

VIDA

SAUDE
ALIMENTAGAO

EDUCAGAO
ESPORTE
LAZER
PROFISSIONALIZACAO
CULTURA
DIGNIDADE
RESPEITO
CONV. FAMILIAR e
COMUNITARIA
PATRIA AMAIif

UIrPR mSTERD DA = BRAS

Fonte: Autoria propria (2021)

Assim, os participantes forma levados a refletir que, para uma pessoa ter direito a
autonomia, primeiro ela necessita ter direito a vida, com seu nascimento; uma crianga,
direito a saide e aos remédios que necessitar; quando bem alimentada, tera mais
condigdes de brincar, estudar, e ter sua auto estima fortalecida, e, com isso, maior
autonomia, tendo mais chances de se tornar uma crianga e adolescente que pergunta,
questiona e se torna mais participativa na sociedade.

Foucault (2010), baseado nos pensamentos de Kant, disse que cada um ¢
responsavel por abandonar a propria menoridade. Freire (2019) diz que o primeiro dever
da educacgdo ¢ desenvolver a autonomia. Entdo, se a crianga tem seu direito a educagdo
respeitado com um ensino de qualidade, ela tera maiores condi¢des de posicionar-se €
agir na sociedade. Assim, todos os direitos fundamentais indicados acima, interligam-se.

Crianca aprende brincando, e ai entra o lazer e o esporte no desenvolvimento da

crianca e de sua autonomia. Assim, encontramos a autonomia implicita na lei.
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Art. 53. A crianga e o adolescente tém direito a educacgdo, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificagdo para o trabalho [...] (BRASIL, 1990, p. 15-16).

Art. 53-A. E dever da instituigio de ensino, clubes e agremiagdes recreativas e
de estabelecimentos congéneres assegurar medidas de conscientizacdo,
prevengao e enfrentamento ao uso ou dependéncia de drogas ilicitas. (Incluido
pela Lei n° 13.840, de 2019 (BRASIL, 1990, p. 16).

E possivel perceber nos trechos acima do Estatuto da Crianca e do Adolescente
que a autonomia se encontra implicita ao longo de todo o artigo, pois se o pleno
desenvolvimento da pessoa requer que a mesma adquira a capacidade de resolver os
problemas e desafios cotidianos de maneira pratica, com atitudes e tomadas de decisoes,
para alunos com deficiéncia, isso implica em escolher a roupa adequada ao clima do dia,
em perceber sua vez em uma fila ou desenvolver técnicas de trabalho compativeis com
suas capacidades intelectuais.

Ainda, segundo a Lei Federal n°. 8.069, de 13 de julho de 1990 - Estatuto da
Crianca e do Adolescente (BRASIL, 1990), no art. 54, “é dever do Estado assegurar a
crianga e ao adolescente, dentre outras coisas, atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”; e, no art. 66, “ao
adolescente portador de deficiéncia ¢ assegurado trabalho protegido”. Esses artigos
trazem em si o termo deficiéncia de uma forma exposta, e, assim, os mesmos direitos de
educagdo e trabalho protegido aplicado a uma crianca ou adolescente sem deficiéncia,
devem ser também direcionados a uma crianca ¢ adolescente com deficiéncia.

Apo6s a apresentagdo dos slides foi levantado o seguinte questionamento aos
professores: “e vocé, o que pensa sobre isso?”

Na sequéncia, foi apresentado fragmentos da Lei Federal n°. 13.146, de 6 de julho
de 2015 — Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015),
conhecida como a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), que tem o objetivo de assegurar a
inclusdo social e a cidadania da pessoa com deficiéncia. Esse documento diferencia a
pessoa com deficiéncia da pessoa com mobilidade reduzida:

Pessoa com deficiéncia: Art. 2° - Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que
tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial.

Pessoa com mobilidade reduzida: idoso, obeso, gestante, lactante e pessoa com
crianca de colo (pode ser temporario ou permanente).

Apds a apresentacdo da importancia dessa lei, que possui peso de artigo da

Constituicdo Federal, foram apresentados os fragmentos que apresentavam a palavra
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autonomia, bem como a explicacdo dos termos: acessibilidade, desenho universal e
tecnologia assistiva, pois esses conceitos apresentam relacao direta com a autonomia.

Os participantes ouviram sobre as concepcdes do autor Romeu Sassaki (2010) que
apresenta a acessibilidade em seis dimensdes: Atitudinal, Instrumental, Comunicacional,
Programatica, Metodologica e Arquitetonica. Em conjunto com o pensamento sobre a
acessibilidade do autor referido acima, foi apresentado para conhecimento um trecho da
LBI que faz referéncia sobre a acessibilidade, assim em (BRASIL, 2015), no art. 74 esta
escrito que “E garantido a pessoa com deficiéncia acesso a produtos, recursos, estratégias,
praticas, processos, métodos e servigos de tecnologia assistiva que maximizem sua
autonomia, mobilidade pessoal e qualidade de vida™.

Foram apresentadas imagens para representar o conceito de desenho universal, de
tecnologia assistiva e de adaptagdes que favorecem a autonomia da pessoa com
deficiéncia, bem como lembradas as técnicas metodologicas de Braille e Libras que

permitem a comunicacdo de pessoas com deficiéncia visual e auditiva.

Figura 7 — Adaptacdes e tecnologias assistivas que favorecem a autonomia.

QE_BB e TB:T RASIT

Fonte: Disponivel em: https://www.google.com/search?q=tecnologias+assistivas&tbm. Acesso
em: 15 fev. 2021.
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5 ATIVIDADES DO TERCEIRO ENCONTRO

Nesse capitulo estd exposto o formato de como ocorreu o terceiro encontro de
forma sincrona, com sua organiza¢do e desenvolvimento. O quadro abaixo mostra o
planejamento desse momento.

Quadro 3 — Organizacio do terceiro momento sincrono.

Data Dia 15 de Julho de 2021
Tempo 2 horas de atividades sincronas.
Previsto 10horas de atividades assincronas.
Conteudos | — Lei Federal n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — Lei de Diretrizes
Abordados | e Bases da Educacao Nacional.
— A autonomia presente no Projeto Politico Pedagdgico.
— Musica “Na Barriga do Vento”, do cantor e compositor Arnaldo
Antunes.
Objetivos | — Aprofundar a compreensao sobre a forma como a LDB trata a Educacao
Especificos | Especial.
— Buscar os recortes que tratam da autonomia discente nas produgdes
textuais em estudo.
— Relacionar a mensagem da musica com as representagdes de
autonomia.
Recursos — Computador
Utlilizados | — Internet
— Pen drive
— Bloco de anotacoes
— Caneta
Avaliacdo | A avaliacdo serd continua, ao longo de todo o processo

Fonte: Autoria propria (2021)

5.1 DESENVOLVIMENTO DO TERCEIRO ENCONTRO

1° Passo: Acolhimento dos participantes.

2° Passo: Agradecimento pela presenga do orientador. Apresentacdes individuais

dos participantes.

3° Passo: Socializacao sobre as leituras propostas.

4° Passo: Apresentacdo da Lei Federal n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 —

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, nos artigos 58, 59 e 60 do capitulo V,

que trata da educacao especial.

5° Passo: Intervalo

6° Passo: Apresentagdo do Projeto Politico Pedagogico no que diz respeito a



167

autonomia discente (apresentar fragmentos para socializacdo).

7° Passo: Socializagdo sobre as percep¢des dos materiais apresentados.

8° Passo: Orientagdes sobre o preenchimento do questionario final pelo Google
Forms.

9° Passo: Apresentacdo da musica “Na Barriga do Vento” do cantor e compositor
Arnaldo Antunes.

10° Passo: Encerramento contextualizando o trabalho pedagogico com a letra da

musica. Agradecimento pela participagao.

5.2 FRAGMENTOS UTILIZADOS NO TERCEIRO ENCONTRO

O terceiro e ultimo encontro contou com a participagdo do Orientador, Prof. Dr°
David da Silva Pereira, que contribui com a apresentacao da Lei Federal n°. 9.394, de 20
de dezembro de 1996 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996),
no que, no capitulo V, dispde sobre a Educa¢ao Especial, artigos 58, 59 e 60. Foi pontuado
que a Educacao Especial ¢ uma modalidade que transpassa toda a Educagdo Bésica e esta
inserida em outras modalidades também.

A grafia da palavra autonomia ndo € recorrente nesses trés artigos da LDBEN,
porém foram apresentados seus sindnimos e o texto foi contextualizado no dia-a-dia da
escola campo de estudo. A Lei Federal n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — Lei de

Diretrizes e Bases da Educagao Nacional diz que:

Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educag@o escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 1996).

A partir do artigo acima, e com os demais fragmentos, fomos recordando de nosso
alunos e refletindo sobre como se constroi a autonomia no aluno X que € autista, ou como
percebemos a autonomia na aluna Y que possui Sindrome de Rett e demonstra suas
preferéncias pelo olhar. De acordo com o inciso 3° do mesmo artigo, a oferta de educacdo
especial tem inicio na educagdo infantil e estende-se ao longo da vida. Observando o
inciso III, do art. 4°, e o paragrafo tnico, do art. 60, permitiu-nos lembrar e refletir sobre
a autonomia que ¢ trabalhada com nossos alunos idosos, visando sempre a qualidade de

vida dos mesmos.
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Nesses artigos da Lei Federal n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, ¢ possivel lembrar da escola e refletir sobre a
pratica, contudo, percebe-se também que muito j4 se avancou na independéncia e
participacdo social de muitos alunos que foram inseridos no mercado de trabalho devido
a preparagdo para a vida que foi realizada no ambiente escolar dessa investigagao.

Foi apresentado o contetido do art. 59, que diz que os sistemas de ensino
assegurarao aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagao: curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos etc.;
terminalidade especifica; professores especializados; Educagao Especial para o trabalho,
visando a sua efetiva integracdo na vida em sociedade, acesso igualitario aos beneficios

dos programas sociais suplementares, entre outros direitos.

O art. 60 também diz que os oOrgdos normativos dos sistemas de ensino
estabelecerdo critérios de caracterizacdo das instituicdes privadas sem fins lucrativos,
especializadas e com atuagdo exclusiva em educagdo especial, para fins de apoio técnico

e financeiro pelo Poder Publico.

Com os fragmentos acima os participantes foram motivados a refletir sobre:
“Como ocorre o trabalho pedagogico na Escola Especializada?”, ¢ “Onde a

autonomia se encaixa no trabalho que desenvolvo com os alunos?”

Ap6s o estudo dos artigos da Lei Federal n°. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 —
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, e do intervalo, direcionamos nosso olhar
ao Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola no que se refere a autonomia. Estudar um
documento interno, com o olhar direcionado a um tema especifico, reforga a importancia
desse tema e direciona novos olhares para a mesma situagdo. Como no fragmento abaixo
que demonstra a importancia do professor estar atento e anotando o desenvolvimento do

aluno, bem como sua manifestacdes de autonomia.

O professor deve estar atento, observando e anotando as atitudes,
participagdes, interesses, comunicag¢do oral e escrita, expressdo de ideias e
autonomia, entre outros comportamentos dos estudantes. Identificar as causas
das dificuldades especificas dos estudantes no processo de aprendizagem, tanto
relacionadas as habilidades adaptativas, quanto a apreensdo dos contetdos
académicos, coletando dados para que o planejamento seja ajustado e
contemple intervencdes especificas para cada estudante (INSTITUICAO
PESQUISADA, 2019, p.31).

Outros fragmentos abordados que propiciaram a reflexao da pratica foram :
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Tanto o curriculo formal quanto o curriculo funcional foram elaboradas
seguindo principios, direitos e orienta¢des, buscado meios uteis e praticos
favorecendo o desenvolvimento das competéncias sociais, 0 acesso ao
conhecimento e a autonomia, bem como sua Inclusdo Social (INSTITUICAO
PESQUISADA, 2019, p.40).

Em cada campo de experiéncia ha expectativas de aprendizagem. 1. O EU, O
OUTRO E O NOS, neste campo, espera-se que a crianga saiba respeitar e
expressar sentimentos € emogdes, atuando com progressiva autonomia
emocional (INSTITUICAO PESQUISADA, 2019, p.79).

O professor prima pela autonomia do educando, mas sempre que necessario
usa de artificios e intervengdes que estimulam sua participagdo e respostas
diante de cada atividade, favorecendo assim, incentivar e buscar por
pensamento criativo, e sua aprendizagem (INSTITUICAO PESQUISADA,
2019, p. 95).

Nas citagdes acima, os participantes foram questionados a todo momento de que
forma viam as palavras autonomia refletidas na pratica e como faziam para desenvolver
o que estava solicitado no PPP. As discussdes sempre buscavam pela reflexdo de que a
autonomia esta ligada diretamente a autoestima e a autoconfianca dos alunos.

Houve um momento de falas dos professores referindo-se a autonomia nesse
momento historico de pandemia, afastamento social e aulas remotas, com os alunos
tentando escrever mensagens, mandar dudios, fotos das atividades para os professores e
também tentando realizar pesquisa na internet, o que, além de uma inclusdo digital,
configura-se em um desenvolvimento da autonomia de acordo com o que ¢ possivel nesse
momento. Sabemos que, infelizmente, muitos alunos ndo tém acesso ao recurso
tecnologico e que nada substitui a presenga do professor no ensino, principalmente no
ensino de alunos com deficiéncia, bem como ¢ imprecindivel o desenvolvimeto na
socializacdo que ocorre no ambiente escolar.

O encerramento do curso deu-se com os agradecimentos; lembrete da importancia
de responder ao questionario final e a apresentacdo da musica “Na Barriga do Vento”, do

cantor e compositor Arnaldo Antunes.

Na Barriga do Vento

Tem o tempo de ser um bebé
Tem um verde pra amadurecer
Pra depois ir sozinho

Seu caminho vai fazer

Tem a 4gua do rio pra beber
Tem a agua do céu pra chover
Tem a noite e o dia

Dando linha pra vocé



Filho amado

Quer voar

Quando chegar

Sua hora estarei ao seu lado pra te impulsionar

Meu rebento

Meu bebé

Quando crescer

Na barriga do vento sua asa batendo hei de ver

Tem cavalo que faz pocotd
Tem o galo que cocoroco
E também o saci que anda numa perna s6

Tem a brisa pra descabelar
O cadargo pra desamarrar
Tem papai e mainha mais dindinha pra cuidar

Filho amado

Quer voar

Quando chegar

Sua hora estarei ao seu lado pra te impulsionar

Meu rebento
Meu bebé
Quando crescer

Na barriga do vento sua asa batendo hei de ver (ANTUNES, 2020).

170
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento do Processo Educativo Tecnoldgico apresentado, possibilitou
conhecer as percepcdes dos profissionais docentes envolvidos diretamente com o ensino
de alunos deficientes no que se refere a construg¢ao e desenvolvimento da autonomia, além
de também tornar possivel descobrir, por meio dos questionarios, o quanto essa formagao
continuada contribuiu e transformou as percepgoes pré existentes sobre o tema, no sentido
de ampliar a compreensao sobre as possibilidades do trabalho pedagogico, e de favorecer
e direcionar o desenvolvimento da autonomia possivel em alunos com caracteristicas tao
singulares.

Assim, esse curso possui condi¢des de replicabilidade em uma outra escola de
educacdo especial e também em qualquer outra escola com particularidades préprias e
que necessita de um olhar diferenciado, desde que realizada as adaptagdes necessarias.
Dessa forma, reiniciar essa discussao sobre autonomia em outra escola que atenda alunos
com necessidades educativas especiais ¢ valido por se tratar de um tema importante e que
interfere diretamente na vida pratica do aluno.

As ferramentas tecnoldgicas utilizadas na aplicagdo desse processo educativo,
como o Google Meet e 0 Google Forms, mostraram-se eficientes para com o intuito que
foram utilizadas: permitir reunides sincronas e o recebimento, preenchimento e envio de
questionarios. O uso de ferramentas tecnoldgicas na educagdo voltada para a realizagcdo
da formagdo docente tem mostrado grande importancia, principalmente no contexto
mundial atual de distanciamento social devido a uma pandemia.

Ainda sobre o curso aplicado, foi possivel confirmar que sempre podemos
aprender um pouco mais e que o didlogo com os colegas de profissao, em um momento
formal como o do curso, traz grandes possibilidades de melhorar a pratica, ao analisar a
diversidade discente existente, aceitando-a e valorizando-a, no sentido de propiciar as
condi¢des adequadas de desenvolvimento da autonomia. Assim, as reflexdes geradas
propiciaram um aprofundamento no entendimento do conceito estudado, o que favorece

a buscas de técnicas e atividades praticas para se aplicar com os alunos.
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APENDICE A - QUETIONARIOS INICIAL E FINAL

Questionarios : Didlogos sobre a autonomia na Deficiéncia

1. Enderego de email:

2. (Apenas no Questinario Inicial) Escreva abaixo o nome de uma flor, esse
codinome serd utilizado para preservar sua identidade.

3. De forma detalhada, escreva sobre o sentido do conceito de autonomia para
vocé?

4. E possivel construir a autonomia do aluno por meio do trabalho desenvolvido na
Escola de Educagdo Especial? Se a resposta for positiva, justifique com
exemplos da sua pratica diaria.

5. Na sua opinido, o que € necessario ao professor, no sentido de proporcionar
maiores condi¢gdes de ajuda na constru¢ao da autonomia discente?

6. (Apenas no Questionario Final) Reflita sobre a transformagao de suas
percepcoes sobre autonomia no decorrer dessa Formagao Continuada.
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APENDICE B - IMAGENS DOS MOMENTOS SINCRONOS

ORIGEM DA PALAVRA AUTONOMIA
Segundo Zatti (2007) e Foucault (2010) esse termo vem do grego.
+ AUTONOMIA: AUTOS (por si mesmo) @ NOMOS (lei).

+ HETERONOMIA: HETERO (outro) @ NOMOS (lei).

V) N~

Fonte: Autoria propria (2021)

Fonte: Autoria propria (2021)
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Fonte: Autoria propria (2021)
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I l I r PR a autenticidade deste documento pade ser verificada através da URL-
hitpiiapl utfpr edu briextensaoivalidarDDE3AE31 10B04EEAOCIFE32ES4SA0EDE

Fonte: Autoria propria (2021)

DIALOGOS SOBRE A AUTONOMIA NA DEFICIENCIA

Coordenador: David da Silva Pereira

Conteddo programatico:
Na primeira fase, a i i I com oS pr ionais da g0 para ler acesso, ou seja, ouvir a
ideia de autonomia que eles trazem e construir um ma das signi para isso foi
utiizada a ferramenta tecnologica Google Meet que propiciou um momento de mslugo virtual, os participantes
gue se il a derdo se ap e falar de sua trajetaria pr i apds, sera apr
trechos de documentos que iralam da autonomia. Os foram dos pelos participantes
de forma assincrona para aprofundamento no gque foi discutido e como complemento de carga horaria para a

certificagiio.

Na segunda fase, Foram apresentados alguns trechos de textos também nesse momento sincrono, que foram
estudados na videoconferéncia e tiveram seu aprofundamento realizado no momento assincrono.

Na fase do p educativo ico, o Ori dessa ir i of David da Silva
Pereira, foi l:‘.unwdado a estar presente para acompanhar os estudos e contribuir mrn seus conhecimentos scbre
o tema em estudo

Fonte: Autoria propria (2021)



