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RESUMO

SANTOS, Denise Andreo Muller dos Santos. A contagao de histérias na educagao
infantil. 2020. Numero de folhas. Monografia (Especializagdo em Educacgao:
Métodos e Técnicas de Ensino). Universidade Tecnoloégica Federal do Parana,
Medianeira, 2020.

A presente pesquisa foi realizada por exigéncia da Modalidade a Distancia da
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), através da construgao de um
TCC para a conclusao da graduagédo em Métodos e Técnicas de Ensino, no periodo
letivo de 2019-2020. O tema desenvolvido foi, A contagcdo de histéria na educacgao
infantil. Em primeiro momento foi realizada uma pesquisa bibliografica, com
levantamento de autores e textos que tinham ligacdo com o assunto pesquisado,
com base nas leituras e no interesse do tema proposto. O objetivo desse trabalho foi
o de mostrar a importancia e a utilidade das histérias contadas na Educacéao Infantil
para o desenvolvimento cognitivo da crianga. A problematica do trabalho esta em
saber se, a literatura infantil poder ser uma metodologia eficiente no processo de
formacdo das criangas, possibilitando uma relagcdo afetiva e ludica que se
contextualiza e amplia-se com a linguagem. O trabalho se justificou pela
necessidade de compreender como se desenvolve a leitura e a questao da escrita, e
pela importancia de se discutir como a contagao de historia pode contribuir para o
processo cognitivo da crianga na educacao infantil. O estudo teve carater qualitativo
e quantitativo, e, como resultado da pesquisa, pode-se apontar que, a literatura
infantil deve ser inserida no contexto escolar de forma educativa, proporcionando as
criangas momentos de reflexao, interacdo, e aprendizagem, e, nesse contexto, a
contacdo de historia pode contribuir para o processo cognitivo da criangca desde a
educacao infantil, no sentido de desenvolver a criticidade, o raciocinio, a criatividade
e a imaginacgao.

Palavras — chave: Crianca. Historia. Leitura. Criatividade. Imaginagéo.



ABSTRACT

SANTOS, Denise Andreo Muller dos Santos. Storytelling in early childhood
education. 2020. Numero de folhas. Monografia (Especializagdo em Educacéo:
Métodos e Técnicas de Ensino). Universidade Tecnoloégica Federal do Parana,
Medianeira, 2020.

The present research was carried out by requirement of the Distance Modality of the
Federal Technological University of Parana (UTFPR), through the construction of a
TCC for the conclusion of the graduation in Teaching Methods and Techniques, in
the academic period of 2019-2020. Its theme: Storytelling in early childhood
education. In the first moment, a bibliographic research was carried out, with a
survey of authors and texts that were linked to the researched subject, based on the
readings and the interest of the proposed theme. The objective of this work is to
show the importance and usefulness of stories told in Early Childhood Education for
the child's cognitive development. The problem of work is in children's literature that
it can be an efficient methodology in the process of training children, enabling an
affective and playful relationship that is contextualized and expanded with language.
The work is justified in understanding reading and writing. The study has a
qualitative and quantitative character, in which it sought to achieve all the research
objectives. At the end of the research, it showed the influence that storytelling has
on early childhood education.

Keywords: Child. Story. Reading. Creativity. Imagination.



SUMARIO

1 INTRODUGAO.......couietrerieressesenes e e e sst s ss s s sssss s e s ss s ssssssssssssssssansnssnens 11
2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA.........cccccormrerererreeeenes 13
3 O SURGIMENTO DA LITERATURA INFANTIL......ccoiiiiiinerree e 14
3.1 COMPETENCIAS DE LEITURA ......ooiiieicececeeeeee e 18
3.2 O PAPEL DO PROFESSOR DA EDUCAGAO INFANTIL COM A LEITURA E A
CONTAGAQO DE HISTORIAS. .....cuieuieieieiteeteeiiesieste it sseeseeseeneessesseeseeseeseessesessessesseeneas 30
3.3. A CONTACAO DE HISTORIAS E SUA IMPORTANCIA .........c.coeevereicreea

4. CONSIDERAGOES FINAIS .......ccocerirereereressesesesssesssssssssssssssessssssssssssssssssssssssnans 34

REFERENCIAS .....couuuuiiiiieiee e e e eeeeeeeeteeenasaassa s s s s s e s e e e e e eeeeeesnnnnnanannaeeeeeeanes 35



11

1 INTRODUGAO

A contacao de historia para criangas, desde os primeiros anos de vida e em
sua gestacao € fundamental para o seu desenvolvimento cognitivo. Na educagéo
infantil, os professores com o seu planejamento metodoldégico ao contar uma histéria
induzem o aluno ao mundo da imaginagao e da fantasia.

Diante ao assunto, os professores da educacido infantii devem procurar
diversas maneiras de contacdo de histérias, e com isso utilizar diversos recursos
metodologicos para despertar a aprendizagem linguistica da crianga, e assim, o
desenvolvimento intelectual, social, afetivo, e cognitivo, mediante ao ensino de
literatura nos primeiros anos da educacao basica.

Essa ideia partiu de uma experiéncia escolar, na qual motivou a curiosidade a
saber como despertar a criatividade, a imaginagdo, a socializacdo e o afeto.
Também, é importante ressaltar o interesse de contar historias além de tentar
influenciar as criancas a terem esse mesmo prazer, e praticarem cada vez mais o
ato de ler durante a sua vida. Visto que, atualmente em dia baixou o nivel de leitura
das criangas por vontade prépria. Este ato € um estimulo a memodria, pois resgata as
experiéncias de cada aluno, seja por meio da bagagem cultural ou de vida, o aluno
consegue relacionar as histérias infantis, com as histérias da sua familia e seu cotidiano.

A problematica do trabalho esta inserida na hipétese de que trabalhar com a
literatura infantil pode ser uma metodologia eficiente no processo de formagao das
criangas, possibilitando uma relacao afetiva e ludica que se contextualiza e amplia-
se com a linguagem. Assim, a pergunta é: contar histéria para a crianga pode
incentivar o desenvolvimento cognitivo da crianga, ou seja, é possivel que a crianga
gue ouve historias, seja despertada para o prazer em ler, e assim, desenvolver maior
criticidade, raciocinio, criatividade e imaginagao?

O objetivo geral deste trabalho foi o de mostrar a importancia e a utilidade das
histérias contadas na Educacgéao Infantil para o desenvolvimento cognitivo da criancga.
Em concordéancia, os objetivos especificos, foram os de, refletir sobre a contribuigao
da literatura infantil na formagao dos alunos da educacao infantil, discutir sobre a
questado da importancia do trabalho com a leitura como motivador no trabalho com a
literatura, apontar a importancia do papel do professor ao contar histérias para as
criangas e, ainda, identificar os géneros textuais mais propicios para a contacao de

histérias na educagéo infantil.
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O presente trabalho se justificou pela necessidade de compreender como se
desenvolve a leitura e a questao da escrita, e pela importancia de se discutir como a
contagdo de historia pode contribuir para o processo cognitivo da crianga na
educacgao infantil, no sentido de desenvolver a criticidade, o raciocinio, a criatividade

e a imaginacgao.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Esse trabalho foi realizado para atender as condi¢des do trabalho de
conclusao de curso Métodos e Técnicas de Ensino, da Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana.

Segundo GIL (2002, p. 87) a pesquisa bibliografica tem como objetivo
proporcionar respostas aos problemas que propostos, e quanto a pesquisa
bibliografica, Fonseca (2002, p. 32) diz que “a pesquisa bibliografica é feita a partir
do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por meios
escritos e eletronicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites.”

A presente pesquisa se caracterizou como, bibliografica descritiva de carater
qualitativo. De acordo com Markoni e Lakatos (2001) a pesquisa descritiva € aquela
que visa apenas a observar, registrar e descrever as caracteristicas de um
determinado fenébmeno ocorrido em uma amostra ou populagcdo, sem, no entanto,
analisar o mérito de seu conteudo. Corroborando, de acordo com Santos (2004) “As
pesquisas descritivas sao constituidas por levantamentos de caracteristicas
conhecidas que compde um fenédmeno.”

Sobre a pesquisa qualitativa, Minayo (2003, p. 16-18) destaca que “é o
caminho do pensamento a ser seguido e ocupa um lugar central na teoria tratando-
se basicamente do conjunto de técnicas para construir uma realidade.”

Godoy (1995, p.58) explicita algumas caracteristicas principais da pesquisa
qualitativa:

Considera o ambiente como fonte direta dos dados e o pesquisador como
instrumento chave; possui carater descritivo; o processo € o foco principal
de abordagem e ndo o resultado ou o produto; a andlise dos dados foi
realizada de forma intuitiva e indutivamente pelo pesquisador; n&o requereu
0 uso de técnicas e métodos estatisticos; e, por fim, teve como preocupacéao
maior a interpretagdo de fendmenos e a atribuigdo de resultados.

Diante do objetivo exposto para a pesquisa, objetivou-se reunir todas as
informacdes e dados para realizacdo da pesquisa, por meio de livros e buscas
eletrénicas pela Scientific Electrocnic Library Online — Scielo. As palavras chaves
utilizadas foram: contagao de histoéria, literatura infantil, educagéao infantil.
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3.1 O SURGIMENTO DA LITERATURA INFANTIL

O professor precisa estar ciente de que nao basta alfabetizar a crianga, é
preciso transforma-la num bom leitor, ou seja, num leitor qualitativo e
quantitativamente competente.

A literatura infantil tem uma importancia que vai muito além do prazer
proporcionado por ouvir ou ler historias, ela serve para a efetiva iniciagdo das
criangas na complexidade das linguagens, ideias, valores e sentimentos que
governam a vida concreta. E fundamental que as criancas mesmo sendo pequenas,
tenham acesso ao maior numero possivel de livros. O professor deve organizar um
recanto em sua sala de aula, onde os livros fiquem a disposi¢ao das criangas para
que elas possam manusea-los a vontade, sempre que desejarem.

As histdrias infantis tém o poder de auxiliar as criangas em seus temores,
traumas, lesdes, desafios e dificuldades. Isso é tdo importante para que as criancas
tenham contato com o mundo imaginario das historias.

A literatura infantil surgiu no século XVII com Fenélon (1651-1715),
“‘justamente com a funcdo de educar moralmente as criangas. As historias tinham
uma estrutura maniqueista, a fim de demarcar claramente o bem a ser aprendido € o
mal a ser desprezado”. Desse modo, por meio das contacdes de histdrias eram
contadas experiéncias das vidas das pessoas, e ou também invengoes.

As primeiras obras publicadas visando o publico infantil apareceram no
mercado na primeira metade do século XVIII. Anterior a isto, ocorre apenas durante
o classicismo francés, no século XVII, onde foram escritas histérias motivadas como
literatura, mas também as tornando apropriadas a infancia como as Fabulas, de La
Fontaine, editadas entre 1668 e 1694, As Aventuras de Telémaco, de Fénelon,
langadas em 1917, e os Contos da Mamée Gansa.

A industrializagdo consistiu no fendmeno mais geral que assinalou o século
XVIIl. Foi qualificada de revolucionaria e classificou o periodo, porque incidiu em
atividades renovadoras dentro dos diferentes setores do quadro econdémico, social,
politico e ideoldgico da época (LAJOLO; ZILBERMAN, 1999, p. 16).



15

A Literatura Infantil tem seu inicio através de Charles Perraut, classico dos
contos de fadas, no século XVII. Naturalmente, o consagrado escritor
francés nado poderia prever, em sua época que tais histérias, por sua
natureza e estrutura, viessem constituir um novo estilo dentro da Literatura,
e elegé-lo o criador da Literatura da Crianga (CARVALHO, 1985, p. 77).

A literatura infantil surge entdo, da necessidade de um instrumento que
ajudasse na formacao da crianga. Junto a essa preocupagao, surgem outras como,
por exemplo, um meio de controlar o desenvolvimento intelectual do infante e de
manipular suas emogodes e seus sentimentos. (SPINDOLA, 2009, p. 18).

Segundo Spindola, (2009, p. 12):

Com o surgimento dos estudos em psicologia infantil e pedagogia, nos
séculos XVIII e XIX, a crianga era colocada em internato para receber uma
formagao mais rigida, o que pressupunha apressar o amadurecimento da
infancia. A literatura infantil s6 aflorou seu lado ludico e prazeroso a partir
dos estudos em psicologia e psicanalise.

A literatura infantil no pais, chegam ao Pais somente no final do século XIX,
pelo aceleramento da urbanizagéo que ocorre entre o fim do século XIX e o comego
do século XX.

De acordo com Lajolo e Zilberman (2004, p. 28) “depois desse momento,
passa a existir um grande contingente de consumidores de bens culturais e o
conhecimento passa a ser importante para o novo modelo social”.

Abramovich (1997, p. 16) ressalta “[...] Ah, como é importante para a
formacéo de qualquer crianga ouvir muitas, muitas histérias [...] escuta-las é o inicio
da aprendizagem para ser leitor, e ser leitor € ter um caminho infinito de descoberta
e de compreensao do mundo”.

Ja Coelho (2002, p. 23) enfatiza que a literatura infantil é: “[...] antes de tudo,
literatura, ou melhor, é arte: fendbmeno de criatividade que representa o mundo, o
homem, a vida, através da palavra”.

A literatura infantil € uma arte, onde cada ouvinte ou leitor desenvolve de sua
propria forma, com seus detalhes e contornos, através desta arte, sonhos e
realidades se misturam e, a escola deve ser o ambiente onde deve acontecer o
desenvolvimento e a formacado da crianca. Nesse sentido, € necessario envolver
atividades com a literatura por meio de oficinas e outras atividades. Spindola

corrobora, dizendo que:
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A literatura é fundamental para o desenvolvimento do infante e do jovem.
Vale lembrar que ela abre os horizontes, amplia o conhecimento, enriquece
0 vocabulario, disciplina, a mente, cria habito e possibilita conhecer
historicamente a humanidade (SPINDOLA, 2009, p. 15).

Quanto antes o mundo da leitura e da escrita forem apresentadas as criancas
da educacéo infantil, maior a probabilidade de elas potencializarem e desenvolverem
o gosto pela leitura.

Gregorin (2009, p. 56), expressa a literatura como:

A expressdo maxima da arte e da alma de um povo. Ainda destaca que o
professor ao trabalhar com a literatura infantil em sala de aula, deve criar
condi¢des para formar leitores de arte, de mundo e plurais, pois oferecer e
discutir literatura, € muito mais do que uma simples atividade inserida
como pode-se asseverar conteudos curriculares, € ampliar a competéncia
de ver o mundo e dialogar com a sociedade.

Os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL,

1998) destacam que, para a Educacéo Infantil:

O desenvolvimento saudavel das criangas implica atender suas
necessidades basicas de afeto, alimento, seguranca e integridade corporal
e psiquica durante o periodo em que elas passam na escola (BRASIL,
1998, p. 50).

A literatura infantil € uma forma de cultura que amplia os seus conhecimentos
e os conhecimentos da crianga. De acordo com Spindola (2009, p 54) é: “importante
conhecer os géneros literarios, € fundamental no sentido de lhe ajudar a facilitar sua
pratica, como interlocutor e mediador no decorrer do processo de aquisicdo da

linguagem oral e escrita das criangas”.

A leitura de histérias € um momento em que a crianga pode conhecer forma
de viver, pensar e agir e o universo de valores, costumes e comportamentos
de outras culturas situadas em outros tempos e lugares que ndo sao
(BRASIL, 1998, p. 143).

Segundo Cadematori (1987), a literatura infantil é dividida em dois momentos:
a lendaria e a escrita. A lendaria surge com um exercicio de comunicagao e
transmissao de conhecimentos entre os sujeitos. Ja a literatura escrita, nasce no
século XVII com a reorganizagao do ensino. A arte de contar histérias, e/ou contagéo

de histérias, da-se porque nos motiva a entender ser esse um exercicio de
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aprendizagem, um momento impar no processo educativo, principalmente pela troca
relacional que estabelecem: educando, educador, professor e aluno. Na verdade,
constituiu-se numa pratica humana de se registrar e relatar as vivéncias que até
entdo era apenas oral.

Ao manusearem os livros, as criangcas passam a diferenciar o que esta escrito
e 0 que esta escrito e 0 que esta ilustrado e, entendeu que as letras “contam” a
histéria, motivando a conhecé-la.

Assim, “o ouvir histérias pode estimular o desenhar, o musicar, o sair, o ficar,
0 pensar, o teatrar, o imaginar, o brincar, o ver o livro, o escrever, o querer ouvir de
novo (a mesma historia ou outra)” (ABRAMOVICH, 1997, p. 23).

O ato de ler, contar e ouvir histéria envolve e aproxima “[...] ela nos ajuda a
nos reconhecer, imaginar, interagir com os outros, observar, confrontar o ouvido e o
visto com o vivido, compreender a realidade e representa-la, associar a realidade e a
representacédo” (RIZZOLI, 2009, p.18).

E o processo de letramento que se faz via textos literarios compreende néo
apenas uma dimensao diferenciada do uso social da escrita, mas também,
e, sobretudo, uma forma de assegurar seu efetivo dominio (COSSON, 2010,

p. 12).

Dentre varias outras atividades a serem realizadas na educacao infantil, pode-

se destacar:

Escrita espontanea, observagao da escrita do adulto, familiarizagdo com as
letras do alfabeto, contato visual frequente com a escrita de palavras
conhecidas, sempre em um ambiente no qual estejam rodeadas de escrita
com diferentes fungdes: calendario, lista de chamada, rotina do dia, rétulos
de caixas de material didatico, etc. (SOARES, 2001, p. 1).

Referencial Curricular Nacional para Educacao Infantii (BRASIL, 1998)
aponta alguns itens que podem auxiliar nas praticas de leitura, como:
e Dispor de um acervo em sala com livros e outros materiais, como histérias em
quadrinhos, revistas, enciclopédias, jornais etc., classificados e organizados com a
ajuda das criangas;
¢ Organizar momentos de leitura livre nos quais o professor também leia para si.
Para as criancas é fundamental ter o professor como um bom modelo. O professor
que |é histérias, que tem boa e prazerosa relagdo com a leitura e gosta

verdadeiramente de ler, tem um papel fundamental: o de modelo para criancas;
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¢ Possibilitar as criangas a escolha de sua leitura e o contato com os livros, de forma
que possam manusea-las, por exemplo, nos momentos de atividades diversificadas;
e Possibilitar regularmente as criangas o empréstimo de livros para levarem para
casa. Bons textos podem ter o poder de provocar momentos de leitura em casa,
junto com os familiares (BRASIL, 1998, p. 144).

De acordo com Falabelo (2014), a leitura e a escrita vao além de mero
conhecimento formal, sua aquisigéo possibilita a compreensao acerca dos fatos, das
pessoas, do mundo, mas esse aprender precisa ser usado, praticado para poder
ganhar sentido, valor, significado.

Sabe-se que a escola tem um papel fundamental na valorizacao da literatura,
isto porque atribui valores positivos a inteligéncia e ao saber. De qualquer forma ela
proporciona tornar o exercicio da leitura formal ao profissional e ao cidadéo.

Vale lembrar que a literatura brasileira € marcada pela apropriacdo de um
projeto educativo ideoldgico, que provinha da Europa. Desse modo, Lajolo e

Zilberman (1999) afirmam que:

Via de regra, a imagem da crianga presente em texto desta época é
estereotipada quer como virtuosa de comportamento exemplar quer como
negligente e cruel. Além de estereotipada, essa imagem € anacrfnica em
relacdo ao que a psicologia da época afirmava a respeito da crianga. Além
disso, € comum também que esses textos infantis envolvam a crianga que
os protagoniza em situa¢des igualmente modelares de aprendizagem: lendo
livro, ouvindo histdrias edificantes, lendo conversas educativas com os pais

e professores (LAJOLO; ZILBERMAN, 1999, p. 98).

A literatura é um fator efetivo de desenvolvimento da criancga, desde que, para
tanto, concorra a realizagcao de um trabalho sério e continuo por parte do professor.
A escola, que é o lugar onde se formam os leitores e quanto a isso Paiva e

Rodrigues (2009, p.103) asseveram:

Sao multiplos os fatores que contribuem para que a Literatura Infantil se
faca cada vez mais presente em nossas escolas: o0 crescente
desenvolvimento editorial da producdo voltada para esse segmento; a
qualidade das obras produzidas por escritores e escritoras brasileiros
(reconhecida mundialmente); as politicas publicas preocupadas com a
formacdo do leitor; a divulgacdo de titulos e autores brasileiros por
organismos publicos e privados; o empenho de inimeros educadores em
levar a leitura literaria para as suas praticas docentes e principalmente o
fato de a instituicdo escolar cumprir a fungdo de democratizar o livro, num
pais de poucas bibliotecas e de praticamente inexistente compra de livros
em livrarias por esse segmento da populagdo que frequenta a escola
publica.
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Assim, diante desses fatores a formag¢ao de criangas apreciadores da boa
leitura s6 depende de quem orienta, de quem I€, de quem ensina a ler e de quem faz
as escolhas do que deve ser lido. A leitura € o caminho para o processo de

construgao do conhecimento.

3.2 COMPETENCIAS DE LEITURA

Sabe-se que por sua vivéncia social, a crianga ja traz contatos com textos
escritos e imagens etc. Segundo Poslaniec e Houyel (2000), a crianga ja sabe que
num texto escrito, ha um sentido global a descobrir; que ler ndo € uma simples
operacao de decifragao.

Ele (a crianca) ja sabe que ler € compreender. Por isso que muitas vezes ha o
desinteresse da leitura pelas criangas por causas das cartilhas tradicionais,
criticadas hoje em dia.

A leitura para as criangcas que estdo passando pelas primeiras fases do
ensino possui um poder extraordinario na futura vida académica, pois dessa forma
revela-se que é natural ter pensamentos destrutivos e negativos, ndo sé sendo
basicamente construtivo e positivo.

De acordo com Maximo-Esteves (1998, p.125):

O prazer que a crianga tem de ouvir e contar histérias sdo um claro
indicador de que a fantasia e a imaginacdo sao muito importantes
para ela conhecer e compreender. Ora as historias sdo o0 modo mais

corrente de integrar a cognicdo e a imaginacdo, a Educacao
Ambiental e a fantasia.

Por experiéncia prépria, a crianga desde muito cedo ja traz consigo textos e
imagens, com logotipos e marcas, frases e palavras vistas em cartazes de rua,
placas e etc. Desse modo, ela tem uma nogdo mesmo que inconsciente sobre para
que a leitura o pode servir. Desse modo, isso pode contribuir para que crie em si
mesma um desejo em aprender a ler. No entanto, Zilberman (2004, p. 5) ressalva

que:

A leitura ndo constitui tdo-somente uma ideia, com a forga de um
ideal. Ela contém também uma configuragdo mais concreta,
assumindo contornos de imagem, formada por modos de
representagao caracteristicos, expressdoes proprias e atitudes
peculiares. A ela pertencem gestos, como o de segurar o livro,
sentar-se e escrever, inclinar-se, colocar os olhos.
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A capacidade abstrata de associar também € de suma importancia; visto que
associa uma palavra a seu referente, associa um gesto a um estado de espirito,
associa uma expressao a uma emogéao. Trabalhando desse modo entre imagens e
palavras aos poucos a crianga vai ampliando o dominio da lingua.

Também ¢ interessante os pais em casa, incentivarem seus filhos a ler, fazer
perguntas para eles, instiga-los a ter essa vontade de aprender a ler, pois também a
crianga se tornara independente de outros pois ela conseguira ler sozinha e além
disso aprendera a interpretar de acordo com o escrito acima.

Para Vygotsky (1998),

“a leitura e a escrita ndo sao elementos inatos a crianca. Sua aquisicdo
depende das praticas sociais e culturais nas quais ela esta inserida. A
compreensao da leitura e da escrita ndo se da de forma isolada, ndo é algo
trazido em seus aspectos bioldgicos, mas construido em suas relagbes
sociais, em sua relagdo com o(s) outro/ outros e com os conhecimentos. E,
pois, na troca de experiéncias que se possibilita a aprendizagem e a
aquisicao da escrita, o acesso ao mundo simbdlico”

O ensino, ainda para Vygotsky (1998), tem de ser organizado de forma que a
leitura e a escrita se tornem necessarias as criangas. Se for utilizado apenas para
escrever discursos oficiais para integrantes da Gestdo de uma Instituicdo de Ensino
ou para qualquer pessoa que o professor julgar interessante, entdo o exercicio da
escrita passara a ser puramente mecanico, e logo desmotiva e ira entediar as
criangas.

Lajolo (2004) faz uma abordagem da leitura de uma forma em que se
compreende que “[...] |Ié-se para entender o mundo, para viver melhor.” Em nossa
cultura, quanto mais conhecimento a pessoa possui, € mais informagdes, maior sera
a frequéncia de leitura dela. Vale lembrar, que se comeca na escola a ler, a
aprender, mas nao deve parar e se encerrar nela esse conhecimento.

A autora supra citada apresenta uma ideia do complicado mundo da
decodificagao da escrita e das imagens.

Para poder aprender a ler, é preciso estar envolvido pelos escritos os mais
variados, encontra-los, ser testemunha de e associar-se a utilizacdo que os
outros fazem deles quer se trate dos textos da escola, do ambiente, da
imprensa, dos documentérios, das obras de ficgdo. Ou seja, é impossivel
tornar-se leitor sem essa continua inteiragdo com um lugar onde as razdes

para ler sdo intensamente vividas, mas & possivel ser alfabetizado sem isso
(FOUCAMBERT, 2004, p. 31).
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Cabe a escola estabelecer essas competéncias antes da alfabetizacéo
criando alguns aspectos literarios que ja estdo presentes em narrativas de livros
infantis e dos quais o mais natural é a vivéncia de uma histéria.

De acordo com Poslaniec (2005, p. 21) ele chama de “Pequenos saberes”
tudo o que a crianga possui de experiéncia no seu dia-a-dia e assim € necessario o

professor ajudar a organizar todas essas competéncias.”

3.3 A IMPORTANCIA DA LEITURA

Carleti (2007) define a leitura como: “0 meio mais importante para a aquisigao
de saberes na formagao de um cidadao critico para atuar na sociedade”. O ato de ler

€ uma forma exemplar de aprendizagem:

Durante o processo de armazenagem da Ileitura coloca-se em
funcionamento um numero infinito de células cerebrais. A combinacdo de
unidade de pensamentos em sentengas e estruturas mais amplas de
linguagem constitui, ao mesmo tempo, um processo cognitivo e um
processo de linguagem. A continua repeticdo desse processo resulta num
treinamento cognitivo de qualidade especial (CARLETI, 2007, p. 2).

A leitura é primordial para o desenvolvimento do aluno em seus aspectos
social, pessoal, emocional e escolar.

De Carvalho (2006, p. 21) considera que se trata de:

Uma atividade que se realiza individualmente, mas que se insere num
contexto social, envolvendo disposi¢cdes atitudinais e capacidades que véao
desde a decodificagdo do sistema de escrita até a compreensao e a
producéo de sentido para o texto lido. Abrange, pois, desde as capacidades
desenvolvidas no processo de alfabetizagéo “stricto sensu” até capacidades
que habilitam a participacao ativa nas praticas sociais letradas que
contribuem para o seu letramento.

Cavalli (2005) aponta para o fato de que o leitor é definido como um sujeito
com suas especificidades e sua histéria, reflexo de um momento histérico, de uma
experiéncia de vida, como alguém que no ato da leitura interage com o proprio texto,
isto é, reflete e confronta sua realidade, pontos de vista a partir das pegadas
deixadas pelo autor.

Varias sao as alternativas oferecidas para o trabalho do professor, desde a

escolha dos livros até as estratégias utilizadas para o trabalho com eles. Todas
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essas estratégias devem buscar novas formas de abordar o texto, comegando por
nao deixar que a opiniao do professor prevaleca na escolha dos livros a serem lidos.
Como sabemos os professores educadores infantis sempre tiveram a
necessidade de estarem se atualizando tanto na parte educacional quanto na
pratica. E nisso foi destacado alguns pontos que fundamentais para o
professor/educador se tornar um excelente profissional na area em que trabalha.
Assim, pode-se abordar trés momentos relativos aos procedimentos
metodologicos para a compreensao textual, em situagao escolar, sendo: o momento
do antes, do durante e do apds a leitura do texto conforme o quadro demonstra

abaixo.

Tabela 1 — Procedimentos metodoldgicos para o trabalho com a leitura

O PROCESSO GERAL DE UMA AULA DE LEITURA

Ativar o conhecimento prévio dos alunos, via aplicags
Antes da leitura: Preparacdo para o | estratégias de pré-leitura
encontro com o texto. (tema, especificidades do género, da tipologia textual

Promover a compreensao textual: momento de
confronto, de discussdbes, em que o professor
assume uma postura de instigador. Muito
interessante é a aplicacdo de estratégias de
compreensao que permitem o professor e aluno
formular previsbes sobre o texto a ser lido (leitura
Durante a leitura: Encontro com o texto. lacunar), esclarecer possiveis duvidas sobre o texto
que esta sendo lido (inferenciagdo). Além disso,
elaborar exercicios de caracterizagdode géneros
discursivos, abordando n&do s6 as caracteristicas
linguistico-textuais, mas também as discursivas, via
analise das condicbes de producdo (refletir sobre
quem disse, quando, por que, para quem e como
disse).

Promover a reflexdo sobre o processo: professor e
alunos assumem uma postura de reflexdo. Muito
produtivo é a aplicacdo de estratégias apds-leitura,
como atividades de levantamento de ideia principal
(qual é a ideia mais importante que o autor
pretende explicar com relagdo ao tema?), do tema
Apés a leitura: Extrapolamento do texto (do que trata o texto?) e elaboragcdo de resumos,
diagramas, mapas semanticos. Além disso,
desenvolver o pensamento critico do aluno, via
analises contrastivas, comparativas,
contextualizadas, sensibilizando o aluno para os
efeitos de senti dos provocados ao se usar tal
materialidade linguistica (por que este texto foi
escrito dessa forma? E se tivesse que ser
produzido em situagbes diferentes? Em outro
género?).

Fonte: Menegassi, 2005.
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Cabe, portanto, a escola e ao professor despertar o gosto do aluno pela
leitura contribuindo para a preparagéo de alunos capazes de participar como sujeitos
do processo de desenvolvimento da aprendizagem e, mediado pelo professor, o
trabalho com a leitura precisa investir no levantamento de questdes que fagam com
que o leitor interaja com o texto, num vinculo de comunicagdo de ideias,
pensamentos e desejos que leva a reflexao e a liberdade intelectual. Esse processo
precisa estar sempre atrelado a realidade do escritor e do leitor, como aponta Cavalli
(2005, p. 52).

N&o se pode confundir a leitura com a reprodugdo mecénica de informagbes
ou com respostas convergentes e estimulos pré-elaborados, visto que estas
atitudes com reacgéao a leitura levaria a morte do leitor e o transformaria num
“consumidor passivo de mensagens nao significativas e irrelevantes.

Perrotti (1993) considera: “que promover a leitura isoladamente ndo basta
mais, visto que se deve pensa-la dentro do processo de producdo cultural da
sociedade e da escola”. E por esse motivo que os PCN — Parametros Curriculares
Nacionais (1998), orientam para a compreensao da leitura como uma pratica social
complexa, e isso requer sua inserg¢ao, na sala de aula, em uma situacao de leitura
“para valer”, como defendem Jolibert (et al. 1994).

Para tanto, estes autores supracitados, defendem a necessidade de se lerem
textos reais, funcionais, j4 que o objetivo das aulas de leitura é a criagdo de
situagdes de leitura “para valer”, uma vez que “nao se Ié para aprender a ler” (exceto
nas atividades de sistematizacao), |é-se sempre por um interesse imediato. A vida
cooperativa na sala de aula e a prioridade conferida a elaboragdo conjunta de
projetos de leitura sdo o que garantem o seu aprendizado:

Fazer viver uma aula cooperativa é efetuar uma escolha de educador.
Significa acabar com o monopdlio do adulto que decide, recorta, define ele
mesmo as tarefas e torna asséptico o meio. E fazer a escolha de um

processo que leva a turma a se organizar, gerir seu espaco, seu tempo e
seu orgcamento (JOLIBERT et al., 1994, p. 20).

Nessa perspectiva, a pratica da leitura constitui-se também objeto de
aprendizagem, uma vez que nao se vai mais ao texto de forma gratuita, mecéanica.
Estabelece-se uma atitude produtiva em sua relacdo, respondendo objetivos de
realizagao imediata e provocando necessidades reais nos alunos. A leitura € uma
forte aliada para o desenvolvimento do aluno, pois, ela fornece subsidios para que

possamos formar nossas opinides, imaginar e desenvolver a criatividade.
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Nesse sentido, Moraes (1997, p. 12-13) considera:

Os prazeres da leitura sdo multiplos. Lemos para saber, para compreender,
para refletir. Lemos, também, pela beleza da linguagem, para nossa
emogao, para nossa perturbacdo. Lemos para compartilhar, lemos para
sonhar e para aprender a sonhar.

Barbosa (1994, p. 132) diz que a leitura € uma atividade onde os leitores
“‘predizem e antecipam significados, formulando hipéteses e confirmando-as ou
reelaborando-as a medida que leem, como estratégias leitoras de adivinhacao e
antecipagao do conteudo do texto”.

Antdo (1997, p. 6) salienta que “ndo basta aprender a ler e a escrever. E
preciso ler para compreender, ler para interpretar, ler para saber, para ver, para ser,
ler para participar. Ler € fundamental. Que se leia para ser mais consciente e mais
livre.”

Uma educagéo voltada para os aprendizes deve levar em conta o desejo e a
curiosidade destes em relagdo as coisas novas ou ao que se quer aprender e
procurar desenvolver cada vez mais 0 espirito critico e a consciéncia autbnoma,
sendo necessario que os professores, diretores, coordenadores, estudantes, pais e
todos os envolvidos no processo ensino-aprendizagem, compreendam o que sao as
dificuldades de aprendizagem e como podem, juntos, supera-las.

A educacdo, ou o processo educativo, € um processo social que se
desenvolve como um sistema, pelo qual se busca o ato de provocar ou produzir
mudangas comportamentais naqueles individuos que se encontram em atividades
educativas.

De acordo com Porto (2007, p.46):

O papel do professor é especifico e diferenciado do das criangas. Ele
prepara e organiza o universo onde as criangas atuam, buscam e se
interessam. A postura do professor se manifesta na percepgdo e na
sensibilidade aos interesses das criangas de sentir o mundo. Portanto, sua
atuacdo deve ser para encorajar a crianga a descobrir e inventar sem
ensinar ou dar conceitos prontos.

Segundo Vigotsky (2000), apropriar-se da leitura e da escrita € uma
atividade complexa, instrumental, constituida nas interacbes sociais em que o
professor e aluno, em sua pratica mediada pelos signos, trocam experiéncias sobre

os registros. A apropriagdo desse instrumento permite a crianga refletir sobre seu
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discurso, organizando-o de forma a tornar claro seu pensamento para que outro
sujeito possa apropriar-se de sua experiéncia social.

Assim, antes do professor comecgar a ler um texto/histéria em sala, deve-se
buscar a ler primeiro essas obras como um leitor comum, deixando-se levar pelo
texto sem pensar ainda na utilizacdo em sala de aula. Apds isso, ele devera realizar
a leitura critica, reflexiva e avaliativa desse texto. A leitura € uma forte aliada para o
desenvolvimento do aluno, pois, ela fornece subsidios para que possamos formar
nossas opinides, imaginar e desenvolver a criatividade.

Com isso o especialista francés Poslaniec (2005, p.14) acrescenta e diz, “um
livro ndo se resume ao seu estilo, ele propdée uma nogao de “riqueza” na hora de
selecionar os melhores livros a serem levados a sala de aula: sdo aqueles que
“utilizam de maneira criativa varias instancias, oferecendo ao leitor varias ocasioes
de penetrar na estrutura profunda da obra.

Para acrescentarmos mais conhecimentos nesse trabalho vamos falar de
alguns niveis de classificacdo de leitura para Poslaniec e Houyel (2000) existem trés
niveis: a leitura comprometida, a leitura aprofundada pela experiéncia pessoal e a
leitura literaria.

A leitura comprometida se assemelha a leitura emotiva, quando a crianca
deixa sua imaginagao funcionar sem regras. Ja a leitura comprometida se traduz por
uma identificacdo com as personagens, uma espécie de dialogo entre o livro e 0
leitor. E a leitura aprofundada é feita por um leitor mais maduro, que apés ler, pode
discernir no texto suas conotagbes, a ideologia, e sua situagdo num contexto
historico. Os autores acima, afirmam que desde o inicio da escola fundamental
esses modos de leitura possam ser colocados em pratica pelo professor, e nao
precisam ser nesta ordem, mas sim de acordo com as necessidades do dia-a-dia.

O estimulo a leitura € de suma importancia desde a mais tenra idade, ndo
podendo confundir com mecanizagdo da leitura. A aprendizagem, como destaca
Lerner (2002) comecga a partir do momento em que o individuo passa a ter contato
com o objeto, em questdo. A instrumentalizagdo das atividades de ensino, quanto a
leitura € o livro. O objetivo é que a crianga esteja em contato com todo tipo de obra
da literatura e fagcam, quando passarem a tomar ciéncia do conteudo, as suas
proprias opg¢des de género literario.

Durante as aulas o docente pode fazer com que as criangas tenham os

momentos de leitura visto que ele é o principal responsavel com a leitura diariamente
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e na busca da influéncia dos alunos com o mundo da leitura. E fundamental que
desde cedo a crianga venha a obter habitos de leitura e levar para toda a sua vida, o
melhor momento para isso acontecer é na infancia, durante a pré-escola.

Silva (2014, p. 83) diz:

Quando entra na escola, o educando aprende a ler e ao professor fica a
incumbéncia de apresenta-lo a leitura e ao gosto de ler. Por isso o exemplo
do professor é importante na educacgao infantil como estimulo ao ato ler,
para que a crianga leve o habito de leitura até sua fase adulta.

Nesse sentido, a preocupagao com a pratica de leitura e escrita, nas escolas
€ tao importante para a formacao social do individuo, quanto a preocupagao que se

tem com as demais praticas do conhecimento.

3.4. A CONTAGCAO DE HISTORIAS E SUA IMPORTANCIA

A infancia é, sem duvida, um periodo da vida pleno de surpresas e
contradicdbes de constantes experiéncias e aprendizados e das primeiras
descobertas. Um periodo de beleza, de graga e de novidade que se expressa nesta
fase da vida humana. E uma construcéo histérica, social e cultural determinada pela
organizacao da sociedade nas diferentes épocas (OLIVEIRA, 2012).

A crianga, desde muito pequena, ouve historias contadas pelos mais velhos e,
a partir delas, vai internalizando a estrutura da narrativa, passando a usa-la de forma
oral em suas proprias histérias.

Contar histérias na educacao infantil garante o desenvolvimento integral da
crianga, ja que a maioria das criangas, atualmente, € s6 na escola que possuem
esse contato com as histérias de forma ludica, proporcionando o desenvolvimento do
gosto pela leitura, criando e recriando novos textos. A literatura infantil deve estar
inserida no contexto escolar de forma educativa, proporcionando as criangas
momentos de reflexao, interagdo e aprendizagem.

A contacgao de histdorias tem como principal objetivo divertir e entreter, porém,
Abramovich (1997) vai além ao enfatizar que a contagdo de historias influéncia
também na formacgado da crianga, sendo o inicio da formagdao de um leitor e um

caminho de descoberta e compreensao do mundo.
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Coelho (2011) diz que, a atividade de “contar historias” € uma das mais
antigas, desde o surgimento do homem a milhdes de anos e essa pratica antecede
ao desenvolvimento da escrita, e, no decorrer dos anos a contagao de historia foi
aplicada para muitos fins religiosos, pois viram que era uma maneira de propagar as
religides, como também entreter a realeza de algumas regides como os menestréis
que tinham lugares de destaques nos reinos visitados.

Desde aqueles tempos remotos e ainda hoje, a necessidade de exprimir os
sentidos da vida, buscar explicagdes para nossas inquietagdes, transmitir valores de
avos para netos tém sido a forca que impulsiona o ato de contar, ouvir e recontar
historias.

A contagao de histérias é atividade prépria de incentivo a imaginagéo e o
transito entre o ficticio e o real. Ao preparar uma histéria para ser contada,
tomamos a experiéncia do narrador e de cada personagem como nossa e
ampliamos nossa experiéncia vivencial por meio da narrativa do autor. Os
fatos, as cenas e os contextos sdo do plano do imaginario, mas os

sentimentos e as emogdes transcendem a ficcdo e se materializam na vida
real (RODRIGUES, 2005, p. 4).

De acordo com Busatto (2006, p. 9-10), contar histérias € uma arte rara, cuja
mateéria-prima € o imaterial, e que nos liga ao indizivel, trazendo respostas as nossas
inquietacdes, expressando e corporificando o simbdlico, tornando-se a mais pura
expressao do ser.

Contar histéria, no espaco educativo ganhou énfase por causa de sua

ludicidade, passando a ser considerado um recurso muito rico nas escolas, pois:

As historias sdo verdadeiras fontes de sabedoria, que tém papel formador
da identidade. Ha pouco tempo, elas foram redescobertas como fonte de
conhecimento de vida, tornando-se também um grande recurso para
educadores. Com o advento da comunicagédo, ampliacdo dos seus recursos
e a globalizacdo das informagdes, a linguagem falada tende a definhar,
porém, concomitante a esse desenvolvimento, surgiu uma necessidade de
resgatar os valores tradicionais e a prépria natureza humana. A tradi¢ao oral
dos contos, ndo s6 n&o reapareceu, como esta ganhando for¢a nos ultimos
tempos (BUSATTO, 2006, p. 21).

Coelho (2011, p. 21) destaca que € comum nas salas de educagao infantil,
observar-se atividades de conversa, hora da novidade, contacado de histérias, entre
outras atividades que buscam o desenvolvimento oral da crianga e ainda podem
aprender a interagir com a leitura e a escrita, ja que lhes é possibilitado a vivencia de

praticas de leitura, onde as mesmas ampliam suas experiéncias de letramento e
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seus repertorios textuais, desenvolvem estratégias variadas de compreensao textual,
inserindo-se como leitoras, mesmo que ainda ndo saibam ler autonomamente. Em

relacdo a essa questao Coelho afirma ainda que:

Na educagdo infantil, ndo basta estimular a criangca a refletir sobre o
funcionamento do sistema de escrita, nem apenas inseri-las em praticas
sociais de leitura e escrita ou nos limitarmos a responder a sua curiosidade
natural sobre o tema, mas sim como papel da professora, planejar
atividades que contribuam para a alfabetizagdo na perspectiva de uma
aprendizagem significativa (COELHO, 2011, p. 24).

Um bom livro de histdria infantil pode render uma gama de atividades e no
decorrer do ano letivo, muitas histérias da literatura infantil podem ser contadas,
recontadas, criadas, encenadas, desenhadas e musicadas.

A linguagem escrita, mesmo sendo simples e acessivel, requer a adaptagao
verbal que facilite sua compreensdo e a torne mais dinamica e comunicativa.
Lembrando que, temos que levar em conta, o ponto de vista literario, o interesse do
ouvinte, sua faixa etaria e suas condi¢cdes socio econdmicas.

Com o crescimento e desenvolvimento da sociedade, o surgimento da escrita
deu-se origem aos contos onde os contadores de historias também tiveram que
modificar sua postura para que se conservassem no cargo de importantes
contadores de historias, pois tinham a oportunidade de mexer com o imaginario das
pessoas.

O trabalho com os diversos géneros textuais sdo capazes de encantar as
criangas leva-los ao mundo da imaginagao despertar a criatividade e sobre tudo a
paixao pela leitura. Desse modo ndo ha duvidas dos lagos entre a literatura e a
escola.

As fabulas sdo um género narrativo muito antigo, que sempre manteve sua
importancia através dos tempos e teria a fungao de formar o “juizo e os costumes”,
tornando a crianga “capaz de grandes coisas”, possuindo um ensinamento moral.
Podemos citar como grandes fabulistas La Fontaine, Esopo e ainda Monteiro
Lobato, o grande inovador na literatura brasileira.

A palavra “fabula” vem do latim e significa falar. Narrativa curta, em versos ou
em prosa, a fabula traz como marca importante, a presengca da moralidade, que
podera vir no inicio ou no final da narrativa (embora, as vezes, aparega tanto no

inicio como no final).
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A fabula é uma narracdo alegdrica, cujos personagens sado, geralmente,
animais, e que encerra em uma licdo de carater mitoldgico, ficcdo, mentira,
enredo de poemas, romance ou drama. Contém afirmacbes de fatos
imaginarios sem intencao deliberada de enganar, mas sim de promover uma
crenga na realidade dos acontecimentos. A fabula seria, portanto, uma
narragdo em prosa e destinada a dar relevo a uma ideia abstrata,
permitindo, dessa forma, apresentar, de maneira agradavel, uma verdade
que, de outra maneira, se tornaria mais dificil de ser assimilada (LIMA;
ROSA, 2012).

As fabulas teriam, assim, a fungdo de formar “o juizo e os costumes”,
tornando a crianga “capaz de grandes coisas”. Além do ensinamento moral, estariam

expondo o proprio homem, pois, segundo La Fontaine (1989):

Somos a sintese do que ha de bom e de mal nas criaturas irracionais. As
fabulas, portanto, sdo um quadro onde cada um de nés se acha descrito. O
que elas nos apresentam confirma os conhecimentos hauridos em virtude
da experiéncia pelas pessoas idosas e ensina as criangas o que convém
que elas saibam. E como estas sao recém-chegadas neste mundo, nao
conhecem ainda os outros habitantes, nem se conhecem a si préprias. Nao
devemos deixa-las nessa ignorancia sendo durante o menor tempo
possivel. Elas tém de saber o que é um le&o, o que € uma raposa, e assim
por diante, porquanto as vezes se compara o homem a um desses animais.
Para isto servem as fabulas, pois é delas que provém as primeiras nogdes
desses fatos (LA FONTAINE, 1989, v. 1, p. 39).

Os contos de fadas revelam um mundo maravilhoso em que seres
prodigiosos como fadas, duendes e bruxas compartilham do cotidiano das pessoas,
sejam elas pertencentes a realeza, sejam elas simplesmente integrantes do povo.
Podemos citar alguns escritores como: Perralt, Irmaos Grimm e Andersen.

Segundo Bettelheim (2002, p. 197) “o conto de fadas ¢é a cartilha com a qual a
crianga aprende a ler sua mente na linguagem das imagens, a unica linguagem que
permite a compreensao antes de conseguirmos a maturidade intelectual”.

De acordo com MAGALHAES (1982, p. 140), da adaptacdo dos contos
folcloricos recolhidos junto a classe social mais oprimida na Europa Feudal como
camponeses, teceldes e mendigos, os contos de fadas revelam um mundo
maravilhoso em que seres prodigiosos como fadas, duendes e bruxas compartilham
do cotidiano das pessoas, sejam elas pertencentes a realeza, ou simplesmente
integrantes do povo.
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Quem conta deve estar disposto a criar uma cumplicidade entre a histéria e
o ouvinte, oferecendo espagos para a crianga se envolver e ndo pode nunca
ser um repetidor mecanico do texto que ele escolheu contar. Para contar
uma histéria — seja qual for — € bom saber como se faz. Afinal, nela se
descobrem palavras novas, se entra em contato com a musica e com a
sonoridade das frases, dos nomes... Se capta o ritmo, a cadéncia do conto,
fluindo como uma cancgéo... Ou se brinca com a melodia dos versos, com o
acerto das rimas, com o jogo das palavras... Contar histérias € uma arte... e
tdo linda!!l! E ela que equilibra o que é ouvido com o que é sentido, e por
isso ndo € nem remotamente declaragao ou teatro... Ela € 0 uso simples e
harménico da voz (ABRAMOVICH, 1989, p.18).

A contagdo de histérias na educagao infanti € sempre um momento
significativo de aprendizagem para as criangas. Através da expressao corporal, da
interpretacdo e da técnica vocal, a forma de contar a historia torna-se envolvente,
cativante e emocionante para as criangas, incentivando-as a leitura e estimulando a
imaginacao.

As criangas participam do enredo da histéria a ponto de imaginarem-se as
préprias personagens, O exercicio de envolver os alunos na histéria e proporcionar
atividades de desenho, teatro e musicas sobre o livro complementam a contagao.

Para Tahan (1996, p.38), “o ato de contar histérias, € empregada como
veiculo de verdades eternas”, visto que essa afirmacgao sobre a contacéo resiste ao
tempo e vincula toda heranca cultural de um povo, pois dentro da educacgao infantil,
temos a oportunidades de passar para as criangas os ensinamentos que foram no
passados com 0s nossos descendentes.

Segundo Bettelheim (2002),

"a contacdo de histéria oral é uma passagem para o desenvolvimento
amadurecimento e sedimentagao da individualidade, da autovalorizagéo e da
importancia de um futuro feliz, gerando a renuncia das conexdes infantis e
deixando abertura para o dialogo com a obrigagdo moral e a convivéncia
social, ajustada na consideragéo ao outro”

No momento em que se estd contando uma histéria para uma crianca,
oferecemos situagdes de construgdo do conhecimento e aprendizagem, ela comecga

ver um mundo de fantasias, de superacdes (ZILBERMAN, 2004, p. 87).

Para que uma histéria prenda a atengdo da crianga, deve entreté-la e
despertar sua curiosidade. Mas para enriquecer sua vida, deve estimular-lhe
a imaginacdo: ajuda-la a desenvolver seu intelecto e tornar claras suas
emocgdes; estar harmonizada com suas ansiedades e aspiragoes;
reconhecer plenamente suas dificuldades e, ao mesmo tempo, sugerir
solucdes para os problemas que a perturbam (BETTELHEIM, 2002, p. 13).
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A histdria na educacéo infantil oferece estruturas para enfrentar os problemas
de modo saudavel e criativo, levando a crianga ao mundo magnifico onde os
meétodos vivenciados pelos personagens e suas aventuras s&o cheias de
significados.

A contacdo de histérias infantis proporciona na crianga uma alegria
inexplicavel, um prazer que exala por suas atitudes diarias. A histéria traz
ensinamentos positivos para e que nem sempre sao percebidos no ato que a crianga
escuta a historia.

Como é reforgado por Abramovich (1997, p. 24):

Ouvir histérias € um momento de gostosura, de prazer de divertimento dos
melhores... E encantamento, maravilhamento, sedugéo [...]. Com tantas e
tantas divertimentos e emogdes que uma histéria proporciona o importante é
ser uma boa historia.

Com o avango das tecnologias os professores ndo podem deixar de se
atualizarem, com cursos online e presenciais. Devem procurar estudar e se possivel
terem alguma formacgéo basica na area da literatura, pois assim ficara muito mais

facil para escolher de forma precisa as leituras que seus alunos necessitam de ler.

3.5 O PAPEL DO PROFESSOR DA EDUCACAO INFANTIL COM A LEITURA E A
CONTACAO DE HISTORIAS

A formacgao de criancas e jovens apreciadores da boa leitura s6 depende de
quem orienta, de quem |&é, de quem ensina a ler e de quem faz as escolhas do que
deve ser lido. A leitura € o caminho para o processo de constru¢ao do conhecimento.

Nesse sentido, no espago escolar, o professor € o grande responsavel pela
aquisicao do gosto pela leitura pelo aluno e também responsavel pela na formagao
do educando como leitor, sendo de suma importancia que os profissionais da
educacédo infantil estejam sempre se atualizando, procurando novos métodos de
ensinar, de conquistar as criangas para o mundo da leitura. Visto que, com o
decorrer do tempo tudo vai mudando, se modificando e temos que estar preparados

para isso.
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A organizagao do trabalho do professor esta ligada a sua concepgdo, ao
sentido atribuido a escola e a sua fungao social, pois as criancas trazem de casa
historias tristes, dramaticas, e que, nem todas as criangas e adolescentes tém a
oportunidade de conviver com livros de literatura, ou mesmo de adquiri-los e a
escola deixa muitas vezes de aproveitar a experiéncia que a crianca traz de casa,
através de seus familiares quando contam histérias do passado, quando brincam de
trava-linguas ou recitam parlendas (MACHADO, 2001).

Assim, é papel do professor criar, incentivar, inventar e planejar as atividades
para seus alunos e, sobretudo problematiza-las, para que a crianga va construindo

seu conhecimento e amplie para aprendizagens.

Portanto, ndo é atribuicdo do professor apenas ensinar a crianca a ler
corretamente: se esta a seu alcance a concretizagao, isto €, o dominio dos
cédigos que permitem a mecanica da leitura, é ainda tarefa sua o emergir
do deciframento e compreensdo do texto, através do estimulo a
verbalizagdo da leitura procedida, auxiliando o aluno na percepgao dos
temas e seres humanos que afloram em meio a trama ficcional
(ZILBERNAN, 2004, p. 25).

Quanto antes o mundo da leitura e da escrita forem apresentadas as criangas
da educacéo infantil, maior a probabilidade de elas potencializarem e desenvolverem
o gosto pela leitura.

A literatura é um fator efetivo de desenvolvimento da crianga, desde que, para
tanto, concorra a realizacdo de um trabalho sério e continuo por parte do professor.

Em relagédo ao planejamento Fusari (apud Ostetto, 2000, p. 43) salientam que:

O planejamento educativo deve ser assumido no cotidiano como um
processo de reflexdo, pois, mais do que ser um papel preenchido, é
atividade e envolve todas as acbes e situagbes do educador no
cotidiano do seu trabalho pedagdgico.

Segundo Ribeiro (2008) disciplina e liberdade sdo sinbnimos para o bom
profissional e, se a educacado precisa ser encarada com profissionalismo que é
consequéncia de boa formacao. Logo, contar histérias para a crianca pequena é
importante e leva a crianga ao mundo da imaginacao.

Simoes, (2000, p. 83) em relagéao ao professor conclui:
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Nos momentos de leitura, o educador deve sempre procurar ser literal e dar
certo carater interpretativo a sua leitura usando variagcdes de entonagao de
forma clara e agradavel. [...] O educador deve procurar agir como elemento
incentivador do interesse das criangas pelo enredo, comportando-se nao

somente como leitor das histérias, mas também, demonstrgndo
entusiasmo e curiosidade, como mais um ouvinte (SIMOES,
2000, p. 26).

Assim, é papel do professor criar, incentivar, inventar e planejar as atividades
para seus alunos e, sobretudo problematiza-las, para que a crianga va construindo
seu conhecimento e amplie para aprendizagens.

Na literatura infantil, também se faz necessario realizar o estudo da histéria
infantil porque saber o que transmitir para os ouvintes e conseguir transmitir para
eles de uma forma mais prazerosa seria muito importante

Coelho (1997) assinala que, estudar uma histéria €, em primeiro lugar,
divertir-se com ela, captar a mensagem que nela esta implicita e, em seguida, apos
algumas leituras, identificar os seus elementos essenciais, isto é, que constituem a
sua estrutura.

A crianca que sempre escuta historias infantis tem mais probabilidade de
sociabilizacao, e torna-se um jovem mais consciente, possui mais afetividade com os
outros, visto que quando a senta em uma roda para escutar a histéria, comenta,
interpreta, reconta, opina, aprende a esperar sua vez de participar, a dar vez ao
colega que faz parte da roda de histéria. Aprende a ouvir, a falar e expressar-se
melhor (ZILBERMAN, 2004).

Pode-se perceber que o desenvolvimento do psicolégico das criangas que
escutam historias infantis € mais agu¢ado do que o de crianga que nao tem esse
habito diario.

Essa oportunidade para as criangas, de participar de momentos ludicos, ao
mesmo tempo em que gere aprendizagem, significa treina-la para que possa ampliar

as suas potencialidades da lingua materna. Segundo Coelho, (2002 p. 12):

A histéria infantil mantém o mundo magico que tem na crianga ha quem
conte histérias para destacar mensagens, repassar conhecimento, fazer
obedecer até fazer uma espécie de intimidagao se nao bagungar, conto uma

”

histdria. “se isso” “se aquilo” quando contrario que funciona.

Para aprender a ler € preciso que o aluno aprenda baseando-se no ambiente

em que esta inserido, nas suas experiéncias e na cultura que o cerca.
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A “leitura do mundo” deve ser feita antes que o educando aprenda a “ler a
palavra”, ou seja, antes que ele pegue um amplo vocabulario e conhega as normas
gramaticais e consiga dominar a escrita e todos os demais aspectos da lingua
nativa. Sendo assim, seria impossivel separar completamente a “leitura de mundo”
da “leitura da palavra”.

Em suas proprias palavras, Freire relata:

Ler a palavra e aprender como escrever a palavra, de modo que alguém
possa |é-la depois, sdo precedidos do aprender como “escrever’” o mundo,
isto &, ter a experiéncia de mudar o mundo e de estar em contato com o
mundo (FREIRE; MACEDO, 1990, p. 31).

Machado (2001, p. 113) enfatiza que para despertar a paixdo “é¢ necessario
que haja professores que sejam realmente leitores e que falem apaixonadamente de
suas leituras, pois assim revelara um segredo para as criangas: o amor pela leitura”.

E importante lembrar que a leitura nunca pode ser vista pela crianca como
algo desnecessario, sem importancia, uma obrigacdo, uma tarefa técnica realizada
sobre pressao, mas sim como algo necessario, que lhe permite abrir caminhos para
se alcancar objetivos, atingir metas, de forma dinamica, livre, feita de acordo com
suas necessidades, expandindo a dimenséo significativa daquilo que chega a ela,

ampliando suas competéncias e habilidades cognitivas, afetivas etc.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A Educacao Infantil € importante para formacédo do ser humano e, nesse nivel
de ensino, é necessario valorizar as vivéncias e o mundo das criangas, por meio de
atividades préprias da cultura infantil que possam garantir o interesse e a motivagao
pela leitura, para que néao interfira de forma negativa no processo de ensino-
aprendizagem.

Cabe aos educadores e a escola incentivar e oferecer livros para despertar
nas criangas o habito de ouvir histéria, pois, € ouvindo que a crianga desenvolve sua
curiosidade, facilitando a aprendizagem, afetividade e a criatividade, além de auxiliar
para formacgao de futuros leitores e, quem sabe, futuros escritores.

E relevante ressaltar que a literatura infantil ndo promove s6 a educacéo,
mas, vai de encontro a necessidade da crianca, dependendo da historia, fala do
cotidiano, dos medos, das rejeicbes, mostrando que € possivel viver bem, mesmo
com tanta dificuldade, transmitindo a crianga argumentos para serem usados diante
de situagdes dificeis que venham surgir no decorrer da sua vida, além destas
historias trazerem momentos de prazer, promove o desenvolvimento linguistico e
intelectual, portanto, a literatura infantil deve esta inserida no contexto escolar de
forma educativa, proporcionando as criancas momentos de reflexao, interacao, e
aprendizagem.

Quando a crianga ouve a leitura, ativa uma série de capacidades, como a
memoria (recorda-se de outros momentos, de histérias ouvidas ou lidas), a atengao
(se a histéria ou o recurso utilizado para a contagdo da histéria a envolve
completamente, ela para ouvir, assume uma atitude de ouvinte atento), a fantasia
(imagina-se parte da histéria contada, visitando mundos e personagens, ativando
suas emogodes). Isto é, o livro traz todas as possiblidades de desenvolvimento da
crianca, onde a crianga vivencia e ativa o uso dessas capacidades, capaz de
perceber que a escuta € o ato de comunicagdo que reserva maravilhas, alegrias,
medos, tristezas, surpresas, entusiasmos, paixdes e fantasias.

O contexto escolar atualmente direciona estas criancas a refletirem sobre a
contacdo de historias, pois momentos de interacdo e aprendizagem ira contribuir
para o processo cognitivo da crianga, desenvolvendo a criticidade, o raciocinio e a

imaginacao.
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Contar historias, portanto, deve garantir o desenvolvimento integral de uma
crianga, ja que estas atualmente sé na escola é que tem este contato na forma

ludica. Isto ira proporcionar o desenvolvimento do gosto pela leitura.
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