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(...) nunca se sabe de antem&o como alguém vai aprender — que amores tornam

alguém bom em Latim, por meio de que encontros se é filésofo, em que dicionéarios se aprende a
pensar. Os limites das faculdades se encaixam uns nos outros

sob a forma quebrada daquilo que traz e transmite a diferenca. Nao ha método

para encontrar tesouros nem para aprender, mas um violento adestramento,

uma cultura ou paideia que percorre inteiramente todo o individuo (um albino

em que nasce o ato de sentir na sensibilidade, um afasico em que nasce a fala na

linguagem, um acéfalo em que nasce pensar no pensamento) (DELEUZE, 2006, p. 270).



RESUMO

O tema inclusdo tem se tornado cada vez mais relevante no ambito educativo,
porém sua efetivagdo na pratica ainda se constitui um grande desafio. O presente
trabalho aborda o tema da inclusdo na formagao de professores de Fisica, a partir
das contribuicdbes de um material instrucional (produto educacional) especialmente
elaborado para estudantes da graduacdo em Licenciatura em Fisica, visando a
formacdo de um profissional docente que tenha subsidios para trabalhar na
perspectiva inclusiva em sua futura atuacdo profissional. Esta pesquisa se
caracteriza como sendo de abordagem qualitativa do tipo participante. A pesquisa foi
realizada a partir de uma intervencédo pedagogica realizada na forma de workshop
virtual, com a participacédo voluntaria de sete estudantes, maiores de dezoito anos,
do curso de graduagao em Licenciatura em Fisica, da Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana, campus Curitiba, matriculados na disciplina de Metodologia do
Ensino de Fisica do referido curso no segundo semestre letivo de 2020. Estes
sujeitos constituiram um grupo focal, que participou das atividades propostas no
ambito do workshop, por um periodo de vinte e cinco horas, divididas em quatro
encontros virtuais. A partir dos resultados obtidos com o desenvolvimento do roteiro
de cada um dos encontros, foi possivel constituir os dados com auxilio da Analise
Textual Discursiva. Com o levantamento prévio realizado no workshop, foram
identificadas as necessidades formativas dos participantes, compreendendo suas
concepgdes em relacdo a inclusdo. Os dados foram organizados em sete categorias:
(1) Leis e politicas para inclusdo escolar; (2) Experiéncia dos participantes; (3)
Professor conteudista; (4) Concepgbes equivocadas comuns sobre inclusdo; (5)
Argumentacdo como pratica reflexiva no ensino de Fisica; (6) Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e Nucleo de Acompanhamento Psicopedagdgico e
Assisténcia Estudantil (NUAPE); (7) Contribuicbes do workshop para o ensino de
Fisica. Foi possivel perceber que o material de apoio serviu para despertar uma
visao inicial de como ser um professor inclusivo. Os resultados mostram que os
alunos que participaram do workshop precisam dar continuidade aos estudos
relacionados a inclusédo e aplicar aquilo que faz sentido para eles na sua formacéao
docente e pratica de estagio. Algumas questdes para reflexdo que mais apareceram
foram: quais situagdes sdo inclusivas e nao inclusivas; como tratar alunos com e

sem deficiéncia; situacdes do cotidiano escolar; em primeiro lugar vem a pessoa e



nao a deficiéncia. Percebeu-se também que os futuros professores que ja estdo em
contato com alunos, através do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), contribuiram mais com dados e exemplos de sua trajetoria
profissional. O produto educacional em formato de e-book resultante desta pesquisa
podera ser uma ferramenta que vira auxiliar docentes e discentes que buscam

aprimorar o ensino a partir da perspectiva de uma educacgao inclusiva.

Palavras-chave: Ensino de Fisica para todos. Inclusdo. Atividades diversificadas.

Formacao inicial de professores.



ABSTRACT

The theme of inclusion has become increasingly relevant in the educational field, but
its implementation in practice is still a major challenge. The present work addresses
the issue of inclusion in the training of Physics teachers, based on the contributions
of an instructional material (educational product) especially designed for
undergraduate students in Physics, aiming at the formation of a teaching professional
who has subsidies to work in the inclusive perspective in their future professional
performance. This research is characterized as having a qualitative approach of the
participant type. The research was carried out from a pedagogical intervention
implemented in the form of a virtual workshop, with the voluntary participation of
seven students, over eighteen years of age, from the undergraduate course in
Physics, at the Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Curitiba campus,
enrolled in the discipline of Physics Teaching Methodology of that course in the
second semester of 2020. These subjects constituted a focus group, which
participated in the activities proposed within the scope of the workshop, for a period
of twenty-five hours, divided into four virtual meetings. From the results obtained with
the development of the script of each of the meetings, it was possible to constitute
the data with the support of the Discursive Textual Analysis. With the previous survey
implemented to the workshop, the training needs of the participants were identified,
understanding their conceptions in relation to inclusion. Data were organized into
seven categories: (1) Laws and policies for school inclusion; (2) Participants'
experience; (3) Content teacher; (4) Common misconceptions about inclusion; (5)
Argumentation as a reflexive practice in Physics teaching; (6) Specialized
Educational Assistance (AEE) and Center for Psycho-pedagogical Monitoring and
Student Assistance (NUAPE); (7) Workshop contributions to Physics teaching. It was
possible to perceive that the support material served to awake an initial vision of how
to be an inclusive teacher. The results show that the students who participated in the
workshop need to keep their studies related to inclusion and apply what makes
sense to them in their teaching training and internship practice. Some questions for
reflection that appeared the most were: which situations are inclusive and non-
inclusive; how to treat students with and without disabilities; everyday school
situations; first comes the person and not the disability. It was also noticed that future

teachers who are already in contact with students, through the Institutional Program



of Scholarships for Teaching Initiation (PIBID), contributed more with data and
examples of their professional trajectory. The educational product in e-book format
resulting from this research could be a tool that will help teachers and students who

seek to improve teaching from the perspective of inclusive education.

Keywords: Physics education for all. Inclusion. Diversified activities. Undergraduated

teachers education.
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1 INTRODUGAO

Neste capitulo, apresento minha proposta e minha motivagcdo para
desenvolver a pesquisa, propondo reflexdes pedagdgicas para o ensino inclusivo de
Fisica.

A motivacéo para desenvolver este estudo surgiu na medida em que iniciei
minha jornada profissional com estudantes da Escola Joana Machado - APAE
(Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais), localizada na cidade de
Antonina/PR.

Nesse contexto, percebi a necessidade de uma formagao continuada, além
de muita criatividade. Na minha percepc¢ao, € importante atender as necessidades
basicas de comunicagdo, comportamento e convivéncia social do cidadéo,
priorizando também os conteudos e a formagéo cientifica.

Em 2016, ocorreu 0 meu primeiro contato na respectiva escola, ao realizar
um trabalho experimental de ensino de Fisica, com a interagdo de estudantes que
faziam parte exclusivamente da educacido especial com estudantes da educagao
comum. Naquele momento, chamou a atenc¢ao o despertar do aluno para conhecer
mais sobre as ciéncias, o que me motivou ainda mais a me aprofundar nessa
tematica.

Nos anos seguintes, a atuagdo se expandiu para outras escolas estaduais
da cidade, e uma das acdes culminou na participacao na VIl Feira de Ciéncias da
UFPR campus Matinhos, na qual tanto alunos do ensino comum quanto do ensino
especial participaram em conjunto, de forma significativa, tendo como resultado nao
somente o cumprimento de tarefas escolares, mas também a formagdo como
cidadaos para atuarem na sociedade em que vivem.

Em minha experiéncia como docente de Fisica percebo, em certas ocasides,
que os estudantes estdo sem perspectiva e desmotivados. Uma estratégia utilizada
para trabalhar com essa situagao € propor o planejamento das aulas coletivamente.
Apds um tempo de convivéncia, percebe-se que a comunicag¢ao e o envolvimento da
turma melhoram significativamente com o passar do tempo.

A inclusdo realmente € acesso, permanéncia e participagédo de todos os
alunos, independentemente de qualquer caracteristica que eles tenham. Ja na
instituicdo especializada, o aluno fica limitado ao convivio social e sem muita

oportunidade escolar. Eu passei por uma experiéncia com um aluno da Apae, de 28
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anos, que participou de minhas aulas de Fisica e de projetos das feiras de ciéncias.
Por direito, ele poderia estar no ensino comum, em uma turma de EJA. Porém,
conversando com a familia, eles preferiram manté-lo na escola especial, ja que as
vivéncias na escola comum, relatadas pelo aluno e observadas pela familia, ndo
foram positivas.

Alguns pontos que fazem-me pensar muito: Sera que meus alunos
entendem quando eu comunico os conteudos das aulas? Como me aproximar mais
dos interesses e necessidades deles? Em minha experiéncia, percebo que aulas
relacionadas ao cotidiano provocam maior reflexdo dos estudantes.

Assim, surgiu a ideia de estudar o tema inclusao e investigar métodos de
ensino com foco na disciplina de Fisica, pois acredito que uma aprendizagem efetiva
ocorre a partir dos fatores emocionais, levando em conta o ambiente social do
sujeito. Portanto, devem ser considerados no ambito educacional para pensarmos
em uma educacao inclusiva.

Assim, busquei profissionais e materiais que me auxiliassem na minha
investigacao relacionada ao ensino inclusivo. Troquei e-mails com especialistas em
inclusdo e participei de grupos de estudos de minha cidade, Antonina/PR, e de
outras localidades no Brasil, de forma virtual, como por exemplo o LEPED
(Laboratério de Estudos e Pesquisas em Ensino e Diferenca) e o NEPI (Nucleo de
Estudos e Pesquisas em Inclus&o).

Para Gonzaga (2002) € possivel identificar, no processo educacional, dois
planos de existéncia por onde transitam as relagdes e as praticas pedagdgicas: (1) o
plano do ideal, que se refere as metas que se deseja alcancgar, o desejo daquilo que
deveria ser feito ou ainda esta por se fazer, as mudangas que se pretende atingir,
representando as possibilidades de rupturas com o que é vivido; (2) o plano do
vivido refere-se ao cotidiano do professor, aquilo que esta acontecendo, sua
realidade pessoal e profissional, representando sua subijetividade.

Assim, pode-se identificar desigualdades ainda existentes na escola atual.
De um lado, ha especialistas ou representantes autorizados de um saber
pedagdgico e responsaveis pelas propostas educacionais. De outro, professores e
coordenadores como executores dessas propostas. Em outras palavras, solicita-se a
participacdo do professor como produtor de saberes, mas na realidade ndo se
legitimam as praticas docentes como espago de produgdo de conhecimento
(MINETTO, 2010).
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A escola pode ser vista como um ambiente que tanto acolhe quanto insere o
sujeito na esfera das relagdes educacionais. Faz pensar, também, que as
experiéncias vividas no contexto escolar serdo significativas para seu modo de se
colocar no mundo e nas relagdes em sociedade. Assim, & importante preparar os
que se formam em licenciatura de Fisica para dar aulas levando em conta a inclusao
da totalidade dos estudantes. Logo, apresenta-se a seguinte pergunta de pesquisa:
De que modo uma proposta de material de apoio sobre inclusdao pode
contribuir para a formacao inicial de professores de Fisica huma perspectiva
educacional inclusiva? De tal modo, esta pesquisa tem como objetivo principal
construir e analisar uma proposta de material de apoio sobre inclusdo para a
formacao inicial de professores de Fisica, visando a formagdo de profissionais
docentes que tenham subsidios para trabalhar na perspectiva inclusiva.

Como objetivos especificos destacam-se:

e Analisar os trabalhos realizados no contexto brasileiro, que relacionam a

inclusdo no Ensino de Fisica;

e Construir e aplicar uma proposta de material de apoio, na forma de
workshop virtual, sobre inclusdo para a formacdo de professores de
Fisica;

e Analisar como a proposta pode contribuir na formacdo dos futuros
professores, no que se refere a construcdo de uma perspectiva
educacional inclusiva no ensino de Fisica;

e Elaborar um material de apoio docente com encaminhamentos
metodoldgicos para a abordagem do tema inclusdo na formacao de

professores de Fisica.

Contemplando a heterogeneidade da realidade brasileira e a especificidade
da pratica educativa, esta pesquisa pretende contribuir para a compreensao sobre
como a inclusao esta ocorrendo na educacao cientifica, e de que forma pode-se
melhorar sua efetivagao, com foco principal no ensino da disciplina de Fisica.

A “Educacao cientifica abriga [...] a pretensao forte de motivar um salto de
qualidade nos processos escolares de aprendizagem. Em particular, pretende-se
refazer, por completo, de alto a baixo, a formacédo docente.” (DEMO, 2010, p. 23).
Assim, a heterogeneidade deve ser considerada nas instituicdes de ensino para

planejar as aulas com qualidade e de forma significativa, respeitando as diversas
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situagdes da realidade de cada um dos alunos. A especificidade na educagao
problematiza a compreensdo da natureza humana, aquilo que é especifico da
educacédo, seu objetivo na selegcdo e transmissao de diferentes saberes. Assim a
educacdo € um campo muito amplo, mas que ndo € um fendmeno restrito as
instituicées de ensino (ROCHA; MOLLETTA; ROCHA, c2021).

O resgate da Fisica aos alunos do ensino médio sempre foi e continuara
sendo um desafio, porém a maior dificuldade se estabelece na rejeicdo que
normalmente os estudantes apresentam com relagdo a esta area do conhecimento.
Em parte, pode-se atribuir tal fato ao formato genérico de como ela costuma ser
planejada e compartihada pelos docentes em sala de aula, sendo
predominantemente  abstratas, exclusivamente  matematicas, em  geral
desconectadas do cotidiano estudantil. Desse modo, € necessario fazer uma reviséo
das estratégias metodoldgicas e pedagogicas, um grande desafio que, portanto, nao

€ somente técnico, pois:

[...] em meio aos desafios existentes que permaneceram através do tempo,
destaque para: a oferta de um ensino mais contemporaneo, a inclusdo de
pessoas com necessidades especiais no ensino comum, a necessidade da
formacado de mais e melhores quadros para a pesquisa e para o magistério
superior, a qualidade precaria da nossa educagao de base atestada por
avaliagdes como Enem, Saeb, Prova Brasil ou Pisa, e a baixa aplicagao dos
resultados da pesquisa educacional em ciéncias (Fisica, Quimica, Biologia)
e matematica no contexto escolar (COSTA; BARROS, 2015, p. 10980).

O produto educacional, em formato de e-book, servira como exemplo na
formacéo de professores que buscam um referencial para discutir possibilidades de
um ensino inclusivo. O material contém sugestdes de atividades como: questionario
prévio para levantamento dos saberes dos professores em formacao; roda de
conversa para identificar a experiéncia dos participantes em relagao ao seu trajeto
no ensino médio na disciplina de Fisica; mapa mental e nuvem de palavras com a
percepcdo dos participantes; roteiro de leitura com indicagdo de livros
complementares; estudo de caso sobre inclusdo com selecdo de artigos
relacionados ao ensino de Fisica inclusivo; conversa com especialistas da area de
inclusao; figuras e tirinhas sobre inclusao para refletir a pratica docente.

Esta dissertacao esta dividida em seis capitulos. No primeiro, sdo abordados
aspectos sobre o ensino inclusivo no Brasil, bem como as concepg¢des de incluséo

escolar adotadas neste trabalho. No segundo, sdo abordados elementos que darao
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suporte ao estabelecimento das relagbes entre ensino de Fisica e inclusdo, bem
como a formacdo de professores na perspectiva inclusiva. No terceiro, séo
apresentadas a caracterizagao da pesquisa, o contexto em que foi desenvolvida e os
procedimentos de coleta de informagdes e constituicdo dos dados, bem como a
metodologia de analise, a caracterizagcao dos participantes da pesquisa, o Projeto
Pedagdgico do Curso de Fisica e o produto educacional. No quinto, serao
apresentadas e discutidas as categorias de analise. No sexto e ultimo capitulo, sdo

apresentadas algumas consideragdes finais sobre o processo de analise dos dados.
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2 ASPECTOS HISTORICOS DA INCLUSAO

Neste capitulo, serdo abordados aspectos histéricos sobre a inclusédo
escolar no Brasil, bem como as principais obras que fundamentam tanto as politicas
de inclusao quanto as pesquisas realizadas neste ambito no contexto brasileiro.

O periodo colonial (1530-1822) foi marcado pelo recolhimento (JANUZZI,
2012), caracterizado pelo abandono nas ruas e nas Santas Casas de Misericordia,
de criangas com quaisquer deficiéncias, doentes e desvalidos (Quadro 1). Nas
Santas Casas, eram prestados os servigos hospitalares e asilares, assisténcia aos
leprosos, presos, alienados e o recolhimento e a criagdo de criangas enjeitadas nas
portas, igrejas, ruas ou em lugares ermos. Essas praticas de recolhimento dos
expostos eram tidas como um problema do espaco urbano, que dependia das a¢des
e decisbes, das pessoas e familias que acolhiam e criavam os abandonados, € nao

eram tidas como responsabilidade da administragao colonial (NASCIMENTO, 2006).

Quadro 1 — Contextualizagao do ensino no Periodo Colonial.

ANO Marco Histérico QUESTOES EDUCACIONAIS
1530- Abandono nas ruas de criangas com quaisquer
XV 1822 deficiéncia ou indesejaveis
1543 Criacao da Santa Casa de Santos/SP, criagédo da
12 Santa Casa do Brasil
Brasil Colénia Roda dos expostos nas Santas Casas de
1726 Misericordia — recolhimento das criangas
indesejadas/abandonadas/ deficientes
XVII — .
Inicio da casa dos expostos e asilo para
1730 desvalidos (doentes, deficientes, criancas
abandonadas); Recolhimento

Fonte: Adaptado de Januzzi (2012).

Apo6s a Independéncia do Brasil, ocorrida em 1822, houve a criacédo do
Instituto Imperial dos meninos cegos e a criagdo do Imperial Instituto mudos-surdos
(JANUZZI, 2012), marcando um periodo de regime de internato/segrega¢ao (Quadro
2). Em 1878, a populagao brasileira era de nove milhées de habitantes, dos quais
apenas cerca de 2% da populacao frequentava a escola.

O Imperial Instituto dos Meninos Cegos foi criado pelo decreto n. 1.428, de
12 de setembro de 1854 (BRASIL, 1854). Sua atribuicdo era ministrar a instrugao
primaria e alguns ramos da escola secundaria, educagcédo moral e religiosa, ensino
de musica e oficios fabris (CABRAL, 2021), em regime de internato, o que

confirmava o modelo de segregacéo social.
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O Instituto dos Surdos-Mudos, inaugurado como instituicdo de carater
privado em 1° de janeiro de 1856, tinha como finalidade oferecer educagao
intelectual, moral e religiosa aos surdos de ambos os sexos, também em regime de
internato, reafirmando a segregacédo social. A data de sua fundagéo foi considerada
em 26 de setembro do mesmo ano, dia da promulgacédo da lei n. 939 (BRASIL,
1857, p. 70; CABRAL, 2020).

Quadro 2 — Contextualizagao do ensino com a Independéncia do Brasil.

SECULO ANO Marco Histérico | QUESTOES EDUCACIONAIS
1822 INDEPENDENCIA DO BRASIL
1824 12 CF do Brasil Instrugéo primaria e gratuita a todos
1827 Criacdo da escola de primeiras letras para os

homens; para meninas era prendas domeésticas;
Criagao do Instituto Imperial dos meninos cegos,
1854 Inicio da educacao posteriormente Instituto Benjamin Constant;
- ¢ Regime de internato/segregacao.
do deficiente no — . . ——
XIX o Criacao do Imperial Instituto mudos-surdos; mais
Brasil (internato/ . . ~
1856 segregacio tarde torna-se o Instituto Namongl de Educacéao
dos Surdos (INES); Regime de
internato/segregacao.
1870 Recenciamento acusa 78% analfabetos no pais;
Apenas 2% da populagéo brasileira estava na
1878 escola (175.000 alunos nas escolas; populagéo
era de 9 milhdes de habitantes)

Fonte: Adaptado de Januzzi (2012).

A partir da Proclamacao da Republica (1889), ocorreu a criacdo de varias
instituicobes especializadas para pessoas com deficiéncia (JANUZZI, 2012), ainda
caracterizando um periodo segregacionista. Logo apés a queda do regime
monarquico, alguns institutos tiveram sua denominacgéo alterada, como o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos que recebeu o nome de Instituto dos Meninos Cegos.
Novamente, em 1890, teve seu nome alterado para Instituto Nacional dos Cegos e,
em 1891, para Instituto Benjamin Constant (IBC). Seguindo o mesmo caminho, o
Imperial Instituto dos Surdos-Mudos deixou de utilizar a alcunha de instituigao
imperial, mantendo o nome de Instituto dos Surdos-Mudos, até 1957, quando
passou a se chamar Instituto Nacional de Educagéo de Surdos - INES (LANNA
JUNIOR, 2011).

No Brasil, houve ainda a criacdo de duas grandes instituicdes: Sociedade
Pestalozzi (1930) em Belo Horizonte/MG, fundamentada nas ideias da psicéloga

pedagoga Helena Antipoff, e a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais —
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APAE (1954) no Rio de Janeiro, para prestar assisténcia médico-terapéutica as
pessoas com deficiéncia intelectual (QUEIROZ, 2015).

Em 1961, ocorre a promulgacdo da 12 Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB/61) n°® 4.024/61 (BRASIL, 1961), que fomentou o inicio da
assisténcia filantropica para criangas com deficiéncia, que estdo fora do ensino
comum (Quadro 3). Aparece a preocupagdo com a educagdo da crianga com
deficiéncia no Brasil, porém, ainda com uma visdo hoje considerada segregacionista
e integracionista, na medida em que surgiram as escolas especificas para este
publico deficiente. A LDB de 1961 (BRASIL, 1961) foi alterada pela lei 5.692/71
(BRASIL, 1971), relacionada a educacgao especial para os alunos com deficiéncias
fisicas, mentais e atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os
superdotados. O tratamento especial para este publico reforca o encaminhamento
dos alunos para as classes e escolas especiais.

Em 1973, foi criado o Centro Nacional de Educacao Especial - CENESP, no
MEC, responsavel pela geréncia da educagédo especial no Brasil. A visdo de
integragéo era direcionada as pessoas com deficiéncia e com superdotagéo, atraves

das campanhas assistencialistas.

Quadro 3 — Contextualizagdo do ensino com a Proclamacéao da Republica.

SECULO ANO Marco Histérico | QUESTOES EDUCACIONAIS
1889 PROCLAMAGAO DA REPUBLICA
Ocorreu a criagdo de 7 instituicdes para
XIX 1889- iy . s

deficientes mentais e 8 instituicbes para outras

1920 e
deficiéncias

O deficiente é atendido de forma segregada, em

1920 T o
instituicdo especializada
1930- Criagao das instituicoes especializadas, clinicas
1954 especiais de atendimento, associagdes,
federagdes (Pestalozzi, APAE)
Na Lei de Diretrizes e Bases
XX 12 Lei de Diretrizes e da Educagao Nacional (LDB) n° 4.024/61
1961 Bases da Educagéao (BRASIL, 1961), é a primeira vez que o Brasil
Nacional (LDB/61) pensa oficialmente na educacgéo do deficiente.

1971 Lei 5.692 Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2°

graus, e da outras providéncias (BRASIL, 1971).
1973 Criacdo do Centro Nacional de Educagao

Especial - CENESP

Fonte: Adaptado de Januzzi (2012).
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Em 05 de outubro de 1988, foi promulgada a 72 Constituicdo Federal
Brasileira (BRASIL, 1988), que expressa o direito a educagao basica (JANUZZI,
2012), de todas as pessoas entre 4 e 17 anos, sem discriminag&o (Quadro 4).

Apenas nos anos 1990, “integracao” foi substituido pelo termo “inclusédo”, em
que a escola precisaria se adequar para possibilitar a convivéncia na escola entre
pessoas diferentes, de forma que todos os alunos fossem atendidos dentro da sala
de aula comum (LANUTI, 2015).

Com a publicagdo da Declaragdo de Salamanca, em 1994, cujo objetivo
principal era assegurar um ensino de qualidade aos alunos independente de suas
limitagdes e potencialidades, foram elaboradas concepgdes relacionadas a inclusao

social em varios paises, inclusive no Brasil (LANUTI, 2015).

Quadro 4 — Contextualizagédo do ensino com a Constituicdo Federal Brasileira (CF/88).

SECULO ANO Marco Historico QUESTOES EDUCACIONAIS

Constitui¢cdo apelidada de cidada, expressa
direitos fundamentais de todos, incluindo a
1988 72 CF/88 obrigatoriedade da educacgao basica, gratuita, dos
4 aos 17 anos para todos os alunos, sem
discriminagéo.

Censo escolar mostra que 59% da populagéo
com deficiéncia, estdo fora da escola; apenas
11% dos deficientes completaram apenas 4 anos
de estudo.

Declaragao para inclusao social, de pessoas com

Declaragao de deficiéncia, na escola e na sociedade;
Salamanca reestruturagao do ensino, com foco na inclusao
como direito.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDB), n° 9.394/96 (BRASIL, 1996), no Capitulo
22 Lei de Diretrizes e [1l, art. 4°, inciso lll, diz que é dever do Estado
1996 Bases da Educagédo | garantir o “atendimento educacional especializado
Nacional (LDB/96) gratuito aos educandos com necessidades
especiais, preferencialmente na rede comum de
ensino”.

1991

XX
1994

Fonte: Adaptado de Januzzi (2012).

Continuando na mesma linha da Constituicido Federal (CF/88) (BRASIL,
1988) da Declaragdo de Salamanca e do estabelecimento da LBD/96, garante-se
que todos os alunos com deficiéncia estejam, de preferéncia, na sala de aula
comum. E interessante perceber que desde 1988 até os dias atuais, a pessoa com
deficiéncia torna-se uma pessoa independente, com direitos, conforme o Artigo 208,
inciso 5° da CF/88:
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O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de
acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacao
artistica, segundo a capacidade de cada um (BRASIL, 1988, artigo 208,
inciso 5°).

O servico de Atendimento Educacional Especializado ja era usado na LDB
de 1996, mas com um entendimento diferente, se referindo ao servigo de apoio

especializado:

Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educagéo especial.
(BRASIL, 1996, artigo 58, paragrafo 1°).

Porém, na pratica, o AEE comecgou a ser utilizado nas escolas a partir da
politica de 2008:

A Politica Nacional de Educagédo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva tem como objetivo assegurar a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacédo, orientando os sistemas de ensino para garantir:
[...] oferta do atendimento educacional especializado; formagdo de
professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educacgéo para a inclusdo. (BRASIL, 2008, p. 14).

Finalmente, o decreto n° 7.611 de 2011 formalizou o servigco de AEE:

Sao objetivos do atendimento educacional especializado:

| - prover condicbes de acesso, participagdo e aprendizagem no ensino
regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo com as
necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das ag¢des da educacéo especial no ensino
regular;

lll - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condigbes para a continuidade de estudos nos demais niveis,
etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011, artigo 3°).

Além disso, o0s processos pedagodgicos das escolas especiais, que
promovem a segregagao do ambiente escolar, através da selegcao de curriculos
limitados pedagogicamente, planejados para alunos com identidade especifica, sao
confrontados na proposta da politica de educagao especial na perspectiva inclusiva
de 2008 (BRASIL, 2008). Dentro de ambientes escolares inclusivos as identidades
especificas de cada um ndo podem se ordenar em torno de oposi¢coes binarias,
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como “normal/especial, branco/negro, masculino/feminino, pobre/rico” (ROPOLI et

al., 2010, p. 7). Em contraponto:

Em ambientes escolares excludentes, a identidade normal é tida sempre
como natural, generalizada e positiva em relagdo as demais, e sua definigao
provém do processo pelo qual o poder se manifesta na escola, elegendo
uma identidade especifica através da qual as outras identidades sao
avaliadas e hierarquizadas (ROPOLI et al., 2010, p. 7).

Como ocorre a exclusao escolar? A busca incessante pelo aluno padrao que
representa os modelos ideais dos bons alunos (estudiosos, competentes, produtivos,
inteligentes) para fixacdo de identidades, serve para facilitar a classificacdo dos
resultados, comparagdes e tabulagdes dos professores e das instituicdes publicas e
privadas. Quando as atividades sdo planejadas da mesma forma para todos, sem
perceber as necessidades especificas do alunado, ignora-se a singularidade de cada
um. Nesse modelo de exclusédo, aqueles que nao atendem e nao atingem os indices
impostos sao considerados os diferentes (fracos, incapazes, sem condi¢cdes de
acompanhar a turma) (LANUTI, 2020a).

O sistema escolar divide os alunos em normais e deficientes, através de
uma visdo determinista, mecanicista, formalista e reducionista, ignorando o
subjetivo, o afetivo, o criador, aspectos estes fundamentais para alcancar a inclusao
escolar. Contudo, deve-se extinguir as categorizagdes e as oposigdes excludentes,
tais como iguais versus diferentes, normais versus deficientes (MANTOAN, 2006).

Analogamente, a Constituicdo Federal em vigor no Brasil, ndo usa adjetivos
para classificar os alunos. Logo, o direito a educacao e o acesso a escola deve ser
garantido independente da origem, raca, sexo, cor, idade ou deficiéncia (MANTOAN,
2006). A inclusdo na escola comum significa: acesso, permanéncia, participagao e

aprendizado.

Abrir a Escola para todos ndo € uma escolha entre outras: é a proépria
vocacao dessa instituicdo, uma exigéncia consubstancial de sua existéncia,
plenamente coerente com seu principio fundamental. Uma escola que exclui
nao € uma escola [...]. A Escola, propriamente, € uma instituicdo aberta a
todas as criangas, uma instituicdo que tem a preocupagao de nao descartar
ninguém, de fazer com que se compartihem os saberes que ela deve
ensinar a todos. Sem nenhuma reserva (MEIRIEU, 2005, p. 44).

Dois conceitos que muitas vezes s&o utilizados como se representassem a

mesma situagdo: ‘“integracdo” e “inclusdo”. Logo, € importante explicitar suas
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diferengas. Integracao escolar ocorre quando o aluno com deficiéncia é inserido na
escola comum. Serve também para designar alunos agrupados em escolas de
educagao especial ou mesmo em classes especiais, residéncias para deficientes,
incluindo ensino domiciliar e classes hospitalares. Assim, o processo de integragao
ocorre dentro de uma estrutura educacional, oferecendo ao aluno a oportunidade de
transitar no sistema escolar. Para a integragcado, nem todos os alunos diagnosticados
com deficiéncia cabem nas turmas de ensino comum, havendo uma seleg¢ao prévia
dos que estao aptos a inserg¢ao. Portanto sdo os alunos que precisam mudar para se
adaptarem as exigéncias da escola (MANTOAN, 2006; MACHADO, 2020).

Enquanto a integracédo escolar é a justaposicdo do ensino especial ao
comum, deslocando profissionais, recursos, métodos e técnicas da educacéao
especial para as escolas comuns, a inclusdo ja questiona as politicas e a
organizagcdo da educagao especial e da educagdo comum, assim como 0 proprio
conceito de integragdo. A inclusdo atinge todos os alunos, independentemente de
terem sido diagnosticados com alguma deficiéncia ou ndo. Ela implica uma mudancga
de perspectiva educacional. Na inclusdo todos os alunos sao atendidos sem haver
discriminagao, sem estabelecer um planejamento estatico, sem haver o ensino e a
avaliacao por meio de curriculos adaptados, sem atividades diferenciadas e sem
avaliagdes simplificadas para alguns alunos (MANTOAN, 2006).

Atualmente, os sistemas de avaliagdo no Brasil (Enem, provas Saeb, Prova
Brasil) servem para comparagao, exclusdo e ranqueamento entre alunos e escolas.
Na educacdo inclusiva, ha a preocupagao com o0 ensino e a aprendizagem,
comparando o aluno com ele mesmo e respeitando os limites de aprendizagem de
cada um.

Sofre-se a padronizagao social diariamente. Comunidades sao afastadas de
suas culturas, crencas e da educacgao escolar. O controle e ranking escolar faz a
comparagao entre alunos. A disputa de vagas torna a vida humana empobrecida. Na
escola, o professor propde um tipo de atividade e faz averbagao ao estudante que
ndo atingir os valores estabelecidos pelo mestre, o aluno muitas vezes é taxado
como “burro”, “fraco”.

Ao assumir uma turma de outro professor, pode-se receber um relatério a
respeito dos alunos daquela turma. Esses alunos ja recebem rétulos, tais como:

“fulano de tal é agressivo”, “ela € preguigosa”, “aquele é folgado”, “este n&do dara
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nada na vida”, “fraco em matematica”, etc. Ndo é interessante rotular os alunos
previamente, antes de ter uma experiéncia com eles.

Quando os alunos ja ganham rotulos durante a vida escolar, € necessario
haver uma quebra de paradigmas, ou seja, o professor e toda a comunidade escolar
precisam refletir “se este aluno fosse meu filho, sobrinho, afilhado, vizinho, etc.”
como seria perceber as expressoes utilizadas para rotular: “aquele aluno Down”,
“aquela aluna deficiente mental”’, “aquela que a familia ja tem problema”. Séo
utilizadas impressdes e tratamentos preconceituosos, pejorativos e agressivos.
Deve-se conhecer os alunos: nome, o que gosta, como prefere aprender, comunicar-
se. Antes de qualquer deficiéncia vem a pessoa.

Quando pensamos em inclusdo, normalmente temos em mente aquele aluno
com laudo médico ou com alguma deficiéncia fisica. A inclusdo deve abranger todos
os alunos, nao apenas os que tem deficiéncia (MANTOAN, 2006).

Para Mantoan (2006):

A inclusdo nao prevé a utilizagdo de praticas de ensino escolar especificas
para esta ou aquela deficiéncia e/ou dificuldade de aprender. Os alunos
aprendem nos seus limites e se o ensino for, de fato, de boa qualidade, o
professor levara em conta esses limites e explorara convenientemente as
possibilidades de cada um (MANTOAN, 2006, p. 69).

Para Lanuti, Batista e Ramos (2020):

A necessidade de ensinar a turma toda a partir da diferenga de cada aluno
levou o pesquisador e formador, em conexdo com os docentes, a pensar
em um curriculo acessivel para todos os alunos, indistintamente e que,

portanto, ndo necessitava ser adaptado (LANUTI; BATISTA; RAMOS, 2020,
p. 1176).

Portanto, a inclusdo nao prevé adaptacdo de atividades e nem atividades
especificas de acordo com uma ou outra deficiéncia. O mais importante € conhecer
cada aluno e oportunizar diversas atividades, para que ele decida qual faz mais
sentido na sua historia pessoal, familiar, social e escolar. Nao propor a adaptagao
significa que as atividades serdo diversificadas, sem diminuicdo de sua
complexidade.

O significado de uma escola inclusiva é também uma escola de qualidade,
na qual as diferengas sao respeitadas, onde a oportunidade de conhecimentos é
para todos. Para ela, isso s6 é possivel através de questionamento. Questionar os
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processos, o0s projetos, os planos e refletir onde podem ser mudados e melhorados
para que essa educagao possa atender a todos, realmente sendo um modelo de
proposta inclusiva para o desenvolvimento social, tanto da sociedade educacional
como da sociedade como um todo (BRASIL, 2004a).

O professor capaz de abordar temas em fungédo dos interesses dos alunos,
promove a compreensao do conteudo escolar. Tardif e Lessard (2008) citam como
exemplos: a participagdo dos alunos na aula; liberdade de expressao do grupo de
alunos; reflexao critica, através de uma atividade pratica.

As pesquisas que se ocupam de estudar a inclusdo escolar vém
apresentando avancos, especialmente em funcdo da urgéncia em atender as
solicitagdes feitas pelos professores, orientadores e pais. Mas, para os educadores,
€ um grande desafio a construgdo de um ambiente educacional onde as diferencgas,

de qualquer natureza, fagam parte do cotidiano escolar (JESUS; EFFGEN, 2012).
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3 REVISAO DE LITERATURA

3.1 ENSINO DE FiSICA

De acordo com Mattos e Gaspar (2002), a Fisica surge como disciplina
escolar em meados do século XIX, e a utilizacdo de livros didaticos de Fisica, que
eram basicamente tradugdes de obras estrangeiras, foi o principal fator que veio a
definir a forma como os professores ensinavam a Fisica na escola. Segundo Gaspar
(1995), somente no final do século XX houve um movimento para que os livros
mudassem sua abordagem, visando um ensino mais contextualizado e significativo.

De acordo com Moreira (2000), entre os anos de 1950 e 2000, houve
algumas contribuicbes e iniciativas importantes no Ensino da Fisica, com a
abordagem da Fisica do cotidiano, utilizagao de equipamentos de baixo custo para
aulas experimentais, educagdo com enfoque em Ciéncia, Tecnologia e Sociedade,
uso de historia e filosofia da ciéncia, Fisica contemporanea e insergdo de novas
tecnologias no ensino. Apesar do avango ocorrido nas pesquisas acerca dessas

abordagens no ensino de Fisica, o autor afirma que:

[...] parece que nunca saimos do paradigma do livro. Em nosso ensino de
graduacéo, tanto nas disciplinas de Fisica Geral como nas avancgadas, é o
livro de texto que determina o nivel do curso, a ementa, o programa, a
sequéncia das aulas, enfim, o plano de ensino da disciplina. O laboratério
parece ser uma obrigacdo incbmoda para muitos professores; o ideal
aparenta ser explicar, ou simplesmente repetir, 0 que esta no livro e dar
uma lista de problemas aos alunos (MOREIRA, 2000, p. 95).

Costa e Barros (2015) citam alguns problemas e desafios do ensino de
Fisica, tais como:

1) Falhas conceituais, auséncia de conteudos e falta de habilitagdo para o
ensino laboratorial por parte dos professores de Fisica;

2) Reducao da taxa de formados pelos bacharelados e pelas licenciaturas
em Fisica;

3) O ensino da Fisica nas escolas fracamente vinculado ao laboratorio e a
situacdes concretas;

4) Livros de ciéncias e kits experimentais inicialmente empregados no pais

para a educacao cientifica foram importados, traduzidos ou adaptados;
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5) Interagdo fraca entre os professores de Fisica, pois quase nao ha
compartilhamento e troca de experiéncias didaticas;

6) Falta de capacitagcdo em servigo para professores do ensino meédio ou a
oferta desses fora do periodo letivo;

7) A falta de objetividade na definicdo da orientagao/diretriz do ensino de
Fisica basica;

8) Os estudantes que recebemos tem uma formagédo cientifica
extremamente deficiente naquilo que diz respeito as ciéncias Fisicas;

9) Sobre as condigdes de trabalho do professor, dentre as dificuldades

existentes destaca-se o baixo nivel da remuneragao praticada.

Em relagéo a isso, Costa e Barros (2015) também descrevem alguns fatores
que sao recorrentes e que chamam atengao, como falta de entusiasmo dos
professores, o risco a integridade fisica dos mesmos, pouca ajuda de determinados
conteudos para a pratica profissional, desmotivacdo dos jovens pelos estudos, entre

outros.

O ensino de Fisica ainda enfrenta, em sua maioria, aspectos muito
tradicionais, conteudistas e matematicos de forma geral. Partindo da
necessidade de uma escola inclusiva, onde todos os alunos devem
aprender no mesmo espago e sem distingdes, é fundamental que a escola
se modifique, e que cada aluno possa se apropriar de seu aprendizado para
que seu desenvolvimento intelectual e social seja efetivo (SANTOS;
CARVALHO; ALECRIM, 2019, p. 5-6).

Por fim, é importante destacar que varios desses problemas identificados no
ensino da Fisica no Brasil ndo sdo exclusivos de uma época. Sao temas atuais do
ensino das ciéncias fisicas e naturais (PEDRISA, 2001): o método expositivo, a
dependéncia excessiva do livro didatico, a auséncia da pratica experimental, o
curriculo desatualizado e descontextualizado, o reduzido numero de aulas e a
profissionalizagao insuficiente do professor.

Atualmente no Brasil, o papel do professor permanece como central (GATTI,
2016). Os processos educativos dependem da figura imprescindivel do docente. A
evolugao tecnoldgica, como webcam, aulas online, infraestrutura, sdo aparatos e
condicbes basicas para uma boa qualidade de ensino, porém nao substitutiva. O

professor continua sendo um referencial, um norteador para os alunos.
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A promocéao de aulas de Fisica mais dinamicas e diversificadas pode vir a
beneficiar todos os estudantes independentemente de se tratar da educagdo comum
ou da educacgédo especial. Para ambos os grupos, a educagao cientifica podera se
tornar mais inclusiva e cidada, e fara diferengas positivas na vida dos alunos, caso
seja promovida de maneira a atender tais objetivos.

Isso pode se tornar viavel a partir da elaboragado de aulas mais dinamicas e
diversificadas de Fisica como um plano de aula inclusivo, que demonstra a
participagdo dos alunos no planejamento. Deve-se considerar as varias formas de
abordar um mesmo conteudo aos estudantes, sem a necessidade de adapta-lo.

Em revisao de literatura apresentada no XVIII EPEF (Encontro de Pesquisa
em Ensino de Fisica) (SANTOS; ROEHRIG, 2020), percebeu-se que ha muitas
pesquisas voltadas para o ensino de Fisica e deficiéncia visual, e pouquissimos
trabalhos voltados para a inclusao de todos os alunos na perspectiva social, fisica,
emocional e cultural.

Além disso, ha uma auséncia de trabalhos que abordam especificidades do
ensino de Fisica na inclusdo de estudantes com necessidades especiais de carater
intelectual. Santos, Carvalho e Alecrim (2019) afirmam que em novas pesquisas é
interessante perceber como estudantes com deficiéncia intelectual ou algum déficit
cognitivo interiorizam a ciéncia exata, quais suas aplicagcbes em seu cotidiano e
como realizam atividades relacionados ao conteudo disciplinar, no trabalho em
grupo.

Com relagao aos trabalhos relacionados a inclusao no ensino de Fisica para
estudantes que possuem necessidades especiais de carater fisico, destacam-se as
obras de Camargo (2011; 2016) no que se refere a estudantes com deficiéncia
visual. Em seu trabalho mais recente, o autor traz contribuicbes para fundamentar
praticas inclusivas no ensino de Fisica, no que concerne a inclusao,
multissensorialidade, percepgao e linguagem.

Em Camargo (2011), é apresentada uma analise de atividades de ensino de
Optica desenvolvidas com estudantes com deficiéncia visual, a fim de propor ndo sé
possibilidades de inclusdo destes no ensino de Fisica, mas também para contribuir
para o ensino de estudantes videntes. Em sua tese de doutorado, Camargo (2005)
descreve detalhadamente como elaborar e aplicar materiais didaticos, constituindo-

se de recursos sonoros e/ou tateis, para o ensino de Fisica para alunos com
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deficiéncia visual, a respeito da aceleracdo e desaceleragdo de um objeto,
comprovando melhora significativa no aprendizado dos alunos.

O mesmo autor esta vinculado ainda a diversos trabalhos oriundos de
pesquisas realizadas em contexto de pds-graduagéo, publicados em revistas e em
anais de eventos, consolidando-se como um dos principais autores brasileiros
quando se trata de ensino de Fisica para estudantes com deficiéncia visual. Por
exemplo, Camargo e Silva (2003) abordam a confecgdo, a utilizagdo e a relevancia
de materiais didaticos para ensinar conceitos da Fisica, tais como a queda de
objetos, para alunos com deficiéncia visual, através dos sons dos objetos
percorrendo o trajeto. Em 2018, Silva e Camargo (2018a) apresentam uma analise
do discurso de professores de Fisica que lecionam para alunas cegas, concluindo
que, apesar da deficiéncia visual, ha quatro sentidos compartilhaveis entre cegos e
videntes, proporcionando estratégias comunicacionais e conhecimentos cientificos
que nao dependem da visdo, que podem ocorrer pelos sentidos do tato, audicéao,
olfato e paladar. Em outro trabalho, Silva e Camargo (2018b) relatam algumas
dificuldades e contribuicdes do Atendimento Educacional Especializado em cursos
de graduacdo em Fisica, destacando a importancia da sistematizacdo e do
compartilhamento de informagdes de alunos que necessitam desse tipo de
atendimento, facilitando a troca de experiéncias entre alunos, professores, gestores,
familiares e comunidade, de forma a possibilitar reflexdes e adequagdes no ensino.

Além destas pesquisas, destacamos outros autores que abordam a questao
da deficiéncia auditiva e linguagem, como Cozendey, Costa e Pessanha (2013), que
demonstram a possibilidade da inser¢cao de videos bilingues, em lingua portuguesa
e em Lingua de Sinais Brasileira (Libras). O mesmo conteudo de Fisica, no caso, a
Primeira Lei de Newton, foi ensinado ao mesmo tempo para todos os alunos, com ou
sem deficiéncia auditiva.

Com relagdo ao uso dos sentidos, Azevedo e Santos (2014) destacam a
importancia da utilizagdo de recursos tateis para o ensino de estudantes com
deficiéncias visuais, com a utilizagdo de quadros magnéticos e imas por alunos das
disciplinas de Matematica e Fisica. Mota Filho (2015), também com base na
producdo de Eder Pires de Camargo, descreve a confeccao e destaca a importancia
de maquetes tateis no ensino de Eletromagnetismo para alunos com deficiéncia
visual, mencionando-o como grande referéncia da area. Nunes et al. (2018) ainda

demonstram a possibilidade do ensino do conteudo de Astronomia, na disciplina de
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Fisica, para alunos com deficiéncia visual com o auxilio da audi¢do e do tato, por
meio de maquetes didaticas e utilizando-se de audios a respeito de cada uma.

Analogamente, Quintanilha e Barbosa-Lima (2018) verificam a possibilidade
do ensino de Fisica, utilizando-se maquetes didaticas a respeito da patinagao
artistica, apresentando o movimento fisico em duas dimensdes, confeccionado com
tinta que apresenta alto relevo apds secar, e em trés dimensdes, confeccionado com
uma massa de modelar especifica conhecida como biscuit, para que os alunos
percebessem os conceitos da Fisica com a utilizagdo do sentido tatil.

As pesquisas mencionadas anteriormente abordam solugdes inclusivas para
o cotidiano escolar. Destacam exemplos de materiais didaticos em 3D, utilizagao de
Libras, recursos sonoros e contribuicbes do AEE. Esses artigos proporcionam ideias
para que os professores possam utilizar na pratica educativa, de forma inclusiva.
Eles foram fundamentais para a presente dissertagdao, pois tratam de atividades
diversificadas que servem para todos os alunos.

Edler (1998), em sua pesquisa que abrangeu todas as regides brasileiras,
verificou que a maioria dos professores do ensino comum acha que os alunos que
“nao aprendem” tém deficiéncia mental, mas que os professores do ensino especial
discordam dizendo que alunos podem ter dificuldades de aprendizagem sem serem
deficientes mentais. A divergéncia das opinides pode ser explicada, na percepgao da
pesquisadora, por serem os professores do ensino comum mais inexperientes em
relagao as deficiéncias e menos informados sobre o tema, enquanto os da educacéao
especial dominam mais a tematica, sdo mais criticos e “nao consideram a deficiéncia
como um rétulo que serve para explicar qualquer problema dos alunos” (EDLER,
1998). Essa pesquisa comprova que a escola ndo consegue lidar com alunos que se
afastam de um padrdo. Criangas normais que apresentam dificuldades especificas
de aprendizagem sao com frequéncia rotuladas como deficientes.

O levantamento de Rocha e Marquezini (2002) foi realizado com professores
do ensino comum e da educacgao especial de quatro cidades da regidao norte do
Parana, utilizando-se de um questionario com 15 afirmativas pro-inclusdo do
deficiente mental no ensino comum e 15 contra inclusdo. Os resultados revelaram
que os docentes se posicionaram em sua maioria contra inclusdo do aluno com
deficiéncia mental no ensino comum. Os que se posicionaram mostrando menos
resisténcia eram aqueles que possuiam em sua formacdo disciplinas especificas

para atender criangcas com deficiéncia mental. A conclusdo desse estudo propde a
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necessidade de capacitagdo urgente dos docentes e profissionais do sistema
educacional. Ja para a pesquisadora, o professor necessita dominar a sua disciplina
de ensino e a metodologia e, em parceria com o profissional do AEE, eliminar as
barreiras da inclusao escolar.

Ha duas classificacbes para as barreiras que impedem a inclusao: (1)
barreiras visiveis de acessibilidade fisica, pedagdgicas; (2) barreiras invisiveis, que
sao as mais sérias de serem removidas, pois envolvem atitudes, preconceitos,
estigmas e mecanismos de defesa ainda existentes frente ao aluno tido como
“diferente” (CROCHIK, 2012).

Pardo e Faleiros (2002) entrevistaram professores do ensino comum que
atendiam alunos com necessidades especiais. A analise das respostas dos
professores evidencia que a escola ndo fez alteragdes no seu funcionamento para
receber os alunos com necessidades educativas especiais; que o0s alunos
apresentaram melhores resultados na socializagdo do que na produgao académica;
e, ao final do ano letivo, os professores acreditavam que os alunos com deficiéncia
mental necessitavam de escola especial. A conclusao sobre esses estudos propde
maiores investigagdes direcionadas a forma de intervencao oferecida no processo
inclusivo e o incentivo a condigdes mais adequadas para a inclusao do aluno com
deficiéncia mental em ambientes menos segregadores.

Com relagao a inclusdo e formacao de professores, Teles e Portela (2018)
destacam a dificuldade do ensino de cores para alunos cegos, por licenciandos de
Fisica. As autoras descrevem alguns planos de ensino elaborados pelos
graduandos, porém chegam a conclusdo de que estes ndo estdo e/ou nao se
sentem preparados para lecionar no ensino inclusivo, o que implica, negativamente,

propostas didaticas mal elaboradas.

3.2 FORMACAO DE PROFESSORES DE FiSICA NA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Com relagao as pesquisas que abordam a formacéao de professores, Cruz et
al. (2018) propdem passos para a preparagao de materiais didaticos aos estudantes
com deficiéncia. Sugerem que tais passos devem ser seguidos levando-se em conta
a triade método, técnica e estratégia de abordagem, de modo que o professor
planeje de acordo com as especificidades de seus estudantes. Porém, na

perspectiva inclusiva, todos os alunos devem ter um ensino da mesma maneira. Por
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isso, é importante a diversidade de materiais, para que os alunos possam aprender
de varias formas (LANUTI, 2020b).

E preciso que haja uma diversificacdo no preparo das aulas de Fisica, de
maneira que um mesmo conteudo possa ser compartilhado em formatos distintos,
como experimentagdo, roda de conversa, sala de aula invertida, tecnologias,
gameficagdo. Para isso, € fundamental que o aluno participe ativamente de seu
aprendizado (SANTOS; CARVALHO; ALECRIM, 2019).

A respeito da produgédo de materiais pedagdgicos de modo geral, Cruz et al.
(2018) concluem que, para um ensino de qualidade, é necessario que o professor
esteja disposto a se atualizar continuamente, a planejar cuidadosamente suas aulas,
trabalhar em grupo e a reconhecer as diferengas, para trabalha-las da melhor forma
possivel, criando materiais realmente significativos que promovam a inclusdo e o
conhecimento.

No trabalho de Santos, Carvalho e Alecrim (2019), foram utilizados métodos
e ferramentas pedagdgicas para promover a aprendizagem cientifica no ensino de
Fisica. Os encontros ocorreram semanalmente, de forma individual, com trés
estudantes de séries diferentes, que apresentavam deficiéncia intelectual baixa a
acentuada. Para definir o nivel de aprendizagem, a metodologia de ensino apoiou-se
no trabalho de Vygotsky e na Taxonomia de Bloom. Os autores concluiram que o
ensino de Fisica requer a formagao continuada dos professores. As tecnologias
também podem ser utilizadas para promover a inclusao escolar. Porém, é importante
que os professores dominem os conteudos de sua area de formacao, facilitando o
processo de inclusao.

A formacao de professores deveria se constituir como uma das prioridades
nas politicas que visam a melhoria da qualidade de ensino na educagao basica. No
papel de mobilizador de saberes, o professor constréi e reconstréi suas habilidades
e conhecimentos, de acordo com a utilizagao e os resultados de suas experiéncias
(NUNES, 2001).

Assim, é urgente que os professores tenham condicbes de despertar
interesse em um ensino que faga sentido para os estudantes, de maneira que todos
sejam incluidos nas aulas, com utilizagao de materiais diversificados, questionando-

0s sobre como gostariam de aprender.
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Para Contreras (2002), é imprescindivel que teoria e pratica sejam
desenvolvidas concomitantemente, assim como a elaboragdo de um plano de aula
deve estar diretamente aplicada ao contexto do fendmeno educativo.

Qual é o papel docente no ensino inclusivo? A educacido formal deveria
propor a leitura da realidade, de forma a entender, resolver e executar agdes e
atitudes no mundo do trabalho, contribuindo para a formacgéao do sujeito que busca
independéncia e sua verdadeira liberdade (SENNA, 2008).

A pratica pedagogica inclusiva, contribui para a democracia no ambiente
escolar, vivenciada ao: planejar com os alunos as atividades, quando as suas
sugestdbes sao ouvidas; trabalhar o curriculo formal com planos de aula
diversificados; promover parcerias com o profissional do AEE; autoavaliar e avaliar
em pares, de forma interativa.

O curriculo formal é estabelecido pelos sistemas de ensino e expresso em
diretrizes curriculares. Seus objetivos e conteudos das areas ou disciplinas de
estudo sdo encontrados nas leis, nos parametros e diretrizes curriculares (BORGES;
ROCHA, 2014). A escola na perspectiva inclusiva é aquela que atende o alunado
com diferentes caracteristicas e tempos de aprendizagem sem se preocupar em
atender exclusivamente o curriculo formal e o planejamento, sendo um dos
principais desafios atuais na educacdo. O ensino de qualidade engloba as reais
necessidades dos educandos que poderdo ser alcangcadas com planos de aulas
inclusivos que apresentem atividades diversificadas. Para tanto, faz-se necessario a
formacao inicial de professores com foco na perspectiva inclusiva, atuando com a
diversidade de alunos, com e sem deficiéncia (MARTINS, 2012). Caso contrario, néo
ha ruptura entre a histéria social do fracasso escolar e a condi¢cao de dependéncia e
controle dos alunos, perante a hierarquizacdo escolar que mantém sujeitos
excluidos pela sociedade.

E importante refletir que, antes da formacéo de professor, vem a formacéo
do aluno em suas diferentes culturas familiares e relagdes de convivio social, que
determinam o nivel de interesse nos estudos. O professor que forma, recebeu uma
formacdo de quem ja se formou. A cadeia de coparticipacdo de todos na
comunidade promove melhores condigdes de trabalho e carreira dos professores na
sociedade.

De acordo com Parolin (2002), as pessoas tém diferentes saberes e

interesses, necessidades, habilidades, competéncias, contextos socioemocionais,



37

histérias e potencial, e essas diferengas produzem, ao longo da vida do aluno, a
singularidade de cada um. Compreender que existem diferencas e semelhancgas
entre as pessoas faz parte da formacgao do professor.

Para Schon (1983), exemplos de "reflexdo sobre a agao" ocorrem quando a
pratica profissional reflexiva permite ao professor construir conhecimento por meio
da resolugédo de problemas encontrados na pratica, permitindo construir um tipo de
conhecimento a partir das acbdes para a tomada de decisdes por meio do uso de
estratégias e metodologias para inovar. Para investir na formag¢ao de professores &
fundamental contemplar agdes de pesquisa, desenvolvendo habilidades e
competéncias de professores para a realizacdo de agdes criticas e reflexivas
(PERES et al., 2013).

O processo de construgcdo dos saberes dos professores tem na formagéao
inicial a sua base de apoio e na formagédo continua a sua consolidagao,
constituindo-se a sala de aula ndo apenas como espago de ensino, mas
também de aprendizagem por parte do professor, ou seja, um espago rico
para o desenvolvimento tanto de praticas formativas como investigativas.
(CUNHA, 2009, p. 1049)

A formacéo de professores é importante para que estes possam, pela sua
competéncia e experiéncia, associadas a bons niveis de rendimento e desempenho,
contribuir para que o aluno seja reflexivo (CUNHA, 2009). Por isso, € necessario
refletir acerca da formagao de professores, principalmente em relacédo a formagao
inicial (SANTOS; SILVA; OLIVEIRA, 2017):

A acao docente envolve aspectos objetivos e subjetivos que sdo formados
ao longo do tempo, e até mesmo, com a experiéncia pratica. Desta forma, o
contato com a pratica desde o inicio da formagao para a docéncia se faz
salutar para que o futuro professor se reconhega na profissdo e consiga
relacionar os aspectos tedricos aos praticos (SANTOS; SILVA; OLIVEIRA,
2017, p. 4653).

A partir do levantamento bibliografico apresentado neste capitulo, foi
possivel estabelecer elementos tedricos importantes para a analise dos dados
constituidos no ambito dessa pesquisa. No proximo capitulo, serdo apresentados os

aspectos metodoldgicos que nortearam a presente investigagao.
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4 ASPECTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR), sob o parecer de numero:
4.638.593, em sua versdo 2, e Certificado de Apresentacdo de Apreciagdo Etica
(CAAE) 43226121.2.0000.5547. Este capitulo apresenta os procedimentos

metodoldgicos utilizados para a constituicdo e analise dos dados da pesquisa.

4.1 CARACTERIZAGAO DA PESQUISA

Esta pesquisa possui abordagem qualitativa, do tipo participante com
intervencdo pedagdgica, uma vez que possui como finalidade contribuir para a
solugdo de problemas praticos (GIL, 2010). A pesquisa foi realizada na forma de
workshop virtual (remoto), com a participagao voluntaria de 7 (sete) estudantes do
curso de graduacdo em Licenciatura em Fisica, da Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana, campus Curitiba. Foram convidados estudantes maiores de 18
(dezoito) anos matriculados na disciplina de Metodologia do Ensino de Fisica do
referido curso no segundo semestre letivo de 2020, e este grupo de sujeitos
constituiu um grupo focal que participou das atividades propostas no ambito da
intervencao pedagdgica.

Os grupos focais sado grupos que discutem colaborativamente a respeito de
um tema selecionado em wuma vivéncia de aproximagado, permitindo o
desenvolvimento de uma interagdo grupal que promova trocas, descobertas e
participagdes comprometidas (RESSEL et al., 2008). Os autores acrescentam que a
utilizacdo de grupos focais proporciona descontragdo entre os participantes, de
maneira que possam dialogar para responder as questdes em grupo, em vez de
individualmente, facilitando a formacdo de novas ideias. Assim, essa técnica cria
possibilidades contextualizadas pelo préprio grupo de estudo, através da
interpretacdo de conceitos, valores, crengas, conflitos, confrontos e diversos pontos
de vista, para entender o estreitamento em relagao ao tema proposto.

Como resultado, a técnica de grupo focal permite obter diferentes
perspectivas das pessoas em relagdo a um determinado tema e proporciona
explorar como os fatos sao articulados, confrontados, censurados e alterados por

meio da interagao grupal. Dessa forma, o grupo focal é apropriado para ser utilizado
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quando se quer ampliar a compreensao em estagios exploratérios de uma pesquisa,
para fazer uma avaliagdo a respeito de um programa, projeto ou servigo, podendo
ser associado a outras técnicas de coleta de dados (IERVOLINO; PELICIONI, 2001;
RESSEL et al., 2008).

4.2 CONTEXTO DA PESQUISA E COLETA DOS DADOS

A divulgagcdo do workshop virtual foi feita aos alunos matriculados no
segundo semestre letivo de 2020 na disciplina de Metodologia do Ensino de Fisica,
que cursam graduagao em Licenciatura em Fisica, na Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana, campus Curitiba, por meio de redes sociais e e-mail, 0s quais o
docente da disciplina utiliza com seus alunos (Apéndice 1). Houve a disponibilizagéo
de link para o preenchimento de formulario online (Google Forms) aos interessados
em participar do workshop virtual, com detalhamento quanto aos critérios para
participacao.

Os participantes receberam e-mail com a programacéo dos encontros, no
qual foi informado que a participagao era voluntaria e a recusa em participar poderia
ser feita a qualquer tempo pelo participante sem acarretar qualquer penalidade ou
tratamento diferenciado pela pesquisadora.

O Grupo Focal teve duragao de 25 (vinte e cinco) horas, divididos em quatro
encontros virtuais, que ocorreram nas quartas-feiras, entre as 16 horas e 40 minutos
e as 18 horas, coincidindo com os horarios da disciplina de Metodologia do Ensino
de Fisica nos meses de abril e maio de 2021, por meio da ferramenta de
videoconferéncias corporativas do Google (Google Meet). Os estudantes que néo se
interessaram em participar do workshop virtual, realizaram atividades a distancia
elaboradas pelo préprio docente da disciplina de Metodologia do Ensino de Fisica,
relacionadas aos conteudos que foram abordados no workshop, ressaltando que os
mesmos nao foram penalizados.

O grupo focal foi organizado da seguinte forma: Previamente aos encontros
virtuais, houve a acolhida dos participantes, apresentacdo da pesquisadora e
instrugéo sobre o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e o Termo de
Consentimento para Uso de Imagem e Som de Voz (TCUISV), para anuéncia
individual, em formulario online (Google Forms), conforme Anexo 1. Os participantes

foram convidados a responder um questionario prévio (Apéndice 2), que foi
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disponibilizado através de um formulario online (Google Forms), para conhecer a

percepcao pessoal dos participantes sobre os temas que foram abordados no

workshop virtual nos quatros encontros posteriores:

Primeiro encontro: Devolutiva da pesquisadora sobre o questionario
prévio (Apéndice 2), com apresentacédo das principais ideias e conceitos
dos participantes. Em seguida, os participantes assistiram a um video
sobre inclusdo do canal Bel Dias do YouTube, com posterior didlogo e
discusséo.

Segundo encontro: Discussédo do Capitulo 1 do livro “Inclusdo escolar: o
que é? por qué? como fazer?” (MANTOAN, 2006). Cada participante
pOde expressar suas opinides, com devolutiva da pesquisadora acerca
de cada comentario.

Terceiro encontro: Estudo de artigos que relacionam o ensino inclusivo
ao ensino da disciplina de Fisica, promovendo a aplicagdo do
aprendizado na pratica em sala de aula. Os participantes foram
orientados a formar duplas e foram convidados a compartilhar os
conhecimentos adquiridos com a leitura dos artigos, através da
apresentacao de seminarios.

Quarto encontro: Participacdo de uma professora especialista em
inclusdo, para dialogo sobre inclusdo escolar, abordando temas
relacionados a “Como fazer a inclusdao?” e “Por que promover a

inclusdo?”, com respostas a questionamentos dos participantes.

Vale destacar que todas as discussdes realizadas nos quatro encontros

virtuais foram gravadas em audio pela pesquisadora, que transcreveu as principais

interacdes discursivas dos participantes, para constituicido e analise de dados. A

identidade dos participantes foi mantida em sigilo, de modo que os sujeitos da

pesquisa serao apresentados por nomes ficticios.

Ao final do workshop virtual, os participantes foram convidados a avaliar o

evento no qual participaram, de forma andnima, a partir de um formulario online

(Google Forms), conforme o Apéndice 4. O intuito foi conhecer a opinido dos alunos

a respeito do workshop virtual, visando melhorar cada vez mais futuros eventos

virtuais promovidos no meio académico.
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A partir dos resultados obtidos com o desenvolvimento do roteiro proposto,
foi possivel constituir os dados para a analise que sera apresentada no préximo
capitulo. Este processo de analise contribuiu para a construgdo de um produto
educacional em formato de e-book a ser disponibilizado a docentes e discentes que
buscam melhorar o ensino e a educagao inclusiva nas escolas, proporcionando cada

vez mais um ensino de qualidade a seus alunos.

4.3 METODOLOGIA DE ANALISE

Os dados foram constituidos por meio das interacbes com os participantes
na plataforma virtual na qual o workshop ofertado, a partir da gravagcado em audio das
discussobes estabelecidas durante os encontros, bem como das atividades propostas
pela pesquisadora e desenvolvidas pelos participantes, como produgdes textuais e
apresentacdes por parte dos sujeitos. Também foi utilizado diario de campo para
anotacdes sobre as observagdes realizadas. Os dados coletados foram analisados
através da metodologia da Analise Textual Discursiva (ATD). Segundo Moraes e
Galiazzi (2006):

A analise textual discursiva é descrita como um processo que se inicia com
uma unitarizagdo em que os textos sdo separados em unidades de
significado. Estas unidades por si mesmas podem gerar outros conjuntos de
unidades oriundas da interlocugao empirica, da interlocugéo tedrica e das
interpretagdes feitas pelo pesquisador. Neste movimento de interpretacao
do significado atribuido pelo autor exercita-se a apropriagdo das palavras de
outras vozes para compreender melhor o texto. Depois da realizacao desta
unitarizagdo, que precisa ser feita com intensidade e profundidade, passa-
se a fazer a articulagdo de significados semelhantes em um processo
denominado de categorizagdo. Neste processo relinem-se as unidades de
significado semelhantes, podendo gerar varios niveis de categorias de
analise (MORAES; GALIAZZI, 2006, p. 118).

Para Moraes e Galiazzi (2006, p.118) a ATD “tem no exercicio da escrita seu
fundamento enquanto ferramenta mediadora na produgao de significados e por isso,
em processos recursivos.” O autor defende que “a analise se desloca do empirico
para a abstracao tedrica, que s6 pode ser alcancada se o pesquisador fizer um
movimento intenso de interpretacdo e produgdo de argumentos.” Todo esse
processo acaba gerando meta-textos analiticos que irdo representar os textos
interpretativos (MORAES; GALIAZZI, 2006).
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Nesta pesquisa, indo ao encontro da perspectiva da ATD, serao
consideradas as etapas da técnica de analise de conteudo proposta por Bardin
(2011), que compreendem (1) pré-analise, (2) exploragdo do material, e (3)
tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacao.

Na etapa de pré-analise, os audios gravados de todos os encontros do
workshop foram ouvidos novamente e as falas dos participantes, relacionadas a
inclusdo, foram transcritos em documentos de edicdo de texto, vindo a compor, em
conjunto com os questionarios que os participantes responderam através de
formularios online (Google Forms), as informagdes que deram origem aos dados da
pesquisa. Apos leitura flutuante dos dados, foram elaborados indicadores a partir do
uso de diferentes cores para destacar os trechos do material transcrito que
chamaram a atengao, construindo o processo de unitarizagdo do corpus da
pesquisa.

Em seguida, na etapa de exploragdo do material, a partir de todo o material
coletado, foram recortadas unidades de registro, ou seja, trechos de cada interagao
discursiva dos participantes ou anotagdes que foram registradas em diario de
campo. As palavras-chave de cada trecho foram identificadas e fez-se um resumo
de cada um para realizar uma primeira categorizacao: “Inclusao” e “Fisica”. Essas
unidades de registro, foram agrupadas tematicamente, originando as categorias
intermediarias: “Percepcado dos alunos”, “Experiéncia dos participantes na Fisica”,
“Projeto Politico Pedagdgico” e “Contribui¢des sobre aulas inclusivas”. Estas ultimas
foram agrupadas novamente em fungao da observancia dos temas, resultando nas
categorias finais.

O Quadro 5 mostra a sistematizacdo desse processo de construgao das

categorias de analise.
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Quadro 5 — Categorias de analise.

Temas/categorias iniciais Categorias finais

Algumas leis educacionais e historico
brasileiro

Projeto politico pedagégico € outras 1. Leis e politicas para inclusdo escolar

politicas de inclusédo escolar

Experiéncia dos participantes no contexto

o . 2. Experiéncia dos participantes
do ensino inclusivo

Percepcgao dos participantes sobre 3 Professor conteudista

inclusdo
Concepgodes equivocadas comuns sobre 4. Concepgdes equivocadas comuns sobre
inclusao inclusdo
Argumentagdo como pratica reflexiva no 5. Argumentacgio como pratica reflexiva no
ensino de Fisica ensino de Fisica

Utilizagao do Atendimento Educacional

Especializado (AEE) 6. Atendimento Educacional Especializado
(AEE) e Nucleo de Acompanhamento
Importancia do nucleo de Psicopedagdgico e Assisténcia Estudantil
acompanhamento psicopedagdgico e (NUAPE)

assisténcia estudantil (NUAPE)

Contribui¢cdes para os participantes dos

estudos de caso realizados 7. Contribuigdes do workshop para o ensino

de Fisica

Contribui¢cdes do workshop virtual para
aulas inclusivas

Fonte: Autoria prépria (2022).

No proximo capitulo, cada uma das categorias sera apresentada e discutida,

com base na articulagao entre os dados constituidos e o referencial teorico.

4.4 CARACTERIZAGAO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

No periodo da realizacdo do workshop virtual, vinte e quatro estudantes
encontravam-se matriculados na disciplina de Metodologia do Ensino de Fisica, do
curso de graduagado em Licenciatura em Fisica, da Universidade Tecnologica
Federal do Parana, campus Curitiba. Desse total, dez estudantes se inscreveram no
workshop virtual, com anuéncia voluntaria nos termos TCLE e TCUISV. Porém,
houve trés estudantes desistentes, dos quais um participou apenas do segundo
encontro e os demais ndo participaram de nenhum dos encontros. Estes estudantes,

portanto, ndo foram considerados nesta pesquisa.
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Na apresentacdo dos sujeitos da pesquisa, os sete participantes do
workshop virtual sdo designados nesta dissertacao por nomes ficticios, que diferem
de seus primeiros nomes. Sendo assim, 0s sujeitos serdo apresentados como: Aline,
Gisele, Priscila, Tarson, Venancio, Afonso e Gabriel.

E interessante notar que, dentre os sete participantes do workshop virtual,
havia trés mulheres e quatro homens, todos estudantes da UTFPR, nenhum deles
com vinculo empregaticio na area de ensino. Porém, seis participantes (Afonso,
Aline, Gabriel, Gisele, Priscila, Venancio) mencionam participar do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), que aproxima os
graduandos do cotidiano da profissao docente, apresentando, de certo modo, uma
experiéncia em sala de aula, mas ainda n&do como professores. Todos os
participantes eram estudantes do curso de Licenciatura em Fisica, ou seja, eram
professores em formagao e ao concluirem o curso terdo habilitacdo para lecionar
Fisica na educacado basica. Dentre os participantes, seis estavam cursando a
primeira graduagdo. Foram bem participativos e realizaram todas as atividades
propostas de forma voluntaria. Alguns também sugeriram melhorias para o ensino

de Fisica nas escolas.

4.5 PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO

De acordo com o Projeto Pedagodgico do Curso (PPC) de licenciatura em
Fisica da UTFPR, campus Curitiba, a formacédo do futuro professor de Fisica tem
sido uma das grandes questdes enfrentadas nos cursos de Licenciatura em Fisica,
devido a dificuldade de fazer com que o graduando, futuro professor, consiga fazer a
transposicao entre o saber especifico de Fisica e aquele saber escolar desenvolvido
junto aos seus futuros estudantes (UTFPR, 2012).

O PPC da Licenciatura em Fisica da UTFPR é aqui apresentado para fins de
compreensao do contexto no qual ocorreu a pesquisa, para conhecer onde o0s
sujeitos da pesquisa estdo inseridos e para saber sob quais circunstancias eles
estado se formando.

E importante aproximar o saber de referéncia, de um graduando em
Licenciatura em Fisica, ao que ele, como professor, ensinara em suas aulas. Porém,
a dificuldade de se estabelecer essa conexao entre essas duas instancias do saber

tem aumentado.
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Na lei 9.394/96, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), nos
seus artigos 62 e 63, ha uma énfase na formagdo de docentes para atuar na
educacéo basica, estabelecendo novos objetivos e metas para a formacgéo destes
profissionais da educac¢do (BRASIL, 1996). Assim, foram elaboradas Diretrizes para
a organizacgao de cursos de formagao de professores para o Ensino Médio, com uma
nova orientacdo para cursos de licenciatura. As Diretrizes Curriculares indicam a
necessidade da existéncia de cursos de formag¢ao que diminuam o distanciamento
entre o processo de formacao docente e a sua atuacgao profissional.

Nesse aspecto, a Resolugédo 1/2002 — CNE/CP, de 18 de fevereiro de 2002
(BRASIL, 2002), evidencia a construgao de estruturas curriculares que permitem a
formacao docente, focando: (1) o ensino visando a aprendizagem do estudante; (2)
o acolhimento e o trato da diversidade; (3) o exercicio de atividades de
enriquecimento cultural; (4) o aprimoramento em praticas investigativas; (5) a
elaboragdo e a execugdo de projetos de desenvolvimento dos conteudos
curriculares; (6) o uso de tecnologias da informagdo e da comunicagcdo e de
metodologias, estratégias e materiais de apoios inovadores; (7) o desenvolvimento
de habitos de elaboracgao e trabalho em equipe.

Portanto, € dessa maneira que se organiza o curso de Licenciatura em

Fisica na UTFPR, campus Curitiba, cujo objetivo principal é:

o de formar professores para o exercicio do magistério da disciplina de
Fisica nas séries finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, assim
como prepara-los para o desempenho de outras fungbes inerentes a sua
profisséo e continuidade de estudos (UTFPR, 2012, p. 30).

O Perfil profissional do Licenciado em Fisica foi definido, de modo geral, pelo
Parecer 1304/2001 — CNE/CES, aprovado em 06 de novembro de 2001 (BRASIL,
2001). No ambito desse documento, prevé-se, como perfil geral, que:

O fisico, seja qual for sua area de atuagdo, deve ser um profissional que,
apoiado em conhecimentos sdlidos e atualizados em Fisica, deve ser capaz
de abordar e tratar problemas novos e tradicionais e deve estar sempre
preocupado em buscar novas formas do saber e do fazer cientifico ou
tecnolégico. Em todas as suas atividades a atitude de investigagdo deve
estar sempre presente, embora associada a diferentes formas e objetivos
de trabalho.

Como perfil especifico o Parecer apresenta o de fisico educador,
profissional que “dedica-se preferencialmente a formagao e a disseminacgéao
do saber cientifico em diferentes instancias sociais, seja através da atuagao
no ensino escolar formal, seja através de novas formas de educagéo
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cientifica, como videos, software, ou outros meios de comunicagao. Nao se
ateria ao perfil da atual Licenciatura em Fisica, que esta orientada para o
ensino meédio formal” (UTFPR, 2012, p. 30-31).

Além disso, espera-se que a formagdo do licenciado em Fisica contribua
para sua formagao como educador, pesquisador e gestor, atuando sempre com uma

postura critico-reflexiva.

4.6 PRODUTO EDUCACIONAL

Inicialmente, o projeto de pesquisa seria desenvolvido no ambito da
Educacido Basica de forma presencial, porém, devido a pandemia da Covid-19 em
2020, o protétipo do produto educacional em forma de apostila/cartilha foi levado ao
publico do Ensino Superior de forma remota, através da disciplina de Metodologia do
Ensino de Fisica, do curso de Licenciatura em Fisica, da Universidade Tecnoldgica
Federal do Parana, campus Curitiba, conforme ja mencionado anteriormente.

Algumas atividades do workshop virtual, por exemplo, a roda de conversa
com um especialista em inclusao, faz parte do produto educacional, que pretende
contribuir para a formacdo inicial e continuada de professores de Fisica. Os
estudantes tiveram a oportunidade de construir conhecimentos sobre o ensino
inclusivo de Fisica, ao mesmo tempo em que a pesquisadora pbde construir
conhecimentos acerca das percepg¢des dos alunos do curso de Licenciatura em
Fisica sobre inclusao.

Apos a analise dos resultados obtidos a partir das interagbes dos sujeitos
com a proposta do produto, a partir das atividades desenvolvidas durante o

workshop virtual, foram realizados ajustes e adequacdes no produto educacional.
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5 RESULTADOS, ANALISE E DISCUSSOES

Os resultados foram organizados a partir das sete categorias de analise que
nomeiam os titulos de cada subcapitulo. A seguir, sera apresentada a analise dos
dados e a discussdo dos resultados. Apresenta-se, portanto, a discussao das
categorias na seguinte ordem: (1) Leis e politicas para inclusdo escolar; (2)
Experiéncia dos participantes; (3) Professor conteudista; (4) Concepgodes
equivocadas comuns sobre inclusdo; (5) Argumentagdo como pratica reflexiva no
ensino de Fisica; (6) Atendimento Educacional Especializado (AEE) e Nucleo de
Acompanhamento Psicopedagdgico e Assisténcia Estudantii (NUAPE); (7)

Contribuicdes do workshop para o ensino de Fisica.

5.1 LEIS E POLITICAS PARA INCLUSAO ESCOLAR

O workshop virtual contou com a presenca de uma professora especialista
em inclusdo, que explicou que, a partir de 2008, a politica de educacao especial
passa a ter um papel também inclusivo desempenhado na educagdo comum, com a
finalidade de promover e oferecer um atendimento educacional especializado.

Atualmente, no Brasil, a educagao especial ndo é mais substitutiva. Os
alunos ndo podem mais estar nas instituicoes especializadas, ao invés de estarem
na escola comum, conforme consta na Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988
- CF, art. 3°, IV; art.) e na Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996 (BRASIL, 1996),
ou seja, percebe-se que existem ha um certo tempo tais recomendacdes nas leis,
porém ainda raro de acontecer na realidade.

A Constituicdo Federal e a LDB demonstram que a estrutura do ensino
brasileiro € muito simples, composta de Educacao Basica (Infantil, Fundamental e
Médio) e Educagao Superior (graduagao). Segundo a LDB, a unica modalidade que
é substitutiva é a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Ocorre que, segundo a LDB, uma instituicdo especializada nao faz parte do
sistema brasileiro de ensino. E por isso que uma instituicdo de educacdo especial
nao pode dar um certificado ao seu aluno, o que foi confirmado por um dos

participantes. A esse respeito, a aluna Gisele comenta:
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“O meu irmao, quando ele era mais novo, ele participava da escola especial
e dai foi bem isso que vocé falou: ele tinha as aulas tudo dele, la na escola
especial, mas ele sempre tinha que fazer a prova, tipo, do Estado. Ele fazia
uma prova final (do Estado).” — Gisele

A participante Gisele confirmou que na escola de ensino especial ndo existe
a certificagdo dos alunos. Seu irmao nao tinha um diploma que classificava como
formado. Ele precisava realizar as provas na escola comum para receber a
diplomacao.

Quando os alunos com deficiéncia entram na escola comum, existe essa
dificuldade em lidar com esse publico, ja que a escola nao vinha sendo preparada
para isso. A primeira escola no Brasil foi fundada por um grupo de jesuitas no século
XVI e, atualmente, a maioria das escolas continuam no mesmo formato, com aulas
tradicionais, foco na avaliagcdo comparativa entre alunos, aulas expositivas. Devido a
isso, o indice de evasao escolar, no Brasil, € muito alto. Entdo, os problemas
educacionais vao muito além do ensino inclusivo de Fisica, propriamente dito. A
escola publica e os professores ja sdo historicamente desvalorizados, com relagéo
as questdes salariais, formacdo inicial e continuada precarias, entre outros
problemas inerentes a este contexto.

A escola precisa refletir a sociedade. A sociedade ndo é composta somente
de surdos, de cegos, ou de deficientes intelectuais. Ela € plural, principalmente a
brasileira: com uma grande miscigenagao de ragas, culturas e etnias, promovendo
na diversidade uma grande riqueza cultural (FREITAS, 2021). Ocorre que as classes
e escolas especiais, com turmas homogéneas, nao refletem a sociedade, além de
nao fazerem parte oficialmente do sistema educacional brasileiro.

Sobre a dificuldade da aplicacao pratica das leis na comunidade escolar, a
participante Gisele, acrescentou que no Parana foi criada uma lei para nao utilizar
celular pelos alunos durante as aulas, mas que, normalmente, quem faz as leis, nao

esta presente na sala de aula:

“E que aqui no Parana eles tinham feito uma lei de que ndo podia celular em
sala de aula, mas normalmente quem faz essas leis ndo sdo pessoas que
sdo professoras ou que tém o contato dentro da sala de aula. Entdo eles
estdo la em cima e falam ‘Nao, a partir de agora a gente acha que nao tem
que ter mais’ e dai a gente tem que ir s6 seguindo.” — Gisele

E possivel utilizar a tecnologia a favor do ensino, combinando com o aluno o

momento de pesquisar nos meios eletrénicos, de forma que a curiosidade e
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criatividade para a pesquisa, seja desenvolvida de forma prazerosa e educativa. As
instituicbes educacionais, muitas vezes, ndo se preocupam com as diferentes
formas de aprender, realizando o planejamento de aulas nao inclusivas. E comum os
alunos ficarem sentados em carteiras enfileiradas, realizando as mesmas atividades
por horas (LOPES, 2016). A aprendizagem deve ocorrer de forma continua,
individual, atemporal, singular, sem culpa, sem medo, sem repressao, sendo
estimulada e ressignificada a todo momento, de modo que o professor procure
demonstrar carinho, amor, incentivando o aluno a pesquisar nos meios eletrénicos,
mostrando os melhores sites de pesquisa, mesmo durante as aulas.

E importante destacar que o Projeto Politico Pedagdgico orienta os gestores
e professores no exercicio de suas profissdes. Dois participantes do workshop
afirmaram ter estudado varios PPPs ao longo do curso de Licenciatura em Fisica e o
que mais chama a atencao é o fato de que nos PPPs das escolas quase nao ha

énfase na perspectiva inclusiva:

“[...] eu lembro que em Didatica 1 a gente teve que fazer um trabalho que
tinha que ler os PPPs das escolas e, que eu me lembre, ndo tinha nada
sobre inclusdo no(s) PPP(s) que a gente leu. [...] Se tiver errado, Gisele me
corrige, que a gente fez junto esse trabalho.” — Aline

“Eu lembro do trabalho. Tinha parte de inclusdo... Ndo era bem incluséo...
Tipo assim... Pode-se considerar... porque eles falavam que na escola eles
iam trabalhar a histéria africana e que eles iam, tipo, refor¢ar dessa parte
[...] africana, como que eles vieram para o Brasil, e tudo mais... Eu acho que
€ uma parte, sim, de inclusdo. Mas era muito pequena, né. Abrangia a
populacdo negra, mas ndo mais do que isso.” — Gisele

Percebe-se, no discurso das estudantes, que persistem duvidas sobre o que
de fato significa inclusado escolar. Enquanto Aline n&o identificou praticas inclusivas
no PPP, Gisele associou a mencao a histéria e cultura afro-brasileira no documento,
que corresponde ao cumprimento da Lei 10.639/03, que obriga as escolas de ensino
fundamental e médio a ensinarem sobre histéria e cultura afro-brasileira.

Apesar de ter uma aproximacdo com questdes inclusivas relacionadas a
diversidade, a inclusdo, propriamente dita, vai além da historia e cultura dos povos.
Inclusdo implica ensinar todos os alunos das formas mais diversas possiveis, de
maneira que eles possam aprender os conteudos propostos.

No workshop virtual, a participante Gisele também comentou que, no

Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), realizou a leitura
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de um PPP de uma determinada escola e relacionou com o fato de que, as vezes,
os estudantes podem nao querer abrir as cameras nas aulas por sentir vergonha de

onde moram.

“A prof. do PIBID falou também para gente que a gente ta fazendo € num
colégio mais retirado. [...] entdo ele é um colégio tipo que até a gente leu o
PPP deles... Sao tipo familias de classe média baixa e dai ela falou que eles
tém vergonha de abrir, sabe, a cAmera e mostrar tipo onde eles moram,
assim, para os outros, de abrir a camera, e dai ta tipo vindo, assim, uma lei
também dessa galera de cima que nao sabe o que que ta acontecendo nas
salas de aula que, ai, vai ter que obrigatoriamente abrir a camera.
Entendeu?” — Gisele

Essa participante averiguou no PPP desta escola que o publico consistia em
alunos de classe média-baixa e demonstrou sua preocupacdo em relacdo a
obrigatoriedade de abrir as cAmeras durante as aulas. Obrigar o estudante a habilitar

a camera é uma atitude antidemocratica, podendo levar ao fracasso escolar:

N&o se pode impor a ninguém a obrigagao de ser filmado ou gravado contra
sua vontade. Portanto, docente e aluno podem desligar cémeras e
microfones durante a aula, ainda que isso possa causar algum prejuizo no
desenvolvimento da aula ou de certa forma dificultar a avaliagdo. A
utilizagao do chat é uma alternativa, ja que a opgao de desligar a camera e
o microfone ndo dispensa o aluno da presenca na aula (BORDAS, 2020,
questao 6).

Um PPP na perspectiva de inclusdo deve deixar claro que a escola como
espacgo publico, aberto as tecnologias, conteudos, comunicag¢des, diversidade e
diferenca deve atender ao publico com e sem deficiéncia. No momento da matricula
de um aluno com deficiéncia, se houver rejeicdo pela comunidade escolar, propor o
seguinte questionamento: Se fosse seu filho, afilhado, sobrinho, um parente seu,
vocé gostaria que tivesse esse tipo de acolhimento na escola comum?

Um PPP inclusivo também considera o estudo dos povos africanos, assim
como diversas culturas mundiais. Portanto, trabalhar com a diversidade em sala de
aula, torna o ensino-aprendizagem mais significativo, promovendo um mundo mais

justo, com cidadaos éticos, compreensiveis e sensibilizados (OLIVEIRA, 2017).
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5.2 EXPERIENCIA DOS PARTICIPANTES SOBRE INCLUSAO

Foi perguntado aos participantes, no decorrer do workshop virtual, se eles

tiveram experiéncias no contexto do ensino inclusivo. Assim, diversas experiéncias

vividas pelos participantes foram apresentadas.

A participante Gisele contou a respeito de seu irmao que possui deficiéncia.

Ela explica que é possivel outras criangas e/ou adolescentes falarem algumas

coisas sem ter a nogao de que aquilo pode chatear, por exemplo:

“Eu lembro que o meu irmao, tipo, ele chegava... contava em casa... Ele era
da Escola Especial, mas ele pegava van com pessoas que eram do Ensino
Comum e eles falavam ‘Ah, olha os retardados da Escola Especial’ e dai ele
chegava em casa chorando, porque dai, tipo, a mulher que tava na van (a
monitora da van) ndo era uma professora, tipo, nunca foi uma pessoa com
um preparo, entendeu? Dai ndo sabia tratar!” — Gisele

Assim, como a monitora da van ndo era preparada para saber agir nessas

ocasides, essa falta de preparo também é vista na escola comum onde seu irmao

estudou:

“Eu ja comentei com vocés, que o meu irmao ele fez a escola especial, mas
ele chegou a entrar na classe comum (da escola comum). Entéo ele fez os
primeiros anos na classe comum, mas ele nao... tipo, ndo tava conseguindo
acompanhar e, pelo jeito, os professores nao faziam, tipo, algo para ele
acompanhar, entendeu? De tanto que a diretoria chamou a minha mae e
falou assim: ‘Olha, vocé vai ter que mandar ele para o colégio especial e
tudo mais! Aqui ndo t4 dando!’ e tudo mais... Dai a gente mandou ele para o
colégio especial, mas é diferente. Entendeu?” — Gisele

“‘Entdo eles mesmos (da escola comum) sabiam que eles n&o faziam essa
inclusdo e eles mesmos tinham um ensino especial e eles mesmos
mandavam para o ensino especial.” — Gisele

“(Mas) ndo é a mesma coisal De tanto que, que nem vocé (professora
convidada) falou, ndo da para equivaler, entdo ele aprendia na escola
especial e dai ele tinha que fazer uma prova de comprovagao, assim,

sabe?” — Gisele

E relevante destacar que a escola comum onde o irm&o da Gisele estudou

faz parte de um grande grupo educacional, que possui colégios particulares em

alguns estados brasileiros. E por isso que a participante menciona que “eles

mesmos tinham um ensino especial”’. Porque, dentre esses colégios existem aqueles

que sao apenas da educacao especial.
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Percebe-se, a partir da fala da estudante, que a escola especial ndo substitui
a escola comum para seu irmao, e ele, quando estudava apenas na escola especial,
precisava fazer uma prova de comprovagao da escola publica do Estado para saber
em qual série do ensino basico ele estaria.

Ja o participante Tarson descreveu sua experiéncia em relacado a um aluno

autista que estudou em seu ensino médio:

“[...] eu também tenho uma situagdo que aconteceu no meu ensino médio,
que era um aluno autista que ele sofreu muito preconceito no ensino médio
por causa disso, por ser autista, né... Entdo, as pessoas nado faziam
amizade com ele, nem nada, tipo, s6 algumas pessoas em especifico,
algumas tias do colégio sé... Entéo, eu vi um pouco no meu ensino médio o
quanto é sofrido para essas pessoas terem uma convivéncia social, né...” —
Tarson

“Ele era acompanhado de uma professora, que acompanhava ele durante
as aulas, né, para ajudar e, por causa da convivéncia ali dentro do colégio,
assim que ele terminou o curso de secretariado do ensino técnico de
secretariado dentro do colégio ele saiu do colégio e percebeu... e comegou
a lutar contra esse bullying, essas coisas do... contra o autismo, sabe?
Entdo, essa € uma experiéncia que eu tenho que é, tipo, uma pessoa que
reconheceu o problema que ele tinha e comegou a lutar contra isso e hoje
em dia ele faz algumas palestras. Ele tem 20 anos, acho, e ele sempre ta
lutando contra as pessoas que ndo gostam disso ou olham com maus olhos,
sabe?” — Tarson

Analisando o trecho “Entéo, as pessoas ndo faziam amizade com ele, nem
nada, tipo, s6 algumas pessoas em especifico, algumas tias do colégio s6...” do
participante Tarson, fica clara a sua opinidao a respeito do preconceito que o seu
colega sofria na escola, demonstrando que a instituicdo escolar precisa mudar a
forma de receber e acolher seus alunos. Sair do formato, ensino unico e estruturado
para criancas ditas “normais”: criar uma relacdo de confianga, utilizar diferentes
linguagens, diversificar as atividades (ACAESP, 2021).

A deficiéncia, a sindrome, o transtorno, ndo é considerado um problema, de
acordo com a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéao
Inclusiva, de 2008:

As definicdes do publico alvo devem ser contextualizadas e ndo se esgotam
na mera categorizacdo e especificagbes atribuidas a um quadro de
deficiéncia, transtornos, disturbios e aptiddes. Considera-se que as pessoas
se modificam continuamente transformando o contexto no qual se inserem.
Esse dinamismo exige uma atuacdo pedagdgica voltada para alterar a
situacdo de exclusdo, enfatizando a importdncia de ambientes
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heterogéneos que promovam a aprendizagem de todos os alunos (BRASIL,
2008, p. 15).

Tarson fala do sofrimento que os autistas podem ter no convivio social com
outras pessoas, mas que seu colega reconheceu o problema que tinha e passou a
ajudar outras pessoas. Complementando isso, a participante Gisele acrescenta que
€ preciso ter respeito e explicar sobre a deficiéncia da pessoa, pois, as vezes, as
pessoas nao se relacionam com pessoas com deficiéncias pelo fato de ndo saberem

como lidar com elas:

“Prof. (Professora Carla), € que eu acho que nao so, tipo, falar sobre
respeito, mas falar, tipo, explicar para as pessoas o que ¢ a deficiéncia dela.
Eu tenho um pouquinho de tudo na familia. Eu tenho um primo meu que é
autista e é diferente como a gente lida com ele de como a gente lida com
meus outros primos, entendeu? Meu primo autista ndo gosta muito...
entendeu?... de ser tocado. Ele ndo gosta, assim, a gente sabe. (Ele) ndo
gosta quando a gente fala alto perto dele, entendeu? Entdo, tipo, sao
pessoas que elas tém algumas diferengas que a nossa, mas ndo que vai
impedir alguma coisa. Por isso que eu acho que tem que explicar. As vezes,
as pessoas, elas tém medo do desconhecido.” — Gisele

Percebe-se que a cultura da normalidade escolar, do seu cotidiano, separa e
agrupa a populacgdo: categoriza-se os diferentes, pensando que a outra parcela
seriam 0s normais, aqueles aptos a aprender (LANUTI, 2019).

A participante Priscila lembrou de um aluno com deficiéncia visual, que

entrou no curso de Licenciatura em Fisica, na UTFPR. Ela disse que:

“[...] tem um menino que entrou em Fisica. Ele entrou no primeiro semestre
de 2020 e até nao sei se ele continua no curso, né, porque dai ja comegou a
pandemia e a gente ndo teve mais contato. Mas ele entrou no curso de
Fisica, la na UTFPR.” — Priscila

A participante Priscila ndo sabia se ele continuava no curso, mas os demais
participantes do workshop virtual confirmaram que ele continua no curso, que

passou a ser de forma remota devido a pandemia. Assim, ela finaliza sua fala:

“Continua? Ai, legal! Ele continua! E... E muito... A gente quando viu
também a gente ficou, como aluno, assim, meio preocupado... né... porque,
normalmente... Ele tem deficiéncia visual! E... Normalmente, a gente s6 tem
aula expositiva, né, e aula em slide e essas coisas. E que bom que ele
continua entéo, né... Significa que ta dando tudo certo!” — Priscila
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Isso demonstra que outros estudantes também se preocupam com a
situagdo de pessoas com deficiéncia que estudam nas mesmas instituicbes de
ensino que eles, pois as aulas, normalmente, eram mais expositivas e com a
utilizacao de slides. No caso de um deficiente visual isso pode nao ser adequado.

Da mesma forma, a participante Aline fala que nunca estudou na mesma
sala com uma pessoa com deficiéncia, mas que ela lembra de uma menina que
“tinha problema nos pés”, que estudava em sua escola, na mesma série escolar que

a dela, mas ndo em sua sala:

“[...] eu sempre estudei em escola publica. Ensino bem tradicional mesmo e
a aula de Fisica era pura decoreba para gente passar em vestibular, sabe?
Tanto que os poucos alunos que se interessavam mesmo por Fisica, tipo eu
e mais alguns que eram realmente da area de exatas, conseguiam fazer as
atividades e passar uns para os outros, sabe? Entdo eu acho que, tipo, nao
abrangia a todos, principalmente aqueles que aprendiam de jeitos diferentes
ou se alguém tinha alguma deficiéncia, porque na minha sala eu nunca
convivi com deficien..., nenhum tipo de deficiéncia, pessoas com deficiéncia!
E também era... ndo tinha muita inclusdo de quem era! Tipo, se tivesse... Eu
lembro que tinha uma menina que ela tinha problema nos pés e ela
precisava de muletas para andar e tinha escada (na escola). Entdo todo ano
que ela tava era 0 mesmo que o0 meu, mas eu nunca tava na sala dela. Mas,
tipo, no primeiro ano, os primeiros anos ficaram embaixo, nunca eram la em
cima. E dai ela ndo precisava subir a escada. No segundo ano, os
segundos anos passaram para baixo e os primeiros e os terceiros la em
cima. E dai, no terceiro ano, quando ela foi para o terceiro ano, os terceiros
anos eram la embaixo e (os demais) foram para cima. Mas eu nunca
estudei na sala dela para saber como era, sabe?” — Aline

A participante Aline relata que ndo havia inclusdo de todos os estudantes no
ensino, pois sO alguns conseguiam fazer as atividades. Na fala da aluna Aline
destacada a seguir: “Entdo eu acho que, tipo, nao abrangia a todos, principalmente
aqueles que aprendiam de jeitos diferentes ou se alguém tinha alguma deficiéncia”,
percebe-se que ela tem a percepcao de que os professores de Fisica tendem a focar
na resolugcdo de exercicios matematicos para a realizacdo dos vestibulares. Esse
tipo de abordagem nao inclui todos os alunos, pois ha aqueles que tém mais
afinidade com outras areas do conhecimento voltadas para as relagcdes humanas,
por exemplo, artes, histéria. Automaticamente, os professores colocam os alunos
num mesmo patamar e o ensino torna-se excludente, na medida em que todos sao
obrigados a se adaptar a metodologia do professor. De acordo com Moreira (2000),
€ importante a diversificagdo de atividades para alcangar um ensino inclusivo no
qual todos os alunos tenham a oportunidade de participar ativamente.

Ainda falando sobre a sua escola, Aline complementa que:
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“E dai n&o tinha... para subir... Ia para cima... ndo tinha rampa, nao tinha
elevador... Entao, por isso, que eles sempre mudavam esses anos para ela
ficar l1a embaixo (no piso térreo) e, se ndo me engano, tudo que ela
precisava um aluno ia, algum amigo dela subia na diretoria se precisasse ou
os diretores desciam ou iam na biblioteca para ela. Mas sempre mudavam
0s anos conforme ia passando.” — Aline

A escola agiu de forma correta ao adaptar-se as necessidades dos alunos. E
todos tém necessidades especiais educacionais, sejam elas de ordem cognitiva,
fisica, mental ou multipla. Para se atingir os objetivos educacionais faz-se
necessario enxergar o aluno na totalidade, a deficiéncia quando existir, seria em
segundo plano.

O Acesso de Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede
Regular (BRASIL, 2004b), € um documento divulgado pelo Ministério Publico
Federal em 2004. O objetivo do documento é disseminar os conceitos e diretrizes
mundiais para a inclusao, no qual os alunos com e sem deficiéncia, tém o direito e
os beneficios da escolarizagcdo em turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008,
p. 9-10). Em razdo da ndo adaptagado das criangas com deficiéncia, que sdo as mais
vulneraveis em relacdo as barreiras arquitetbnicas e pedagogicas, o documento

discorre sobre:

“orientacbes pedagdgicas que demonstram ndo s6 a viabilidade de se
receber na mesma sala de aula TODAS as criangas e jovens, mas o quanto
qualquer escola, que adote esses principios inclusivos, pode oferecer
educacgao escolar com qualidade para alunos com e sem deficiéncias”
(BRASIL, 2004b, p. 5 item b).

Em relacdo a menina que a Aline se refere, que “tinha problema nos pés”, a
escola passou a adaptar sua estrutura, deixando a série escolar na qual ela iria
estudar naquele ano sempre no piso térreo, para facilitar seu acesso. Nesse
aspecto, percebe-se que ha acbes isoladas de inclusdo, relatadas pelos
participantes, porém ainda em um viés de adaptacdo das condicdes a casos
especificos, e ndo de um planejamento mais amplo da escola para garantir a
inclusao de todas as pessoas.

Para completar as experiéncias apresentadas pelos participantes do
workshop virtual, Gisele acrescenta uma situagao que presenciou no grupo escoteiro

que ela foi visitar:
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Uma vez eu fui visitar um grupo escoteiro... Que eu sou escoteira! E dai um
dia eu fui visitar outro grupo escoteiro e dai tinha uma menina surda na
patrulha do... tinha uma menina surda na patrulha la do outro grupo
escoteiro e dai as pessoas da patrulha dela sabiam falar em Libras com ela.
Sé que isso era quando eu tinha uns catorze anos e eu nao sabia nada de
Libras. Era um grupo pequeno, né, o grupo pequeno que falava com ela. A
gente, sei la... tava nuns sessenta... e dai... sei la... so, tipo, cinco sabiam
falar com ela, entendeu? Entdo eu acho que é isso! A patrulha dela se
adequou a ela, para falar... para conseguir falar com ela. O que é o certo,
né, porque ela ndo tem como se adequar a eles. Ndo tem como ela
comegar a falar portugués.” — Gisele

O aluno surdo também tem direito a receber educagdo com qualidade,
respeitando suas especificidades. A escola comum deve receber o aluno surdo,
pois, no processo de aprendizagem, o surdo precisa ter contato com o mundo dos
ouvintes, inserindo-o0 na sociedade, experimentando ambientes diversos.

Assim, as pessoas da patrulha da menina que a Gisele se refere como surda
se adequaram a ela, de maneira que aprenderam Libras para conseguirem se
comunicar. Logicamente, as demais pessoas que sabiam Libras, as vezes, nao
conseguiam se comunicar diretamente com essa menina. Mas, como a propria
Gisele fala: “Nao tem como ela comecar a falar portugués.” Portanto, as outras
pessoas € que se adaptaram, como exemplo de incluséo.

No decorrer do workshop virtual percebeu-se que os participantes ja
possuiam, ou aprenderam ao longo das discussdes estabelecidas, concepgdes em
relagdo a inclusdo. Foi perguntado aos participantes se eles acham que todos os
surdos aprendem da mesma forma. A participante Aline respondeu que néo

aprendem todos de uma mesma maneira, porque cada um é diferente do outro:

“‘Néo, porque é igual a gente. N6és que somos ouvintes, vemos, a gente
também ndo aprende do mesmo jeito. Cada um é cada individuo.” — Aline

De acordo com a opinidao da participante Aline, a forma como a
aprendizagem ocorre € individual, independentemente de se ter ou ndo uma
deficiéncia. A deficiéncia ndo define o individuo. Nao se pode categorizar. Todos os
surdos podem fazer uma mesma atividade, mas a aprendizagem nao sera igual.
Deve-se conversar com o aluno e perguntar a cada um “Como vocé gostaria de
aprender este conteudo?”, “Como foi tua experiéncia hoje nessa aula?”, ja que as
pessoas sdo auténticas e atualizaveis (RAMOS, 2018, p. 18). Assim, ndo cabe uma

unica representagao ou categorizagao entre eles.
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Aline acredita que colocar todos os alunos juntos no ensino comum desde as
primeiras séries escolares diminuiria o desrespeito por estudantes com deficiéncia

pelo fato de todos crescerem juntos:

“Por isso que eu acho que eles no ensino comum diminuiria isso, porque
eles cresceriam todos juntos e aprenderiam que por seu colega ser
diferente nao quer dizer que ele € menos que vocé por ele ser diferente.” —
Aline

No comentario da participante Aline, fica clara a sua opinido em relagdo a
colocar todos os alunos, com e sem deficiéncia, numa mesma escola, pois com a
experiéncia vivenciada no dia a dia, cada aluno valorizaria as diferengas e o respeito
seria mutuo. Para o aluno com deficiéncia, a sensacao de pertencimento é essencial
no compartilhamento de suas experiéncias, considerando as caracteristicas de
identidade, pertencimento e resiliéncia (CASTRO; VIANA; COSTA, 2013).

A participante Gisele ainda acrescenta que nado se deve tratar diferente o

outro, porque sdo pessoas iguais:

“Nao é diferente! Nao pode tratar mal jamais! E uma pessoa igual a gente!”
— Gisele

Essas percepgdes estdo de acordo com a concepgao de inclusdo, descrita
anteriormente na fundamentagao tedrica. Porém, o participante Afonso lembra uma
caracteristica importante da inclusdo: a inclusdo ndo se limita a pessoas com

deficiéncia:

“[...] eu acho que uma coisa que entra nessa pesquisa de inclusdo nao é
também sé6 os alunos com algum tipo de deficiéncia, sabe? Alguns alunos
que estdo com... mesmo... a dificuldade de conseguir se ajustar na situagéao
que eles estao. Dai, um exemplo, [...] foi 0 meu primo, que o meu primo
agora ele ta no terceiro ano do ensino médio e ele, desde o primeiro ano do
ensino médio, ele acabou trocando acho que foi... ele passou por umas
cinco, seis escolas, assim, sabe? E mais coisa de familia mesmo, assim,
sabe? Dai agora o moleque ta com muita dificuldade em saber o que ele faz
mesmo, sabe? Eu venho ajudando ele do jeito que eu posso. Eu dou
aulinha de Fisica, ajudo ele com o exercicio, sabe? Mas ele conversa
comigo e diz [...] que os professores eles tentam ajudar ele, mas o que que
eles conseguem fazer mesmo ¢é dizer: ‘Ah, vocé vai ter que estudar muita
coisa sozinho, sabe? Aqui 6, essas sao as coisas que vocé tem que estudar
e estude! E dai eu fiquei pensando, [...] que situagao dificil, assim, sabe?
Porque, trocando de uma escola para outra no primeiro, segundo ano...
Quando chegava em uma, ja tinha visto umas coisas e n&o tinha visto
outras. Dai quando trocou, a mesma coisa... € isso aconteceu varias vezes,
assim, sabe? E no final ele acabou ficando numa situagao bem complicada
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e eu fiquei pensando, assim, de eu como professor... eu queria conseguir
tipo tomar uma acao boa em relacao a isso, porque eu nao sei se... se dizer,
assim: ‘Ah, veja aqui todo esse conteudo aqui do ensino médio e tenta
estudar’, sabe? E um negécio que eu também nao sei direito como que eu
ia lidar com esse tipo de situagéo, sabe? Porque... imagina... chega la o
menino nao viu calorimetria inteira, viu metade da parte de sistemas
elétricos, ndo conseguiu terminar, tipo, coisa do primeiro ano e dai chegou
no terceiro ano e ficou perdido, sabe? Eu ndo ia saber direito o que fazer,
dai eu achava que esse tipo de situagdo também entrava na discussao de
inclusao, sabe?” - Afonso

Na realidade, a fala de Afonso também esta relacionada com a incluséao,
pois a escola precisa incluir todos os alunos na aula, mesmo alunos que trocaram de
escola varias vezes ou que estejam com dificuldades nos conteudos escolares. O
aluno apresenta uma necessidade especial naquele momento, relacionada a
defasagem de conteudos. A escola deveria proporcionar no contraturno a
complementagdo de conteudos ao aluno. No momento atual da pandemia (Covid-
19), as escolas e os alunos apresentam esta mesma necessidade. Os mais
impactados do ensino médio, s&o os alunos do 3° ano.

A participante Gisele, ainda destaca que, hoje em dia, se o aluno estiver
atrasado com os conteudos escolares, ha a possibilidade de encontrar materiais na
internet para estudar o conteudo em atraso. Ela apresenta essa solucdo pois os
participantes estavam discutindo sobre o caso de um aluno ter mudado de escola

varias vezes e estar em defasagem de varios conteudos:

“Prof., eu acho que nesses casos a gente tem que ir atras de... E que,
assim, eu acho que a gente ta com a internet, ai ela ajuda muito a gente. Eu
acho que, nesse caso, de vocé ta muito atras, tem que procurar alguma
coisa dai nas tecnologias mesmo, entendeu? Umas videoaulas... videoaula
ajuda bastante! Eu acho que seria isso, porque fica meio dificil... Eu também
entendo o lado dos professores, entendeu? Tipo, ah, vocé pode ajudar com
uma questdo ou outra, mas eu ndo s... ndo sei se seria possivel todos os
professores dai pararem e da uma aula daquela matéria para ele,
entendeu? Desse jeito que ta atras, assim, eu acho que teria que ser
videoaulas, acredito.” — Gisele

A participante Aline também concorda que os professores, provavelmente,
nao irdo interromper as suas aulas para retomar os conteudos que um determinado
estudante ndao aprendeu. Mas ela acrescenta que eles devem indicar os materiais

que o estudante que esteja atrasado pode estudar:

“Entdo... E... Eu acho que, como a Gisele falou, tipo, o professor ele... ele
ndo pode parar uma aula inteira s6 para explicar um conteudo para uma
pessoa. E claro, tipo, tem... S6 que ele precisa tentar ajudar esse aluno
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também, porque, querendo ou nao, ele é aluno dele também igual os outros
entdo eu acho que, tipo, ndo parar uma aula, mas ajudar a orientar ele e
falar, tipo, ‘oh, vocé pode ver talvez isso daqui nesse site’, ou ‘oh eu trouxe
uma lista de exercicio la do primeiro ano para vocé tentar fazer’, sabe? Eu
acho que o professor pode dar caminhos para o aluno mesmo ele nao
precisando parar uma aula. Ele chama depois da aula e fala ‘Oh, esse livro
aqui é bem legal, tem o conteiudo que vocé ndo estudou! Tenta ver aquil’
Orientar assim, para o aluno nao ficar tdo desamparado.” — Aline

De acordo com a participante Aline, € importante que o professor ajude o
aluno que esta em defasagem de conteudos, sem prejudicar a sala de aula com os
demais estudantes, reforcando os caminhos que possam leva-lo ao conhecimento.
Ela também destaca que a disponibilidade e o acolhimento devem ser para todos.
N&o ha um aluno que merega mais ou menos atengéo. No livro “O Mestre Ignorante”
(RANCIERE, 2002), parte-se do principio de que ndo ha desigualdades entre o

Mestre e o Aluno.

N&o ha ignorante que ndo saiba uma infinidade de coisas, e é sobre este
saber, sobre esta capacidade em ato que todo ensino deve se fundar.
Instruir pode, portanto, significar duas coisas absolutamente opostas:
confirmar uma incapacidade pelo proprio ato que pretende reduzi-la ou,
inversamente, forcar uma capacidade que se ignora ou se denega a se
reconhecer e a desenvolver todas as conseqliéncias desse reconhecimento.
O primeiro ato chama-se embrutecimento e o segundo, emancipagéo
(RANCIERE, 2002, p.11).

Isso vai contra a perspectiva inclusiva, ao indicar outros materiais
disponiveis na internet ou outros materiais como livros e videos, diferentes dos
utilizados nas aulas com todos os alunos da turma. No caso, € um exemplo de
integracédo, pois o material seria adaptado para o aluno que estiver atrasado. Na
inclusao, todos os alunos devem utilizar os mesmos materiais durante as aulas.

O participante Tarson ainda lembra que, caso o estudante n&o tenha acesso
a internet, este pode participar do refor¢co escolar para auxilia-lo com o conteudo em

atraso:

“As vezes, se a pessoa nao tiver acesso a internet tem algumas escolas que
tém acesso 3, tipo, ajuda em outro turno, né... Reforgo! E... Reforco escolar!
Entdo da para ir atras disso também. Tem muitas escolas que tem.” —
Tarson

Esse seria um exemplo de atitude inclusiva da escola, no contraturno, a
partir da solidariedade de um grupo de professores, apoiar com aulas de reforco o

aluno que apresenta déficit de aprendizagem.
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“E por isso que... e € um negdcio que eu converso isso com ele mesmo e eu
tenho vezes que eu nao sei o que dizer, porque eu entendo bem isso, sabe?
Que que eu vou fazer? Eu vou ter que ensinar todo esse curriculo do ensino
médio que ele nao viu que trocou, tipo, durante todas essas escolas que ele
passou, sabe? E um negdécio meio complicado e ele que tem que se virar
mesmo, sé que isso pesa muito no menino também, sabe? Chega 13, ele
olha e diz: ‘Ah, o que que é que eu tenho que estudar ai? E todo aquele
conteudo de tanta matéria que é o ensino médio, sabe? Desde de Biologia,
Fisica, [...] (entre outros) e... realmente, as vezes, ndo sabe o que fazer,
sabe?” — Afonso

Outra forma seria repensarmos no ensino da Fisica de como incluir todos os
alunos e especialmente aqueles com lacunas curriculares. A inclusdo escolar € a
insercao de todos os alunos, reconhecendo e valorizando suas diferengas. O Plano
Nacional de Educacdo de 2014 (BRASIL, 2014) dentre seus objetivos, reforca a

superagao das desigualdades educacionais.

universalizar, para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagéo, o acesso a educagéo basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados
(BRASIL, 2014, p.11, Meta 4).

Para a participante Gisele a inclusdo também insere, na escola comum,

alunos de culturas diferentes, turmas socioecondémicas diferentes:

“Prof., é legal falar que eu acho que a gente falou mais no workshop, tipo,
de deficiéncias fisicas. Eu acharia legal a gente falar, ndo deficiéncias
fisicas e intelectuais... [...] Eu acho que ia ser legal a gente falar também
sobre, tipo, dai ndo seriam deficiéncias, seriam, tipo, quando vocé tem...
quando vocé tem numa turma... é... tanto socioecondmica... pessoas
diferentes, entendeu? Tipo, dois extremos, assim, ou quando a gen... ndo
sei... entendeu? Tipo, quando a gente vé essa... essa, tipo, essas varias
culturas juntas, entendeu? Eu acho que seria legal a gente falar.” — Gisele

A participante Gisele destaca a importancia de saber lidar na escola com
alunos de diferentes culturas. Uma sugestdo seria promover rodas de conversa e
falar sobre as diferengas. Através das perguntas, debates, trabalhos em equipe,
permite-se que haja uma convivéncia harmoniosa, pacifica, onde é possivel que
todos se conhegam e se respeitem.

Como afirma Paulo Freire, “Ninguém ¢é superior a ninguém” (FREIRE, 2017,
p.199) reforcando a ideia de igualdade social na relacdo escolar, do papel de quem

ocupa a posig¢ao de ensinar e do papel de quem esta a aprender. A educacgao tem
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um poder e uma forga muito grande de influenciar os movimentos sociais para a
redugcdo das desigualdades locais e até globais. Isso pode ocorrer quando
aceitamos e respeitamos as diferencas. Os educadores precisam ouvir com atengao
os estudantes. Quando no papel de educadores, nem sempre o que sabemos € o
correto e 0 melhor a compartilhar, portanto devemos escutar, prestar atengao, pois a
inclusdo escolar nos mostra que aprendemos de forma horizontal e o tempo todo e
com todos que estdo ao nosso redor.

Segundo Edneia Regina Burger, coordenadora de projetos da Elos
Educacional, em uma matéria a revista Nova Escola, “Todos os profissionais que
atuam dentro da escola contribuem com a aprendizagem dos alunos” (SEMIS, 2018,
p. 1). Por exemplo, o professor com a merendeira, o pedagogo com o aluno, a
professora com o funcionario de servigos gerais, a secretaria com a mae de um
aluno, professor com professor, professor com o aluno e vice-versa. E importante
desmistificar a superioridade humana, com respeito e valorizacdo de todos na
escola.

Ao longo das interagbes com os sujeitos, também surgiu o tema da inclusado
escolar relacionada a empatia em sala de aula no relacionamento entre professor e

alunos:

“As vezes, com as meninas do PIBID, a gente pergunta ‘t4 tudo bem com
vocés?' e as vezes, é... tipo... a gente vé a necessidade delas de... ai...
contar um pouquinho, assim, do dia delas, o que elas fizeram. Teve um dia
que a gente até falou como que cada um fazia o seu macarrdo e dai a gente
deu risada e falou e dai elas... parece que, tipo, a gente criou uma amizade
com elas, entédo prestam atencéo e dai tem respeito pela gente.” — Gisele

Interessante a criagdo de vinculo através da empatia e respeito na relagao
professor-aluno. Lanuti (2019, p. 26) afirma que “a experiéncia ndo produz um
sujeito que sabe, mas sim um sujeito que aprende” ja que o saber e o aprender
possuem concepcdes pedagodgicas distintas. O saber é automatico, induzido,

temporario e o aprender € autbnomo, livre, infinito, inacabado.
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5.3 PROFESSOR CONTEUDISTA
No decorrer do workshop, foi mostrada aos participantes uma charge
parecida com a da Figura 3. A charge apresentada no workshop nao era de dominio

publico. Portanto, teve que ser trocada por uma figura semelhante nesta dissertacao.

Figura 1 — Professor conteudista.

Fonte: Fogaca (c2022).

Foi questionado a respeito do que a figura representava para eles. A

participante Aline respondeu:

“S6 ta tentando enfiar coisa na cabega do aluno e ele ndo quer aprender
daquele jeito.” — Aline

De acordo com a participante Aline, é importante observar como o aluno
quer aprender. Assim, é preciso interagir com o estudante para entender o que ele
precisa, evitando rotuld-lo. E importante procurar saber os interesses dos
estudantes, sem focar nas patologias que eles possam ter. O professor de Fisica
deve ser especialista na disciplina e ensinar de forma diversificada, com diferentes e
multiplas maneiras, para poder envolver e atingir o maior numero de alunos.

Em geral, o laudo é o primeiro ponto de acesso dos alunos que sao
matriculados no ensino regular das escolas nas quais a pesquisadora interage. Na
sala dos professores nao se fala outra coisa quando da chegada de um aluno
rotulado “ele é autista, ja havia percebido que era diferente da turma”. Nao ha um
acolhimento inclusivo. E preciso que a visdo inclusiva, aquela que abraca a
diversidade e a diferenca, seja cada vez mais experimentada no dia a dia das
escolas. O foco do trabalho docente, antes do curriculo formal, deve ser nas

pessoas ao nosso redor, que precisam de afeto. Assim, os alunos que séo acolhidos
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no ambiente escolar poderdao desenvolver maior interesse pelas disciplinas, bem
como ficar mais abertos a comunicagao e participagao da vida escolar.

A participante Aline, ainda falando da charge da Figura 1, argumenta que os
profissionais de ensino querem moldar os alunos de determinadas maneiras e
acabam apenas transmitindo os conteudos aos estudantes com o intuito de obterem

os resultados que estabeleceram como meta para seus alunos.:

“A gente (professor) quer por todo mundo numa caixinha para obter os
resultados.” — Aline

A charge apresenta uma situagcédo na qual ndo houve aprendizagem. Porém,
ao contrario da charge, as aulas precisam cada vez mais refletir a realidade da
comunidade. Por exemplo, a pesquisadora participou da feira de ciéncias da UFPR
polo Matinhos/PR, com os projetos Desenvolvimento da comunidade e qualidade da
agua e Geragao de energia elétrica na hidrelétrica Capivari Cachoeira, projetos
estes voltados para a realidade da comunidade escolar. Escolas modelo ensinando
a cultura popular, os chamados mestres da arte popular em parceria com os mestres
da ciéncia.

Faz parte da inclusao saber: Quem é esse aluno? Qual € o nome dele? Qual
€ a historia dele? Vocé conhece o aluno? Vocé sabe o que ele é capaz de fazer?
Vocé ja interagiu com ele? Rotular os estudantes e estabelecer caixinhas para
defini-los ndo é inclusdo. Sobre isso, a participante Gisele menciona a dificuldade de
fazer as mudancas que precisam ser feitas para incluir esse aluno na escola, ou
seja, na inclusao sao as escolas, gestores, professores, que precisam se adaptar ao
estudante, quando o que realmente acontece é o oposto. Os estudantes que

acabam se adaptando as escolas:

“[...] a escola inclusiva é a escola que muda e tudo que faz a gente mudar é
mais dificil, né? [...] Ndo é o outro se adaptar a nossa realidade, mas a
gente, tipo, ir se adaptando a realidade do outro, fazer as mudancas
necessarias para inserir ele. Entdo, acho que por isso que é dificil. — Gisele

As pessoas fazem isso o tempo todo, ndao s6 com os estudantes, mas com
as outras pessoas ao seu redor. A inclusdo proporciona essa reviravolta e, por isso
pode ser muito mais do que um ensino para os alunos com deficiéncia. Entao, a

perspectiva da inclusdo nos traz essa ideia de que os modelos, anormalidade, isso
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tudo é criado e tem uma razdo para ser criada. Hd uma espécie de norma
socialmente aceita que define quem deve ou ndo participar da escola, que vem
sendo desconstruida com o fortalecimento da inclusdo, porém ha muito ainda para
avangar nessa questdo. A participante Gisele trata a respeito do desequilibrio de
pensamentos e reflexdes que os professores podem causar nos alunos em relagao

aos conceitos estudados:

“Eles colocam que o professor ele tem que causar esse desequilibrio no
aluno, entendeu? Do... do novo... do que ele sabe... do que ele ndo sabe...
dele ainda ndo conseguir assimilar. Entdo, ele tem que causar esse
desequilibrio. Mas [...] ele coloca que é, tipo, um desequilibrio moderado,
entendeu? Também néo é...” — Gisele

Esta atitude contribui para momentos de reflexdo, comunicacdo e
questionamentos. O mestre libertador, segundo Paulo Freire (1996), se coloca ao
lado de seus aprendizes para que juntos possam planejar de acordo com o contexto

e interesse vivenciado pelos alunos:

A professora democratica, coerente, competente, que testemunha seu gosto
de vida, sua esperanga no mundo melhor, que atesta sua capacidade de
luta, seu respeito as diferencas, sabe cada vez mais o valor que tem para a
modificagdo da realidade, a maneira consistente com que vive sua presenca
no mundo, de que sua experiéncia na escola € apenas um momento, mas
um momento importante que precisa de ser autenticamente vivido (FREIRE,
1996, p. 112-113).

5.4 CONCEPGCOES EQUIVOCADAS COMUNS SOBRE INCLUSAO

Existem muitas concepcdes equivocadas na sociedade a respeito da
inclusdo, e os participantes mencionaram algumas situa¢gdes no workshop virtual.
Uma delas foi trazida pela prépria docente especialista convidada, que contou que,
no comego de sua carreira, também guardava concepgdes equivocadas a respeito
de estudantes com sindrome de Down. Formada em pedagogia, trabalhou durante
anos numa instituicdo de educacao especial em Campinas. Apds anos como
professora nessa escola, percebeu algumas incoeréncias. No momento em que
alguns pais levaram seus filhos para escolas comuns, os professores ficaram
assustados e relutantes, por crerem que as escolas nao estavam preparadas por
nao conhecerem sobre sindrome de Down. Posteriormente, a docente percebeu

como essas ideias eram equivocadas, devido a sua trajetéria de pesquisa em
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educacao e a experiéncia que teve ao vivenciar o encaminhamento de alguns alunos
da instituicdo de ensino especial, na qual trabalhava, para escolas do ensino
comum.

Continuando o relato da experiéncia acima, a docente relata que todos
aqueles alunos com sindrome de Down que foram para a escola comum,
apresentaram dificuldade na utilizagdo de cadernos com pauta simples, pois nao
tinham o costume de usar esse material na escola especial. O que nao estimula, nao
desenvolve, ndo trabalha.

A docente convidada ainda mencionou que nem todas as experiéncias foram
bem-sucedidas, mas muitas deram certo. Ja os alunos que continuaram apenas na
escola especial ndo participavam da sociedade como um todo e continuavam a
repetir as mesmas atividades durante anos, aparentemente sem evolugao e
progresso educacional. Destacou ainda que a inclusdo ndao € um caminho facil.
Além disso, do mesmo modo que ela, outros professores também podem acabar
tendo concepgdes equivocadas a respeito de como promover a inclusdo escolar.

Em relacdo a isso, a participante Priscila levantou uma abordagem da
inclusdo que, muitas vezes, é entendida equivocadamente: o fato de colocar o
estudante na sala de aula e achar que ele ja esta incluido. Isso ndo ¢é inclusdo! Uma
professora de Libras, da participante, exemplificou muito bem isso, conforme o relato

da propria estudante:

“Puxando, assim, esse gancho que vocés falaram de a gente ndo entender
o lado diferente do outro, € que normalmente a gente tem muito essa visao
de que... E eu era uma pessoa assim... ‘Ai, 0 aluno tem que ta na escola
comum, porque assim ele vai ser incluido’. E ndo é assim que funciona. E...
Recentemente, numa aula de Libras, a professora tava comentando, né,
sobre como é o ensino de Libras quando a crianga é... descobre, né...
quando ela nasce, descobre que a crianga é surda, como os pais reagem e
como que a escola reage. E dai ela falou uma coisa que, assim, que mudou
totalmente a minha visdo sobre a inclusdo do aluno na escola comum.
Entdo ela disse assim: se vocé pegar uma crianga surda, uma crianca
surda-muda, né, e colocar ela nas séries iniciais num colégio comum ela
nao vai saber como reagir, até porque ela ndo sabe como interagir com as
outras criangas e a lingua, a lingua portuguesa, nédo é a lingua dela, porque
ela precisa aprender uma outra lingua que é outro método de se comunicar,
para poder interagir com as outras criangas. Entao ela disse, assim, que: a
gente, por exemplo, que ndo é surdo, a gente tem essa tendéncia de dizer
que o melhor pro aluno é que ele seja incluido numa escola regular, né,
numa escola comum, para que ele aprenda a interagir com os outros. Mas
ela disse que, na perspectiva dos surdos, o que eles preferem é que o aluno
permaneca essas seéries iniciais ou até, tipo, ele ser alfabetizado, digamos
assim, na Libras, né... que ele permanega numa escola especial para que
ele aprenda a interagir com pessoas que sao iguais a ele, digamos assim,
né... que conseguem se comunicar com ele para depois ele ter essa
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experiéncia numa escola que seria a regular, porque ai ele vai conhecer
pessoas que tém a mesma dificuldade que ele, né, no caso de
comunicagao, seria, nesse caso, para poder ser apresentado para um outro
mundo que &, digamos, (d)a maioridade das pessoas. Entdo, eu acho que
isso € muito diferente, sabe? [...] A gente ndo vé o que uma pessoa que
precisa de um auxilio, né... que tenha alguma deficiéncia, como ela se sente
e quando ela falou isso, mudou muito a minha visdo, assim, de que talvez
s6 colocar o aluno no ensino comum realmente nio vai fazer com que ele
se sinta incluido. Entdo a gente tem que olhar talvez mais especificamente o
que que aquele aluno precisa, né, para ele se sentir incluido numa escola
comum e acho que isso foi, tipo, uma mudanca de chave, assim sabe, o que
ela falou.” — Priscila

Complementar a isso, defende-se que o ambiente escolar e suas
especificidades juntamente com o ensino de Libras, promovem o despertar do
aprendizado nesses alunos. Por exemplo, quando €& narrada uma histéria pelo
professor, € importante destacar os sons que fazem parte do cenario, tanto para
alunos surdos quanto para alunos ouvintes. O tom de voz de cada personagem, seja
ele masculino, feminino, com voz grave, com voz aguda, demonstrando ser um
adulto, um jovem, uma crianga ou um idoso, pode ser interpretada de forma
diferenciada pela plateia. O cenario pode ter gritos, batidas de porta, sons de
animais, sons da agua de uma cachoeira, etc. Tudo deve ser explorado, a paisagem
sonora e a musicalidade devem contemplar os sons, linguagem escrita, linguagem
oral e até mesmo a sinalizacdo em Libras. A alfabetizacdo oral e escrita dos alunos
surdos deve contemplar o bilinguismo (RAMOS, 2018; LOBATO, 2021):

Quando se fala de surdez, o termo bilingue significa que a pessoa sabe
portugués e Libras, a Lingua Brasileira de Sinais, que é utilizada por uma
parcela de surdos, conhecidos como surdos sinalizados ou nao oralizados.
Muitos acreditam que todos os surdos sabem ler em portugués, ou que
todos os surdos falam Libras, o que ndo é verdade (MOREIRA, 2020, p. 1).

Para nds, ndo ha como sermos uma escola bilingue sem que sejamos
inclusivos, pois antes de sermos bilingues somos inclusivos (RAMOS,
2018).

Em outras palavras, para promover a inclusdo deve-se mudar a concepgao
de educacédo para a concepcao de educacao inclusiva e propor diversas formas de
ensinar um mesmo conteudo. Sé matricular o aluno na escola comum nao quer dizer
que ele realmente esteja incluido. Esse € um erro comum nas escolas, de achar que
matriculando os estudantes, ndo ha a necessidade de elaborar maneiras
diversificadas de ensinar os conteudos em sala de aula ou da escola adaptar sua

estrutura ao acesso desse aluno.
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A participante Priscila, no segundo encontro do workshop virtual construiu de
forma equivocada a relagdo entre inclusdo e integragcdo. Foi solicitado aos
participantes lerem o capitulo 1 do livro “Inclusdo escolar: o que €? por qué? como
fazer?” (MANTOAN, 2006). Ao serem questionados no workshop se incluséo e

integracdo possuem o mesmo significado, ela responde:

“Nao, e ai no livro (“Inclusdo escolar: o que é? por qué? como fazer?”, de
autoria da prof.2 Dr.2 Maria Teresa Eglér Mantoan, publicado em 2006) ela
deixou bem claro que a integragdo € um conceito que abrange mais
pessoas e vocé trabalha ao mesmo tempo com a escola comum e com a
escola especial, né... E... vocé faz a insergdo desse aluno nos dois meios,
para que ele va se ambientando e a inclusdo... na verdade, quando eu li, eu
fiquei até meio em choque, assim, porque € um conceito de inclusdo
totalmente (diferente) do que eu via como incluséo, sabe? Eu achava que
era, tipo, ai, perfeito, né, inclui o individuo na sociedade e pronto, ele nao
vai sofrer mais nada. Mas na verdade, ali, ela falou que a inclusdo ela meio
que afasta o individuo, porque vocé obriga ele a realmente ficar na escola
comum. Entdo, vocé passa a tratar ele como se ele fosse igual a todo
mundo, quando, as vezes, ele precisa de um auxilio, é... precisa de uma
atividade orientada para ele para que ele aprenda melhor. Entdo, no meu
ver, assim, é... a integracdo e a inclusdo, né, que ela diferenciou... é...
integracdo € um conceito muito melhor de a gente usar do que inclusdo.” —
Priscila

Logo apés ter dito isso, para confirmar seu posicionamento, uma pergunta
foi direcionada apenas para a participante Priscila: Vocé achou mais interessante

integracao?

“Eu achei! Nao sei... No que eu li ali, pelo menos... porque eu achava que
inclusdo era melhor, s6 que depois que ela apontou esses pontos negativos,
de que é... ele vai ficar s6 concentrado num local. Entdo, digamos, talvez
ele nao tenha relagao com pessoas que tém outras deficiéncias, é... ou que,
para gerar aprendizado para ele, ele vai, digamos assim, conviver com
pessoas normais, né, que ndo tem nenhum tipo de deficiéncia e isso iria
prejudicar o aprendizado dele. Eu acho que integragdo € melhor.” — Priscila

A participante pode nao ter compreendido a diferenca entre os dois
conceitos, do capitulo 1 do livro em estudo, confundindo seus significados, pois a
inclusdo escolar ndo é sobre segregar os estudantes, mas sim os inserir socialmente
na comunidade escolar, sem obriga-los a ficar na escola comum.

Outra concepcdo equivocada que foi identificada no workshop foi com
relacdo a terminologia das palavras que se referem a pessoas com ou sem

deficiéncia:
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“Tipo, assim, que nem a gente ta falando agora o termo ‘ah, nés, pessoas
‘normais’”. E um termo muito feio, né? Como que é? Tipo... porque... ndo é
‘normal’ (que se fala). E, tipo... Seria... A gente teria que dai falar ‘sem
deficiéncia’ ou tem uma palavra, tipo, especifica que [..] no termo da
educacgéo inclusiva a gente usa?” — Gisele

“[-..] quando a gente ta conversando entre si, citar tipo, ah, quando € uma
classe de ‘ndo deficientes’ e uma classe de... Como a gente tava falando
aqui agora... Quando a gente quer citar as pessoas que nao tem esses
problemas... essas deficiéncias... Em vez de ‘normais’, 0 que que a gente
usaria em vez de ‘normal’? Acho que foi isso que a Gabi quis dizer.” — Aline

Vale ressaltar que a forma considerada correta de se referir atualmente é
"pessoa sem deficiéncia" ao invés de pessoa “normal” e "pessoa com deficiéncia" ao
invés de "pessoa portadora de deficiéncia", (SASSAKI, 2002). Além disso, de
preferéncia, chamar as pessoas pelo nome € mais indicado e natural, pois a pessoa

vem antes da deficiéncia.

5.5 ARGUMENTAGAO COMO PRATICA REFLEXIVA NO ENSINO DE FiSICA

O workshop virtual permitiu aos participantes refletirem sobre algumas
questdes no ensino de Fisica. A partir das respostas dos participantes no
Questionario Prévio (Apéndice 2), foi elaborado um mapa mental com os principais
conceitos abordados pelos participantes para discussao no workshop (Apéndice 3).

Um dos assuntos discutidos foi se a escola militar forma estudantes
melhores, apesar de ter um ensino mais tradicional. A participante Aline comentou o

seguinte:

“Eu acho que [...] (a) escola militar, realmente d& bom... surge efeito, né.
Mas eu acho que é naquilo: surge efeito para passar em vestibular, passar
no Enem, é pura decoreba. Vocé tem que decorar as coisas. Usar na
pratica, falar, sei la, como funciona um chuveiro, talvez ndo saibam.” — Aline

Para Aline as escolas querem que seus alunos passem no Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem). Por isso, menciona o Enem como o “vildo” dos

professores:

“‘Igual [...], chegamos a conclusdo varias vezes que o Enem € o vildo dos
professores, sabe? Porque as escolas querem os resultados ndo querem a
construgdo do conhecimento dos alunos. Isso que é um grande... deixa a
gente na m&o.” — Aline
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A estudante também alega que acha muito cansativa a forma do ensino
online atual e cita a questdao de que nem todos os estudantes tém computador ou

que, as vezes, nao queiram abrir as cameras nas aulas online por constrangimento:

“Cada um aprende do seu jeito. Eu acho muito cansativo esse formato
Meet, sabe? Porque o PIBID é pelo Meet, as aulas sado pelo Meet... Nossa...
Ai tem que fazer atividade... Eu fico sentada nessa cadeira o dia inteiro, na
frente do computador. Eu canso muito rapido. Mas tem aqueles alunos
também que ndo tem um computador, ndo tem uma cémera, veem a aula
pelo celular e, as vezes, eles se sentem constrangidos em abrir a cAmera. A
gente ndo sabe o espago que ele ta. A gente conversou bastante isso com o
professor do PIBID, porque a gente ta vendo tanto jogos em plataformas de
computador quanto de celular, para fazer uma enquete com os alunos para
ver da onde eles acessam, porque, se tiver a minoria no computador, como
qgue a gente vai incluir todo mundo, sabe? Dai a gente tava vendo jogos de
celulares também para fazer a enquete e ver qual eles preferem.” — Aline

A estudante levanta uma questdo muito relevante no ambito da inclusao:
“Cada um aprende no seu jeito”. O ensino € coletivo, mas a aprendizagem é
individual. A forma de combinar com os alunos, desenvolvendo previamente sua
maturidade de escolha, de planejar uma aula em conjunto oportunizara a inclusao
dos alunos ja que ouvimos a opinido mais importante do ciclo de aprendizagem — a
do aluno.

Outra questao foi levantada pelo estudante Tarson, quando menciona que
estudar somente em escola especial pode deixar a pessoa despreparada

psicologicamente para a vida entre outras pessoas:

“Eu acho legal que existam escolas que sao preparadas para alunos, assim,
que precisam, né? Mas eu também acho que, as vezes, pode ser um
problema porque aquele aluno nao vai ter acesso ao social, né? Tipo, as
pessoas... Por exemplo, o cara vai terminar o colégio especial e como que
ele vai entrar numa empresa ou vai estudar numa universidade ali? e ele
ndo ta preparado [...], psicologicamente, para as pessoas que sao
teoricamente ‘normais’, né?” — Tarson

“Por exemplo, quando vocé t& num colégio publico apesar de existir algum
certo preconceito entre os outros alunos, tem muita gente que acolhe e
consegue conversar com a pessoa, ela consegue entender mais como que
€ a vida. Ai... dentro de um colégio que é s6 para alunos que sao
deficientes, ele s6 vive com ou o professor ou com outros alunos com
deficiéncia. Ele ndo sabe como que é, tipo, as vezes correr atras de uma
coisa diferente, sabe? Acho que é o que falta um pouco. Por isso que é
importante que eles todos vivam juntos, sabe?” — Tarson

A participante Gisele concordou com Tarson:
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“Eu concordo com o Tarson, eu acho que é, tipo, prejudicial se a pessoa ela
frequenta s6 o colégio especial porque, assim, isso € uma verdade nos
colégios especiais. Eles tratam vocé com muito mais carinho, muito mais
paciéncia, entendeu? E as vezes, tipo, eles até... as vezes eu acho que isso
€ até um pouco pela parte das profs. (professoras), assim, como se a
pessoa realmente nao fosse capaz de entender tudo que a outra pessoa
consegue, sabe? No mercado de trabalho n&o vai ser assim. Tipo, eles vao
te dar o que precisa, entendeu? E as vezes vocé nao vai ta preparado para
isso. Eu acho que falta isso. Eu acho que é prejudicial o aluno especial
frequentar s6 o colégio especial.” — Gisele

Na visao dos participantes Tarson e Gisele, as pessoas que estudam em
escolas especiais, ficam alheias as situacdes reais do mercado de trabalho e sao
tratadas como se fossem incapazes de entender as questdes que uma pessoa sem
deficiéncia consegue.

Além de Gisele, a participante Priscila também acha importante que a
pessoa com deficiéncia possa frequentar a escola especial e a escola comum,
destacando que, em sua opinido, seria interessante mesclar os conceitos de

integracao e inclusao:

“Nao seria ideal a gente mesclar algumas partes dos dois conceitos? Tipo,
essa parte da integracdo que eu falei, ali, de ele frequentar as duas
escolas... Eu achei que seria uma coisa legal de colocar no conceito de
inclusdo também. [...] De conviver nas duas escolas juntas, tipo, frequentar
em um turno a escola regular e no contraturno a escola especial.” — Priscila

No workshop, foi explicitado que integracao € muito diferente da inclusao.
Integracdo adapta a atividade e rotula o estudante como se ele nao tivesse
capacidade. Esse seria um pensamento do modelo de integragcdo escolar. Portanto,
€ uma visao totalmente diferente.

Contudo, a participante Gisele diz que, em sua opinido, seria interessante

utilizar a integragéo e a incluséo juntas:

“Prof., eu ia falar que o bom é se a gente... é aquele, né, tipo, se a gente
conseguir viver o melhor dos dois mundos, né... que a gente conversa
bastante em didatica que, assim, [...] a gente aprende na faculdade que [...]
vamos pegar... €... coisa nova, tecnologia, vamos fazer, e dai, as vezes, a
gente, tipo, até demoniza o ensino tradicional, mas tem coisas boas do
ensino tradicional, entendeu? Entdo, a gente pega um pouquinho de ensino
tradicional, ai pega o ensino progressista, as tecnologias e dai vai pegando
tudo assim. [...] Se a gente arranjasse um meio termo, ali, talvez até
puxando mais para inclusdo do que para integragdo. Mas eu acho
importante... é... tipo assim... talvez ele (pessoa com deficiéncia) fizesse
algumas matérias, se ele ndo conseguir acompanhar, ele faz algumas na
especial, dai algumas matérias no normal, assim, ndo sei, seria um bom
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projeto de TCC na parte de inclusdo, na parte de integragéo e inclusdo.” —
Gisele

E importante ressaltar que alguns autores (MANTOAN, 2006; LANUTI;
BAPTISTA; RAMOS, 2020) defendem a inclusdo escolar como norte, diversificando
as atividades para que todos aprendam ao mesmo tempo. Esses autores destacam
as contradicbes que ocorrem com as experiéncias que tém a integragdo como norte,
adaptando as atividades para que um determinado aluno consiga acompanhar os
demais. Por este caminho, destacam que existem varias linhas de pensamento que
levam em conta a integracdo e inclusdo, sendo que algumas consideram os dois
conceitos no mesmo patamar. Para outros (GONZAGA, 2002), sdo duas trilhas
distintas, uma linha em que ocorre s6 a integragao e outra s6 a inclusao.

Varios participantes argumentaram acerca desse aspecto, de a pessoa com
deficiéncia estar junto de pessoas com e sem deficiéncia. A participante Aline
descreve um video que assistiu na aula de Libras, no qual uma das pessoas da
comunidade era surda. Porém, enquanto n&o se tinha uma escola para surdos na

comunidade em que vivia, essa pessoa nao se comunicava:

“Professora, ao mesmo tempo que eu acho que ele tem que participar junto
com as pessoas... pessoas ‘normais’, né, eu acho que ele também tem que
frequentar um ambiente com pessoas iguais a ele, porque... Hoje na aula de
Libras, a gente viu diversos videos e um deles era um pia surdo que morava
em uma aldeia na Africa, no meio da Africa, ento, tipo, ndo tinha escolas
para surdos. Entdo, ele era o unico surdo e ele ndo conseguia se
comunicar. O pai dele apontava para as coisas e ele fazia, sabe? Isso néo é
comunicacao! E nés somos seres socidveis! A gente precisa se comunicar.
Dai foi um outro... umas outras pessoas la, com um projeto de ensinar
Libras pro pessoal e comegou ai. E da para ver o brilho no olhar dele, tipo,
aprendendo e sinalizado em Libras, sabe? E ele até fala no final do video:
‘Eu quero ensinar para outros surdos Libras, eu quero ensinar um meio de
comunicagao para outros surdos, igual ensinaram para mim’, sabe? Porque
da para ver que no inicio do video ele ta bem triste, bem cabisbaixo, ele
nem olha, assim, para ninguém. E bem... E bem bonito o video.” — Aline

A participante Priscila completa que ela acha que a idade dele era por volta

de 16 anos e, nesse periodo, ele ficava sem se comunicar:

“E ele ja era mais velho, né, acho que ele tinha 16 anos. [...] Todo esse
tempo da vida, ele ficou praticamente sem se comunicar com ninguém. As
pessoas sO apontavam o que ele devia fazer.” — Priscila

A participante Gisele ainda complementa que as pessoas sem deficiéncia,

as vezes, podem acabar se tornando “‘uma barreira muito maior” para as pessoas
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com deficiéncia do que as préprias deficiéncias delas, devido ao fato de
considerarem que pessoas com deficiéncia ndo conseguem, por exemplo, pensar,

fazer ou falar:

“Prof., eu ia dizer que para pessoas com deficiéncias, tanto mentais, quanto
fisicas, eu acho que, tipo, a gente, as pessoas consideradas, entre aspas,
‘normais’... [...] eu acho que a gente € uma barreira muito maior para eles do
que, as vezes, a propria deficiéncia, da gente ficar, tipo, ‘Ah, ndo, a pessoa
nao consegue!’, ‘Ah, ele ndo consegue pensar!’, ‘Nao consegue falar!’, ‘Nao
consegue fazer!” do que realmente a prépria deficiéncia da pessoa.” —
Gisele

De fato, este aspecto é importante, pois as barreiras do meio sao as que
dificultam a aproximagdo com as pessoas, sejam elas com ou sem deficiéncia, tais
como as barreiras de comunicagao, barreiras arquiteténicas e barreiras atitudinais.

Na Figura 2, percebe-se que a comunicagdo entre os envolvidos exclui a
pessoa cadeirante da conversa. As perguntas poderiam ser feitas diretamente para
ela. A cadeira de rodas ndo impede a sua comunicagido com o outro, podendo ela

mesma expor suas proprias vontades e anseios.

Figura 2 — Exemplo de atitude de excluséo.

-~ ONOME DELA? GUNTA PRAELA!
» PER

Na
=

TEM QUANTOS ANOS!
ELACONSEGUI...?
—_—

conte: 4 icardd.r\/.iséo e revisdo, conceito e pre-conceito, 2000
Créditos: Ricardo Ferraz
Fonte: Dia a Dia Educagao (2000).

Conforme o comentario da Aline, achar que uma pessoa com deficiéncia nao
consegue fazer algo que uma pessoa sem deficiéncia consegue, ocorre por julgar a
pessoa antes de conhecé-la. Esta atitude de exclusdo coloca, indevidamente, a

deficiéncia em primeiro lugar:
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“Ficar olhando com do, ficar julgando antes de conhecer! [...] A gente teve
aula de Libras hoje, dai ela (professora) falou que, quando vocé fica
olhando com pena para uma pessoa, parece que vocé ta se colocando num
lugar superior, porque vocé acha que aquela pessoa nao consegue fazer o
que vocé consegue € nao & bem assim.” — Aline

A atitude mencionada pela participante Aline € conhecida como capacitismo
(COSTA, 2021), que é uma forma pejorativa de tratar as pessoas com deficiéncia,
desprezando suas capacidades. E uma maneira discriminadora de categorizar a
pessoa com deficiéncia julgando-a como incapaz de desenvolver um trabalho ou

estudo.

O termo capacitismo se refere a naturalizagdo e hierarquizagcdo das
capacidades corporais humanas. [...]JPor isso, o capacitismo impede a
consideragcao de que é possivel andar sem ter pernas, ouvir com os olhos,
enxergar com o0s ouvidos e pensar com cada centimetro de pele que
possuimos (MELLO, 2019, p. 136).

De um modo geral, “esquece-se” que as pessoas com deficiéncia sao
capazes de executar muitas atividades e ter habilidades de pessoas consideradas
“normais”. E preciso desmistificar & sua incapacidade bioldgica (ndo enxergar, ndo
ouvir, ndo andar, ndo exercer de forma plena todas as faculdades mentais ou

intelectuais etc.) e acreditar na pessoa e nao na sua deficiéncia (MELLO, 2016).

5.6 ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) E NUCLEO DE
ACOMPANHAMENTO PSICOPEDAGOGICO E ASSISTENCIA ESTUDANTIL
(NUAPE)

Existe uma dificuldade muito grande dos professores em lidar com

estudantes com deficiéncia, conforme observado na fala da participante Gisele:

“[...] as vezes, dependendo da deficiéncia ele (estudante) ndo consegue
acompanhar uma escola comum se for uma deficiéncia muito grande,
entendeu? Dai eu acho que talvez entre as escolas de Educacao Especial.”
— Gisele

Porém, o melhor seria incluir realmente esse estudante no ensino comum e
contar com o auxilio do professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Por isso, os participantes foram questionados para discussao no workshop virtual
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sobre como as escolas inclusivas atendem aos seus alunos. O que é uma escola

inclusiva, que atende o seu aluno, que acolhe? A participante Aline respondeu:

“E trabalhar com o professor da area especial de inclusdo do AEE.” — Aline

A escola comum para alunos com e sem deficiéncia € um direito
constitucional, que se inicia desde que nasce uma crianga € quando € encaminhada
para a escola, sendo uma tarefa junto com a familia, o professor da sala de aula
comum e o profissional do AEE na escola. O participante Gabriel acrescenta

algumas fungdes que o profissional de AEE pode exercer:

“O professor de AEE tem como o auxilio da aprendizagem, sendo assim,
ajudar os alunos que apresentam dificuldade, voltado ao acompanhamento
das aulas regulares, como matérias de acessibilidade ou capacitagao que
alguns alunos podem... requerem, como Libras ou braile.” — Gabriel

Além disso, para o participante Afonso, é possivel contar com a parceria do

professor de AEE em todos os niveis de ensino:

“[...] seja no ensino fundamental, médio ou superior. O professor (de AEE)
auxilia o professor da turma comum com os alunos que apresentam
dificuldades no acompanhamento das aulas regulares, como o fornecimento
de materiais e agir como intérprete para um aluno surdo por exemplo, mas
isso ndo exclui a necessidade desses professores serem inclusivos.
Percebemos que ha maior atuagdo dos professores de AEE no ensino
fundamental e no ensino médio, pois é nesta época em que ocorre a maior
parte do desenvolvimento do aluno, ja no ensino superior ha uma maior
independéncia, mas a atuagao desse tipo de professores ainda é bem-
vinda.” — Afonso

Os participantes ainda foram questionados mais uma vez ao longo do
workshop sobre quem poderiam contar na escola como parceria para fazer os
experimentos, ndo na questdo do conhecimento de Fisica, mas em termos de
materiais para o aluno entender melhor os conteudos. Novamente, a participante

Aline respondeu:

“O professor de educagao especial do AEE.” — Aline

E, desta vez, complementou:
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“Dai eu acho que o professor especializado (do AEE) ele precisa ta ali, para
ajudar. As vezes, quando é s6 um cego na turma. Ele precisa ta ali para
ajudar a trazer os materiais, porque eu acho que com uma sala especial,
quando a gente nao junta tudo numa sala... numa sala de aula s6, a gente
tem salas separadas, eu acho que, tipo, trabalhar isso é mai... Vocé
consegue trabalhar mais sozinho, digamos, porque dai vocé vai precisar
mesmo de material para ensinar aquilo. Mas, numa turma que tem videntes
€ cegos, eu acho que talvez precisa... precisa muito do... do auxilio do outro
professor, né?” — Aline

Portanto, € importantissimo procurar este professor de AEE e fazer
parcerias, porque esses profissionais sdo responsaveis por ajudar os professores e
os estudantes a quebrarem as barreiras para o aprendizado. Embora seja
interessante destacar que esse profissional ndo tem a funcdo de fazer reforgo
escolar, de fazer a licdo do estudante, de fazer atividade adaptada, ou, pelo menos,
nao deveria fazer essas coisas.

Para Aline o professor de AEE precisa estar presente em todas as escolas e

em todos os niveis de ensino:

“[...] o professor do AEE ele é necessario, quando se tem uma... um aluno
que precise mesmo de um ou outro atendimento mais especializado porque
as vezes... igual um cego, ele precisa ter algumas vertentes que a gente vai
ajudar ele a melhorar em aprender em certos aspectos; ou um aluno surdo,
ele precisa de um professor ou de um tradutor para que ele consiga
aprender também. Entdo o professor do AEE precisa, sim, estar presente
em todas as escolas, para todos os niveis de ensino, para que aquele aluno
que se sinta defasado precisa também... tenha um apoio, porque as vezes
ele precisa ser tratado igual aos outros alunos, mas as vezes ele precisa de
um suporte que pode ser dado pelo professor do AEE.” — Aline

Do mesmo modo, a participante Priscila também considera que o professor
de AEE deveria estar disponivel em todos os niveis de ensino, mas que isso,

normalmente, ndo acontece no cotidiano escolar:

“Nés deveriamos poder contar com a parceria do professor de atendimento
especializado em todos os niveis de ensino. Mas, normalmente, isso ndo
acontece... é... por causa de falta de profissionais mesmo. Entdo... é... se
tivesse a oportunidade de ter profissionais disponiveis, acredito que a gente
poderia contar com isso em todos os niveis de ensino.” — Priscila

Porém, a participante Gisele destaca que o professor do ensino comum nao

deve ficar dependente do professor de AEE:

“A gente precisa ter professores que, mesmo de classe comum, saibam lidar
com esses alunos que nao precise de tod... tipo, em todo o ensi... é...
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precisa... precisaria se o aluno exigir um professor de AEE nao tem
problema, mas que o professor de classe comum também saiba agir, ndo
prec... ndo fique dependente do AEE para fazer qualquer atividade.” —
Gisele

Para finalizar, o participante Venancio também defende que o professor de
AEE é uma boa parceria, mas que, com o passar do tempo, a necessidade desse

profissional ndo deve ser obrigatéria:

“Na minha opinidao, eu acho que o professor especializado ele &, sim... é...
uma boa parceria nos primeiros niveis de ensino, mas eu acho que com o
tempo essa necessidade de professor especial ndo deve ser obrigatdria,
nado deve ser exigida. A gente precisa que os alunos, todos os alunos,
participem do mesmo ensino, com o professor de sala comum, mas... é...
sempre que tem a parceria, eu acho que [...] € bom, porque isso gera troca
de experiéncias e ambos os professores sabem que vao aprender a lidar
com todos os tipos de situagdes.” — Venancio

O participante Venancio destaca a importancia de um professor especialista

para auxiliar os alunos com deficiéncia visual:

“[...] no meu ponto de vista, se vocé especializa esse professor, a partir
do momento que vocé convive com o aluno... é... ndo tem mais dificuldade,
é s6 seguir em frente. E... Mas, [...] quando a aula se direcionava e quando
ele entendia, quando ele participava, ele sempre... é... perguntava, ele
sempre tava participando, a partir dessas atividades. E... Ele sempre ouvia
quando se tratava de... de coisas que ele conseguia ter nogéo. [...] Entéo,
se essas atividades forem aplicadas desde sempre, a independéncia dele é
muito maior. Entdo, eu acho que falta um pouco de investimento e de
preparagdo para esses professores para eles poderem utilizar essas
atividades, porque ta aqui, né, a gente sabe como faz! A gente sé precisa
de alguém que faca! Entéo, é isso!” — Venancio

Um dos desafios mais importantes para o docente nos dias atuais é atender
as diferentes necessidades educacionais dos alunos com e sem deficiéncia
(RODRIGUES, 2003). O professor da sala de aula comum deve conhecer o
conteudo de sua disciplina, no caso, a Fisica, e planejar suas aulas contemplando
as especificidades de alunos com e sem deficiéncia, por exemplo, alunos videntes e
nao videntes.

O profissional especialista mencionado pelo participante Venancio na pratica
€ o profissional do AEE. Nao se aplica um especialista para cada deficiéncia. Na
educacgao inclusiva, no modelo de escola voltada para uma educagao para todos,
nao se aplica um professor especialista para alunos com surdez, um professor

especialista em alunos autistas, um professor especialista em altas habilidades. O
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professor de AEE juntamente com o professor da sala de aula comum, juntos,
conhecendo seus alunos, atuardo nos processos pedagdgicos em sala de aula. A
parceria entre o professor da sala de aula e o professor do AEE transpora as
barreiras que limitam e impedem o ensino e aprendizagem inclusiva.

Quando ocorre a situagao sugerida pelo participante Venancio, o professor
especialista realiza atividades com alunos com deficiéncia e o professor da sala de
aula comum realiza atividades com alunos sem deficiéncia. A cultura das escolas
tradicionais tende a reforcar a ideia de que os professores especialistas devem
solucionar os problemas de aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Esta forma
gera uma acomodacao no professor comum, pois tira a oportunidade dele
experienciar situagdes inclusivas com todos os alunos (MANTOAN, 2006).

Um exemplo de atividade no ensino de Fisica, para facilitar o aprendizado
sobre o fenbmeno da dispersdo da luz em um prisma, para alunos videntes e nao
videntes, confirmando a importancia da parceria entre o profissional do AEE e o
professor da sala de aula comum, seria realizar uma maquete tridimensional. A
atividade pode ser realizada em conjunto com os alunos do 1° ano de Fisica do
Ensino Médio e a professora do AEE. Antes da constru¢gao da maquete, recomenda-
se que a professora do AEE participe de aulas junto com a turma (CAMARGO et al.,
2008). O foco do trabalho docente de ser o sujeito e nao sua deficiéncia, o estudante
com todas as suas potencialidades e sonhos, desejos, tristezas, desafios.

O participante Tarson questionou como essas informacdes que ele estava

aprendendo no workshop chegam aos professores mais antigos:

“Eu gostaria de saber como que essas informacgdes, tipo, [...] que a gente
tem aqui (neste workshop virtual), como que elas chegam para os
professores mais antigos? que viviam numa politica antes... anterior de
2008 (anterior a Politica de Educacao Especial de 2008) e que, tipo, n&o se
atualizam ou, sei |3, eles mesmos néo... ndo chegam a procurar e a gente
que é obrigado a trazer essa informacao para eles. Eu queria saber como
que essa informacao chega para eles.” — Tarson

De acordo com a fala do participante Tarson “como que elas chegam para
os professores mais antigos? que viviam numa politica antes...”, ele questiona como
os professores mais antigos, que se formaram antes da Politica de Educagao
Especial de 2008, recebem as informacgdes relacionadas a inclusdo. Isso gera uma
problematica atual na escola, pois informagdes relacionadas, por exemplo, ao ensino

inclusivo deixam de ser recebidas e experienciadas por profissionais docentes. A
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formacao continuada de professores seria uma oportunidade para atualizagdo da
sua pratica educativa.

O professor da disciplina de Metodologia do Ensino de Fisica, destacou a
importancia do NUAPE (Nucleo de Acompanhamento Psicopedagdgico e
Assisténcia Estudantil), no caso da UTFPR, lembrando do estudante com deficiéncia
visual que entrou no curso de Licenciatura em Fisica, que a participante Priscila ja
havia citado anteriormente. Os professores precisam compreender as necessidades,
a forma de trabalhar com um estudante com deficiéncia. Dessa forma, o NUAPE foi
de fundamental importancia para fazer a intermediagao entre os professores e esse
aluno, nas questdes pedagogica, psicologica e psicopedagdgica, abrindo
oportunidades para situagdes de inclusao.

Portanto, o professor destacou a importancia do trabalho do NUAPE, para
que os professores da UTFPR conseguissem dar boas aulas a todos os seus
respectivos alunos, diversificando os materiais educacionais para que todos os

estudantes pudessem acompanhar as aulas de forma satisfatoria.

5.7 CONTRIBUIGOES DO WORKSHOP PARA O ENSINO DE FiSICA

No final do segundo encontro do workshop virtual, foi proposto que os
participantes realizassem estudos de artigos dentre os previamente selecionados,
conforme explicado anteriormente na Metodologia. Apds o estudo desses artigos os
alunos apresentaram algumas contribuigdes que podem ser utilizadas no ensino de
Fisica na perspectiva inclusiva.

Os participantes escolheram entre fazer o estudo de artigo em dupla ou
individual. Eles também ficaram livres para decidir qual artigo iriam estudar. Ao final
desse processo, foram constatados os seguintes “pequenos grupos” e seus
respectivos artigos para estudo de caso:

e As participantes Aline e Gisele realizaram o estudo do artigo “Ciclos de

aprendizagem no ensino de Fisica para deficientes visuais”, de autoria de
Azevedo e Santos, publicado em 2014.

e O participante Venancio realizou o estudo do artigo “Desenvolvimento,

aplicacao e analise de atividades de ensino de oOptica para alunos cegos

e com baixa visao”, de autoria de Veraszto et al., publicado em 2018.
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e Os participantes Afonso e Gabriel realizaram o estudo do artigo “Ensino
de Fisica através da patinacdo artistica para alunos com deficiéncia
visual”, de autoria de Quintanilha e Barbosa-Lima, publicado em 2018.

e O participante Tarson realizou o estudo do artigo “Ensino do Sistema
Solar para alunos com e sem deficiéncia visual: proposta de um ensino
inclusivo”, de autoria de Rizzo, Bortolini e Rebeque, publicado em 2014.

e A participante Priscila realizou o estudo do artigo “Tecnologias assistivas
no ensino de Fisica para alunos com deficiéncia visual: um estudo de
caso baseado na audiodescricdo”, de autoria de Santos e Brandao,
publicado em 2020.

Posteriormente ao estudo dos artigos, ja no terceiro encontro do workshop
virtual, foi realizada uma discusséo sobre o que cada um dos “pequenos grupos”
aprendeu em relacdo ao artigo estudado. E importante destacar que os participantes
estavam livres para expressar suas opinides de aprendizado com o artigo que
estudaram. Caso ndo quisessem expressar suas opinides ndo haveria nenhuma
forma de punicdo. Devido a isso, alguns participantes expressaram mais opinides do
que outros.

A participante Gisele fez um breve resumo sobre o artigo estudado que

apresentava ciclos de aprendizagem:

“[...] os ciclos de aprendizagem a gente pode usar... é... na sala comum sem
pessoas com deficiéncia, mas com pessoas com deficiéncias eu n&o sabia
como fazer. [...] Eu n&o saberia explicar luz, eu ndo saberia explicar... é...
como... porqué que a luz é reta, como que a gente vai explicar o que que é
reto, o que que é luz para o aluno (com deficiéncia visual). [...] (No artigo
foram apresentados materiais didaticos em alto relevo.) Entdo tinha varios
‘fiozinhos’ que o cego ele pode sentir. [...] Hoje eu ja penso ‘como que eu ia
poder explicar o que € som para o0 meu aluno surdo, que é surdo desde...

desde nascenga’.” — Gisele

“[...] Essa dificuldade que a gente, principalmente, tem com a... dessas
matérias que tem a ‘necessidade’ de visdo! Entdo eu acho que a dtica é
uma das matérias mais dificil para a gente dar para alunos cegos,
exatamente por esse motivo de [...] ‘como que a gente vai explicar luz?” —
Gisele

A participante Gisele comentou que ndo saberia explicar luz para alunos
com deficiéncia visual e que o artigo apresentou algumas ideias de materiais

didaticos em 3D, que pode expandir a sua forma de pensar de maneira inclusiva.
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Além disso, considera que a parte mais dificil da disciplina de Fisica para ensinar, é
a Optica.
De acordo com a parte Ill dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,

2000), o ensino de Fisica é:

O ensino de Fisica tem-se realizado frequentemente mediante a
apresentagdo de conceitos, leis e féormulas, de forma desarticulada,
distanciados do mundo vivido pelos alunos e professores e ndo s, mas
também por isso, vazios de significado. Apresenta o conhecimento como
um produto acabado, fruto da genialidade de mentes como a de Galileu,
Newton ou Einstein, contribuindo para que os alunos concluam que néao
resta mais nenhum problema significativo a resolver. Além disso, envolve
uma lista de conteddos demasiadamente extensa, que impede o
aprofundamento necessario e a instauragcdo de um didlogo construtivo
(BRASIL, 2000, p. 22).

Elas afirmaram que é possivel utilizar este artigo na pratica escolar, para
ensinar tanto estudantes com deficiéncia visual quanto estudantes sem deficiéncia,

porém entendem que leva mais tempo para produzir os materiais didaticos:

‘Igual a gente achou [...] varias imagens de salas de aulas com os
desenhinhos mesmo em alto relevo de... da luz refletindo igual a gente
colocou ali no slide, sabe? Claro, que demanda mais tempo do que uma
sala comum, somente com videntes. Entdo, eu acho que é algo que, talvez,
precisa ser estudado com mais calma, com mais tempo, para um aluno com
deficiéncia visual.” — Aline

Precisa-se repensar o planejamento das aulas, aulas que envolvam todos os
tipos de alunos, considerando suas diferengcas. Se a aula precisa de mais tempo
para que possa atender diferentes tipos de alunos, implica dizer que quando foi
preparada ndo foi pensada em todos os alunos. Aulas diversificadas e nao
adaptadas, envolvem alguns tipos de materiais, por exemplo, videos com legenda,
textos, roda de conversa, material impresso em 3D, dindmicas de grupo, mapas
mentais.

O tempo para se abordar um conteudo deve ser levado em conta, pois,
como resultado, percebe-se a riqueza da vivéncia e a experiéncia do encontro
singular que os alunos e professores tém a cada dia.

Na leitura do artigo, as participantes consideraram que seria interessante

que as turmas em salas de aula fossem menores:
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“Eu acho que é preciso até menos pessoas na sala de aula. [...] Tipo, se for
que nem no meu ensino médio a gente tinha quarenta e cinco numa sala, ai
eu ndo acho viavel vocé conseguir... Tipo... Nao é viavel com quarenta e
cinco alunos. Acho que de nenhum jeito! [...] Com menos alunos, eu acho
que a gente vai precisar, tipo, de uns estagiarios, entendeu? O professor
dando uma atengéo, tipo, total para sala e a gente tendo estagiarios, tipo,
ah, que nem a gente, estagiario de Fisica, entendeu? Um estagiario de
Fisica ali para, tipo, ajudar mesmo!” — Gisele

De acordo com a participante Gisele, grupos menores em sala de aula

favorecem a aprendizagem. Em turmas com muitos alunos, os professores

encontram mais dificuldades para perceber as necessidades individuais e apresentar

atividades diversificadas, pois se tornam menos evidentes as habilidades de cada

um (LOPES, 2010).

Para conclus&o do artigo sobre ciclos de aprendizagem no ensino de Fisica

para deficientes visuais, as participantes destacaram que:

“[...] depois que vocé introduz o conteudo, la na primeira fase, eles
comecam a ter... tem aquele desequilibrio. Na segunda fase, eles comegam
a entender. Nessa terceira seria, ah, tipo, a volta do equilibrio, entendeu? E
dai ele, junto com o professor, eles planejam uma atividade, para eles
fazerem enquanto a isso. Mas é nessa fase que eles falaram que o
professor ele tem que ta menos presente, tipo, eles tém que deixar o aluno
inventar mais... [...] se reinventar o maximo possivel sem que ele esteja
junto.” — Gisele

“Que é a parte do equilibrio... do equilibrio final, quando ele comecga...
quando ele pega... se apega ao conceito e ele assimila para fazer uma nova
atividade.” — Gisele

“Aquele desequilibrio que foi causado, ele pega com o conceito que foi
aplicado na segunda fase e consegue equilibrar.” - Aline

De acordo com o texto estudado pelas participantes, € na introdugao dos

conceitos que ocorre o desequilibrio dos pensamentos, que pode promover a

reflexdo por parte dos alunos. Finalmente, quando a ideia é elaborada pelo aluno,

ocorre o equilibrio dos pensamentos.

“No texto eles falam que quando o aluno ele faz... ele aprende [...] (pelo)
ciclo de aprendizagem é mais provavel de lembrar o que ele aprendeu,
entendeu? Exatamente por esse processo que eu coloquei: tem como
processo de pesquisa, da formulacdo de hipdteses, da experiéncia.” —
Gisele
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A participante Gisele destaca algumas etapas do processo de
aprendizagem: pesquisa, formulacdo de hipoteses e experiéncia. Os ciclos de
aprendizagem podem ser vistos como exemplos a serem utilizados na educagéo
inclusiva, ja que as atividades desenvolvidas durante os ciclos foram diversificadas,

oportunizando alunos com e sem deficiéncia a aprenderem juntos.

“Gente, &€ muito legal! Depois que eu e a (participante) Aline a gente
comecgou a procurar imagens no Google, tipo, de como vocé pode ensinar
para um aluno deficiente... é... coisas que acontecem. Porque é muito dificil,
tipo, eu nunca tinha imaginado: Como que eu ia conseguir explicar luz para
um aluno deficiente. Vocé comeca a ver que eles fazem maque...” — Gisele

A participante Gisele demonstra grande interesse na pesquisa de imagens
para ilustrar aulas, utilizando uma ferramenta simples, como o Google, como
mecanismo de busca para diversificar materiais pedagoégicos, promovendo o ensino
inclusivo.

O participante Venancio também fez um breve resumo do que aprendeu com

o estudo de seu artigo:

‘O artigo ele busca... é... provar que quando vocé... independente do
contexto... ou independente da dificuldade, o ser humano sempre vai
arranjar alguma maneira de se comunicar.” — Venancio

“[...] o artigo traz algumas atividades que tanto os alunos videntes quanto os
alunos que... é... que o artigo chama de DV, que é deficiente visual... na
mesma turma, fazendo as mesmas atividades e aprendendo a mesma
coisa.” — Venancio

O participante Venancio destaca a importancia da comunicagcdo e que as
pessoas superam barreiras para conseguir se relacionar. Além disso, relata agoes
inclusivas no artigo estudado, em que se realizam as mesmas atividades para
alunos com e sem deficiéncia. Por fim, Venancio conclui que os alunos aprendem a
mesma coisa, porém, deve-se ter cuidado ao afirmar isso, pois o ensino é coletivo,
mas a aprendizagem é individual (LANUTI; MANTOAN, 2016).

Sobre o artigo estudado, Venancio acrescenta que um feixe de luz pode ser

ensinado para alunos videntes e n&o videntes:

“[...] a partir do momento que vocé ensina o que € um feixe de luz para ele
(aluno) é muito mais facil de vocé ensinar o que é um féton para ele. E... Ao
mesmo se aplica para coisas abstratas empiricas, como a luz, onda
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eletromagnética, vocé consegue ensinar para o aluno o que é uma onda
como sensor, a partir de coisa com barbantes. Ele vai sentir, ele vai saber o
que é uma onda. [...] Se vocé consegue descrever para ele o que é um feixe
de luz e vocé... é... associa essas duas coisas (luz e onda), vocé consegue
fazer com que ele saiba que uma luz é onda eletromagnética.” — Venancio

“Antes da atividade, sempre descrever o que é a luz, para que o aluno que
tem... que é DV consiga ter uma nogao inicial do... do que é a ética [...]. Tem
até a camara escura, aqui, que € uma maquete tatil visual muito
interessante [...]. Tém diversas formas (de constru¢do de materiais tateis) e
alunos que nao tem dificuldade... é... ndo tem deficiéncia visual, vao
conseguir aprender do mesmo jeito. Esse ensino ndao é especial para
pessoas com deficiéncia visual e é esse o0 ponto que o artigo defende, que a
gente pode inserir o aluno, ali, € s6 a gente saber ensinar e saber usar os
experimentos certos.” - Venancio

Venancio afirma que o artigo o ensinou sobre o tipo de atitude que o
professor inclusivo podera adotar. Os exemplos de materiais, experimentos e
maquetes remetem a pensar que as escolhas didaticas docentes devem ser
preparadas e planejadas com foco a atender a diversidade discente, ou seja, alunos
com e sem deficiéncia. Nossas diferengas precisam ser aceitas e reconhecidas, para
que haja fluidez na coletividade e multiplicidade de interacdo dos envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem.

Como conclusdao, Venancio percebeu que, se essas atividades fossem
aplicadas desde cedo, a independéncia do estudante com deficiéncia visual seria

maior:

“[...] se essas atividades forem aplicadas desde sempre, a independéncia
dele (do estudante com deficiéncia visual) € muito maior. Entdo, eu acho
que falta um pouco de investimento e de preparacdao para esses
professores para eles poderem utilizar essas atividades, porque ta aqui,
né... A gente sabe como faz! A gente sé precisa de alguém que faga!” —
Venancio

De acordo com o participante Venancio, o investimento e a formacgao
docente poderao sensibilizar o professor para a utilizagdo de materiais como os
exemplificados no artigo estudado. Ha muitas atividades de ensino ja propostas por
diversos autores, mas sao poucos os professores que as utilizam no cotidiano

escolar.

“Eu acho que daria (para utilizar esse artigo na pratica), porque ele nio trata
como uma adaptagao do aluno. Ele trata como uma mudanga de ensino,
para que englobe mais estudantes, de varios tipos, de varios contextos,
entendeu?” — Venancio
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O parecer do participante Venancio foi muito inclusivo, quando expressa sua
opinido demonstrando que a diversificagao de materiais no ensino de Fisica envolve
uma quebra de paradigmas na educacdo e nao, simplesmente, uma atividade
adaptativa. Neste contexto, os participantes Afonso e Gabriel apresentaram um

breve resumo do que aprenderam com o estudo de seu artigo:

“O artigo introduz as ideias de como é importante que o ensino seja
inclusivo e como todos tem direito a educagéo [...]. Os autores buscavam
elaborar um material que fosse adequado ao aluno com deficiéncia visual
para trabalhar diversos conteudos, considerando que seu processo de
aprendizagem é muito diferente da maioria dos alunos de classes comuns.
Para elaboragéo desse trabalho, [...] foi analisado o salto Axel da patinagao
artistica e através da filmagem foi desenvolvido dois materiais, um
bidimensional com alto relevo e outro tridimensional com massa biscuit.
Ambos os materiais tém suas fungbes exclusivas, mas a parte mais
importante € (que é) um material inclusivo, pois a aplicagao dos conceitos a
serem trabalhados usando esse material pode ser feita por todos os alunos,
[...] portadores de deficiéncia visual ou ndo.” — Afonso

“No artigo trabalhado pelo meu grupo falava sobre a adaptacdo de material
de forma inclusiva para um aluno deficiente visual, usando um salto da
ginastica artistica para explicar conceitos da mecanica, o material
adaptado foram uma imagem em alto relevo do salto e uma maquete
dele.” — Gabriel

Os participantes Afonso e Gabriel destacaram a relevancia do preparo de
materiais didaticos na perspectiva inclusiva, lembrando que na inclusdo o material
didatico é aplicado para todos em sala de aula. Gabriel refere-se a diversidade de
atividades como “o material adaptado”, de acordo com a frase destacada a seguir: “o
material adaptado foram uma imagem em alto relevo do salto e uma maquete dele”.
Deve-se ter o cuidado de que um material adaptado é diferente de um material
diversificado. No caso da fala de Gabriel, provavelmente ele esta se referindo a
“materiais diversificados”, pois ele os exemplifica com uma imagem em alto relevo e
uma maquete.

Portanto, eles entenderam que o material didatico, do artigo estudado,
poderia ser utilizado tanto para alunos com deficiéncia quanto para os alunos sem

deficiéncia:

“Esse artigo foi muito interessante principalmente para a visdo de como € a
montagem de um material didatico com a preocupacado de ter um carater
inclusivo, como aprendizado da leitura do texto posso comentar o uso do
plano relevo e da massa biscuit como forma de estudar conceitos pelo tato
que parecem que [...] sdo impossiveis de aprender sem a visdao. Mas a
forma de como posso aplicar esse aprendizado em sala de aula é o que



85

mais se destaca, pois ndo vem a cabega somente o uso dos tipos de
materiais, mas sim a ideia de que a Fisica pode ser estudada de diversas
maneiras em contextos nao convencionais. O uso do salto para a
formulagcdo do material para mim foi genial, foi uma prova que o ensino de
Fisica pode ser aplicado nas mais diversas situagdes. Este trabalho me
servira de inspiragao para formulagdo dos meus futuros projetos. Vou saber
que, em algum lugar, ha alguma forma de exemplificar esses conceitos por
mais nao convencional que seja.” — Afonso

[...] a acessibilidade de um material ndo precisa ser s6 pra um aluno que
apresenta uma deficiéncia, [...] o material em questdo também contribuiu na
aula para todos os alunos, sendo assim inclusivo, ndo sendo algo caro,
basta mais uma ideia e buscar entender a dificuldade que os alunos
apresentam, sendo a conversa o comeca para a inclusdo. — Gabriel

Os participantes, que estudaram este artigo, perceberam que o material

criado poderia ser utilizado como modelo:

“como base para estar criando outros materiais inclusivos, diversificando as
aulas e sendo acessivel a todos.” — Gabriel

Ja o participante Tarson explicou de forma breve o que aprendeu com o

estudo de seu artigo:

“Foi uma pesquisa feita para atender o conteudo de astronomia e Fisica
para alunos com e sem deficiéncia. Foi criado para isso uma maquete do
sistema solar para que todos pudessem entender a Fisica ligada ao
mesmo.” — Tarson

No trecho “Foi criado para isso uma maquete do sistema solar para que
todos pudessem entender a Fisica”, o participante Tarson destaca que todos os
estudantes puderam aprender ao mesmo tempo. Ao analisar sua fala, percebe-se
que o material de apoio contribuiu para que Tarson desenvolvesse uma visao
inclusiva aplicada ao ensino de Fisica.

Na sequéncia a participante Priscila apresentou um breve resumo do que
aprendeu com o estudo de seu artigo:

(O meu artigo) € um estudo de caso. Um estudo especifico com somente
um aluno e uma professora que acompanhava ele. Entdo, primeiro, eles
fazem, assim, uma breve abordagem sobre o ensino de Fisica e sobre a
falta de escassez de estudos nessa area. [...] Entao, [...] os autores aqui do
artigo enfatizam a necessidade de cada vez mais as pessoas estarem se
dedicando a realizar estudos sobre isso.” — Priscila
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Dentre os 5 (cinco) artigos estudados pelos participantes, o artigo da Priscila
€ 0 Unico que relata a experiéncia de um aluno que estuda a graduacéao de Fisica na

modalidade EAD (Ensino a distancia), com o apoio de uma tutora:

[...] quando elas (autoras) comegaram o estudo, as duvidas dele eram mais
relacionadas... é... a coisas que ele n3do... ndo tinha como ver, né, por
exemplo, graficos, imagens... é... equagdes, que ele ndo tinha como saber o
que tava ali escrito... é... e isso influenciava no que ele aprendia. Entao, as
duvidas dele eram muito relacionadas a mais uma questdo... é... de
recursos visuais que eram utilizados ali para a aprendizagem na aula.” —
Priscila

A participante Priscila mostra que os recursos visuais foram as principais
barreiras de aprendizagem para o aluno, pois as imagens, graficos e equagdes, nao
eram percebidas pelo estudante. Ele utilizava um software para a leitura dos textos,
mas que nao interpretava formas graficas. A inclusao diminui barreiras como essas.
Quanto menos barreiras mais havera inclusdo e, consequentemente, menos alunos
excluidos.

O material de apoio serviu para que a participante Priscila entendesse que a

educacao é um direito de todos os alunos, com e sem deficiéncia:

O ensino como um todo, tanto do Ensino Fundamental até o Ensino
Superior, € um direito de todo mundo, assim como das pessoas que tém
deficiéncia visual. E... S6 que as pessoas que tém deficiéncia visual elas
acabam tendo um pouquinho mais de dificuldade... é... para ter acesso a
esse ensino. Entdo, tem até essa portaria que foi publicada em 2003, que,
junto com a constituicdo brasileira, faz com que as pessoas... é... tenham
garantido o direito delas a acessibilidade ao ensino superior.” — Priscila

Este documento que se refere a participante Priscila, € a portaria n°® 3.284,

de 7 de novembro de 2003 que declara:

a necessidade de assegurar aos portadores de deficiéncia fisica e sensorial
condicbes basicas de acesso ao ensino superior, de mobilidade e de
utilizacao de equipamentos e instalagbes das instituicbes de ensino
(BRASIL, 2003, p. 1).

A participante Priscila continua:

“Elas (as autoras do artigo estudado por Priscila) apresentam uma definigdo
de tecnologia assistiva, [...] (de maneira) que ela (pessoa com deficiéncia)
nao precise de depender de outras pessoas para ter um maior aprendizado
de um determinado assunto.” — Priscila
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Bersch (2020) ressalta dois pontos fundamentais: recursos e servigos. O
exemplo funcional de uma pessoa com deficiéncia esta atrelado aos recursos
(exemplos: uma ferramenta, uma estratégia, uma pratica), ou seja, tudo aquilo que
agrada e facilita a realizag&o das tarefas no cotidiano escolar. A tecnologia assistiva
ira ajudar o aluno com deficiéncia a realizar tarefas escolares junto com todos os
alunos. Seria um meio de o aluno realizar a produgdo de um texto, um desenho,
facilitando sua comunicagdo, um experimento e realizacdo. No contexto da
tecnologia assistiva, pode-se contar com o profissional do AEE, para auxiliar o aluno

e o professor sobre como utilizar o melhor recurso para situagdes de sala de aula.

“[...] elas também trazem aqui... é... como que € o contexto do ensino de
Fisica relacionado a deficiéncia visual no Brasil [...], (mencionando) as trés
deficiéncias que a gente mais encontra... é... no ensino no Brasil,
principalmente no ensino superior que é o que elas enfatizam.” — Priscila

Estas trés deficiéncias que a participante Priscila menciona sdo mostradas

na Figura 3:

“Entéo, é a deficiéncia fisica que é o azul aqui, a deficiéncia de baixa visao
e deficiéncia auditiva. Entao, aqui no artigo elas abrangem, principalmente,
a baixa visgo. E... A seguir, aqui, é esse roxinho, aqui, ele ¢ um pouquinho
menor, mas também tem as outras deficiéncias aqui.” - Priscila

Figura 3 — Distribuicdo do niumero de alunos por deficiéncia no ensino superior.
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B Deficiéncia Fisica
5,85% -

W Baixa Visao
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Fonte: INEP (2018); Santos e Brandao (2020).

A participante Priscila percebeu que o ensino de Fisica para deficientes

encontra trés barreiras:
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“O ensino de Fisica para deficientes ele encontra, principalmente, trés
barreiras [...]. (A primeira barreira é) a falta de profissionais adequados ou
[...] (que) ndo sabem como lidar e, realmente, é algo que a gente ndo... é...
nao espera ver isso, né, na graduagao a gente ndo vé muito isso! Entao, os
profissionais ndo estdo aptos para lidar com esses alunos. [...] (A segunda
barreira é) o uso de metodologias excessivamente visuais! Entao,
normalmente, os professores estdo habituados a utilizar metodologias que
usam muito a visao, entdo... o préprio quadro negro, o slide, a passagem de
videos... é... fazer experimentos... é... tudo isso & muito abstrato para os
alunos que tém a deficiéncia visual, né? E a terceira barreira € pouca ou
nenhuma experimentagao, entdo, porque normalmente nao se tem recursos
para que a pessoa com deficiéncia visual... é... experimente como que seria
essa parte mais... é... experimental, ali, da... da parte do ensino de Fisica.” —
Priscila

Os profissionais da sala de aula comum precisam conhecer e dominar os
conteudos curriculares das suas disciplinas de atuagao. Por exemplo, o professor de
Fisica deve estar preparado para ensinar Mecanica, Termodindmica e
Eletromagnetismo. N&o deveria ser especialista no aluno com deficiéncia. O
profissional do AEE em parceria com o professor da sala de aula comum, juntos e
em dialogo constante, pensam na diversificacdo das estratégias de ensino e somado
a isso, o estudante podera ter acesso ao curriculo escolar, sem adaptacdes, mas
diversificado.

Alguns recursos de ensino, como 0 uso de quadro negro e apresentagao de
slides, ndo sao abstratos somente para os alunos com deficiéncia visual, mas para
muitos alunos sem deficiéncia.

A participante Priscila ainda afirma que uma pessoa sem deficiéncia ja tem
dificuldades no aprendizado e, quando uma pessoa tem uma deficiéncia de ordem

bioldgica, essa deficiéncia pode impactar na aprendizagem dela:

“Entdo, como que eles realizaram esse estudo? E... Eles utilizaram uma
abordagem de referencial tedrico de Vygotsky... entdo... que seria a teoria
histérico-cultural. E... Elas se basearam, assim, na definicdo dele de que a
pessoa que... uma pessoa ‘normal’ ela ja tem dificuldades no aprendizado e
quando uma pessoa tem uma deficiéncia que eles consideram como
primaria que seria, entdo, a deficiéncia visual, que é uma deficiéncia de
ordem biolégica, essa deficiéncia pode impactar [...] na aprendizagem dele.
Entdo, ele pode vir a ter outras aprendizagens, tipo, outras deficiéncias...
é... educacionais de aprendizagem por causa dessa... é... deficiéncia
primaria, né, que seria a deficiéncia bioldgica dele.” — Priscila

Todos temos direitos iguais para desenvolver o conhecimento. Dificuldades
de aprendizagem nao s6 os alunos com deficiéncia apresentam. O que importa é

nao rotular: com deficiéncia - aprende menos; sem deficiéncia - aprende mais. A
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dificuldade esta no formato de ensinar e nao no aluno. O aprendizado ocorre através
das relagdes sociais, a troca, interagao de individuos, pares. Precisamos pensar no
método, na forma como professor esta ensinando (LANUTI, 2019).

A participante Priscila percebe que é necessario utilizar novos tipos de

estratégias de ensino:

“Vygotsky também afirma que & necessario que eles utilizem... é... novos
tipos de estratégias para ensinar esse aluno que tem esse tipo de
deficiéncia, para ndo deixar que essa deficiéncia biolégica dele impacte [...]
na aprendizagem.” — Priscila

Para Vygostsky, a relacdo de parceria do professor com seu aluno deve
ocorrer através da cooperacgao, respeito e crescimento, sem imposicdo, conhecida
como a Teoria Historico-Cultural (MELO et al., 2020).

Para finalizar, a participante Priscila expressou a sua opinido sobre os

diversos artigos que foram apresentados no workshop:

“A maioria deles era sobre projetos que foram realizados com alunos que
possuem deficiéncia visual. [...] A gente (participantes do workshop virtual)
aprendeu que tem atividades que podem ser realizadas que sdo bem
diferentes, que fazem com que o aluno realmente aprenda... é... e que vocé
utilize um outro... uma outra questao sensorial dele, por exemplo... é...
nesses casos de aluno com deficiéncia visual... é... vocé utilizar o tato ou
vocé utilizar o olfato do aluno... é... para explicar coisas para ele que, no
caso, nao podem ser vistas.” — Priscila

Dentre os artigos que foram estudados no workshop, Priscila fala da
utilizacdo de maquetes para ensinar em alto relevo os caminhos que a luz faz ao se

propagar no espago e da importancia das pesquisas para o ensino:

‘Bom, eu acho que... é... varios desses artigos trouxeram algumas
aplicagdes praticas. E... Isso que eu acabei de citar, por exemplo, da
utilizagao do tato do aluno. Entao, de vocé realizar maquetes em alto relevo
para que ele possa realmente sentir e entender qual... quais sao os
caminhos das coisas. E... Um dos artigos falava sobre a questdo de... é... a
diregdo da luz... que a luz se propaga em linha reta. E eu achei muito
interessante que eles fizeram uma maquete, mostrando... é... realmente...
que a luz se propaga em linha reta e o aluno pdde tatear ela, para ele sentir
e entender isso. — Priscila

A participante Priscila destaca que os artigos do material de apoio que foram
estudados possuem aplicagdes praticas para o ensino de Fisica. Ela cita varios
exemplos de materiais didaticos em 3D, que proporcionam uma melhor
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compreensao dos conteudos de Fisica, independentemente de o estudante ter ou

nao deficiéncia.

“Entao, eu acho que os aprendizados que outras pessoas tém... é...
principalmente nesse quesito de pesquisar... é... de trabalhar com
pesquisa... €... nessa area de inclusao, pode contribuir muito para a gente
conseguir aprender... é... como trabalhar de fato, né... com os alunos que
possuem algum tipo de deficiéncia e precisam, as vezes, de uma atengéo...
é... diferenciada.” — Priscila

A participante Priscila também notou que as pesquisas sao uteis para refletir
sobre diferentes pontos de vista como pratica continua no trabalho docente. André
(2005) considera que a pesquisa é fundamental para a formacdo do professor e
procura realiza-la a partir de diferentes configuragdes e principios.

No projeto da participante Priscila, tem-se a utilizagdo da audiodescri¢ao:

“Entdo, a audiodescricdo € quando vocé tem um... um video ou uma
imagem ou uma equagdo... é... descrita nos minimos detalhes, para que
uma pessoa que tem baixa visdo ou ndo tem nenhuma visdo consiga
entender... é... 0 que ta acontecendo, né, o que ta4 desenhado ali. Entao, a
partir da... da aplicagdo da audiodescri¢cdo... é... junto também com os
outros recursos que o aluno ja tinha, né, as maquetes de tato e o leitor de...
de texto... é... tornou o estudo dele [..] muito mais completo. Ele
conseguia... é... estudar sozinho. Ele acabou ficando mais independente da
tutora. Entéo, ele conseguia até realizar exercicios sozinhos.” — Priscila

Conforme a NBR 16452:2016 da ABNT no item 3.3, a audiodescricdo € um
recurso de acessibilidade comunicacional para traduzir as imagens de um texto,
video, live, em palavras para proporcionar a inclusdo de todos que estédo

participando do evento, reunido, sala de aula, etc. A audiodescrigao é:

recurso de acessibilidade comunicacional que consiste na traducédo de
imagens em palavras por meio de técnicas e habilidades, aplicadas com o
objetivo de proporcionar uma narragédo descritiva em audio, para ampliagao
do entendimento de imagens estéticas ou dindmicas, textos e origem de
sons ndao contextualizados, especialmente sem o uso da visdo (ABNT,
2016, p. 1).

Por fim, o participante Afonso, demonstra o seu entusiasmo em saber mais

sobre o assunto em relagao ao artigo que estudou:

“Aqui € de um aluno que, eu imagino, do ensino médio, para conseguir
tratar os conceitos da mecanica, centro de gravidade, essas coisas e eu fico
pensando ‘[...], eu imagino que isso seja muito bom para o ensino deles,
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mas sera que é suficiente? Sera que junto ele vai precisar do tutor? Ele vai
ver que ele pode... vai... vai ver que ele vai precisar de mais materiais como
videoaula, como audiodescri¢do, sabe?’ Tipo, eu ndo nego de jeito nenhum
a importancia desse trabalho! Eu acho incrivel, assim, se fosse para eu
usar, eu usaria. [...] Eu, lendo isso, eu fiquei meio curioso para mais, assim,
sabe? E, principalmente, escutar todo mundo falar antes, porque foi incrivel!
A fundamentacdo é tudo parecida! A ideia é a mesma, sabe? E para ser
inclusivo. Dai, eu fiquei pensando, ‘[...] se fosse um pouco mais, ja dava
para fazer uma investigacdo melhor, mas foi um material muito bem-
produzido.” — Afonso

Os participantes do workshop virtual sugeriram algumas solugbes para
melhorar o ensino no Brasil, com foco principal no ensino de Fisica inclusivo.

A participante Aline disse, a respeito de aulas inclusivas, que os professores
podem achar que uma aula diferente, como em roda de conversa, pode acarretar
desordem, “bagunca”, mas que, as vezes, sdo nesses momentos que os estudantes

estao aprendendo:

“Eu acho que os professores, quando veem a sala de aula do outro
professor diferente, assim, em roda, todo mundo de pé ou todo mundo
conversando, eles acham que aquilo ali € uma baguncga, que eles tinham
que estar sentado em fileirinhas. Mas, as vezes, eles estdo aprendendo
muito mais naquele formato, naquela ‘bagunca’, do que na aula dos outros
professores que estao sentados em fileirinhas e s6 ouvindo o professor.” —
Aline

Além disso, para Gisele, o respeito deve ser trabalhado fortemente em sala

de aula nas séries escolares iniciais, principalmente no ensino inclusivo:

“Eu acho que a gente como professor, quando a gente recebe um aluno,
tipo, com alguma deficiéncia a gente tem que trabalhar muito forte em sala
de aula o respeito, assim, porque, normalmente... Adolescente, as vezes, eu
nao vejo nem tanto, mas eu acho que crianca é muito maldosa, entendeu?
Porque, pela crianga, as vezes, nao ter a nogao, ela faz uns comentarios
muito maldosos, entendeu?” — Gisele

Como trabalhar o respeito em sala de aula para todos os alunos, com e sem
deficiéncia? Uma das formas seria promover o trabalho em grupo, no qual um aluno
ajuda, apoia, aprende, cresce, desenvolve, experiencia, sente, vive, em sociedade.
Destacar em sala com os alunos que, na diferenga, no ato de ensinar e aprender,
aprendemos uns com o0s outros, em comunidade. Trabalhar esse respeito €&
importante porque alguns comentarios, principalmente pela crianga n&o ter nogao do

que esta dizendo, podem acabar ferindo verbalmente algum colega de turma.
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Além disso, uma contribuicdo importantissima do workshop virtual foi a

compreensao da diferenga entre integragao e inclusdo, mencionada por Gisele:

“[...] na integracao, o aluno que tem que se ajeitar melhor a escola e, dai, na
inclusdo, a escola que teria que se ajeitar ao aluno.” — Gisele

Por fim, é interessante destacar a contribuicdo da participante Priscila em
relagdo a sua percepgao inclusiva no ensino de Fisica e a aplicagao pratica que esta
fazendo no PIBID, no qual elaborou um plano de aula e depois percebeu que era um

plano de aula inclusivo, conforme aprendeu com o workshop:

“Eu achei muito legal! Inclusive, depois que a gente comegou a conversar
com a Carla, nessas ultimas trés semanas... é... eu reparei que eu também
comecei a focar diferente em como os alunos aprendem. E... A gente faz
PIBID e a gente fez uma atividade agora e depois que eu fui reparar, agora
que vocé tava falando, que ela mostrou o (plano de aula) dela que eu
reparei que a gente fez isso no nosso também. A gente colocou texto, a
gente colocou video, a gente colocou link de texto, porque, as vezes... é... 0
aluno Ié o texto do professor, mas ele ndo entende, né? Entdo, a gente
colocou outros links, para ele conseguir entender. E, dai, a gente vai fazer
um experimento com os alunos... é... usando problematizacdo. A gente fez
um problema e dai vai explicar para eles a teoria baseada no problema. E
eu nado tinha reparado nisso! Porque a gente estudou isso com [...] (o
professor da disciplina de Metodologia do Ensino de Fisica), né... na
disciplina (dele) e agora que a Carla falou, realmente, vai ser uma atividade
bem inclusiva. Bem legal!” — Priscila

Quanto é interessante a colocagao da participante Priscila, na percepgao e
pratica das aulas na perspectiva inclusival Quando se propdem atividades e
avaliacbes diversificadas, estd se respeitando a singularidade do individuo,
promovendo seu desenvolvimento e suas proprias habilidades através do

autoconhecimento.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

A formagdo dos professores é uma importante estratégia para atender a
todos os alunos de forma dindmica no dia a dia da sala de aula. Contemplar
atividades diversificadas, onde a parceria professor e aluno no planejamento
pedagogico possa fluir rumo ao progresso social.

Os estudantes do curso de graduacdo em Licenciatura em Fisica, da
Universidade Tecnologica Federal do Parana, campus Curitiba, futuros professores
de Fisica, participaram do workshop virtual, discutindo sobre inclusdo escolar nos
quatro encontros e perceberam a importancia do acolhimento de todos os alunos na
escola, sem exclusao, independente das condi¢cbes de sua vida — social, familiar,
escolar. Apresentaram também em seu discurso elementos que remetem a boas
praticas sobre a inclusdo no ensino de Fisica e a compreensao dos limites e das
possibilidades do material de apoio.

A finalidade desta pesquisa foi construir e analisar uma proposta de material
de apoio sobre inclusdo para a formacéo inicial de professores de Fisica, visando a
formacao de profissionais docentes que tenham subsidios para trabalhar na
perspectiva inclusiva.

Ao analisar os trabalhos realizados no contexto brasileiro, que relacionam a
inclusdo no Ensino de Fisica, percebeu-se que a maioria das pesquisas na area de
educacdo inclusiva, estdo relacionadas com alguma deficiéncia. Entretanto, a
inclusdo escolar deve englobar todos os alunos, ndo apenas alunos com deficiéncia.
Destas pesquisas, ha muitos artigos que abordam o ensino inclusivo para deficientes
visuais e sado poucos os artigos que abordam o ensino inclusivo para deficientes
intelectuais.

Apos a construgdo do material de apoio, a proposta foi desenvolvida no
workshop virtual juntos aos estudantes participantes, para a coleta e analise dos
dados, utilizando-se da técnica de ATD. Foi possivel perceber que o material de
apoio serviu para despertar uma visao inicial de como ser um professor inclusivo.
Dentre os participantes, havia alguns que faziam parte do programa PIBID e,
portanto, ja tinham experiéncias em sala de aula como professores. Porém, todos
os participantes compartilharam suas experiéncias, tanto como alunos quanto como

professores em formacéao, e puderam refletir a questao da inclusao.
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Os encontros virtuais foram uma espécie de laboratério onde diversas
hipéteses, curiosidades, expectativas dos participantes (sujeitos da pesquisa) foram
consideradas, analisando as interagdes dos sujeitos. Esta etapa foi essencial para a
elaboragao do produto educacional.

Retomando a pergunta de pesquisa, de que modo uma proposta de material
de apoio sobre inclusdo pode contribuir para a formacao inicial de professores de
Fisica numa perspectiva educacional inclusiva? Com o levantamento prévio
realizado no workshop, foram identificadas as necessidades formativas dos
participantes, compreendendo suas concepg¢des em relagédo a inclusdo. Um dos
questionamentos dos participantes do workshop virtual foi o de Tarson, sobre como
as informacdes “chegam para os professores mais antigos”, que se formaram antes
da antes da Politica de Educagao Especial de 2008. Esse € um questionamento
importante para reflexdo. Constitui-se no motivo pelo qual o produto educacional foi
elaborado, com exemplos de atividades na perspectiva inclusiva, que podem ser
utilizadas para contribuir ndo apenas na formacado inicial de professores, mas
também na formacao continuada de professores.

O produto educacional € composto por etapas, todas relacionadas a inclusao
escolar, nas quais se encontram atividades como questionario prévio, roda de
conversa, nuvem de palavras, mapa mental, roteiro de leitura, estudo de artigos,
exposicao de figuras ilustrativas e entrevistas com especialistas.

Assim, foi possivel desenvolver a compreensao das teorias estudadas ao
longo do curso de mestrado e aplica-las de forma reflexiva, contribuindo para a
formacao de professores de Fisica. O produto educacional intitulado “Caderno de
orientagdes sobre inclusdo na formagdao de professores de Fisica” sera
compartilhado em formato de E-book, com sugestdes para que professores possam
utilizar e, assim, melhorar sua forma de atuacédo na educagao inclusiva.

Com a elaboracgao e a validacao do produto educacional, os profissionais da
educacdo poderdo se beneficiar do material instrucional e aprimorar seus
conhecimentos sobre a educacao inclusiva, com potencial de repercutir em acdes de
inclusao em sala de aula. Os estudantes (futuros professores) que participaram do
workshop, tiveram a oportunidade de participar de discussdes sobre inclusao
escolar, estabelecendo as diversas conexbdes da vida escolar (passado: como
estudantes; atual: como futuros professores; futuro: como professores atuantes em

sala de aula).
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E preciso investir na formacdo de professores para que a inclusdo de fato
ocorra nas salas de aula, independente dos estudantes possuirem ou néao
deficiéncia. Esse investimento perpassa as pesquisas e a producdo de material de
apoio que possam ser acessados e utilizados pelos docentes em seu processo
formativo. Espera-se que o produto educacional produzido no ambito desta
pesquisa, possa contribuir tanto para a formagao inicial quanto para a continuada de
professores de Fisica, e também possa ser motivador de futuros trabalhos que virao

para fortalecer a inclusdo de todos na escola.
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Convite - Inclusao no ensino de Ciéncias:
uma proposta de material instrucional
para formacao inicial de professores de
Fisica

Prezado(a) Estudante,

Gostariamos de convida-lo (a) a participar da pesquisa intitulada "Inclusdo no ensino de
Ciéncias: uma proposta de material instrucional para formacé&o inicial de professores de
Fisica"

A pesquisa serd realizada pela aluna Carla Renata Santos, que cursa o mestrado no
Programa de Pds-Graduacao em Formacé&o Cientifica, Educacional e Tecnoldgica oferecido
pela Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (PPGFCET). Este projeto tem cunho
qualitativo e objetiva analisar as contribuigdes de um material instrucional (produto
educacional) para a formacéo inicial de professores de Fisica, visando a formacgéo de um
profissional docente que tenha subsidios para trabalhar na perspectiva inclusiva em sua
futura atuacéo profissional.

A pesquisa sera realizada em um workshop virtual a ser desenvolvido em parceria com a
Universidade Tecnoldgica Federal do Parand (UTFPR), campus Curitiba, sede centro. Os
participantes serao estudantes do curso de graduacao em Licenciatura em Fisica, na
respectiva Instituicdo de Ensino Superior. Para a constituicdo dos dados serdo utilizados
questionario prévio, gravacdo em audio dos encontros virtuais, textos e atividades
desenvolvidas pelos sujeitos, além de anotacdes pela pesquisadora em diario de campo
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sobre as observagdes realizadas. Como resultados, espera-se compreender como a
educacao inclusiva pode ser fortalecida na formacgao inicial de professores de Fisica, a fim
de formar professores que possam atuar na pratica com a perspectiva da incluséo de todos
os estudantes.

Esperamos sua participagéo!
Atenciosamente,
Carla Renata Santos

Mestranda PPGFCET/UTFPR

*Qbrigatorio

Qual é o seu nome? *

Sua resposta

Vocé tem interesse em participar? *

O Sim
(O Nao

Enviar
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APENDICE 2 - INSTRUMENTO DE COLETA: QUESTIONARIO PREVIO
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Instrumento de Coleta: Questionario
Previo

QUESTIONARIO PREVID

Prezado/a participante:

Este & um questiondrio a ser respondido ANTES do inicio de nossos encontros no
workshop.

MNossa sugestdo: Para responder as questdes abaixo ndo ha necessidade de se identificar
ou de pesquisar. Ndo ha respostas certas ou erradas. Apenas gostariamos de conhecer sua
percepcao pessoal sobre esses temas.

Agradecemos a sua participacéo!

*Obrigatdrio

1. Vocé ja ouviu falar em incluséo, sabe do se trata? *

Sua resposta

2. Qual & sua opinido sobre a presenga de alunos com deficiéncia na sala de aula

regularfcomum? *

Sua resposta



110

3. Na sua opinido, a inclusdo escolar poderia contribuir para combater a
desigualdade social? Como? *

Sua resposta

4. Para voceé, o que € uma boa escola? *

Sua resposta

5. O que vocé pensa sobre uma escola que tem aulas expositivas, alunos
sentados em fileiras, provas, notas, disciplinas e muito conteudo oferecido? *

Sua resposta

6. Para vocé, uma escola poderial/deveria se organizar de modo diferente? *

Sua resposta

7. O que vocé faria se recebesse um aluno com deficiéncia em sua sala? *

Sua resposta
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APENDICE 3 - MAPA MENTAL DA PERCEPGAO DOS PARTICIPANTES DO
WORKSHOP VIRTUAL
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APENDICE 4 — INSTRUMENTO DE COLETA: AVALIAGAO DOS ENCONTROS
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Instrumento de Coleta: Avaliacao dos
Encontros

AVALIACAQ DOS ENCONTROS

Prezado/a participante:
Esta € uma avaliagdo a ser respondida por vocé APOS 0s nossos encontros no workshop.

Mossa sugestdo: Para responder as questdes abaixo ndo ha necessidade de se identificar
ou de pesquisar. Ndo ha respostas certas ou erradas. Apenas gostariamos de conhecer sua
percepgdo sobre os nossos encontros.

Agradecemos a sua participagao!

*0brigatorio

1. O que vocé achou da estrutura dos nossos encontros (videos, discussées de

texto, dentre outros)? *

Sua resposta

2. 0 que achou do conteudo que abordamos? *

Sua resposta

114
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3. Do que vocé sentiu falta nesses encontros? *

Sua resposta

4. O que esses encontros trouxeram a vocé como professor? *

Sua resposta

Enviar
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ANEXO 1 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) &
TERMO DE CONSENTIMENTO PARA USO DE IMAGEM E SOM DE VOZ
(TCUISV)
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Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) & Termo de
Consentimento para Uso de Imagem e
Som de Voz (TCUISV)

0 nome e a folo associados & sua Conta do Google serdo registrados quando vocé fizer
upload de arquivos e enviar este formulario.

Titulo da pesquisa:

“Inclusdo no ensing de Ciéncias: uma proposta de material instrucional para formacdo inicial de
professores de Fisica™.

Pesquisador:
Mestrando Carla Renata Santos - Pesguisador Principal.

Orientadora responsavel:
Professora Doutora Silmara Alessi Guebur Roehrig — Qrientadora
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INFORMACOES AO PARTICIPANTE

Prezadoia) Estudante,

Queremos convida-lo(a) a participar como voluntério(a) da pesquisa intitulada "Inclusdo no ensino de
Ciéncias: uma proposta de material instrucional para formacgdo inicial de professores de Fisica”

Para participar deste estudo vocé ndo terd nenhum custo, nem receberd qualgquer vantagem financeira.
Vocé serd esclarecido(a) sobre o estudo em qualguer aspecto que desejar & estara livre para participar
ou recusar-se a participar. Podera retirar seu consentimento ou interromper a participagdo a qualquer
momento. A sua participagdo é voluntaria e a recusa em participar ndo acarretard qualquer penalidade
ou modificacéo na forma em que & atendido pelo pesquisador. O pesquisador ira tratar a sua identidade
com padrées profissionais de sigilo. Os resultados da pesquisa estardo & sua disposicio guando
finalizada. Seu nome ou o material que indique sua participacdo ndo serd liberado sem a sua permissdo.
Vocé ndo sera identificado em nenhuma publicacdo gue possa resultar deste estudo. Este termo de
consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera arquivada pelo
pesquisador responsavel, & a outra sera fornecida a vocé. Caso haja danos decorrentes dos riscos
previstos, 0 pesquisador assumird a responsabilidade pelos mesmos.

Préaxima

1. Apresentagéo da pesquisa.

0 desafio da escola hoje & conferir ingresso e permanéncia a qualquer tipo de aluno e oferecer-lhe
respostas educativas de qualidade. Consequentemente, € necessario repensar o modo de funcionamento
do sistema institucional escolar, pautado na légica da exclusio, em faver de outro, pautado na |6gica da
inclusdo. A escola pode ser vista como um ambiente, gue tanto acolhe como enfoca o sujeito na esfera
das relagdes socials. Faz pensar, também, que as experiéncias vividas no contexto escolar serdo
significativas para seu modo de se colocar no mundo e nas relacdes em sociedade. Porém, os alunos que
se formam em licenciatura de Fisica ainda ndo sdo suficientemente preparados para dar aulas levando
em conta a inclusio da totalidade dos estudantes. Assim, apresenta-se a sequinte pergunta de pesquisa:
Quais as contribuicées de um produto educacional voltado para o ensino inclusivo na formacdo inicial de
professores de Fisica, no sentido de formar profissionais que tenham condigbes de efetivar a inclusio na
futura atividade profissional?

Voltar Proxima
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2. Objetivos da pesquisa.

Esta pesguisa tem como objetivo principal analisar as contribuigdes de um material instrucional (produto
educacional) para a formagio inicial de professores de Fisica, visando a formacg&o de um profissional
docente que tenha subsidics para trabalhar na perspectiva inclusiva em sua futura atuagdo profissional.

Para tal sdo propostos os seguintes objetivos especificos:

- Elaborar uma proposta de material instrucional, no formato de workshop virtual, veltado para a formacéo
inicial de professores de Fisica, visando o fortalecimento da educacdo inclusiva neste 3mbito;

- Desenvolver a proposta junto a um grupo de estudantes, sujeitos da pesquisa, no formato de workshop
virtual;

- Analisar os resultados das interagdes dos sujeitos apos a conclusdo das atividades desenvolvidas
durante o workshop virtual, buscando compreender as contribuicdes para a formacédo de professores que
venham a atuar numa perspectiva mais inclusiva em sua futura profissdo;

- Discutir limites e possibilidades do material elaborado, buscando melhorar o produto educacional.

Voltar Praxima

3. Participago na pesquisa.

& presente pesguisa consiste em uma pesquisa de natureza qualitativa, descrevendo os procedimentos
realizados e analisando os resultados e/ou respostas obtidas a partir de uma abordagem participante. A
pesquisa sera realizada em um workshop virtual a ser desenvolvido em parceria com a Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR), campus Curitiba, sede centro. Os participantes serdo malores de
18 anos, estudantes do curso de graduacdo em Licenciatura em Fisica, na respectiva Instituicdo de Ensino
Superior, compondo um Unico grupo focal. A divulgagdo do workshop serd feita aos alunos matriculados
no primeiro semestre letivo do ano de 2021 na disciplina de Metodologia do Ensino de Fisica nesta
instituigdo, por meio de redes sociais e/ou e-mail, 05 quais o docente da disciplina utiliza com seus
alunos. Havera a disponibilizacdo de link para o preenchimento de formulario com interesse no workshop
virtual, bem como explicacdo quanto aos critérios para participacio. Mo havera critérios de selecdo dos
participantes, pois todos os alunos da referida disciplina poderdo participar, ja que o workshop possui
vagas suficientes.

Os participantes receberdo confirmagdo via e-mail com a programacgao dos encontros, no qual sera
informadeo que a participacdo ocorrera de forma voluntéria, bem como que a recusa em participar a
qualgquer tempo ndo acarretard em gualguer penalidade ou tratamento diferenciado pela pesquisadora.

0 Grupo Focal terd duragdo de aproximadamente 12 horas, divididos em quatro encontros virtuais, com
previsdo de ocorrer nas guartas e quintas-feiras, entre s 16 horas e 40 minutos e s 18 horas,
coincidindo com os hordrios da disciplina de Metodologia do Ensino de Fisica nos meses de abril & maio
de 2021, por meio da ferramenta de videoconferéncias corporativas do Google (Google Meet). Os
estudantes que ndo se interessarem em participar do workshop virtual, realizardo atividades a distadncia
elaboradas pelo proprie docente da disciplina de Metodologia do Ensino de Fisica, relacionadas aos
conteldos que serdo abordados no workshop, ressaltando que 0s mesmos ndo serdo penalizados.

0 Grupo Focal seréd organizado da seguinte forma: Previamente aos encontros virtuais, havera a acolhida
dos participantes, apresentacdo da pesquisadora e instrugdo sobre o Termo de Consentimento Livre &
Esclarecido & o Termo de Consentimento para uso de imagem e som de voz, para anuéncia individual. Os
participantes serdo convidados a responder um questionario prévio, que sera disponibilizado através de
um farmulario online (Google Farms), para conhecer a percepgao pessoal dos participantes sobre os
temas que serdo abordados no workshop virtual.
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No primeiro, segundo e terceiro encontros virtuais, havera a definigdo e elaboragédo colaborativa de
atividades utilizando videos e a apresentacao de slides conforme roteiro, para conduzir o entendimento
das diferencas entre incluséo e integrac&o. Os participantes poderdo refletir em conjunto com outras
fontes bibliograficas que abordem temas relacionados a “Como fazer a inclus&o?” e "Por que promover a
inclusdo?”. No quarto encontro virtual, sera proposto estudo de artigos que relacionam o Ensino Inclusivo
ao ensino da disciplina de Fisica, promovendo a aplicacdo do aprendizado na pratica em sala de aula. Os
participantes serdo convidados a compartilhar os conhecimentos adquiridos com a leitura dos artigos,
através da apresentacdo de seminérios utilizando-se apresentacdo com slides. E importante destacar que
todas as discussdes realizadas nos quatro encontros virtuais serdo gravadas em dudio pela pesquisadora,
que posteriormente ird transcrever as interagodes discursivas dos participantes, para constituicéo e
anélise de dados. Além disso, a pesquisadora se compromete a manter a identidade com padrdes
profissionais de sigilo.

Ao final do workshop virtual, os participantes serdo convidados a avaliar, através de um formulario online
(Google Forms), sem serem identificados, o evento no qual participaram, conforme o Apéndice 4. O intuito
é conhecer a opinido dos alunos a respeito do workshop virtual, visando melhorar cada vez mais futuros
eventos virtuais promovidos no meio académico.

Por fim, a partir dos resultados obtidos com o desenvolvimento do roteiro proposto, serd elaborado um
produto educacional em formato de e-book a ser disponibilizado a docentes e discentes que buscam
melhorar o ensino e a educacéo inclusiva nas escolas, proporcionando cada vez mais um ensino de
qualidade a seus alunos.

Para os registros, além de anotacdes em didrios de campo da pesquisadora, serd realizada gravacgédo de
audio dos encontros virtuais sincronos. Nao havera gravacéio de videos ou registro de imagens
fotograficas. Os dados coletados serdo analisados através da metodologia da Anélise Textual Discursiva
(ATD).

E importante mencionar que, na utilizagdo de questionarios, ela sera assim realizada, avisando e
esclarecendo os participantes previamente sobre a utilizacdo de tais recursos. Os participantes poderdo
ser eventualmente gravados em audio para registrar momentos importantes da pesquisa, sempre
presando o respeito aos mesmos e ndo os identificando em publicacdes que possam resultar desta
pesquisa.

Voltar Proxima

4. Confidencialidade.

Vocé ndo serd identificado em nenhuma publicagdo que possa resultar deste estudo.

Voltar Proxima
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5. Riscos e Beneficios.

5.a) Riscos:

Oz riscos envolvidos na pesquisa sdo minimes: (1) Mao ha risco de exposigdo dos estudantes ao COVID-
19, pois 0 acesso aos sujeitos serd exclusivamente virtual; (2) Ha um baixo risco de constrangimento por
parte dos sujeitos durante a participagdo das atividades (como responder a perguntas em formato de
questionario ou nas reunies virtuais com gravagdes de dudio). Este risco serd minimizado pela
pesquisadora, explicando as etapas da pesquisa aos participantes, que serdo informados sobre a
liberdade para ndo responderem questdes que julgarem constrangedoras, reservando-se ao participante
o direito de se recusar a responder.

5.b) Beneficios:

Beneficios diretos: os participantes, futuros professores de fisica, serdo beneficiados com a
participacéo na pesquisa, pois terdo oportunidade de aprimorar seus conhecimentos sobre a inclusdo no
ensino de fisica.

Beneficios indiretos: com a elaboracdo e validacdo do produto, que serd disponibilizado apds a
conclusdo da pesquisa, todos os profissionais da educacdo e do ensino de fisica poderdo se beneficiar
do material instrucional, e aprimorar seus conhecimentos sobre a educaco inclusiva.

Voltar Proxima

6. Critérios de inclusdo e excluséo.

6.a) Inclusdo:

Serdo inclusos nesta pesquisa até 40 (quarenta) estudantes maiores de 18 anos do curso de graduagio
em Licenciatura em Fisica, da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, campus Curitiba, que
estejam matriculados na disciplina de Metodologia do Ensing de Fisica do referido curso no primeiro
semestre letivo do ano de 2021, em comum acordo com o docente responsavel pela disciplina. Este
grupo de sujeitos ird constituir um grupo focal que ira participar das atividades propostas no ambito da
intervencio pedagadgica.

6.b) Exclusao:
Mo se aplica.

Vaoltar Praxima
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7. Direito de sair da pesquisa e a esclarecimentos durante o processo.

Vocé podera retirar o seu consentimento ou interromper a participagdo a gualguer momento. A sua
participacdo é voluntaria & a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdo na
forma em que € atendido pelo pesquisador.

Vocé pode assinalar o campo a seqguir, para receber o resultado desta pesquisa,
caso seja de seu interesse. *

O Quero receber 0s resultados da pesquisa.

O Néo quero receber os resultados da pesquisa.

Caso voceé queira receber os resultados da pesquisa, informe na linha abaixo um
e-mail para envio.

Suaresposta

Voltar Préxima

8. Ressarcimento e indenizagdo.

Para participar deste estudo vocé ndo terd nenhum custo, nem recebera qualguer vantagem financeira e
podera sem qualguer dnus desistir a qualguer momento de participar desta pesgquisa. Qualguer tipo de
indenizac&o sera realizado conforme previsto na Resolucdo 465/2012.

Voltar Praxima
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Esclarecimentos sobre o Comité de Etica em Pesquisa:

0 Comité de Etica em Pesquisa envaolvendo Seres Humanos (CEP) € constituido por uma eguipe de
profissionais com formacdo multidisciplinar que esté trabalhando para assequrar o respeito aos seus
direitos como participante de pesquisa. Ele tem por objetive avaliar se a pesquisa foil planejada & se sera
executada de forma &tica. Se vocé considerar gue a pesquisa ndo estd sendo realizada da forma comao
vocé foi informado ou que vocé esta sendo prejudicado de alguma forma, entre em contato com o Comité
de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
{CEP/UTFPR).

Endereco: Av. Sete de Setembro, 3165, Bloco M, Térreo, Bairro Rebougas, CEP B0230-901, Curitiba-PR,
Telefone: (41) 3310-4494, e-mail: coep@mutfpr.edu.br.

Local de realizagéo da pesquisa:

Por se tratar de uma pesquisa que ocorrera de maneira remota, ndo ha local fisico especifico. Serdo
utilizadas as ferramentas do ambiente virtual da UTFPR — Universidade Tecnolégica Federal do Parana.

Voltar Proxima

Digitalizagéo do consentimento (TCLE e TCUISV) do participante de pesquisa

Para efeito de procedimentos normativos, é necessario que vocé preencha e assine as duas paginas do
arguivo anexo (link abaixo), digitalize essas duas péginas em formato PDF & nos envie. Essas duas
paginas sdo referentes aos Termos "Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)" e "Consentimento para
Uso de Imagem e Som de Voz (TCUISY)".

hitps://drive. google com/Tile/d/TWbl-1PzXIE4J4AgipyEhSsgxe-kNWjSu/view?usp=sharing

Envie por aqui o referido documento digitalizado e salvo em PDF, arquivo Unico,
de ate 10MB:

A, Adicionar arquivo
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&

Declaro que:

Estou ciente de que o ndo envio dos dois termos (TCLE e TCUISY) adequadamente
preenchidos e assinados, de ambos ou de algum destes, veta a participacdo do

o interessado no workshop virtual e, consequentemente, na pesquisa "Inclusdo no
ensino de Ciéncias: uma proposta de material instrucional para formacao inicial de
professores de Fisica".

Nas duas paginas seguintes, constam-se os termos (TCLE e TCUISV) que
foram disponibilizados em formato PDF, durante as fases de inscrigcdao e realizagao
do workshop virtual, no link referido na se¢ao “Digitalizacdo do consentimento (TCLE
e TCUISV) do participante de pesquisa”. Foram omitidos dados pessoais, como e-

mail endereco e telefone da pesquisadora e de sua professora orientadora.
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CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Eu declaro ter conhecimento das informagdes contidas neste documento e ter
recebido respostas claras as minhas questdes a propdsito da minha participacao
direta (ou indireta) na pesquisa e, adicionalmente, declaro ter compreendido o
objetivo, a natureza, os riscos, beneficios, ressarcimento e indenizagéo relacionados
a este estudo. Apds reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente,
participar deste estudo. Estou consciente que posso deixar o projeto a qualquer
momento, sem nenhum prejuizo.

Nome Completo:

RG: Data de Nascimento: I Telefone:

Endereco:

CEP: Cidade: Estado:
Assinatura: Data: [/

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e
beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questées formuladas.

Data: /[

Pesquisador: Carla Renata Santos
Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderao se
comunicar com Carla Renata Santos, via e-mail: [...] ou telefone: [...].

Contato do Comité de Etica em Pesquisa que envolve seres humanos para
denuncia, recurso ou reclamagoes do participante pesquisado:

Comité de Etica em Pesquisa que envolve seres humanos da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana (CEP/UTFPR)

Enderego: Av. Sete de Setembro, 3165, Bloco N, Térreo, Rebougas, CEP 80230-
901, Curitiba-PR, Telefone: 3310-4494, E-mail: coep@utfpr.edu.br
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CONSENTIMENTO PARA USO DE IMAGEM E SOM DE VOZ (TCUISV)

Eu declaro ter conhecimento das informagbes contidas neste documento e ter
recebido respostas claras as minhas questées a propoésito da minha participagdo
direta na pesquisa e, adicionalmente, declaro ter compreendido o objetivo, a
natureza, os riscos e beneficios deste estudo.

Apo6s reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente,
participar deste estudo, permitindo que o0s pesquisadores relacionados neste
documento obtenham filmagem ou gravacédo de voz de minha pessoa para fins de
pesquisa cientifica/ educacional.

Concordo que o material e as informagbes obtidas relacionadas a minha
pessoa possam ser publicados em aulas, congressos, eventos cientificos, palestras
ou periodicos cientificos. Porém, ndo devo ser identificado por nome ou qualquer
outra forma. As gravagbes ficardo sob a propriedade do grupo de pesquisadores
pertinentes ao estudo e sob sua guarda.

Nome Completo:

RG: Data de Nascimento: I Telefone:

Endereco:

CEP: Cidade: Estado:

Assinatura: Data: [/

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e
beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questées formuladas.

Data: [

Pesquisador: Carla Renata Santos

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderao se
comunicar com Carla Renata Santos, via e-mail: [...] ou telefone: [...].

Contato do Comité de Etica em Pesquisa que envolve seres humanos para
denuncia, recurso ou reclamagoes do participante pesquisado:

Comité de Etica em Pesquisa que envolve seres humanos da Universidade
Tecnolégica Federal do Parana (CEP/UTFPR)

Enderego: Av. Sete de Setembro, 3165, Bloco N, Térreo, Rebougas, CEP 80230-
901, Curitiba-PR, Telefone: 3310-4494, E-mail: coep@utfpr.edu.br
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ANEXO 2 - TERMO DE COMPROMISSO, DE CONFIDENCIALIDADE DE DADOS
E ENVIO DO RELATORIO FINAL
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TERMO DE COMPROMISSO, DE CONFIDENCIALIDADE DE DADOS E ENVIO DO
RELATORIO FINAL

Nés, Carla Renata Santos e Prof.2 Dr.2 Silmara Alessi Guebur Roehrig,
pesquisadores responsaveis pelo projeto de pesquisa intitulado “Inclusdo no ensino
de Ciéncias: uma proposta de material instrucional para formacao inicial de
professores de Fisica”, comprometemo-nos a dar inicio a este estudo somente apds
apreciacdo e aprovacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da
Universidade Tecnologica Federal do Parana e registro de aprovado na Plataforma
Brasil.

Com relagdo a coleta de dados da pesquisa, nés pesquisadores, abaixo
firmados, asseguramos que o carater an6nimo dos dados coletados nesta
pesquisa sera mantido e que suas identidades serdo protegidas. Bem como
questionarios e outros documentos nao serao identificados pelo nome, mas por um
codigo.

Nés pesquisadores, manteremos um registro de inclusdo dos participantes de
maneira sigilosa, contendo codigos, nomes e enderegos para uso proprio. Os
formularios: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido e/ou Termo de Consentimento de Uso de Voz e Imagem,
assinados pelos participantes serdo mantidos pelo pesquisador em confidéncia
estrita, juntos em um unico arquivo.

Asseguramos que os participantes desta pesquisa receberdo uma coépia
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido; Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido; e/ou Termo de Consentimento de Uso de Voz e Imagem, que podera
ser solicitada de volta no caso deste ndo mais desejar participar da pesquisa.

Eu, Prof.2 Dr.2 Silmara Alessi Guebur Roehrig, como professora orientadora,
declaro que este projeto de pesquisa, sob minha responsabilidade, sera
desenvolvido pela aluna Carla Renata Santos do curso de Mestrado do Programa de
Pd6s-Graduacao em Formacéao Cientifica, Educacional e Tecnoldgica.

Declaro, também, que li e entendi a Resolugdo 466/2012 (CNS)
responsabilizando-me pelo andamento, realizagdo e conclusdo deste projeto e
comprometendo-me a enviar ao CEP/UTFPR, relatério do projeto em tela quando da
sua conclusao, ou a qualquer momento, se o estudo for interrompido.

Curitiba, de de

Prof.2 Dr.? Silmara Alessi Guebur Roehrig

Carla Renata Santos



