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APRESENTACAO

PREZADOS (AS) COLEGAS

Este produto educacional, intitulado “Temas geradores locais Vvia
mapeamento e diagnostico socioambiental participativo”, é fruto de um mestrado
profissional — Programa de Pés-Graduacao em Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais
e da Natureza (PPGEN), realizado na Universidade Tecnoldgica Federal do Parana
(UTFPR), e surgiu de minha inquietagdo em relagéo as possibilidades de insercao da
Educacao Ambiental (EA), em sua dimenséao critica, na educagao formal. Desde 2008,
ao desenvolver trabalhos de educagao ambiental em escolas e outros espagos nao
formais de ensino, percebi a quase inexisténcia da EA nos componentes curriculares
lecionados e a dificuldade dos educadores em compreender o que ela seja de fato,
como desenvolvé-la em suas aulas, além de focarem uma educagao que conduza ao
pensamento critico, com posturas sociais transformadoras.

Ha a crencga de que a EA seja de responsabilidade das Ciéncias da Natureza,
sendo desenvolvida em datas comemorativas ambientais ou ainda restrita as feiras
de ciéncias. Como educadora, entrei em diversas escolas, cada uma com suas
particularidades e uma realidade socioambiental muito diferente uma da outra. Como
conseguir desvendar essa realidade, de modo que haja uma pratica educativa
ambiental que seja critica, transformadora e emancipatoria? Como identificar os
problemas socioambientais e as potencialidades a serem trabalhadas em uma
comunidade escolar? Foi pensando nestes questionamentos, e buscando ferramentas
e estratégias pedagdgicas para realizar coletivamente um diagnostico socioambiental
de uma comunidade escolar rural, em um projeto extensionista, que senti a
necessidade e passei a construir mentalmente um Guia Metodolégico para auxiliar
docentes nessa busca por conhecer a comunidade na qual os alunos estao inseridos.
Meu intuito era desenvolver uma educacao cidada, ambiental, reflexiva e libertadora,
e, mais ainda, instigando esses educandos a serem agentes de transformacao de sua
comunidade.

Para isso, criei, entdo, orientada pelas Profas. Dras. Marilu Martens Oliveira e
Katya Regina de Freitas Zara, um Guia Metodolégico contendo duas Sequéncias
Didaticas (SD) com atividades divididas em cinco blocos tematicos, que seguem os

passos propostos por Gasparin (2012) como metodologia de ensino e aprendizagem



(QUADRO 1). O autor realizou, portanto, uma tradu¢ao da Pedagogia Histérico-Critica
para uma didatica a ser desenvolvida pelo coletivo, educandos e educadores, com o
propdésito de realizar o mapeamento e o diagndstico socioambiental participativo da
comunidade escolar.

Dessa forma, serdo desvendadas as relagcdes socioambientais existentes, os
problemas e as potencialidades do entorno em que vivem os alunos, delimitando
“temas geradores locais” para contextualizacdo e problematizagdo durante o ano
letivo. Assim havera a facilitacdo da inser¢cao da educagado ambiental nos diferentes
componentes curriculares, fundamentada nos principios e valores éticos da Carta da
Terra (UNESCO, 2000) e na educagéao para uma cidadania global.

As atividades propostas nesta Unidade Didatica (UD) relacionam-se com a
Educacdo Ambiental Critica (EAC) e correspondem a pratica social e a agao politica
transformadora e emancipatéria. A SD 2, intitulada “Gamificacao dos temas
geradores locais”, utiliza a dindmica, mecanica e elementos de games na SD1,
denominada

“Temas geradores locais via mapeamento e diagnéstico

socioambiental participativo”

QUADRO 1 — Passos para uma didatica da Pedagogia Histérico-Critica, segundo Gasparin

(2012): descricdo e momentos pedagogicos — Adaptagao.

Passos

Descrigao

Momentos

1° Pratica Social Inicial

Fase de contextualizagdo do conteldo,
momento de conscientizagdo do que
acontece no cotidiano em relagdo ao
conteudo trabalhado (qualquer assunto
faz parte da pratica social do aluno).

O educador conscientiza-se do problema,
iniciando sua agao apos verificar o que
falta ao aluno para chegar ao nivel
superior de conhecimento.

1°) ANUNCIO DOS CONTEUDOS: o educador apresenta aos
educandos os conteudos e objetivos que serdo estudados; isso 0s
auxilia a assumirem o encaminhamento do processo pedagdégico;

2°) VIVENCIA COTIDIANA DOS CONTEUDOS: o educador, via
dialogo, realiza um levantamento sobre a vivéncia pratica cotidiana
dos educandos, em relacdo ao conteudo proposto;
instigara/mobilizara, entdo, seu publico para a construgdo do
conhecimento, que deve se manifestar sobre o que gostaria de
saber a mais.

2° Problematizagao

Momento de transi¢do entre a pratica e a
teoria: do fazer cotidiano para o saber
sistematizado.

Sao levantadas situagdes-problema que
estimulam o raciocinio. O processo de
busca da solugdo do problema é o
caminho para a aprendizagem
significativa.

Momento da pratica social, previamente
analisada, questionada, considerando-se

1°) QUESTIONAMENTO DA PRATICA SOCIAL E DO CONTEUDO
ESCOLAR: realizagao de uma breve discussao sobre os principais
problemas e sua relagdo com o conteudo cientifico do programa,
apresentando a necessidade de sua aprendizagem; o educando
toma consciéncia de como a realidade se coloca no seu todo e nas
relagdes com o conteudo em desenvolvimento.

2°) DIMENSOES DO CONTEUDO A SEREM TRABALHADAS: o
assunto discutido deve ser transformado em questdes (perguntas
problematizadoras), considerando-se multiplos aspectos, tais como
as dimensdes cientifica, conceitual, cultural, histérica, social,
politica, ética, econdmica, religiosa, entre outras. Nesse momento




0 conteudo e as questbes sociais da
aplicagao desse conhecimento.

o educador deve identificar as questbes que precisam ser
resolvidas no ambito da pratica social.

3° Instrumentalizagao

Educandos e Educadores agem no
sentido de elaboragéo da aprendizagem,
por meio da apresentacado sistematizada
do conteudo pelo educador e da agao
intencional dos educandos de se
apropriarem desse conhecimento. Nesse
momento, o educador mediador coloca
educandos e conteido em confronto,
relagédo determinada pelos
condicionantes sociais.

1°) DIFERENTES DIMENSOES DOS CONCEITOS COTIDIANOS
E CIENTIFICOS: apresentagdo de agdes docentes adequadas ao
conhecimento cientifico, formal, abstrato, conforme as dimensdes
escolhidas na fase anterior; os educandos, por sua vez, agirao,
estabelecendo uma comparagdo mental com a vivéncia cotidiana
que possuem sobre esse conhecimento, a fim de se apropriarem
do novo conteudo.

2°) PROCESSO DE MEDIACAO DOCENTE: usam-se todos os
recursos e ferramentas pedagdgicas necessarios e disponiveis
para o exercicio da mediacdo pedagdgica.

4° Catarse

Expressao utilizada para o novo conceito
elaborado pelo educando unindo teoria e
pratica social. Educandos sistematizam e
manifestam o que aprenderam, em
relagdo aos conteudos e métodos de
trabalho. Catarse € a sintese do cotidiano
e do cientifico, a manifestacdo do novo
conceito construido durante o processo
educativo.

1°) ELABORACAO MENTAL DA NOVA SINTESE: o educando
deve, aqui, fazer um resumo de tudo o que aprendeu, segundo as
dimensées do contetido estudado. E a elaboragdo mental do novo
conceito do conteudo.

2°) EXPRESSAO PRATICA DA NOVA SINTESE: a sintese pode
ocorrer por meio de uma avaliagédo, na qual o educando traduz o
que aprendeu sobre contetdo e métodos utilizados, elaborando um
novo conceito.

5° Pratica social final

Novo nivel de desenvolvimento atual do
educando, que devera assumir uma nova
proposta de agdo a partir do
conhecimento aprendido. Fase de retorno
a pratica social, momento de transposigéo
do tedrico ao pratico, dos objetivos, das
dimensdes do conteudo e dos conceitos
adquiridos.

1°)  MANIFESTACAO DA NOVA ATITUDE PRATICA:
desenvolvimento de uma nova postura pratica (novas atitudes e
disposicdes) que se expressa nas intengdes de como o aluno
levara a pratica, fora da sala de aula, os novos conhecimentos
cientificos.

2°) PROPOSTA DE ACAO: comprometimento e disposicdo para
executar agdes em seu cotidiano para o efetivo exercicio social do
novo conteudo cientifico aprendido.

FONTE: Gasparin (2012).




TEMAS GERADORES LOCAIS VIA MAPEAMENTO E DIAGNOSTICO
SOCIOAMBIENTAL PARTICIPATIVO

1 UNIDADE DIDATICA - “MAPEAMENTO E DIAGNOSTICO SOCIOAMBIENTAL
PARTICIPATIVO LOCAL”

Esta Unidade Didatica (UD), intitulada “Mapeamento e Diagndstico
Socioambiental Participativo Local”, € composta por duas SD e destinada aos anos
finais do Ensino Fundamental. A SD1 é intitulada “Temas geradores locais via
mapeamento e diagnostico socioambiental participativo”; e a SD2, “Gamificagdo dos
temas geradores locais”. A seguir, descricdo das sequéncias que compdem essa

unidade didatica.

1.1SD 1: TEMAS GERADORES LOCAIS DEFINIDOS VIA MAPEAMENTO E
DIAGNOSTICO SOCIOAMBIENTAL PARTICIPATIVO

A SD1 esta organizada em 12 aulas, distribuidas em 5 eixos tematicos, as
quais foram organizadas considerando a Pedagogia Historico-Critica descrita por
Gasparin (2012) em 5 passos: 1°) Pratica Social Inicial; 2°) Problematizagao; 3°)
Instrumentalizacgdo; 4°) Catarse e 5°) Pratica Social Final.

A FIGURA 1 apresenta o mapa conceitual do percurso metodoldgico, os eixos
tematicos, a sequéncia de aulas, os passos propostos por Gasparin (2012) e as

principais ferramentas e instrumentos utilizados.



Figura 1 - SD1: Percurso metodoldgico utilizado na SD, evidenciando os eixos tematicos, as ferramentas e instrumentos utilizados, os passos de Gasparin
(2012) e as principais agdes propostos em casa aula.

O lugar;
as pessoas; Aulad4ebs 1

seus sonhos; A histéria da comunidade,
suas percepgdes; 0 gue se conhece? as pessoas (a populacdo e a organizacdo do trabalho)
dialogar com tudo o que lhe contam e mostram. 0 que temos que investigar? e a cultura (vida cultural e religiosa).

Como fazer o levantamento de dados?
Onde pesquisar?

definir dimensdes
do territério |

T , Aspectos
Aula 1 Levantamento do conhecimento prévio a pserem
- ~ sobre a comunidade escolar: SRS investigados

II1
A economia; atividades econémicas
e comercializagdo; movimentos que ali se organizam.

processo

Apresentacdo Conhecendo
da proposta a minha comunidade " MAPEAMENTO investigativo

Ferramentas de registro de dados | Problematizagao |

Entrevista semiestruturada
Registro fotografico
Matriz de distribuigdo de tarefas entre homens e mulheres Aulas6e 7
Diario de campo T B
Blog: instrumento de registro e fonte de dados \

indo a campo

Fundamentando as
nossas agdes

[Prética Social Iniciall

Ferramentas e instrumentos para organizagido dos dados |
Diagrama de travessia
Linha do tempo/calendério histérico
Diagrama de Venn
Mapas e maquetes
Mapas de recursos naturais
Mapa social com distribuicdo social
Mapa de fluxos econémicos

[InstrumentalizagﬁoI

Aulas 2 e 3

entendendo e
socializando os
dados levantados

Principios e Aulas 8 a 10
Aulas 11 e 12

Valores éticos

*——EA CRITICA

S | identificando proeblemas e Refletindo sobre o nosso territério -7 de i iti
}‘_ potencialidades lmtut:-_‘arr‘i:to rio

m Circulo de Didlogos | '
5 —F

PROBLEMA BProblematizandG"[‘;P:Qf ENCIALIL
- Ferramentas e instrumentos de diagnéstico

Pratica Social Final Andlise FOFA (Fortalezas, Oportunidades, Fraguezas e Ameacas);

Arvore de problemas
Ferramentas e instrumentos de diagnéstico | Maquete
Matriz de priorizagdo de problemas
Matriz de hierarquizagdo de problemas por pares
Matriz de Situagdo Futura

m

Fonte: Peres-Costa (2022), produzido no programa Cmaptools.



Aulas 1 a 3 — A Carta da Terra: fundamentando nossas acgoes

Tempo previsto: 3 aulas de 50 minutos.

Conteudo das aulas:
— A Carta da Terra (UNESCO, 2000) como eixo norteador: principios e valores
eticos
— Educacao para cidadania
— Conceitos de EA, principios, valores, ética e Sustentabilidade
— Direitos Humanos: o que séao?
— Principios da Carta da Terra
i. Respeitar e cuidar da comunidade de vida
ii. Integridade ecologica
iii. Justica social e econdmica

iv. Democracia, ndo-violéncia e paz

Objetivos especificos:

— Apresentar a Carta da Terra como documento planetario de principios e valores
éticos;

— compreender o significado dos termos: principios, valores, direitos, deveres,
cidadania e sustentabilidade;

— interpretar os principios e os valores da Carta da Terra, relacionando-os aos
direitos humanos e aos demais temas trabalhados;

— definir os principios e valores norteadores das ag¢des que o coletivo desenvolvera

durante as atividades propostas.

Metodologias e estratégias: devera ser trabalhado o primeiro passo da Pedagogia
Historico-Critica descrita por Gasparin (2012) que é a Pratica Social Inicial.

Nesse primeiro passo, sdo apresentados o conteudo e os objetivos do
conteudo que serao estudados, além da analise do nivel de conhecimento prévio do
aluno (1° momento: anuncio dos conteudos). Para isso, o educador utilizara a
conversa-dialogada usando a técnica denominada Brainstorming (tempestade de

ideias), para descobrir se a vivéncia cotidiana dos educandos é proxima ou remota,
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do conteudo que sera aprendido, antes que seja ensinado e devera instigar para que
os educandos se manifestem quanto as suas curiosidades sobre o assunto.
Podem ser utilizadas, como perguntas para o Brainstorming:

a) Qual o objetivo de se estudar?

b) Por que vocé estuda nesta escola?

c) E perto da sua casa?

d) Quanto tempo vocé demora para chegar na escola?

e) Quem mora longe, vem com qual meio de transporte (6nibus, bicicleta, a pé, de
carro, van escolar)?

f) Vocé conhece o local onde mora?

g) Vocé sabe o que significa comunidade?

h) Vocé tem orgulho da comunidade?

i) O que tem de mais legal, de mais especial no lugar onde vive?

j) Como sua comunidade pode ser definida por alguém de fora?

k) Onde poderia ser levada uma pessoa se vocé quisesse surpreendé-la e convencé-
la que a comunidade é a melhor?

I) Quem sao as pessoas (atores) que estao a frente (ajudam) da sua comunidade?

m) O que pode ser construido enquanto aluno, escola, comunidade?

n) O que move (motiva) vocé?

0) Quais valores e objetivos temos ao frequentar esse espago de aprendizagem?

ApoOs a técnica Brainstorming, devera ser apresentado aos educandos o
documento A Carta da Terra (Anexo 1), disponivel em:
http://www.cartadaterrabrasil.com.br/prt/texto-da-carta-da-terra.html. Trata-se de um
documento planetario, integrante de um projeto global de construgdo de um novo
modelo societario, que é constituido de principios e valores éticos fundamentais para
nortear as agoes e as relagdes entre pessoas, nagdes, Estados, ragas e culturas em
busca da sustentabilidade (GADOTTI, 2010). Visa inspirar as pessoas e diferentes
setores da sociedade para um novo sentido de interdependéncia global e
responsabilidade compartilhada voltado para o bem-estar de toda a familia humana,
da grande comunidade da vida e das futuras geracoes. A Carta da Terra é estruturada
em quatro grandes tépicos: 1) Respeito e cuidado pela comunidade da vida; 2)
Integridade Ecoldgica; 3) Justica Social e Econémica; e 4) Democracia, n&o-violéncia

e paz.
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Atividades:

Ha trés atividades programadas para essas aulas: 1) Introducédo a Carta da
Terra; 2) Conhecer para Transformar; e 3) Fundamentando Nossas Agdes. Elas seréo
desenvolvidas de forma individual e em grupo. O professor devera instigar o registro
pessoal dos educandos, por meio do Diario de Bordo e de publicagbes no Blog, para
identificar e registrar a forma pela qual eles entendem as questdes ambientais
associadas ao meio em que vivem.

Os educandos deverao escrever no Diario de Bordo, durante as atividades,
e posteriormente publicar no Blog, a partir da primeira aula, fazendo o registro diario
de todo o processo investigativo, tirando nota das ideias, por meio de chuva de
palavras, dos questionamentos feitos durante as atividades mediadas e os circulos de
dialogos, de todas as reflexdes sobre os dados e informagdes investigadas. Cada
grupo tera uma pasta on-line que sera compartilhada para o arquivamento de imagens
e informacgdes obtidas on-line, por meio de fotografias e entrevistas.

Todo o processo devera ser registrado no Blog. Cada educando fara um relato
de como foi a atividade desenvolvida, obedecendo a sequéncia:
a) Nome do grupo.
b
c
d

e

) Titulo da atividade.

) Uma breve explicagdo da proposta de atividade pelo educador.
) O que foi desenvolvido e apresentado pelo seu grupo.

) As ideias principais levantadas durante as discussoes.

Atividade 1 - Introdugdo a Carta da Terra

Para iniciar a discussao sobre a Carta da Terra, devera ser reproduzido um
video narrado por Leonardo Boff, um dos responsaveis pela escrita do documento. O
video intitulado “Carta da Terra - Leonardo Boff’, com duragcdo de 314", esta

disponivel no endereco https://www.youtube.com/watch?v=EJ6NVNGxuMc, e se trata

de uma narragcdo adaptada do predambulo da Carta da Terra, com uma breve
introducédo sobre a tematica, abordando os topicos contidos no documento, quais
sejam: terra, nosso lar, a situacdo global, desafios futuros e responsabilidade

universal.
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Antes de iniciar o video, os educandos serdo orientados a escrever pelo
menos cinco palavras, termos ou pequenas frases por grupo que julgam importantes
na fala de Boff e que caracterizam a tematica que esta sendo abordada no video. A
seqguir, essas palavras sedor escritas na lousa ou em uma cartolina, em forma de
nuvem de palavras, para socializar os termos de forma criativa, e como cada aluno
achou interessante. Concluida a escrita, deve-se promover uma roda de conversa,
para discussao dos termos e seus significados, sempre dando espago para que 0s
préprios educandos expliquem uns aos outros, e juntos cheguem ao entendimento,
analisando o conteudo coletivamente. A intervencdo do educador no processo
ocorrera quando nao souberem algum termo ou caso a discusséo fuja do objetivo.

As palavras, a seguir, podem ser utilizadas como gabarito de termos
apresentados no video: alianga global, celebragdo da vida, compromisso,
comunidades, conflitos violentos, crescimento desenfreado da populagao, cuidar,
desenvolvimento, despertar, devastagdo ambiental, diversidade da Vvida,
equitativamente, extincdo de espécies, fortalecer, futuro, humanidade, ignorancia,
interdependéncia global, justica, justica e paz, local, nacional e global, momento
critico, mudanga, novo modo de vida, novo sentido, padrées dominantes de consumo
e produgao, pobreza, recursos, responsabilidade, responsabilidade universal, ricos e
pobres, seguranga global, sistemas econdmicos e sociais, sustentabilidade.

Caso os termos identificados pelos educandos sejam repetidos ou “pobres”,
em relagao ao objetivo proposto de discusséo, o educador podera acrescentar alguns

termos, do gabarito, para enriquecer a discussao.

Atividade 2 — Conhecer para Transformar

O video intitulado “Direitos Humanos para criangcas” (BRASIL, 2008),
produzido pela Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica, com duragao de 12’167, esta disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=j33hoi Cn7Y&t=455s. Trata-se de um desenho

animado sobre a realidade de quatro criancas que intervém em diferentes contextos
socioculturais para defender e garantir os direitos humanos.

Antes de iniciar a atividade, a turma devera ser dividida em quatro grupos.
Cada grupo ficara responsavel por analisar um personagem: Juni, uma crianga

indigena; Sofia, uma menina de classe média alta; Elen, uma menina do campo; e


about:blank
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Erivelton, um menino que reside na periferia. O video demonstra as condi¢des de vida
e 0 percurso de suas casas ateé a escola, retratando varios problemas socioambientais
nesse trajeto e possiveis solugdes para o que foi encontrado.

Os grupos deverao identificar no video os problemas e tematicas abordados,
e discutirem sobre a realidade local, no contexto de sua escola e da comunidade onde
vivem. Cada grupo devera produzir desenhos/painel que retratem, de um lado o
problema; e de outro, a solugdo para o problema, conforme mostrado no video que
intitula o desenho. Apds a atividade, havera a socializagdo com a turma. O educador
fara, durante a dindmica, as intervencgdes que julgar necessarias, esclarecendo o que
sao os direitos humanos e sempre instigando os educandos a pensarem a realidade
local. A FIGURA 2 apresenta alguns prints de momentos do video representando a

vida de cada um dos personagens.

Figura 2 - Prints do video “Direitos Humanos para Criangas”.

I

Fonte: Brasil (2008).

A Figura 2, retrata diferentes realidades da vida de quatro criangas, desde suas casas,
mostrando a diversidade cultural, econémica e social em que vivem, até chegarem na escola. Durante
0 percurso que atravessam para chegar a escola, o video mostra varios problemas socioambientais e

depois possiveis solugdes para eles.

Atividade 3 — Fundamentando Nossas Ag¢oes

Aproveitando a discussao gerada na atividade 2, alguns conceitos devem ser
apresentados aos educandos como: Educacido ambiental, sustentabilidade, principios
e valores éticos (APENDICE A).

Cada grupo trabalhara com um dos quatro principios gerais da Carta da Terra
(UNESCO, 2000), que séao: |. Respeitar e cuidar da comunidade de vida; Il. Integridade
ecoldgica; lll. Justica social e econdmica; IV. Democracia, ndo-violéncia e paz. Neste

momento serdo distribuidos a cada grupo quatro cartas (APENDICE B) contendo as
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acgdes e objetivos para atingir os principios da Carta da Terra, que sao fundamentais
para a construgdo de uma sociedade global justa, sustentavel e pacifica. Algumas
agdes e objetivos da Carta da Terra foram simplificados para melhor entendimento
dos educandos.

Os grupos devem estudar os principios que receberam, entender seu
significado e pensar localmente; refletir sobre os principios e agées que cabem a eles,
enquanto grupo de educandos e membros da sua comunidade, e escolher uma agao
ou objetivo para fundamentar as suas atuagbes durante as atividades que seréo
desenvolvidas. Devem, entdo, apresentar o objetivo escolhido e justificar para a turma,
contextualizando e dando sentido ao que se apresenta. E nesse momento que o
educando percebe que o conteudo a ser estudado esta presente em sua pratica social
(2° momento: vivéncia cotidiana dos conteudos). Ao fazer isso, o educador ira tendo
um feedback do que deve abordar e quais sdo as estratégias que usara para que o
conhecimento passe do nivel do senso comum vivenciado para chegar a um nivel
superior de conhecimento (GASPARIN, 2012). Assim, a partir dai, pode-se seguir para

0 préximo passo, o da problematizagao.

Recursos didaticos: projetor e computador para a reprodugdo dos videos; um
caderno por grupo para ser o Diario de bordo, papel Kraft, cartolina, canetinhas,

revistas e materiais para produgao de painel.

Aulas 4 e 5 - Mapeamento Socioambiental Participativo
Tempo previsto: 2 aulas de 50 minutos.

Conteudo das aulas:
- mapeamento socioambiental participativo;
- territorio: mapas e representacgdes;

- ferramentas pedagdgicas de levantamento de dados.

Objetivos especificos:
— realizar um levantamento de conhecimentos prévios dos educandos sobre a

comunidade escolar e local;
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— identificar o territorio e definir uma area no mapa a qual pretendem investigar;
— definir os aspectos, estratégias e ferramentas a serem investigados durante o

mapeamento.

Metodologias e estratégias:

Para desenvolver qualquer intervencdo em EA, em um local, faz-se
necessario conhecer o contexto em que se pretende atuar. E preciso entender as
relagdes que ocorrem e suas diferentes dimensdes, passando pelo ambito social,
cultural, ambiental, politico e econdmico. E essencial observar como essas pessoas
veem o mundo, para entao atuarem sobre ele, transformando assim o modo como se
relacionam e como a sociedade se desenvolve, na busca por uma sociedade mais
justa social e ambientalmente.

E necessario, portanto, conhecer a histoéria e a cultura dessa comunidade; seu
territério, como se divide, social e ambientalmente, identificando recursos naturais e
ecossistemas tipicos; como os atores sociais estao ali organizados, quais instituicdes
atuam localmente e quem sao os tomadores de decisdo. Logo, € muito importante
conhecer as pessoas, seus sonhos e suas percepgdes sobre onde vivem. Para
realizar essa leitura da realidade, temos o mapeamento e o diagndstico
socioambiental participativo, que €& um instrumento didatico-pedagdgico de
diagndstico, planejamento e agao, que permite fazer o levantamento de informacgdes
sobre o local, de modo coletivo e participativo. Sua realizacdo possibilita um olhar
direcionado para a comunidade e o (re)conhecimento do territorio, seus problemas e
suas potencialidades, além do compartihamento das informacbes e percepcdes
registradas sobre o socioambiente investigado.

O educador deve partir da escola como ponto de convergéncia das relagdes
que pretende desvendar, para iniciar a investigagdo, pensando o papel da
comunidade escolar e dos proprios educandos no processo de transformacao
socioambiental, colocando-os como atores nesse caminho de descoberta e
transformacao. Inicia-se a investigagao, entéo, a partir das condi¢des e possibilidades
dos educandos, por meio de um processo autorreflexivo sobre seus proprios
problemas, as relagdes que se estabeleceram historicamente e as possibilidades de

transformacao futura.
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O educador pode partir da pontuagdo, em um mapa geofisico da regiao, da
escola, da moradia dos educandos e pontos ou instituicdes que diretamente se
relacionam com a escola, ou que eles julguem se relacionar. Nesse momento é
importante que os estudantes comentem, que manifestem as suas percepg¢des sobre
0 ambiente e as relagdes que nele se desenvolvem. Juntos, mestre e alunos, devem
tracar o territério de atuacédo do coletivo, enquanto educandos da instituicdo a qual
pertencem, sua escola e moradores da comunidade local. Iniciam-se as indagagdes,
0s questionamentos e o entendimento daquilo que se sabe e daquilo que se deseja
descobrir.

O Google Earth é uma excelente ferramenta para olhar a regido, por meio de
imagens reais de satélite, para a identificagdo do territério, possibilitando que, a partir
do mapa geofisico, se possa compreender a organizagdo do espaco, fazer
observacbes sobre o que ja se conhece, agora com um olhar direcionado, e
estabelecer relagdes e interpretagdes sobre os aspectos que serao investigados.

A FIGURA 3 é um exemplo de um recorte do territorio, feito para um
mapeamento socioambiental, mostrando um possivel percurso a ser percorrido
durante o processo investigativo. No mapa, em amarelo, foi tragcado um caminho que
poderia ser percorrido durante uma saida de campo para realizagdo de um
mapeamento socioambiental participativo na escola da comunidade. E importante que
o educador realize uma boa analise prévia da regido, caso ainda nado conhega, para

poder mediar e direcionar o coletivo durante as descobertas.

Figura 3 - Imagem de satélite do Google Earth de uma comunidade rural do distrito do Patriménio
Regina, em Londrina, Parana.

.
Pafﬁmgnil,o Regina

{3

: '.L_‘,u_.__.u_—

Fonte: Google Earth.
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Levantamento do conhecimento prévio sobre a comunidade escolar

Visita em campo

Levar os educandos a uma visita em campo para que observem, fotografem
e registrem as impressdes locais direcionadas aos aspectos que o grupo esta
investigando, assim como entrevistas com atores sociais sdo importantes estratégias
de obtencéo de dados sobre o territério. Caso os educandos sozinhos nao cheguem
a essas estratégias, é pertinente que sejam apresentadas como ideias e sugestdes
aos grupos. E essencial, nessa etapa da investigacdo, um olhar direcionado, voltado
para as caracteristicas e relagdes que ali acontecem e o registro das informagdes e
dados que serao coletados nesses momentos.

Verdejo (2006), em seu Guia Pratico para um Diagndstico Rural
Participativo (DRP), propde o que intitula “A caixa de ferramentas do DRP” como
guia para que comunidades desenvolvam seu proprio DRP. Baseando-se no que foi
sugerido pelo autor, e adaptando para a realizacdo do mapeamento e diagnostico
socioambiental participativo na comunidade escolar por educandos de Ensino
Fundamental, sdo apresentadas algumas ferramentas e instrumentos para registro,

organizacao e analise de dados.

Ferramentas de reqistro de dados

Considerando a observagao direta e participante, os grupos podem sair a
campo realizando observagdes diretas sobre a paisagem, a vegetagao, os recursos
naturais, corpos d’agua, tipos de habitagdo, prédios publicos, instituicbes e
associacdes locais. Podem também ouvir relatos dos moradores locais sobre a
histéria e o modo como eles descrevem os aspectos do ambiente, ou vivenciar
algumas tarefas sendo realizadas, acompanhando os atores sociais no dia a dia,
experenciando a realidade, com a chamada observacao participante. Nas
observagodes do territorio, os educandos podem utilizar a fotografia como recurso para
registrar o ambiente que observam, para uma posterior analise.

A saida para o campo propicia vivéncia do processo investigativo, com um
olhar direcionado aos aspectos a serem investigados e as relagdes que ocorrem no
territorio. Por isso, se faz necessario o uso de recursos para o registro de dados, e da

fotografia, por meio de celulares e maquinas fotograficas simples, geralmente
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acessiveis aos educandos e a escola. Trata-se de um recurso importante para este
fim, possibilitando um recorte da realidade, pelo olhar do educando, para uma

posterior analise.

Entrevista semiestruturada

Foram tragcados aspectos a serem investigados e, a partir deles, elaboradas
questdes para guiar o processo investigativo. Os grupos podem utilizar essas
questdes como guia para realizarem entrevistas com pessoas-chave da comunidade
ou atores sociais. A entrevista semiestruturada permite o dialogo aberto, de modo que
as pessoas possam se expressar livremente, sem as limitagdes que questionarios
poderiam impor (VERDEJO, 2006). Cabe aos grupos, de acordo com os aspectos que
estdo investigando, definir quais questdes e quais atores sociais seria pertinente

entrevistar para chegarem as informagdes que desejam.

Matriz de distribuicdo de tarefas, trabalho e renda entre homens e mulheres

As atividades desempenhadas por homens e mulheres em um determinado
grupo social, quando analisadas, ajudam a desvendar a distribuicdo, a organizagao
das familias e as relagdes de género que ali ocorrem. Segundo Verdejo (2006), as
relacbes de género influem em todos os aspectos de uma comunidade, tanto
produtivos como sociais.

Foram incluidas, nessa matriz, as condigdes de trabalho, o tipo de trabalho
remunerado que contribui para a renda familiar e quem contribui com essa renda, além
dos componentes da familia. Essa ferramenta tem o objetivo de identificar o perfil das
familias em relagdo a contribuicdo da renda familiar, nimeros de pessoas que
compdem, faixas etarias e identificar as diferengas na carga de trabalho entre homens
e mulheres.

A matriz (QUADRO 2) pode ser aplicada a familias da comunidade, com um
ou mais membros, podendo ser adaptada para as caracteristicas locais. Pode ser
preenchida por homens e mulheres separadamente para analisar as percepgoes de
ambos sobre a distribuigdo das atividades. Uma vez preenchida, pode-se levar para o

coletivo analisar e discutir.
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Diagrama de travessia

Consiste em um diagrama linear, construido ap6s a saida em campo, onde
traca-se um percurso linear, passando por diferentes locais na comunidade e
registram-se os elementos encontrado no percurso. Ao longo da caminhada sao
anotados todos os aspectos que surgem pela observagao dos participantes em cada
uma das diferentes zonas que se cruzam (VERDEJO, 2006), e pode-se ainda utilizar
o registro fotografico para se compor posteriormente o trajeto.

O educador deve explicar ao grupo os elementos e objetivos de produgéo do
diagrama. Antes de sair em campo para realizar a travessia, o grupo deve estipular
previamente qual sera o percurso, eleger alguém para fotografar, e levar o diario de
campo para fazer as anotag¢des sobre os elementos observados. Isso pode ser feito
utilizando-se cartaz, giz de cera e canetinhas, tracar uma linha reta no cartaz e, em
seguida, ir desenhando os principais elementos e pontuando nomes e caracteristicas.

E interessante identificar a distancia percorrida e pontuar no diagrama.

Quadro 2 - Matriz de distribui¢cdo de tarefas, trabalho e renda entre homens e mulheres.

MULHERES HOMENS

0-18 | 18-30 | 30-50 >50 0-18 | 18-30 | 30-50 >50

Idade
anos anos anos anos anos anos anos anos

Numero de pessoas por
familia

Numero de pessoas que
possuem renda

USoO DO uUSO DO
TAREEAS ATIVIDADES TEMPO ATIVIDADES TEMPO

adulta | menina | adulta | menina | adulto | menino | adulto | menino

TAREFAS DOMESTICAS

limpeza e organizagéao da
casa

alimentagao

cuidar das criangas

atividades educacionais

compras de insumos

administragao do
dinheiro

ATIVIDADES RENDA
FAMILIAR

emprego formal

auténomo (produgao em
casa)

auténomo (fora de casa)
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agricultura/criagcao de
gado

aposentado

pensionista

ATIVIDADES SOCIAIS
CULTURAIS E LAZER

X participa da atividade

Legenda: + emprega muito tempo na atividade

- emprega pouco tempo na atividade

Fonte: Adaptado de Verdejo (2006).

Diario de campo: Consiste em um instrumento para o registro de informagdes, além

de observagdes que surgem durante o processo investigativo e o trabalho de campo,
sendo posteriormente utilizado pelos educandos na analise dos dados coletados.
Muitas vezes as ferramentas de coleta de dados apresentam limitagées, ou nao
permitem o registro das percepgdes do pesquisador. Desse modo, pode-se utilizar o
diario de campo para o registro de tudo o que acontece, o que emerge durante a
investigacao, temas, ideias, os insights, dados inesperados, o que se aprendeu,
estratégias utilizadas que nao foram previstas, decisées tomadas na pratica e detalhes
que ajudarao posteriormente na analise e reflexdo sobre os resultados. Pode-se
registrar também o retrato dos sujeitos (aparéncia, modo de se vestir, modo de falar e
agir; particularidades dos individuos ou grupos); as visbes de mundo (grau de
religiosidade, escolaridade, valores, elementos culturais); informacbes para
reconstrugao de dialogo (palavras, gestos, expressdes faciais, pronuncias); o lugar
(descri¢cao do espacgo, objetos, elementos que compde a paisagem); comportamento
do observador (algum acontecimento que possa intervir na coleta de dados);
descricdo das atividades e relato dos acontecimentos e influéncias sofridas. O
QUADRO 3 apresenta um modelo com informacdes a serem registradas no diario de

campo durante a investigagao e a saida em campo.

QUADRO 3 - Modelo de diario de campo contendo informagdes a serem registradas.

DIARIO DE CAMPO
Data da observagao:
Local:
Observador/pesquisador:
Atividade ou situacgao vivenciada:
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Registro Fotografico:

Ferramentas e instrumentos utilizados:
Aspectos observados:
Pessoas envolvidas:

Fonte: Peres-Costa (2022).

Blog como instrumento de reqistro e fonte de dados

Propde-se a utilizagdo de um blog como ferramenta de colaboracédo e
interacdo entre os sujeitos para publicagdes sobre o processo investigativo. Como as
postagens no blog sdo salvas e mantidas cronologicamente, permitindo rapidamente,
assim que postados, a leitura e a interagao pelos demais educandos, consideramos
uma excelente ferramenta de organizagdao e sintese dos dados que vao sendo
levantados durante o mapeamento.

O registro inicial no diario de campo e a reformulagéo e producgao textual para
postagem posterior no blog, auxilia no entendimento e na capacidade de reflexao e
sintese do conteudo. O educador, pode definir, de acordo com a turma e o acesso a
computadores e Internet, quais educandos ou grupos fardo a postagem. Sugere-se
que cada atividade realizada fique sob a responsabilidade de um educando por grupo
para publicacdo, e que os demais devem fazer contribuigcbes a postagem e interagir,
acrescentando outras informagdes ou realizarem uma reflexdo sobre o conteudo
compartilhado.

Todo o processo devera ser registrado. Cada grupo relatard como foi a
atividade desenvolvida, obedecendo a sequéncia:

a) Nome do grupo;

b) Titulo da atividade;

c) Uma breve explicagdo da proposta de atividade pelo educador;
d) O que foi desenvolvido e apresentado pelo seu grupo;

e) As ideias principais levantadas durante as discussoes.

Na atividade 4, deve ser postado o mapa do territério com as dimensdes e
delimitacéo; ja na 5, devem registrar o eixo tematico que ficou para o grupo e as

questdes elaboradas; e na 6, quais estratégias utilizarao.
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Atividades-

Atividade 4 - Identificando o Territorio

Cada grupo deve apresentar uma chuva de palavras que remeta a locais ou
instituicdes que conhecem localmente, que julgam ser importantes e atuantes no
territorio, e que se relacionam direta ou indiretamente com a comunidade escolar.
ApOs apresentar para a turma, deve-se promover uma discusséo se todos concordam
com o que foi apresentado e entdo definir, coletivamente, utilizando um mapa. Se
possivel, abrir o Google Earth com a escola georreferenciada, verificando quais sao
os limites do territério da comunidade escolar. O educador pode ir pontuando no mapa
esses locais ou instituicdes e definindo os limites territoriais, que serdo os limites
fisicos da investigagao durante o mapeamento participativo.

E aqui que se inicia 0 segundo passo proposto por Gasparin (2012), com a
problematizagao: o educador deve fazer questionamentos e instigar os educandos a
questionarem, também, da pratica social inicial ao conteudo que esta sendo proposto
pelo educador (1° momento: questionamento da pratica social e do conteudo escolar).

Inicialmente o educador deve pensar sobre a dimensao do espago geografico
que pretende investigar: Qual é o territério da comunidade escolar? Qual é 0 nosso
territério de atuacado? O que € um mapeamento? Como posso mapear os aspectos do

nosso territério?

Atividade 5 — Iniciando o Processo Investigativo

Essa atividade visa ao levantamento do conhecimento prévio sobre a
comunidade escolar. Para isso, o educador deve realizar alguns questionamentos,
listados a seguir, instigando assim o perfil investigativo dos educandos. Nessa etapa,
Gasparin (2012) destaca a importancia do direcionamento das atividades pelo
educador, elaborando questdes que refletem as diferentes dimensbdes do que esta
sendo estudado (2° momento: dimensdes do conteudo a serem estudadas). As
questdes, levantadas nessa fase, devem ser revistas em momentos posteriores, que,
junto com os objetivos e principios escolhidos inicialmente, da Carta da Terra
(UNESCO, 2000) para fundamentar as acgdes, tornam-se a diretriz do processo

pedagdgico.
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a) O que se conhece desse territério?

b) O que temos que investigar?

c) Quais informagdes sdo necessarias para uma leitura da realidade socioambiental
do nosso territorio? Quais sdo os aspectos a serem investigados?

d) Como fazer o levantamento de dados? Que ferramentas de coleta de dados
conhecemos?

e) Onde pesquisar?

f) Quais lugares temos que visitar?

g) Quais instituicdes devemos conhecer?

Promover um circulo de diadlogos para discussao dos questionamentos
listados anteriormente. O educador deve, com os educandos, listar aspectos que julga
ser necessarios para investigar, buscando desvendar as relagdes que se estabelecem
no territorio, relagdes entre as pessoas, as instituigdes sociais e 0 ambiente que os
cercam.

Segundo Gasparin (2012), o processo de investigagdo, de busca pelo
educando em solucionar duvidas e problemas que vao aparecendo no percurso do
que investiga, é o caminho que o predispde a aprendizagem significativa. E nesse
instante do processo educativo que educandos questionam os conteudos escolares,
confrontando-os com a pratica social, retomando as questdes levantadas da pratica
social inicial e sistematizando o conhecimento com os novos conteudos apresentados.
Cabe ao educador em mediacdo com o coletivo ir direcionando os conteudos que
apresentam maior relevancia social, selecionando o que é mais significativo de acordo
com sua intengao pedagogica e os objetivos propostos previamente.

Todo esse processo deve ser registrado no Diario de bordo e, posteriormente,

sintetizado e publicado no Blog.

Atividade 6 — Aspectos a Serem Investigados

Ferraro (2007) sugere a investigacdo de alguns aspectos durante o
mapeamento socioambiental, dividindo em trés grupos, que denomina de: o territorio,
o homem e a luta, em uma provavel alusado a obra Os sertdes, de Euclides da Cunha,
estruturada como: a terra, o homem, a luta.

Dessa forma, tendo como base os aspectos apresentados pelo autor, o

QUADRO 4 apresenta a reordenacao desses aspectos em quatro eixos tematicos
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para facilitar a distribuicdo aos grupos, buscando o entendimento e adequando-os
para melhor compreensao e trabalho do coletivo, uma vez que sdo educandos de
Ensino Fundamental.

O educador pode adaptar os aspectos, simplificando-os quanto a linguagem,
e adicionando outros de acordo com o que foi listado pelos educandos durante o
circulo de diadlogos. Uma vez que os aspectos foram identificados, cada grupo
recebera um eixo tematico, contendo alguns aspectos proximos, para iniciar o
processo investigativo. Os grupos devem pensar em estratégias e meios de obter
informacdo e dados que |hes permitam fazer a leitura da realidade do territorio
investigado. Neste momento, os grupos devem ficar livres para pesquisar estratégias
e informacgdes locais, podendo acessar a Internet, biblioteca do colégio e conversar

com a comunidade escolar.

QUADRO 4 — Aspectos a serem investigados durante o Mapeamento Socioambiental Participativo

dividido em quatro eixos tematicos.

Eixos Aspectos a serem investigados durante o Mapeamento Socioambiental
tematicos @ Participativo

. A histéria da comunidade, as pessoas (a populacdo e a organizacao do trabalho) e a
cultura (vida cultural e religiosa).

1. Organizagao social e comunicagao, instituicdes e atores sociais que atuam localmente;
experiéncias socioambientais e educacionais existentes.

L. A economia, atividades econdmicas e comercializagdo, movimentos que ali se
organizam.

Iv. Recursos naturais e conflitos socioambientais.

Fonte: Adaptado de Ferraro (2007).

Para cada aspecto, os grupos devem elaborar perguntas para direcionar o
processo investigativo, de modo que a resolugcdo dessas questdes levante dados
suficientes para o entendimento do contexto local acerca desse aspecto. No Apéndice
C, encontram-se proposi¢des formuladas para os aspectos investigados, de modo a
servir de exemplo aos educadores.

E importante, nessa etapa, que o educador, ao direcionar as tarefas aos
educandos para transformar os conteudos formais, pré-estabelecidos em questdes
dindmicas, mude o processo de construcdo do conhecimento, uma vez que eles nao
recebem mais um conteudo pronto, que tém que absorver e reproduzir. Eles sao

desafiados a participarem da construgcdo desse conhecimento (GASPARIN, 2012),
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desenvolvendo estratégias e encaminhando solugbes para os desafios que séo
colocados para o coletivo, principalmente desafios reais do cotidiano e toda a sua

complexidade.

Recursos didaticos: projetor multimidia e computador com acesso a Internet para
acessar o Google Earth ®, mapa local impresso, lousa e giz, livros com conteudo local,

revistas e folhetos da regiao.

Aulas 6 e 7 - Indo ao campo: Representacgao, registro e socializagao das
experiéncias e dados levantados

Tempo previsto: 2 aulas de 50 minutos.

Conteudo das aulas:

saida a campo;

ferramentas de registro de dados;

ferramentas de organizagao de dados;

- apresentacio de resultados.

Objetivos especificos:

— Investigar os aspectos do territorio por meio de estratégias, instrumentos e
ferramentas de coleta dados.
Registrar as informacgdes, observacdes e percepgdes levantadas de modo a criar
um banco de dados.

— Organizar os dados coletados de acordo com os aspectos do eixo tematico de cada

grupo.

Metodologias e estratégias:

Inicia-se entdo o terceiro passo do método proposto por Gasparin (2012), a
etapa de instrumentalizagcao. Nele, o educando € apresentado ao conteudo
sistematizado por parte do educador e apropria-se do conteudo pela agao intencional,
consciente. A cada nova abordagem, novas dimensbdes desse conteudo sao

assimiladas, havendo a apropriacdo dos conteudos cientificos.
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Durante a ida ao campo, os educandos sao confrontados com a realidade em
que vivem e a complexidade de relagdes que ali se estabelecem (1° momento:
diferentes dimensdes dos conceitos cotidianos e cientificos).

E entdo que os educandos estabelecem uma comparacéo intelectual entre
seus conhecimentos prévios e os conteudos cientificos (GASPARIN, 2012). Cabe ao
educador, diante da diversidade de informacgdes e dados que serdo levantados pelos
educandos, apresentar as ferramentas de registro, organizagdo e analise, para que
possam trabalhar os dados e caminhar no processo de construgdo do conhecimento,
interagindo entre si, enquanto seres sociais e com o ambiente diante da realidade com
a qual estao sendo confrontados.

O educador deve ir direcionando os conteudos que surgem, de modo a
selecionar aquilo de potencial para a construgdo de uma nova postura, além de uma
resposta apropriada aos problemas sociais que estdo sendo desvendados (2°

momento: mediacao pelo educador).

Ferramentas e instrumentos para organizagcao dos dados

Linha do tempo: Para organizar e entender os fatos historicos, pode-se produzir uma

linha do tempo/calendario histérico, em ordem cronolégica, anotando fatos marcantes
e acontecimentos importantes para a comunidade. A constru¢do da linha do tempo
pode ser feita coletivamente, com os grupos, cada um contribuindo com informacdes
e fatos que levantaram durante a saida de campo e as entrevistas. Fotos e
reportagens antigas de jornais sobre a comunidade podem ser adicionados a essa
linha.

Diagrama de Venn: € uma ferramenta utilizada para identificar os grupos sociais da

comunidade, evidenciando as relagdes entre eles e as instituigdes locais e regionais
que atuam no territério, para reconhecer a importancia destes fatores nos processos
de decis&o e desenvolvimento comunitario (VERDEJO, 2006).

O educador deve explicar ao grupo os elementos e objetivo de produgao do
diagrama, que, por meio dos dados levantados no processo investigativo, vai sendo
construido coletivamente. Pode ser produzido pelo grupo que ficou com os aspectos
sobre os atores sociais e instituigdes que atuam na comunidade (Eixo tematico II).

Como a atividade considera a escola o centro do territério, os educandos
devem desenhar em um papel ou cartaz grande um circulo no meio para representa-

la (VERDEJO, 2006). Em seguida, identificar e desenhar os atores sociais e/ou
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instituicdes que tenham relagdo com a comunidade, ir pontuando esses grupos ao
redor da escola no centro do papel. A proximidade do grupo com a escola no desenho
deve representar as relagdes, e quanto mais relagdes, mais perto deve se localizar; e
quanto mais longe do circulo, as que menos relagdes possuem. O tipo das relagdes
pode ser identificado também: se € uma relagao reciproca ou ndo, pode-se identificar
com setinhas, e anotar caracteristicas dessa relagdo embaixo de cada organizagao
ou ator social. O diagrama pode ser feito e, a medida que novas informagdes surgirem,
devem ser anotadas.

A FIGURA 4 apresenta o exemplo de um Diagrama de Venn produzido por
Verdejo (2006). Pode-se iniciar com o grupo responsavel pelos aspectos do Eixo
Tematico I, que compreende os atores sociais e posteriormente ser levado ao coletivo
para acrescentarem outras informagdes referentes ao processo investigado que

tenham levantado. Pode ser feito utilizando-se cartaz, giz de cera e canetinhas.

Figura 4- Diagrama de Venn.

Fonte: Cartilha DRP — Guia Pratico, de Miguel Expésito Verdejo, 2006, p. 43.
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Mapa de recursos naturais: conforme sugerido por Verdejo (2006), € uma ferramenta

que auxilia a observacgao, graficamente, dos elementos naturais e sua distribuicdo no
espaco do territorio investigado. Nele podem-se evidenciar as areas ocupadas pelos
habitantes, os recursos da flora e da fauna, as zonas de cultivo e areas verdes, a
infraestrutura social construida, corpos d’agua, areas problematicas, limites, entre
outros. Nele, registra-se também a situagao do estado atual dos recursos naturais da
comunidade, fornecendo uma visao sobre a utilizacdo do espaco e dos recursos do
territorio e o modo como tudo isso é compartilhado. Sua producdo auxilia na
identificacdo de problematicas e potencialidades locais, conforme pode ser
visualizado na FIGURA 5.

Pode-se iniciar com elementos de referéncia como corpos d’agua, estrada e
os limites do territério que foram definidos previamente via Google Earth. Para facilitar
a visualizagao e a distribuigdo no espacgo, pode-se imprimir o mapa do territério, de
imagens de satélite, gerado no Google Earth, e produzir o mapa de recursos em cima
ou como referéncia. Outros elementos que podem ser incluidos sdo agua (rios e
riachos com o0s seus nomes, pog¢os naturais e perfurados, canais de irrigagao,
aquedutos, lugares para se tomar agua), vegetagao (bosque natural, bosque
secundario, matagal, cultivos perenes, por¢des de terra, potreiros, outros), parcelas
com tipo de cultivo, tipos de solo (férteis, pobres), zonas frageis e com erosoes,
lugares de poluicéo (lavagem de veiculos, roupa, balneario, animais, residuos solidos,
dentre outros) (VERDEJO, 2006). Pode ser iniciado pelo grupo que ficou com os
aspectos do eixo tematico IV, referente aos recursos naturais e problemas

socioambientais, e posteriormente levado ao coletivo para adicionarem informagdes.
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Figura 5 - Mapa de recursos naturais.
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Fonte: Cartilha DRP — Guia Pratico, de Miguel Expésito Verdejo, 2006, p. 31.

Mapa social: a construgdo do mapa social pode auxiliar na organizagdo dos dados
sobre as condi¢cdes de vida da comunidade, facilitando a visualizagao da estrutura
social como numero, tipo e qualidade das moradias, condigdes de saneamento basico
com acesso a agua potavel e gestdo de residuos sélidos, além da energia elétrica
(VERDEJO, 2006).

O educador deve explicar ao grupo os elementos e objetivo de producéo do
mapa social, e, por meio dos dados levantados no processo investigativo, irdo
construindo-o coletivamente. Pode-se adicionar ao mapa, escolas, creches, postos de
saude, igrejas, delegacias, associagdes comunitarias, pragas entre outros prédios
publicos e mobilidrio urbano. Sugere-se inclusive comecgar pontuando esses
elementos no mapa para auxiliar sua confecgéao, conforme exemplificado na FIGURA
6. O trabalho pode ser iniciado pelo grupo que ficou responsavel pela investigacéao
dos aspectos do eixo tematico |, e posteriormente levado ao coletivo para
acrescentarem outras informacdes que foram levantadas. Pode ser feito utilizando-se
cartaz, giz de cera e canetinhas e o mapa do territério produzido no Google Earth

como referéncia.

Figura 6 - Mapa de distribuicdo social.
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Fonte: Cartilha DRP — Guia Pratico, de Miguel Expésito Verdejo, 2006, p. 32.

Mapa de fluxos econdmicos: representa as diferentes fontes produtivas e de renda

dentro e fora da comunidade. O educador deve explicar ao grupo os elementos e
objetivo de producdo do mapa e, por meio dos dados levantados no processo
investigativo, farao uma construgdo coletivamente. Podem-se utilizar informacdes
coletadas na matriz de distribuicdo de tarefas, trabalho e renda (QUADRO 2) para
auxiliar a compor o mapa de fluxos econémicos, indicando as principais fontes de
emprego e renda dentro do territdrio, e os acessos a esses locais pela comunidade,
conforme exemplificado na FIGURA 7.

A ferramenta pode ser iniciada pelo grupo que ficou responsavel pela
investigacdo dos aspectos do eixo tematico lll, e posteriormente levada ao coletivo
para fazerem as contribuicbes necessarias. Utilizar, opcionalmente, cartaz, giz de cera
e canetinhas, recortes de revista, fotografias e o0 mapa do territério produzido no
Google Earth como referéncia.

Figura 7 - Mapa de fluxos econdmicos.
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Fonte: Cartilha DRP — Guia Pratico, de Miguel Expésito Verdejo, 2006, p. 34.

Atividade 7- Mapear e Representar o Territério

Neste momento, cada grupo deve ter elaborado questionarios, tragado
estratégias de pesquisa e investigacdo, e buscado ferramentas para obtencao e
registro de dados. O educador deve acompanhar os grupos, auxiliando e mediando o
processo investigativo. Como o mapeamento e o diagndstico socioambiental
dependem das percepg¢des dos educandos sobre o ambiente em que vivem e se
relacionam, e estamos promovendo um processo participativo de investigacao e
reflexdo sobre o territorio, cada grupo deve ter certa liberdade para a escolha dos
caminhos da investigagao.

Considerando a complexidade das relacbes e as particularidades de cada
grupo e cada territério, n&o € possivel prever o rumo que o processo investigativo vai
tomar, por isso, e com o intuito de auxiliar os educadores na mediagdo da

investigacdo, sao apresentadas algumas estratégias, recursos, e ferramentas
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pedagogicas de pesquisa empregados por outros coletivos e que podem ser usadas
pelos educandos. Pode-se ainda, adaptar, criar ou fundir as ferramentas conforme o
coletivo com o qual se trabalha, ou ainda diante das diferentes realidades

encontradas.

Atividade 8 — Registrar e Organizar

ApOs a investigagéo e a busca pelas informagdes, cada grupo deve escolher
um método de registrar e organizar os dados levantados, de modo a facilitar a sua
compreenséo e a socializagdo com os demais grupos. E essencial documentar toda a
informacéo obtida instantaneamente, uma vez que sdo esquecidos facilmente os
elementos ou a meméoria distorce a informagdo ao longo do tempo. As percepgdes
pessoais por meio de observagdes em campo sao importantes e ricas para uma
interpretacao futura dos dados.

Registro no Blog: Todo o processo devera ser registrado. Cada educando deve
relatar como foi a coleta de dados, quais ferramentas e instrumentos foram utilizados
e postar os dados organizados no Blog, utilizando pelo menos duas ferramentas de
organizacéao e analise dos dados, bem como os diagramas, mapas e matrizes. Podem
ser fotografados e publicados com um relato das discussdes e do processo de

construgao.

Recursos didaticos: pranchetas, questionarios e canetas para entrevista em campo,

celulares ou maquinas fotograficas, papel Kraft canetinhas para producéo dos mapas.

Aulas 8 a 10 - Diagnéstico Socioambiental: leitura critica do territério

Tempo previsto: 3 aulas de 50 minutos.

Conteudo das aulas:

- diagndstico socioambiental;

- ferramentas e instrumentos de diagndstico;
- problemas e potencialidades locais;

- reflexao critica dos dados.
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Objetivos especificos:

- socializar os dados com os demais grupos;

- identificar o espaco social, histérico, cultural, politico, econdmico, educacional e
ambiental da regiao;

— refletir e analisar criticamente a situagcdo atual, levantando questbes
socioambientais presentes na comunidade;

— sensibilizar e envolver os educandos na busca pela reflexdo e conscientizagéo
sobre o seu territério e as relacdes que ali se desenvolvem;

— identificar problemas e potencialidades do territério.

Metodologias e estratégias:

Segundo Gasparin  (2012), embora os passos sejam estudados
separadamente, é dificil na pratica delimitar onde encerra-se um e inicia-se outro. Uma
vez que os dados do mapeamento sédo levantados e os educandos comegam a
entender e sistematizar esses dados, utilizando as ferramentas e instrumentos
apresentadas pelo educador, inicia-se o proximo passo, que € a Catarse. Enquanto
“na instrumentalizagcdo, uma das operagdes mentais basicas para a construcédo do
conhecimento € a analise. Na catarse, a operagao fundamental é a de sintese.”
(GASPARIN, 2012, p. 123). A partir daqui, analise e sintese se misturam. Nessa fase,

o educando sistematiza e sinaliza o que assimilou.

Ferramentas e instrumentos de diagnéstico

Analise FOFA - Fortalezas, Oportunidades, Fraquezas e Ameacas: € uma ferramenta

que permite analisar o ambiente interno e externo de uma organizagado, comunidade
ou mesmo de um tema gerador. Na analise FOFA, as fortalezas e fraquezas
correspondem ao ambiente interno, no qual tem-se mais controle das relagdes e as
oportunidades e ameacgas dizem respeito ao ambiente externo, quando se tem
menos controle (VERDEJO, 2006). Em consonéncia com o que foi desenvolvido por
Araujo e Schwambom (2013), a analise FOFA ou SWOT pode ser utilizada na EA para
avaliar os pontos fortes e frageis de praticas educativas desenvolvidas na escola, sob
a perspectiva socioambiental. Também como ocorrem as relagdes e quais sao 0s
elementos que podem potencializar as forcas e minimizar as dificuldades e os
problemas encontrados, evidenciando sujeitos, recursos e agbdes possiveis que

podem compor um planejamento estratégico de atuagao no ambiente.
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Essa ferramenta deve ser realizada coletivamente, no momento de analise
dos dados e das informacdes, tendo como base as informacdes sistematizadas e
organizadas nas ferramentas ja desenvolvidas pelos grupos. A exemplo da matriz de
distribuicdo de tarefas, trabalho e renda, do diagrama de travessia e de Venn, da linha
do tempo, dos mapas de recursos naturais, de distribuicdo social e de fluxos
econdmicos, de modo a identificar os pontos fortes e fracos do territorio e das relagdes
entre a escola e a comunidade. Inicia-se com uma chuva de palavras e termos sobre
as potencialidades locais, colocando os termos eleitos na primeira coluna, das
fortalezas. Comeca-se entdo a discussdo sobre as fortalezas, as fraquezas, as
oportunidades e as ameacas referentes a comunidade investigada. As fortalezas sao
os fatores positivos, as habilidades e os aspectos que contribuem com um maior
desempenho dos atores sociais e do grupo dentro da comunidade. Ja as fraquezas
correspondem aos limites, fatores negativos no interior do grupo, que influenciam
negativamente nas relagdes e na resolugao de problemas. Ambos est&o relacionados
a aspectos internos dos grupos, que estdo ao alcance do grupo, diretamente
relacionado a eles. As oportunidades sao fatores externos que podem influir
positivamente no desenvolvimento e na organizagdo do grupo, € as ameagas, a
fatores externos que podem influir negativamente. Na FIGURA 8, ha um exemplo de

uma possivel analise FOFA desenvolvida no ambiente escolar de uma escola publica.

Figura 8 - Analise FOFA da escola.
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é OPORTUNIDADE AMEACAS
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Fonte: Peres-Costa (2022).

Arvore de problemas: é uma ferramenta de analise dos problemas, utilizada para

analisar a relacdo causa-efeito de varios aspectos de um problema previamente
identificado, como os que foram encontrados nas ferramentas anteriores, nos mapas,
matrizes de distribuigdo e diagramas. Na arvore, as raizes representam a causa do
problema e o tronco é o problema em si, com suas caracteristicas principais, assim
como os galhos e as folhas representam os efeitos (VERDEJO, 2006).

Como a analise FOFA, a arvore de problemas é uma ferramenta para ser
desenvolvida em grupo, pelo coletivo, de forma participativa. Cada grupo investiga
alguns aspectos dentro de um dos quatro eixos tematicos propostos e analisa esses
dados, principalmente os problemas que foram encontrados, desvendando as suas
causas e efeitos, entendendo como se estabelecem e suas possiveis solugdes. A
FIGURA 9 mostra um exemplo de aplicagao da arvore de problemas. Inicia-se a
ferramenta com o desenho de uma arvore e colocando-se o problema no tronco dela.
Na discussao, os grupos devem pensar possiveis causas e efeitos do problema em
questado, escrever as causas e efeitos levantados em pedacos de papel que serao
colocados na arvore. Discute-se se, verdadeiramente, sdo causas e efeitos dos
problemas e entdo aqueles que julgarem corretos vao sendo fixados na arvore,
trocados de lugar ou descartados. No final, devemos aventar quais causas poderiam
ser eliminadas localmente por intermédio da propria comunidade e possiveis solugcdes
(VERDEJO, 2006).

O educador deve fornecer um cartaz com a arvore desenhada ou ainda uma
arvore em E.V.A., com velcro para grudar as causas e efeitos, de modo a poder

analisar varios problemas, canetinhas e papel.

Figura 9 - Arvore de problemas.
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Fonte: Cartilha DRP — Guia Pratico, de Miguel Expésito Verdejo, 2006, p. 41.

Maquete: Apesar de a maquete ser a ferramenta mais utilizada no inicio do
mapeamento, sugerimos que seja feita nesse momento, e que ndo apenas retrate os
elementos fisicos da comunidade, mas que possam ser inseridos elementos que
caracterizem essa comunidade, indicando os principais problemas e potencialidades
do territério. Pode-se ainda nela identificar as familias, os comércios, as instituicdes
que mais atuam e os atores sociais que participam, a escola, os recursos naturais, 0
mobiliario urbano, entre outros aspectos importantes levantados. Seria um momento
de unir e transformar em 3D os mapas e demais ferramentas produzidas. Pode-se
utilizar cores para indicar problemas ou potenciais, bem como caracteristicas
importantes para identificar a realidade na qual se encontra o territério. A maquete
servira de instrumento pedagodgico de analise da comunidade, mesmo depois do
encerramento do diagndstico socioambiental, servindo para contextualizagdo e
planejamento de praticas educativas contextualizadas nos diferentes componentes
curriculares. Na FIGURA 10 temos um exemplo de maquete produzida a partir de um

mapeamento e diagnostico socioambiental realizado em uma comunidade rural.
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Figura 10— Maquete produzida durante um mapeamento e diagndstico socioambiental pelo
Coletivo Jovem do Colégio Estadual do Patriménio Regina, em uma ag&o extensionista “Geama vai a
Escola” do Grupos de Estudos Avangados sobre o Meio Ambiente — GEAMA da Universidade
Estadual de Londrina (UEL).

Fonte: GEAMA/UEL, 2017, foto n&do publicada.

Ao fazer a Analise Fofa, com a producao da arvore de problemas e a maquete,
utilizando todo o conhecimento adquirido no processo de mapeamento
socioambiental, os educandos automaticamente interpretam os dados, revelando os
aspectos investigados do territorio. Neste momento, o coletivo deve conseguir
caracterizar o territério, revelando as dimensdes econOmica, cultural, educacional,

ambiental, social, politica, entre outras.

Atividade 9 — Conhecimento é Para Ser Compartilhado

Apos a sistematizacdo dos dados levantados, cada grupo fara uma
apresentacao aos demais. O educador pode, durante as apresentacoes, ir listando
temas e palavras-chave para posterior discussao, além de eleger um ou mais
educandos para tomarem nota do que sera discutido e registrarem as informagdes
mais pertinentes. Nesse momento, deve-se fazer uma apresentagcdo do que foi
pesquisado, das observagdes e percepgdes registradas, sendo que cada grupo fara

uma sintese de tudo que pesquisou, documentou e analisou, quais dimensdes do
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conteudo investigado o grupo conseguiu assimilar e entdo apresentar aos demais
grupos (1° momento: elaboragdo mental da nova sintese).

As ferramentas e instrumentos listados no bloco anterior (diagrama de
travessia, linha do tempo/calendario historico, diagrama de Venn, mapas de recursos
naturais, mapa social com distribuicdo social, mapa de fluxos econémicos) devem
auxiliar nesse momento de sintese do conhecimento adquirido, facilitando o processo
de aprendizagem.

Uma vez realizada a socializagdo dos dados e informacdes levantadas, o
coletivo pode criar um unico conjunto de dados, divididos segundo os aspectos que
foram investigados. Cabe ressaltar que as relacdes sao complexas e muitos desses
aspectos se inter-relacionam. Para facilitar os trabalhos, foram divididos, mas é
importante durante as reflexdes manter uma visdo ampla e integrada da comunidade
e suas relagoes.

A partir desse momento, os grupos devem trabalhar com a totalidade dos
aspectos e dados coletados e ndo apenas com os provenientes de sua prépria
investigacdo. Vale destacar aos educandos que o trabalho de cada grupo € importante
para a compreensado do todo e, caso alguma equipe nao tenha se dedicado ao
processo investigativo, existira uma lacuna nas informacgdes e no entendimento do
territério como um todo. Para encontrar os problemas reais e potenciais da
comunidade, o adjetivo participativo deve ter sido contemplado, caso contrario &

apenas a percepcao de uma ou outra pessoa sobre o territorio.

Atividade 10 - Problematizando

Chegou o momento de reflexdo critical Com os dados em maos, podemos
utilizar agora ferramentas e instrumentos de analise que facilitem a interpretagcao dos
dados para fazer o diagndstico socioambiental do territério em questdo. Agora é o
momento de problematizar, de gerar reflexbes sobre os dados levantados,
acontecendo uma retomada dos principios e valores da Carta da Terra (UNESCO,
2000) escolhidos, dos conhecimentos prévios levantados, e de tudo que se observou,
registrou e fotografou. E 0 momento de pensar o todo e como as relacdes acontecem,
como o territério se modifica ao longo do tempo e como as pessoas interagem entre
si, em sociedade e com o meio em que as cerca. E o momento de fazer uma leitura
do territério e uma analise critica de tudo que foi investigado e vivenciado. Claro que

essa reflexao acaba acontecendo em todas as etapas, mas é aqui que o educador
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deve provocar os educandos, para pensarem sobre os problemas e potencialidades
locais, identificando e desvendando as relagdes de modo mais profundo.

Ha algumas ferramentas e instrumentos que nos auxiliam nesse momento, e
devem ser pontuadas as informagdes que s&o essenciais para o diagnostico da
realidade vivenciada. Pode-se desenvolver essas ferramentas em grupo ou ainda
fazer uma divisao do coletivo e, depois, uma discussao em grupo. Caso o coletivo que
esteja trabalhando n&o seja grande, recomenda-se que seja feito com todos os
participantes, coletivamente, e o educador pode apresentar as ferramentas e ir
mediando o desenvolvimento e a reflexdo sobre os dados, direcionando os conteudos
e a discussao.

Podem ser utilizadas nesta atividade a analise FOFA, a arvore de problemas e

a maquete.

Atividade 11 — Encontrando os Problemas

A partir das ferramentas e instrumentos de diagnéstico, os educandos devem
listar todos os problemas socioambientais encontrados no territério, para serem

analisados na proxima atividade, para entao definir os temas geradores locais.

Registro no Blog: Todo o processo devera ser registrado. Os grupos devem postar
o desenvolvimento da Andlise FOFA, a Arvore de problemas e fotos da Maquete,
fazendo um relato do processo de construgdo dessas ferramentas (2° momento:
expressao pratica da sintese). Devem elaborar uma lista de problemas

socioambientais encontrados no territério, com uma breve explicagéo sobre ele.
Recursos didaticos: papel kraft, cartolinas, revistas, canetinhas para produgao dos
mapas, painéis e desenvolvimento das ferramentas. Materiais para maquete como
isopor, caixinhas de remédios, tinhas, cola, espuma, régua e materiais que os grupos
julgarem necessario.

Aulas 11 e 12 - Diagnéstico Socioambiental: Temas Geradores Locais

Tempo previsto: 2 aulas de 50 minutos.
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Conteudo das aulas:
- Ferramentas e instrumentos de diagndstico;
- Temas Geradores Locais;

- Curriculo escolar.

Objetivos especificos:

— ldentificar os temas geradores locais, temas de importancia socioambiental para
comunidade;

— Identificar dentro do curriculo proposto dos diferentes componentes curriculares
oportunidades de insergao e problematizagao dos temas geradores locais;

— Elaborar um plano de acbes do coletivo para problematizar e atuar na resolugao

dos problemas levantados durante o ano letivo.

Metodologias e estratégias-

Agora que foram identificados os problemas e potencialidades do territério, e
partindo de uma analise critica da comunidade e suas relagdes, € preciso definir quais
sao os temas geradores locais, temas de importancia socioambiental, e que por esse
motivo devem ser introduzidos de forma trans e interdisciplinar no curriculo.

Finalmente o Mapeamento e Diagndstico Socioambiental, desenvolvido de
forma coletiva e participativa, esta na etapa final. E o ponto de chegada do processo
pedagdgico, na perspectiva historico-critica. Aqui ocorre a retomada da pratica social.
Essa fase, quinto passo, ou seja, a pratica social final, representa “a transposigao
do tedrico para o pratico dos objetivos da unidade de estudo, das dimensbes do
conteudo e dos conceitos adquiridos” (GASPARIN, 2012, p. 139).

Nesse processo de constru¢do do conhecimento, ambos, educadores e
educandos passam de um estagio de menor para maior compreenséo cientifica dentro
da realidade em que se inserem. Desenvolve-se, entdo, um novo posicionamento
perante a pratica social, 0 que exige acdes reais e efetivas de modo a gerar uma
transformacao das relagdes e a busca por solugdes dos problemas encontrados,
solucdes efetivas, acdes concretas.

No quinto passo da didatica de Gasparin (2012), ocorre a retomada da pratica
social, no entanto, ela estende-se aos componentes curriculares inserindo os temas

geradores locais, problematizando-os interdisciplinarmente, contextualizando e
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fundamentando as praticas educativas que serdo desenvolvidas. Aqui comega o
processo de tomada de conscientizagdo do coletivo que realiza o trabalho, mas
também de toda a comunidade escolar por meio da acao intencional e consciente do
grupo. E importante deixar claro aos educandos que o processo ndo termina, que
qualquer atividade que seja realizada deve ser intencional, deve ter um
posicionamento em relagao a transformagao socioambiental.

Neste momento, os educandos devem conseguir pensar o territorio e suas
dimensdes, com outro olhar, entendendo as relacdes complexas que se estabelecem
e compreendendo os seus papeéis enquanto cidadaos, enquanto responsaveis pelas
mudancas necessarias e agentes de transformacéao social e ambiental.

Os problemas sociais e ambientais andam juntos, se inter-correlacionam,
Assim, a crise ambiental € fruto de uma sociedade desigual e injusta e cabe a eles,
por meio da educacgado, agir, desenvolvendo uma nova postura pratica, com
comprometimento e disposigdo para executar agdes em seu cotidiano, fazendo o
efetivo exercicio social do novo conteudo cientifico aprendido, ndo sé na escola e na
sala de aula, mas fora dela, transpondo os muros da escola, para o seu territério, sua

comunidade, seu municipio.

Ferramentas pedagogicas-

Matriz_de priorizacdo de problemas: € uma ferramenta que permite identificar os

principais desafios a serem superados em relagao aos problemas levantados durante
0 mapeamento socioambiental participativo, priorizando os principais e mais urgentes
problemas a serem discutidos, problematizados e trabalhados interdisciplinarmente
no curriculo escolar (VERDEJO, 2006).

O QUADRO 5 é um exemplo de uma matriz de priorizagao de problemas. Ao
elencar os problemas da comunidade, cada educando (ou divididos em grupos) vai
eleger a ordem de prioridade para a comunidade, com base em suas percepgoes e
reflexbes desenvolvidas até o momento. Apdés a escolha em grupos ou
individualmente, o resultado deve ser levado ao coletivo e sera marcado quantas
vezes cada problema foi priorizado, criando-se, assim, uma ordem classificatéria.
Ap0ds a priorizacado dos problemas, sera o momento de aprofundar a reflexao e propor

acoes transformadoras, esbocando ideias para constru¢gao de um plano de acgao.
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QUADRO 5 - Matriz de priorizacédo de problemas.

Matriz de Priorizagao de Problemas
Problemas Marcar prioridade Total Categoria de Prioridade
Acesso a comunidade XXXXXXXXXXXXX 13 1°
Uso de agrotéxicos XXXXXXXX 8 3°
Abandono de animais XXXXXXXXXX 10 2°
Disposigao de residuos sélidos XXXXX 5 5°
Falta de locais de lazer Xxx 3 6°
Distancia de comércios XXXXXX 6 4°

Fonte: Adaptado de Verdejo (2006)

Mapa de Situacdo Futura (a¢cdes a serem tomadas): € uma proje¢cdo do que seria a

comunidade no futuro, se os problemas atuais fossem superados. Pode-se fazer dois
mapas: um com os problemas superados e outro de como sera a comunidade se nada
fosse feito para supera-los. Utilizando os mapas que foram produzidos do territério, e
com base no mapa do Google Earth tragcado com os limites do territorio, promove-se
uma discussdo sobre quais mudangas gerariam na comunidade, a curto e médio
prazo, a resolugcao dos problemas encontrados. Pode-se discutir, nesse momento,
solugdes para os problemas e as consequéncias a longo prazo na comunidade, caso
nada seja feito.

Nesse momento, pode-se também fazer um levantamento dos sonhos e
visdes de futuro do coletivo, de modo a facilitar o desenvolvimento de um plano de
acao para auxiliar a incorporacédo da EA, nos diferentes componentes curriculares, e
trabalhar os temas geradores locais interdisciplinarmente e integrados ao curriculo.
Lembrar que a pratica social final inicia-se aqui, mas ndo se limita a essa SD. E o
pontapé inicial para os trabalhos escolares ao longo do ano letivo, fundamentado

eticamente e com intencédo politico-pedagdgica.

Atividade 12 - Freire-se

Para a delimitacdo dos temas geradores locais, sugerem-se algumas
ferramentas e instrumentos de analise. Os grupos podem trabalhar entédo individual
ou coletivamente, dependendo da dinamica e foco dos educandos, e o educador deve

definir o melhor método para a turma em questéo.
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As matrizes sao ferramentas que comparam diferentes aspectos, propiciando
a classificagdo, a analise, a hierarquizagdo ou a avaliagdo das informagodes

submetidas a elas.

Atividade 13 — Transforma-agao

Encontramos a cereja do bolo! E agora, o que fazer com ela?

Apos a delimitagcado dos temas geradores locais, cada grupo deve, a partir dos
conteudos programaticos curriculares de cada disciplina, indicar conteudos
relacionados que gostariam de aprender durante o ano letivo ou subtemas que
acreditam ser de extrema importancia para a compreensao e a construgdo do
conhecimento, problematizando e buscando solugdes para os problemas enfrentados.
Os componentes curriculares e seus conteudos devem incorporar de forma
interdisciplinar esses temas, problematizando e possibilitando uma visdo ampla e uma
analise critica do que é aprendido e vivenciado. Os educandos devem ser capazes de
refletir sobre os conteudos e sua realidade vivenciada, de modo a sugerir e atuar na
gestao do seu territério (1° momento: manifestagao da nova atitude).

A partir do que foi construido até agora, sugere-se a produgdo de um mapa
de situacgao futura, para elaborar um plano de acao, que, junto com os educadores,
deve servir de base para a elaboragao das préximas praticas educativas curriculares

(2° momento: partindo para a ag¢ao).

Registro no blog: No blog devem ser registradas todas as ferramentas e
instrumentos pedagogicos utilizados, com o desenvolvimento. Listar os temas
geradores locais, realizar um breve relato sobre eles e a discusséo feita coletivamente.
Cada grupo deve fazer o registro com as suas percepgdes. Registrar a Matriz de
priorizagcao de problemas e a Matriz de Situagao Futura, relatando as discussoes e o

processo de construcdo das mesmas.

Recursos didaticos: papel kraft, cartolinas, revistas, canetinhas para produgao dos

mapas, painéis e desenvolvimento das ferramentas.
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1.2 SD 2: TEMAS GERADORES LOCAIS GAMIFICADO

Esta sequéncia didatica € uma proposta de gamificagdo da SD 1 — Temas

geradores locais definidos via mapeamento e diagnostico socioambiental participativo.

1.2.1 Gamificagao do Percurso para Promover Motivagao e Engajamento

A Gamificagdo na educacgao possibilita, por meio de elementos e estratégias,
produzir experiéncias de aprendizagem engajadoras. A mecanica, a estética e o
pensamento de games em uma narrativa propria, promove o engajamento e motiva a
agao, promovendo a aprendizagem e a resolu¢ao de problemas (Alves, 2015), frente
a metas, objetivos e missdes tragadas no percurso gamificado.

A proposta € um percurso metodologico gamificado, para realizagdo do
mapeamento e diagndstico socioambiental participativo para delimitacdo de temas
geradores locais. Pata tanto, foi desenvolvida utilizando-se mecénica, dindmica e
elementos de games apresentados no QUADRO 6. Utiliza-se uma narrativa propria,
para elaboracdo do percurso gamificado. Como se trata da delimitagdo de temas
geradores locais, elegeu-se o Ribeirao Trés Bocas, mais especificamente, o trecho
que passa pelo Patriménio Regina, um distrito rural do municipio de Londrina, como
exemplo, para elaborag¢ao do percurso gamificado, que pode ser adaptado para outros

locais.

QUADRO 6 - Dindmica, mecanica e elementos de games e a descri¢do de proposta para sua
realizacdo no decorrer do percurso gamificado.

DESCRIGCAO
Restri¢cdes As regras do jogo devem ser obedecidas..
Emocdes que podem ocorrer: curiosidade, competitividade, frustragéo, felicidade,
otimismo, diversao, prazer, entre outras.
O foco é o reflorestamento da Mata Ciliar do Ribeirdao Trés Bocas com espécies
nativas.
Fases do game: conforme as atividades vao se desenvolvendo, o mapeamento e o
Progressao diagnostico vao sendo realizados e os educandos vao desvendando os aspectos do
territério.
As interagbes sociais ocorrem nos grupos internamente, com o coletivo externamente
e com a comunidade escolar e do entorno durante a saida ao campo para investigacgao,
além da relagdo educando-educador durante todo o processo de mediagéo das
atividades.
Serdo quatro os desafios durante o game, e em momentos especificos, serdo
sorteadas cartas contendo problemas socioambientais relacionados aos ecossistemas
locais e as plantas que cada grupo escolher para reflorestar, assim solucionando ou
propondo um plano de agao.
Serado sorteados os principios da Carta da Terra, os aspectos do territério para
investigacéo e os desafios que cada grupo deve solucionar.
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Narrativa
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(<3

Sorte



Competigédo

Cooperagao

Feedback

Aquisicao de
Recursos

Recompensas

Transagobes
Turnos
Estados de Vitdria

Conquistas
Avatares

Insignias

Desafios de Nivel
Colegbes

Combate

Desbloqueio de
Conteudo

Doacéo

Tabelas de Lideres

COMPONENTES

Niveis

Pontos

Missbes

Grafos Sociais

Times

Bens Virtuais

45

Ganha o grupo que tiver o maior nimero de mudas no final do percurso gamificado.
Consequentemente, a maior pontuagdo sera de quem tenha realizado todas as
atividades e finalizado o mapeamento e o diagndstico socioambiental.

Apesar de estar divididos em grupos inicialmente, durante o percurso ha varios
momentos de discussdes e de socializagao dos aspectos investigados, de modo a
exigir uma cooperacgao entre si. Os aspectos, apesar de estarem divididos em eixos
tematicos, se sobrepdéem o tempo todo, exigindo cooperagao entre os grupos. As
atividades finais exigem que sejam realizadas coletivamente.

Recompensas acontecerdo na forma de sementes, mudas ou elementos para as
plantas que serdo convertidas em pontuagao, no final do percurso.

Além das sementes e mudas que ganham durante a realizagdo das atividades e a
participacdo, precisam de agua, luz e nutrientes para nutrir as plantas até o final do
game. Caso ndo ganhem esses elementos, vao perdendo as mudas que ganharam
por falta de agua, luz ou nutricdo. Além de adquirir as sementes ou mudas, precisam
nutri-las até o final do percurso.

Sementes ou mudas.

Durante o game, os grupos podem trocar sementes ou mudas por elementos como
agua, luz e nutriente, ou ainda dicas ou informacdes que tenham coletado.

Os grupos podem eleger membros para realizar determinadas tarefas durante o
percurso como registro de informagdes, publicacdo no blog ou fazer o registro
fotografico

Ganha o grupo que realizou todas as atividades e possui a maior pontuagao.

Missées definidas que foram realizadas.

Espécie de planta nativa, que foi escolhida pelo grupo, para reflorestamento.

As sementes e mudas que o grupo adquiriu vao sendo fixadas no percurso, de modo
a ir preenchendo o espago correspondente a area de reflorestamento.

Para passar de fase no game, os grupos precisam solucionar os desafios (serdo quatro
durante o percurso).

Sementes, mudas, agua, luz e nutrientes.

Durante os quatro desafios, o grupo que resolver primeiro ganha elementos para nutrir
as plantas (agua, luz e nutrientes)

O game é um percurso com cinco fases, e as atividades da fase seguinte s6 estardo
disponiveis quando todos os grupos tiveram resolvido a anterior. Os grupos tém que
percorrer juntos as fases do jogo.

Os grupos podem doar ou trocar elementos para nutrir as plantas, além de fornecerem
“dicas” durante o game.

As conquistas do grupo vao sendo fixadas no percurso, de modo que ficara visivel para
os demais. Pode-se fazer uma tabela e, ao final de cada fase, ir convertendo a
quantidade de sementes ou mudas em pontuagéo.

As fases sdo complementares; conforme avangam no percurso, o grau de dificuldade
€ a exigéncia de maior participacdo dos educandos aumenta.

As sementes mudam e se transformam em pontos no final de cada fase ou no final do
percurso.

Sao doze missdes com um ou mais objetivos cada uma a serem realizadas (QUADRO
6).

Os grupos devem elaborar as cartas de habilidades do grupo, definindo as
caracteristicas principais de cada membro, definindo as fungdes de cada um durante
a realizagao das atividades.

O coletivo sera dividido em quatro ou mais grupos, e a sugestéo é que sejam formados
grupos de quatro ou cinco jogadores.

As sementes ou mudas que indicam o sucesso do grupo na realizacdo do
reflorestamento da mata nativa do Ribeirdo Trés Bocas.

Fonte: Alves (2015), adaptado.

2.2.2 Percurso Gamificado Londrine-se — Pegada Socioambiental

Como se trata de um mapeamento e diagndstico socioambiental do territorio

pertencente a comunidade escolar, deve-se fazer a inser¢cao de elementos locais no

percurso gamificado. Cada educador o adaptara para a realidade em que se insere,
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trazendo elementos de sua comunidade para o percurso, incluindo a narrativa e os
elementos do game.

Para ilustrar a aplicagdo da metodologia, sera utilizado o municipio de
Londrina, como exemplo para o percurso, mais especificamente, o Ribeirdo Trés
Bocas, em seu trecho que passa pelo Patriménio Regina, um distrito rural do
municipio. Esse trecho esta localizado na regido do Colégio Estadual do Patriménio
Regina (CEPR) e possui informagdes do projeto extensionista da Universidade
Estadual de Londrina (UEL), o Geama vai a Escola, do Grupo de Estudos Avangados
sobre o Meio Ambiente — GEAMA.

ApOs selecionar o percurso territorial - que neste caso sera a bacia
hidrografica Ribeirdo Trés Bocas -, € necessario incluir no percurso metodologico de
realizacdo do mapeamento e diagndstico socioambiental uma narrativa de
reflorestamento da mata ciliar do Ribeirao.

A bacia hidrografica do Ribeirdo Trés Bocas € uma das principais bacias do
municipio e abriga varios afluentes importantes, inclusive responsavel pelo manancial
de abastecimento de agua do municipio de Londrina, e que em varios trechos possui
auséncia ou reduzida faixa de mata ciliar, desrespeitando a faixa de preservagao
permanente de 50 metros da margem do curso d’agua, causando erosdo e

assoreamento do Ribeirdo em varios pontos (YOSHIURA, 2004).

A proposta € que ao desenvolver as atividades investigativas sobre o territorio,
sugeridas na SD 1 (sendo treze atividades, aqui definidas como doze missdes do
game), os educandos serdo responsaveis, ficcionalmente, pelo reflorestamento da
mata ciliar do trajeto de 5 Km do Ribeirrdo Trés Bocas escolhido como percurso do

game, conforme demonstrado na FIGURA 11.
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Figura 11— Percurso Gamificado proposto utilizando um trecho de 5 Km do Ribeirdo Trés

Bocas que passa pelo Patrimdnio Regina, em Londrina, Parana.
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Fonte: Imagem de satélite do software Google Earth adaptada utilizando-se recursos do
Microsoft Power Point, 2021.

O percurso foi estabelecido utilizando-se imagem de satélite do Google Earth
e as ferramentas de edi¢cdo do software, que permitem desenhar no mapa, tracar
caminhos e linhas, incluir marcadores (de varios formatos e cores) e personalizar a
visualizagdo do mapa em varios angulos, coloragdes e posi¢des diferentes. O software
do Google Earth pode ser baixado no computador (disponivel em:

https://www.google.com.br/intl/pt-BR/earth/) ou mesmo no celular, e permite o

salvamento de projetos com as informagdes que forem sendo adicionadas ao recorte
territorial que se esta trabalhando.

A Figura 11, do percurso gamificado proposto, foi produzida utilizando-se uma
imagem do software, na qual foi inserido o percurso colorido (utilizando as cinco cores
que correspondem as cinco fases do game e 0s cinco eixos tematicos proposto na
SD1), passando pelo curso do Ribeirdao Trés Bocas. Foi tragada uma linha
correspondente aos 5 Km do curso d’agua do Ribeirdo, que passa pelo Patriménio

Regina, proxima a escola da comunidade, CEPR. As disténcias inseridas no mapa,


about:blank
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correspondentes a cada fase, ficaram com aproximadamente 1 km de distancia. O
programa Microsoft Power Point pode ser utilizado para inserir os demais elementos
da figura, por ser de facil acesso aos educadores e seu uso também n&o é dificil.

Ao concluir as missdes do percurso, 0s grupos ganham recompensas que
serao sementes ou mudas da planta nativa escolhidas pelo grupo. Na tabela 1 é
apresentada uma lista de espécies nativas no Estado do Parana, recomendadas para
reflorestamento de mata ciliar, distribuidas pelo Programa Mata Ciliar, com nome
cientifico, nome popular e o grupo sucessional (P- pioneira, SI — secundaria inicial e

C — climacia).

Tabela 1 - Lista de espécies nativas no Estado do Parana recomendadas para

reflorestamento de mata ciliar, distribuidas pelo Programa Mata Ciliar.

Espécie

Nome Popular (Grupo Sucessional)

Mimosa scabrella

Bragatinga (P)

M. flocculosa

Bragatinga de campo (P)

M. bimucronata

Marica (P)

M. regnellii var. pungens

Juqueri (P)

Albizia polycephala,

Farinha-seca (SI)

Enterolobium contortisiliquum,

Timbauva (SI)

Anadenanthera macrocarpa,

Angico-vermelho (SI)

Peltophorum dubium,

Canafistula (SI)

Piptadenia gonoacantha

Pau-jacaré (Sl)

Inga sessilis. Inga (SI)
Trema micranta* Grandiava (P)
Cecropia hololeuca* Embauba (P)

Luehea divaricata

Acoita-cavalo (SI)

Cordia trichotoma Louro (SI)
Campomanesia xanthocarpa* Guabiroba (C)
Eugenia uniflora* Pitanga (C)

Nota: P - pioneira, SI — secundaria inicial e C — climacia. * Espécies frutiferas.
Fonte: Adaptado Renner et al. (2010).

As espécies apresentadas na tabela foram escolhidas, dentre varias outras
recomendadas, por serem as que apresentaram crescimento expressivo e indicadas
por Renner et al. (2010) para futuros projetos de reflorestamento, inclusive ja utilizadas
em Londrina. Dentre as dezesseis espécies listadas, escolhemos quatro por serem

espécies frutiferas (Campomanesia xanthocarpa, Eugenia uniflora, Trema micranta e
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cecropia hololeuca), que, segundo os autores, favorecem a visitagdo de animais,
principalmente avifauna e morcegos, responsaveis pela dispersdo de sementes de
novas espeécies, enriquecendo as areas reflorestadas (RENNER et al., 2010). Essas
quatro espécies representardo os quatro grupos que serdo definidos, dividindo o
coletivo, com os nomes populares de Guabiroba, Pitanga, Grandiuva e Embauba.
Caso o educador esteja trabalhando com grupos grandes de educandos, pode dividir
em mais grupos e utilizar outras espécies da tabela.

Cada semente ou muda recebida como recompensa pelo grupo vale uma
pontuacgao correspondente a fase que se encontram no jogo. Quanto mais andam no
percurso, maior a pontuagao. As fases e a pontuagédo encontram-se discriminadas na
FIGURA 12.

Figura 12 — Fases e pontuacgao.
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Fonte: Peres-Costa (2022).

O esquema de pontuacéao proposto para o percurso gamificado para cada fase
foi produzido com o software Microsoft Power Point. Cada fase do percurso
corresponde a uma etapa do processo de germinagao da semente e sdo elas: Fase 1
- Escolhendo a semente; Fase 2 - Semeando; Fase 3 - Germinando; Fase 4 — Seleg¢ao
de plantulas viaveis; e Fase 5 — Replantio. Além das sementes e mudas, elementos
essenciais para o desenvolvimento das plantas, como agua, luz e nutrientes também

serao dados como recompensa aos grupos pelas atividades desenvolvidas.
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2.2.2.1 Regras do percurso gamificado

Para que a experiéncia seja proxima da realidade vivida, o percurso tera as
seguintes regras:
a) Os grupos devem atravessar todo o percurso realizando as missdes do jogo,
assim como investigando os aspectos que forem surgindo (sorteados). Cada grupo
tera um avatar que correspondera a planta escolhida para dar nome ao grupo
(Figura 13).

Figura 13 - Avatares do game.
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Fonte: Peres-Costa (2022).

b) O grupo deve ter uma identidade, baseada na planta escolhida, nas suas
caracteristicas pessoais e habilidades e nos principios éticos escolhidos. Cada
componente do grupo deve listar habilidades e fraquezas que possui e juntos

devem elaborar um cartdo com as habilidades e fraquezas do grupo (Figura 14).
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Figura 14 - Cartas de Habilidades a serem preenchidas pelos grupos na Fase 1 do percurso

gamificado.
N

LIDERANCA LIDERANCA
AGILIDADE AGILIBADE
ESCRITA ESCRITA
APRESENTACRO APRESENTACAD
ARTE/DESENHO ARTE/DESENHO
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ARTE/DESENHD ARTE/DESENHC!
INVESTIGACAD INVESTIGACAD

Fonte: Peres-Costa (2022).

c) Os aspectos a serem investigados pelos grupos foram divididos em quatro eixos

tematicos, e cada grupo deve ficar responsavel pela investigacdo de um desses
eixos (FIGURA 15).

Figura 15 - Eixos tematicos contendo os aspectos a serem investigados no mapeamento
socioambiental por grupo.
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Fonte: Peres-Costa (2022).

d) O jogo possui cinco fases, e cada fase segue os passos da Pedagogia Historico-
Critica, conforme proposto por Gasparin (2012) e apresentado na SD 1.
e) Durante todo o processo, depois de cada atividade cumprida, havera uma

avaliacdo, apés a justificativa do grupo, observando-se a coeréncia do que foi



52

desenvolvido e se esta de acordo com os principios escolhidos ou se € necessario
rever os principios. Se tiver a necessidade de rever, estacionarao no percurso para
fazer essa analise. Devem sortear uma cartinha com problemas ambientais que
afetem o desenvolvimento da plantinha que estdo cuidando e solucionar. Caso
esteja de acordo, ganham pontos, na forma de nutrientes, luz e agua.

f) A cada etapa ou atividade realizada, o grupo sera recompensado com sementes
ou plantas. Cada unidade corresponde a uma pontuacao, de acordo com a fase em
que o grupo se encontra (FIGURA 11).

g) Durante o percurso, em quatro momentos especificos entre as fases, devem
sortear cartas com desafios que devem solucionar. Essas cartas conterao
problemas envolvendo o ecossistema local, e os educandos devem solucionar ou
propor solugoes.

h) Ganha o game, o grupo que tiver maior pontuagdo ao completar as missées do
jogo e desenvolver todas as atividades propostas, além de fazer o registro de todo
o processo no Blog. Conforme os grupos vao trazendo novas ideias e informagdes
0 educador pode ir recompensando com sementes e mudas. A participagdo nas
atividades e momentos de discussao e circulo de dialogos pode ser recompensada
também.

i) No QUADRO 7, sdo apresentadas as cinco fases do percurso, as doze missdes
(objetivos) do game e a descricdo das atividades a serem desenvolvidas. No
quadro, estabelecemos também a pontuagdo correspondente as sementes e
mudas ganhas como recompensa em cada fase do percurso metodologico

gamificado e sua correspondéncia com as atividades propostas na SD1.
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QUADRO 7 - Fases, missdes (objetivos), descrigcéo das atividades do game, pontuagéo das etapas do percurso metodoldgico gamificado e atividades

instrumentos de pesquisa para
facilitar e agilizar o processo
investigativo.

campo: 1. entrevista semiestruturada; 2. registro fotografico;
3. matriz de distribui¢cdo de tarefas entre homens e mulheres;
4. diario de campo.

§ Missoes Descrigdo do game Pontos Atividades
e
° O coletivo sera dividido em quatro grupos, que escolherdo um
b nome que os represente: o de uma planta tipica local (Tabela
°E’ 1). E receberdo um avatar para percorrer o percurso a ser
8 1. Conheca: definir um nome que | investigado. Cada componente do grupo deve listar
@ | caracterize o grupo, indicando habilidades e fraquezas que possui e juntos devem fazer um | 1semente Apresentacéo
S habilidades e fraquezas. cartdo com as habilidades e fraquezas do grupo (Figura 15).
c O grupo deve ter uma identidade, baseada na planta
é’ escolhida, nas suas caracteristicas e habilidades, e nos
a principios éticos escolhidos.
&1 | 2. Fundamente-se: definir agdes | Os educandos devem analisar os principios e agdes da Carta
- e objetivos da Carta da Terra da Terra que foram atribuidos ao seu grupo (Apéndice B), 1. A Cartada Terra
que possam ser pensados interpretando-os e relacionando-os aos direitos humanos e | 5gementes |2- Conhecer para transformar
localmente, e que irdo nortear as | aos demais temas trabalhados. Devem definir quais os 3. Fundamentando  nossas
acgdes do coletivo durante o principios e valores que vao orientar/nortear as agdes que o acgdes
percurso. coletivo desenvolvera durante as atividades propostas.
Desafio 1
Utilizando os conhecimentos prévios sobre o territério e o N o
3. Identifique-se: definir o software Google Earth, devem identificar os limites do | 3 sementes 4. Identificando o territorio.
territério de investigacao. territério e definir uma area no mapa que pretendem investigar
e que consideram como parte de sua comunidade.
Fazer um levantamento de conhecimentos prévios sobre a -
o ) X - 5. Iniciando o processo
o e e comunidade escolar e o local, e a partir deles, definir os . o
c | 4. Defina: definir os aspectos que ; . . investigativo.
© ; C aspectos a serem investigados. Dividir os aspectos a serem | 3 sementes
] 0 grupo investigara. . . . o . 6. Aspectos a serem
£ investigados em quatro grupos ou eixos tematicos (Figura 15) . .
S distribuicl investigados.
o e distribui-los aos grupos.
: . i - Definir estratégias e ferramentas a serem utilizadas na
N 5. Investigue: tracar estratégias . . ~
investigacao durante o mapeamento. ;
e buscar ferramentas e o . Ferramentas de registro de
Elaborar as ferramentas a serem utilizadas na saida de | 5gementes dados

Desafio 2
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7. Mapeie e Registre: investigar
os aspectos listados; registrar

Os grupos devem sair em campo, no territério delimitado e
investigar os aspectos por meio das estratégias, instrumentos
e ferramentas de coleta dados pensados e preparados na

7. mapear e representar o

instrumentos de diagndstico: 1. arvore de problemas; 2.
analise FOFA (Fortalezas, Oportunidades, Fraquezas e
Ameagas); e 3. maquete.

. ~ oo P 7 sementes territério
tudo e qualquer informacgao missdo 6. Devem eleger membros dos grupos responsaveis
-8 coletada. por registrar as informagbes, observagbes e percepgdes
5 levantadas de modo a criar um banco de dados.
g Apéds a ida em campo, os grupos devem organizar os dados
5 coletados de acordo com os aspectos do eixo tematico que
o L ficaram sob sua responsabilidade. . .
g 8. Represente e organize: : 8. registrar e organizar
P ; . Em grupos, ou coletivamente, devem desenvolver as
sistematizar os dados, A 5 sementes
. ferramentas de organizag¢éo de dados apresentadas na SD 1-
organizando de acordo com os . e . - por ferramentas e
. e X . 1. diagrama de ftravessia; 2. linha do tempo/calendario ; .
eixos tematicos, além de utilizar a2 . : . ferramenta instrumentos para organizagao
, historico; 3. diagrama de Venn; 4. mapas de recursos naturais; .
ferramentas e instrumentos - Lo . desenvolvida dos dados.
o . 5. mapa social com distribuicdo social; mapa de fluxos
proprios para isso. PO . : -
econdmicos. Com os dados organizados, devem identificar o
espago social, histérico, cultural, politico, econdmico,
educacional e ambiental do territério.
Desafio 3
o | 9- Compartilhe: compartilhar os Os grupos devem apresentar os dados e ferramentas 5 mudas 9. conhecimento é para ser
‘_:‘: dados com o grupo. desenvolvidas para o coletivo e fazer o registro no Blog. compartilhado
e
& Agora é o momento de realizar reflexdo e analise critica da
o situagdo atual, levantando questbes socioambientais
4 . presentes na comunidade. Essa reflexdo deve ser feita
o 10. Reflita: . L 1 muda por .
. o coletiva e participativamente, envolvendo os educandos para o 10. problematizando
o identificar problemas, . ~ ~ participagcao
] o ~ que dialoguem, levantem questdes e cheguem a conclusdes o 11. encontrando os problemas
O I potencialidades e questbes . individual
K] socioambientais importantes para referente aos dados levantados. Devem, a partir dessa
h o reflexdo, identificar problemas e potencialidades do territdrio. Ferramentas e instrumentos
g o territorio. : = 5 mudas por : o
< Coletivamente deverdo desenvolver as ferramentas e os ferramenta de diagnastico.

Desafio 4
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5. Replantio

11. Freire-se: definir os temas
geradores locais.

A partir dos problemas e potencialidades levantadas na
missdo 10, devem identificar os temas geradores locais,
temas de importancia socioambiental para comunidade. A
atividade pode ser feita nos grupos, desenvolvendo a matriz
de priorizacdo de problemas, depois socializado e definido
pelo coletivo.

1 muda por
participagao
individual

5 mudas pela
matriz

12. Freire-se

12. Transforme: listar sugestoes
de insergao dos temas geradores
locais dentro do curriculo,
destacando subtemas que
gostariam de trabalhar.

Uma vez identificados os temas geradores locais, a serem
trabalhados pelo coletivo durante o ano letivo, os envolvidos
devem, dentro do curriculo proposto dos diferentes
componentes curriculares, listar oportunidades de insergao e
problematizagdo dos temas geradores locais.

Os grupos devem desenvolver um plano de acéo incluindo a
insergao dos temas no curriculo e também a matriz de
situagdo futura, estabelecendo agdes que podem ser
desenvolvidas de modo a atingir solugbes para os problemas
listados.

13. Transforma-agéao

Fonte: Peres-Costa (2022), adaptado.
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APENDICE A - CONCEITOS

Educacao Ambiental (Politica Nacional de Educacdo Ambiental - Lei n°® 9795/1999,
Art 1°): "Entendem-se por educagcado ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade."
Educacao Ambiental (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo Ambiental,
Art. 2°): “A Educagdo Ambiental € uma dimensao da educagéo, € atividade intencional
da pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um carater social
em sua relagdo com a natureza e com os outros seres humanos, visando potencializar
essa atividade humana com a finalidade de torna-la plena de pratica social e de ética
ambiental”.

Educacdao Ambiental (Conferéncia Sub-regional de Educagdo Ambiental para a
Educacdo Secundaria — Chosica/Peru (1976): “A educacdo ambiental é a agéo
educativa permanente pela qual a comunidade educativa tem a tomada de
consciéncia de sua realidade global, do tipo de relagbes que os homens estabelecem
entre si e com a natureza, dos problemas derivados de ditas relagcdes e suas causas
profundas. Ela desenvolve, mediante uma pratica que vincula o educando com a
comunidade, valores e atitudes que promovem um comportamento dirigido a
transformacao superadora dessa realidade, tanto em seus aspectos naturais como
sociais, desenvolvendo no educando as habilidades e atitudes necessarias para dita
transformacao.”

Educacao Ambiental (LAYRARGUES; 2002, p. 191): “Um processo educativo
eminentemente politico, que visa ao desenvolvimento nos educandos de uma
consciéncia critica acerca das instituicdes, atores e fatores sociais geradores de riscos
e respectivos conflitos socioambientais. Busca uma estratégia pedagdgica do
enfrentamento de conflitos a partir de meios coletivos de exercicio da cidadania,
pautados na criacdo de demandas por politicas publicas participativas conforme
requer a gestdo ambiental democratica.”

EA critica (LAYRARGUES, 2002, p. 193): “localiza as raizes da crise na estruturagao
do capitalismo e respectivo valores”; “prioriza agao pedagdgica voltada a reflexdo do
funcionamento dos sistemas sociais”; realiza uma “abordagem local dos problemas

“wAa

ecoldgicos”, apontando “solu¢cdes de ordem politica”, e no “ambito do coletivo”,
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“promove uma leitura critica da realidade”, utilizando “metodologia da resolucéo de
problemas ambientais locais como tema gerador”, tendo pressupostos da educagao
popular, além de apresentar o “foco voltado a eliminacdo dos riscos ambientais e
tecnologicos”™. Tem seu publico-alvo nas comunidades e nos trabalhadores, e
apresenta uma “concepgao complexa da problematica socioambiental (une social com
natural)”.

Principios Basicos da EA (Politica Nacional de Educagdo Ambiental - Lei n°
9795/1999, Art 4°): “S&o principios basicos da educagdo ambiental: | - o enfoque
humanista, holistico, democratico e participativo; Il - a concepgao do meio ambiente
em sua totalidade, considerando a interdependéncia entre o meio natural, o socio-
econdmico e o cultural, sob o enfoque da sustentabilidade; Ill - o pluralismo de idéias
e concepgdes pedagogicas, na perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade; IV -
a vinculagao entre a ética, a educacao, o trabalho e as praticas sociais; V - a garantia
de continuidade e permanéncia do processo educativo; VI - a permanente avaliagao
critica do processo educativo; VIl - a abordagem articulada das questbes ambientais
locais, regionais, nacionais e globais; VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade
e a diversidade individual e cultural.

Sustentabilidade (GADOTTI, 2008, p. 14): “A sustentabilidade é, para nés, o sonho
de bem viver; sustentabilidade é equilibrio dinamico com o outro e com o meio
ambiente, € harmonia entre os diferentes”.

Sustentabilidade (BRANDAO, 2008, p.136): “A sustentabilidade opde-se a tudo o
que sugere desequilibrio, competi¢cao, conflito, ganancia, individualismo, dominio,
destruicdo, expropriacdo e conquistas materiais indevidas e desequilibradas, em
termos de mudancga e transformacao da sociedade ou do ambiente. Assim, em seu
sentido mais generoso e amplo, a sustentabilidade significa uma nova maneira
igualitaria, livre, justa, inclusiva e solidaria de as pessoas se unirem para construirem
os seus mundos de vida social, ao mesmo tempo em que lidam, manejam ou
transformam sustentavelmente os ambientes naturais onde vivem e de que dependem
para viver e conviver”.

Principios: Sao valores de ordem moral, uma regra a ser cumprida (ABBAGNANO,
2007), ou seja, sao critérios que a sociedade e todos pertencentes a ela praticam.
Valor: Em sua analise filosofica, Abbagnano (2007) apresenta diferentes significados
e autores diferentes sobre a concepgao de valor, de acordo com a época e lugar. O

autor afirma que “[...] valor, propriamente dito, € uma prova indireta de que toda
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valoracao inteligente é também critica, isto €, juizo da coisa que tem valor imediato”
(ABBAGNANO, 2007, p. 992); sobre a teoria do valor “[...] tende a determinar as
auténticas possibilidades de escolha, ou seja, as escolhas que, podendo aparecer
como possiveis sempre nas mesmas circunstancias, constituem pretensao do valor a
universalidade e a permanéncia” (ABBAGNANO, 2007, p. 993).

“Valor é o carater precioso do ser, aquilo que o torna digno de ser. Nés sentimos,
percebemos valores” (BOFF, 2003, p. 7). Segundo o autor, ndés, como seres Vvivos,
afetamos a realidade e somos afetados por ela, e assim vamos construindo nossa
racionalidade e nossos projetos historicos. Para ele, € por meio dessa sensibilidade,

da troca das relagdes, do sentir e agir que elaboramos nossos valores.

“Educar em valores, eticamente, significa promover nos sujeitos a elaboracdo e o
desenvolvimento de uma racionalidade moral substantiva, de modo autbnomo e
comprometido, para que tomem decisdes pessoais, através do exercicio de sua
liberdade responsavel” (GALDIANO; KATRA, 2009, p. 56).

Etica do cuidado, da solidariedade e da responsabilidade (BOFF, 2003, p. 8): “E
preciso elaborar uma ética do cuidado, que funciona como um consenso minimo a
partir do qual todos possamos nos amparar e desenvolver uma atitude cuidadosa,
protetora e amorosa para com a realidade.” “Junto com a ética do cuidado impde-se
uma ética da solidariedade. Solidariedade nao é apenas uma virtude que podemos ter
ou nao ter”. Somos, portanto, seres de solidariedade. O que importa é transformar
esse dado objetivo da cooperagao universal num projeto pessoal, num projeto politico.
Uma sociedade, uma comunidade ou uma empresa s6 funcionarao se criarem lagos
de cooperacgao, de inclusdao. S6 assim cada um se afinara com a légica do Universo e
se tornara benevolente e ndo destrutivo”.

Sobre a ética da responsabilidade (BOFF, 2003, p. 9): “Impde-se uma ética da
responsabilidade, da justa medida, da cautela e da prevengdo”. Essa ética diz o
seguinte: “Aja de tal maneira que sua agao nao seja destrutiva. Aja de tal maneira que
sua acgao seja benevolente. Ajude a vida a se conservar, a se expandir, a irradiar”.
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APENDICE B — CARTAS DOS PRINCIiPIOS DA CARTA DA TERRA

A seguir sdo apresentadas as cartas, contendo os principios da Carta da Terra

(UNESCO, 2000), divididas nos quatro grandes principios: |I. Respeitar e cuidar da

comunidade de vida; Il. Integridade ecoldgica; Ill. Justica social e econdbmica; IV.

Democracia, ndo-violéncia e paz. Para facilitar o entendimento dos educandos, foram

realizadas algumas adaptagdes.

L. RESPEITAR E CUIDAR DA COMUNIDADE DE VIDA

1. Respeitar a Terra e a vida em toda
sua diversidade.

a. Reconhecer que todos os seres sio
interdependentes ¢ cada forma de vida
tem valor, independentemente de sua
utilidade para os seres humanos.

b. Afirmar a fé na dignidade inerente de
todos 05 seres humanos ¢ no potencial
intelectual, artistico, ético e espiritual
da humanidade.

I. RESPEITAR E CUIDAR DA COMUNIDADE DE VIDA

2. Cuidar da comunidade da vida com
compreensio, compaixio e amor.

a. Aceitar que, com o direito de possuir,
administrar ¢ usar o5 recursos naturais,
vem o dever de prevenir os danos ao
meio ambiente e de proteger os direitos
das pessoas.

b. Assumir que, com o aumento da
liberdade, dos conhecimentos ¢ do
poder, vem a maior responsabilidade de
Promover o bell‘l COmnun.

I. RESPEITAR E CUIDAR DA COMUNIDADE DE VIDA

3. Construir sociedades democraticas que
sejam justas, participativas, sustentiveis
e pacificas.

a.  Assegurar que as comunidades em
todos os niveis garantam os direitos
humanos e as liberdades fundamentais
e proporcionem a cada pessoa a
oportunidade de realizar seu pleno
potencial.

b. Promover a justica econdmica e social,
propiciando a todos a obtencdo de uma
condicdo de vida significativa e segura,
que seja ecologicamente responsivel.

L RESPEITAR E CUIDAR DA COMUNIDADE DE VIDA

4. Assegurar a generosidade e a beleza da
Terra para as atuais e as futuras
geracoes,

a. Reconhecer que a liberdade de agio de
cada geragdo € condicionada pelas
necessidades das geragdes futuras.

b.  Transmitir as futuras geragdes valores,
tradigdes e instituicdes que apoiem a
prosperidade das comunidades humanas
e ecologicas da Terra a longo prazo
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1. INTEGRIDADE ECOLOGICA

5. Proteger e restaurar os sistemas ecoldgicos
da Terra, com especial atenciio i diversidade
biolégica e aos processos naturais que
sustentam a vida.

a. Estabelecer e proteger reservas naturais e
da biosfera viaveis, incluindo terras
selvagens e dreas marinhas.

b. Promover a recuperaciio de espécies e
ecossistemas ameacados.

¢.  Administrar o uso de recursos renovaveis
como dgua, solo, produtos florestais e vida.

d.  Administrar a extraciio e o uso de
recursos nao-renovaveis, como minerais e
combustiveis fosseis de forma que
minimizem o esgotamento e ndo causem
dano ambiental grave.

Il. INTEGRIDADE ECOLOGICA

6. Prevenir o dano ao ambiente como o
melhor método de protecio ambiental e,
gquando o conhecimento for limitado,
assumir uma postura de precaucio.

a.  Agir para evitar a possibilidade de danos
ambientais sérios ou irreversiveis.

b. Fazer com que as partes interessadas em
atividades que possam gerar danos
ambientais sejam responsabilizadas pelo
dano ambiental.

c. Impedir a poluiciio de qualquer parte do
meio ambiente e ndo permitir o aumento de
substincias radioativas, toxicas ou outras
substincias perigosas.

II. INTEGRIDADE ECOLOGICA

7. Adotar padrées de producio, consumo e
reproducio que protejam as capacidades
regenerativas da Terra, os direitos humanos
e 0 bem-estar comunitirio.

a.  Reduzir, reutilizar e reciclar materiais
usados nos sistemas de produgio e
CONSUMO.

b. Atuar com moderagio e eficiéncia no uso
de energia e contar cada vez mais com
fontes energéticas renoviveis, como a
energia solar e do vento.

c. Garantir acesso universal a assisténcia de
salide que fomente a satide reprodutiva e a
reprodugio responsdvel.

d. Adotar estilos de vida que acentuem a
qualidade de vida e subsisténcia material
num mundo finito.

Il INTEGRIDADE ECOLOGICA

8. Avancar o estudo da sustentabilidade
ecologica e promover o intercimbio aberto e
aplicacio ampla do conhecimento

adquirido.

a. Apoiar a cooperagdo cientifica e técnica
internacional relacionada a
sustentabilidade.

b. Reconhecer e preservar os conhecimentos
tradicionais ¢ a sabedoria espiritual em
todas as culturas que contribuem para a
protecdo ambiental e o bem-estar humano.

¢ Garantir que informagdes de vital
importincia para a saiide humana e para a
protegdo ambiental, incluindo informagio
genética, permanecam disponivels ao
dominio pablico.
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9. Erradicar a pobreza como num imperativo
ético, social e ambiental.

a. Garantir o direito & dgua potivel, ao ar
puro, 4 seguranca alimentar, aos solos nio
contaminados, ao abrigo e saneamento
Seguro,

b. Prover cada ser humano de educacio e
recursos para assegurar uma condicio de
vida sustentivel ¢ proporcionar seguro
social e seguranca coletiva aos que nio
sdo capazes de se manter por conta
propria.

¢. Reconhecer os ignorados, proteger os
vulneriaveis, servir aqueles que sofrem e
habilita<los a  desenvolverem  suas
capacidades,

10. Garantir que as atividades e instituigdes
econdmicas em todos os niveis promovam o
desenvolvimento humanoe  de forma
equitativa e smstentiavel.

a. Promover a distribuicio equitativa da
riqueza dentro das e entre as nagdes.

b. Assegurar que todas as transaghes
comerciais apoiem o uso de recursos
sustentdveis, a protegio ambiental e
normas trabalhistas progressistas.

¢. Exigir que corporagdes multinacionais e
organizagbes financeiras internacionais
atuem com transparéncia em beneficio
do bem comum e responsabiliza-las pelas
consequéncias de suas atividades,

11. Afirmar a igualdade e a equidade dos
géneros como pré-requisitos para o
desenvolvimento sustentavel e assegurar
o acesso universal a educaciio, assisténcia
de saide e as oportunidades econdémicas.

a. Assegurar os direitos humanos das
mulheres e das meninas e acabar com
toda violéncia contra elas.

b. Promover a participagio ativa das
mulheres em todos os aspectos da vida
econdmica, politica, civil, social e
cultural como tomadoras de decisio,
lideres e beneficiarias.

c. Fortalecer as familias e garantir a
seguwranga e o carinho de todos os
membros da familia.

12. Defender, sem discriminacio, os direitos
de todas as pessoas a um ambiente natural e
social capaz de assegurar a dignidade
humana, a sadde corporal e o bem-estar
espiritual, com especial atencio aos dirveitos
dos povos indigenas e minorias.

a. Eliminar a discriminaciio em todas as suas
formas, como as baseadas em raga, cor,
género, orentacdo sexual. religido, 1dioma e
origem nacional, étmica ou social.

b.  Afirmar o direito dos povos indigenas a sua
espiritualidade, conhecimentos, terras e
TeCUrsos,

c. Honrar e apoiar os jovens das nossas
comunidades, habilitando-os a cumprir
sen papel essencial na criacho de
sociedades sustentaveis.

d. Proteger e restaurar lugares notiveis pelo
significado cultural e espiritual.
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IV. DEMOCRACIA, NAO-VIOLENCIA E PAZ

13. Fortalecer as institnigdes democraticas em
todos o8 nivels ¢ prover transparéncia ¢
responsabilizagio no exercicio do governo,
participacio inclusiva na tomada de decisdese
acessod justica.

a.  Defender o direito de todas as pessoas
receberem informagio clara e oportuna sobre
assuntos ambientais.

b.  Apoiar sociedades civis locais, regionais ¢
globais e promovera participagio significativa
de todos os individuos,

€. Proteger osdireitos & liberdade de opinido, de
expressio. de reunifio pacifica, de associagiio e
de oposicio.

d. Eliminar a corrupgio em todas as instituigdes
piblicas e privadas.

€. Fortalecer as comunidades locais, habilitando-
as a cuidar dos seus proprios ambientes, ¢
atribuir responsabilidades ambientais aos niveis
govemnamentais onde possam ser cumpridas

14. Integrar, na educacio formal e na
aprendizagem ao longo da vida, os
conhecimentos, valores e habilidades
necessarias para num modo de vida
sustentavel.

a.  Prover a todos, especialmente a criancas
e jovens, oportunidades educativas que
lhes permitam contribuir ativamente
para o desenvolvimento sustentavel.

b. Promover a contribuicdo das artes e
humanidades, assim como das ciéncias,
na educacio para sustentabilidade.

¢. Intensificar o papel dos meios de
comunicagdo de massa no aumento da
conscientizagio sobre os desafios
ecologicos e soclals,

d. Reconhecer a importancia da educacao
moral e espirifual para uma condigio de
vida sustentavel.

IV. DEMOCRACIA, NAO-VIOLENCIA E PAZ

IV. DEMOCRACIA, NAO-VIOLENCIA E PAZ

15. Tratar todos os seves vivos com respeito e
consideraciio.

a. Impedir crueldades aos animais mantidos
em sociedades humanas e protegé-los de
sofrimento.

b. Proteger animais selvagens de métodos de
caca, armadilhas e pesca que causem
sofrimento extremo. prolongado ou
evitdvel.

¢.  Evitar ou eliminar ao maximo possivel a
captura ou destruigdo de espécies ndo
visadas.

16. Promover nma cultura de tolerdincia,
nio-violéncia e paz.

a. Estimular e apoiar o entendimento mituo,
a solidariedade e a cooperagio entre todas
as pessoas, dentro das e entre as nagdes.

b. Elmminar armas nucleares, biologicas e
toxicas e outras armas de destruiciio em
INAssa.

c.  Assegurar que o uso do espago orbital e
cosmico ajude a proteciio ambiental e a
paz.

d. Reconhecer que a paz é a plenitude criada
por relagdies cormretas consigo mesmo,
com outras pessoas, outras culturas,
outras vidas, com a Terra e com a
totalidade maior da qual somos parte.

IV. DEMOCRACIA, NAO-VIOLENCIA E PAZ
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APENDICE C - EIXOS TEMATICOS

A seguir sdo apresentados os aspectos a serem investigados, nos eixos tematicos, e

possiveis questionamentos a serem pontuados pelos educandos.

EIXO TEMATICO I: A histéria da comunidade, as pessoas (a populacdo, sua
distribuicdo e a organizagdo do trabalho e do espago) e a cultura (vida cultural e

religiosa).

1) Quantos anos tem a comunidade? Como surgiu? Primeiros moradores,
atividades econdmicas iniciais.

2) Quantos habitantes tem o territorio?

3) Ha pessoas em situacao de rua?

4) Ha predominancia de alguma faixa etaria de pessoas no territério? A que se
deve essa condigdo?

5) Qual a situagdo da malha urbana? Estradas e mobiliario urbano.

6) O territério € predominantemente residencial ou possui um centro comercial?
Como sao as moradias?

7) Qual a situagcdo dos servigos publicos locais? Rede de energia elétrica,
transporte coletivo; Telefonia; Seguranga; Limpeza urbana; lluminagéo
publica, saude, entre outros.

8) Quais sao as opgodes e condigdes de esporte e lazer no territério?

9) Existem templos religiosos ou organizagoes religiosas que residem e atendem

a regiao? Quais? De que forma se organizam e atuam?

EIXO TEMATICO IlI. Organizacéo social e comunicagao, instituicbes e atores sociais

que atuam localmente, experiéncias socioambientais e educacionais existentes.

1) Quais as instituicdes que atuam localmente? Tém sede fixa no territério ou
vém de fora?

2) Quais sao as instituigdes educacionais publicas e particulares com sede e o
que atendem no territério?

3) Qual o papel que a escola desenvolve no territorio como instituicao

educacional?
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4) Ha associacdo de bairro? E atuante nos territérios? Existem outras
organizagdes sociais que auxiliam na organizagao, na tomada de decisao e
no atendimento a populagao?

5) Ha cooperativas de pequenos produtores?

6) Ha projetos educacionais sendo desenvolvidos no territério? Sdo de iniciativa
interna ou externa, publicos ou privados?

7)Ha vagas em creches e escolas publicas suficientes para suprir as
necessidades da populagao local?

8) Quais sao os atores sociais da comunidade? Como se organizam?

9) Ha projetos de educacao ambiental acontecendo localmente?

10) Ha cursos de formacéo profissional disponiveis a populagéo localmente, sem

que precisem se deslocar?

EIXO TEMATICO Ill. A economia, atividades econdmicas e comercializac3o,

movimentos que ali se organizam.

1) Quais sdo as atividades econdmicas dentro do territério? Ha industrias e
grandes empresas?

2) Ha alguma organizacdo de artesaos, empresas familiares ou pequenos
produtores rurais?

3) Qual é a distribuicdo de mercados e lojas de cunho essencial na regiao?

4) Qual a renda média da populagéo local?

5) Qual a predominancia de transportes individuais na regiao?

EIXO TEMATICO IV. Recursos naturais e conflitos socioambientais.

1) Ha corpos d’agua dentro do territério? De que tipo? Nascentes, lagos, lagoas,
rios, estuarios, manguezais, mar etc.

2) Qual a situagao dos corpos d’agua em relagao a condi¢ao de limpeza da agua
e descarte de lixo?

3) Ha areas de preservagao permanente? Existem areas remanescentes de
vegetacgao nativa dentro do territério?

4) Ha parques, pragas, bosques no territério? Qual é o estado e quem faz a

gestdo? A comunidade conhece-os e frequenta-os?
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5) Qual é a situagdo de saneamento basico da regido? (rede de &gua,
esgotamento sanitario, manejo de residuos solidos e drenagem e manejo de
aguas pluviais urbanas

6) Como é a coleta de lixo? Existe coleta seletiva e pontos de descarte de lixo?
Nas ruas existem lixeiras e espagos de descarte adequado de lixo?

7) Ha cooperativas de reciclagem?

8) Visualmente qual é a condigdo das ruas e espagos publicos em relagdo a
limpeza e descarte inadequado de lixo?

9)Ha areas de risco no territorio? Estdo sujeitas a inundagdo e
desmoronamento, em areas irregulares de mangues, encosta, dentre outras.

10) Existem animais abandonados? Qual a atuagdo das zoonoses localmente?
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APENDICE D - DESAFIOS DO PERCURSO GAMIFICADO

Todos os grupos devem realizar o mesmo desafio.

D.1 DESAFIO 1

D.1.1 TEXTO 1: Matas Ciliares

O texto intitulado Matas Ciliares, produzido pelo WWF BRASIL, esta disponivel
no link de acesso:

https://www.wwf.org.br/natureza_brasileira/questoes_ambientais/matas_ciliares/.

e O Que Sao as Matas Ciliares?

Ndo sdo apenas os animais que precisam ser preservados. E muito
importante que todos cuidem também da flora, como as florestas nativas e as matas
ciliares. Por isso, é fundamental que o modelo agropecuario atual seja revisto para
garantir a sustentabilidade econémica e social do produtor rural, mas sem agressao

ao meio ambiente.

O Que Séao as Matas Ciliares e as Reservas Legais?

Séao florestas, ou outros tipos de cobertura vegetal nativa, que ficam as
margens de rios, igarapés, lagos, olhos d"agua e represas. O nome “mata ciliar” vem
do fato de serem tdo importantes para a protecao de rios e lagos como sao os cilios
para nossos olhos. Ja as reservas legais séo as areas de propriedade rural particular
onde nao é permitido o desmatamento (corte raso), pois visam manter condi¢cdes de
vida para diferentes espécies de plantas e animais nativos da regido, auxiliando a
manuteng¢ao do equilibrio ecoldgico. Contudo, as florestas situadas nas reservas

legais podem ser manejadas e exploradas com fins econdmicos.

Quais as Causas da Degradacao das Matas Ciliares e Reservas Legais?
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As pastagens sao a principal razdo da destruicdo das matas ciliares. A maior
umidade das varzeas e beira de rios permite melhor desenvolvimento de pastagens
na estacdo da seca e, por essa razao, os fazendeiros recorrem a essa opgao mais
simples. O desmatamento é outra causa. A Amazodnia sofre, ainda hoje, um processo
de diminuicdo continua devido as politicas de incentivos a pecuaria e culturas de
exportacao (café, cacau, dentre outras). O aumento das populagdes rurais e a pratica
de sistemas de producao que ndo sao adaptados as condi¢des locais de clima e solo
tém sido fatores responsaveis pela destruicdo de vastas extensdes de florestas
nativas na regiao.

Alguns produtores também desmatam para que os igarapés aumentem a
producdo de agua no periodo de estiagem. Essa realidade deve-se ao fato de as
arvores deixarem de “bombear” agua usada na transpiragdo das plantas. Contudo,
pesquisas mostram que tal pratica, com o tempo, tem efeito contrario, pois com a
auséncia da mata ciliar ocorre um rebaixamento do nivel do lencol freatico (de agua).
Também as queimadas, utilizadas como pratica agropecuaria para renovagao de
pastagens ou limpeza da terra, aparecem como causas de degradacao. O efeito das
queimadas leva ao empobrecimento progressivo do solo.

Por fim, ndo é dada as matas ciliares e as reservas legais a devida importancia.
As atividades de pesquisa e extensdo na Amazbdnia e na maioria das escolas
agroflorestais no Brasil, por exemplo, privilegiam a destruicdo das florestas, dando
importancia secundaria a agricultura familiar. Hd uma grande falta de informacdes

sobre muitas atividades potenciais e ecologicamente adequadas a regiao.

Qual a importancia ambiental das reservas legais e matas ciliares?

As reservas legais e, especialmente, as matas ciliares cumprem a importante
funcao de corredores para a fauna, pois permitem que animais silvestres possam
deslocar-se de uma regiao para outra, tanto em busca de alimentos como para fins de
acasalamento.

Em locais de grande diversidade de espécies de plantas e animais, como em
Rondbnia, devem ser encontradas plantas e animais raros que somente existem na
regido. Tal fato aumenta a importancia das reservas legais. Dizer, por exemplo, que a
floresta de uma regido é compensada em outra distante, ndo € verdadeiro. Todo

agricultor sabe que nas terras boas ocorrem muitas plantas e animais préprios de
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terras boas e uma terra fraca ndo compensa a perda das espécies da terra boa, e
vice-versa.

Além disso, as matas ciliares e outras areas de preservagao permanente
permitem ao proprietario diminuir os problemas de erosdo do solo e manter a
qualidade das aguas dos rios e lagos da propriedade. Por fim, as matas nas
propriedades particulares da Amazbénia produzem muitos alimentos de grande
importancia para a fauna e para o homem. O equilibrio ecologico sé é possivel, de

fato, com o manejo adequado das florestas e matas e preservagao do meio ambiente”.

D.2 TEXTO 2. Recuperagao de Matas Ciliares

O segundo texto foi extraido de Martins, S. V.: Recuperagcdao de matas
ciliares. Editora Aprenda Facil. Vigcosa - MG, 2001. Disponivel em:

http://www.arvoresbrasil.com.br/?pg=reflorestamento_mata_ ciliar.

"O processo de ocupacéao do Brasil caracterizou-se pela falta de planejamento
e consequente destruicdo dos recursos naturais, particularmente das florestas. Ao
longo da histdria do Pais, a cobertura florestal nativa, representada pelos diferentes
biomas, foi sendo fragmentada, cedendo espago para as culturas agricolas, as
pastagens e as cidades.

A nogéao de recursos naturais inesgotaveis, dadas as dimensdes continentais
do Pais, estimulou e ainda estimula a expansdo da fronteira agricola sem a
preocupagao com o aumento ou, pelo menos, com uma manutengao da produtividade
das areas ja cultivadas. Assim, o processo de fragmentagao florestal € intenso nas
regides economicamente mais desenvolvidas, ou seja, o Sudeste e o Sul, e avanga
rapidamente para o Centro-Oeste e Norte, ficando a vegetacdo arbdérea nativa
representada, principalmente, por florestas secundarias, em variado estado de
degradagao, salvo algumas reservas de florestas bem conservadas. Este processo de
eliminacao das florestas resultou num conjunto de problemas ambientais, como a
extingdo de varias espécies da fauna e da flora, as mudancas climaticas locais, a
erosao dos solos e 0 assoreamento dos cursos d'agua.

Neste panorama, as matas ciliares nao escaparam da destruigao; pelo
contrario, foram alvo de todo o tipo de degradagédo. Basta considerar que muitas

cidades foram formadas as margens de rios, eliminando-se todo tipo de vegetacao
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ciliar; e muitas acabam pagando um prego alto por isso, através de inundagdes
constantes.

Além do processo de urbanizacéo, as matas ciliares sofrem pressao antrépica
por uma série de fatores: sdo as areas diretamente mais afetadas na construcéo de
hidrelétricas; nas regides com topografia acidentada, sdo as areas preferenciais para
a abertura de estradas, para a implantagao de culturas agricolas e de pastagens; para
0s pecuaristas, representam obstaculos de acesso do gado ao curso d'agua etc.

Esse processo de degradagao das formagdes ciliares, além de desrespeitar a
legislagdo, que torna obrigatéria a preservagdao das mesmas, resulta em varios
problemas ambientais. As matas ciliares funcionam como filtros, retendo defensivos
agricolas, poluentes e sedimentos que seriam transportados para os cursos d'agua,
afetando diretamente a quantidade e a qualidade da agua e consequentemente a
fauna aquatica e a populagdo humana. Sdo importantes também como corredores
ecoldgicos, ligando fragmentos florestais e, portanto, facilitando o deslocamento da
fauna e o fluxo génico entre as populagbes de espécies animais e vegetais. Em
regides com topografia acidentada, exercem a protegcéo do solo contra os processos
erosivos.

Apesar da reconhecida importancia ecoldgica, ainda mais evidente nesta
virada de século e de milénio, em que a agua vem sendo considerada o recurso
natural mais importante para a humanidade, as florestas ciliares continuam sendo
eliminadas cedendo lugar para a especulagdo imobiliaria, para a agricultura e a
pecuaria e, na maioria dos casos, sendo transformadas apenas em areas degradadas,
sem qualquer tipo de produgéo.

E necessario que as autoridades responsaveis pela conservacdo ambiental
adotem uma postura rigida no sentido de preservarem as florestas ciliares que ainda
restam, e que os produtores rurais e a populagdo em geral seja conscientizada sobre
a importancia da conservagao desta vegetagao. Além das técnicas de recuperagao
propostas neste trabalho, € fundamental a intensificacdo de acbes na area da
educacao ambiental, visando conscientizar tanto as criangas quanto os adultos sobre
os beneficios da conservacao das areas ciliares.

A definicdo de modelos de recuperagcao de matas ciliares, cada vez mais
aprimorados, e de outras areas degradadas que possibilitam, em muitos casos, a
restauracao relativamente rapida da cobertura florestal e a protegcao dos recursos

edaficos e hidricos, ndo implica que novas areas possam ser degradadas, ja que
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poderiam ser recuperadas. Pelo contrario, o ideal é que todo tipo de atividade
antrépica seja bem planejada, e que principalmente a vegetacao ciliar seja poupada
de qualquer forma de degradacéo.

As matas ciliares exercem importante papel na prote¢do dos cursos d'agua
contra o assoreamento e a contaminagdo com defensivos agricolas, além de, em
muitos casos, se constituirem nos unicos remanescentes florestais das propriedades
rurais, sendo, portanto, essenciais para a conservacao da fauna. Tais peculiaridades
conferem as matas ciliares um grande aparato de leis, decretos e resolugdes visando
sua preservacgao.

Um ecossistema torna-se degradado quando perde sua capacidade de
recuperacao natural apds disturbios, ou seja, perde sua resiliéncia. Dependendo da
intensidade do disturbio, fatores essenciais para a manutencao da resiliéncia como,
banco de plantulas e de sementes no solo, capacidade de rebrota das espécies, chuva
de sementes, dentre outros, podem ser perdidos, dificultando o processo de
regeneracao natural ou tornando-o extremamente lento.

Uma floresta ciliar esta sujeita a disturbios naturais como queda de arvores,
deslizamentos de terra, raios etc., que resultam em clareiras, ou seja, aberturas no
dossel, que sao cicatrizadas através da colonizagdo por espécies pioneiras seguidas
de espécies secundarias.

Disturbios provocados por atividades humanas tém, na maioria das vezes,
maior intensidade do que os naturais, comprometendo a sucessao secundaria na area
afetada. As principais causas de degradacao das matas ciliares sdo o desmatamento
para extensdo da area cultivada nas propriedades rurais, para expansao de areas
urbanas e para obtencdo de madeira, os incéndios, a extragao de areia nos rios, 0s
empreendimentos turisticos mal planejados etc.

Em muitas areas ciliares, o processo de degradagao € antigo, tendo-se iniciado
com o desmatamento para transformacdo da area em campo de cultivo ou em
pastagem. Com o passar do tempo e, dependendo da intensidade de uso, a
degradagdo pode ser agravada através da reducdo da fertiidade do solo pela
exportacdo de nutrientes pelas culturas e, ou, pela pratica da queima de restos
vegetais e de pastagens, da compactagcao e da erosao do solo pelo pisoteio do gado
e pelo transito de maquinas agricolas.

O conhecimento dos aspectos hidrolégicos da area € de suma importancia na

elaboracao de um projeto de recuperagao de mata ciliar. A menor unidade de estudo
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a ser adotada é a microbacia hidrografica, definida como aquela cuja area é tao
pequena que a sensibilidade a chuvas de alta intensidade e as diferengas de uso do
solo n&o seja suprimida pelas caracteristicas da rede de drenagem. Em nivel de
microbacia hidrografica, € possivel identificar a extens&o das areas que séo inundadas
periodicamente pelo regime de cheias dos rios e a duragéo do periodo de inundagao.

Essas informacgdes sdo extremamente importantes na selegdo das espécies
a serem plantadas, ja que muitas espécies ndo se adaptam a condi¢ées de solo

encharcado, ao passo que outras sé sobrevivem nestas condigdes.

TEXTO 3. O reflorestamento e a preservagao da fauna e da flora

A enorme diversidade da flora do nosso pais fornece alimento e abrigo de forma
continua e equilibrada a toda fauna. Assim, proporcionam um refagio importantissimo
para as populagdes de agentes polinizadores e para inimigos naturais das pragas de
lavouras. A falta de conscientizacdo e de planejamento na exploragdo dos nossos
recursos florestais vem provocando perdas irreparaveis para a nossa biodiversidade.
Ademais, a vegetacado nativa passou, durante milhares de anos, por um rigoroso
processo de selegao natural, tornando-a altamente adaptada ao ambiente. Isso n&o
ocorreu com as espeécies exoticas, portanto estas nunca devem substituir a vegetagao
nativa, pois ndo podem desempenhar o mesmo papel no ecossistema. As florestas
nativas absorvem um grande volume de aguas das chuvas que escorrem pela
superficie do solo, impedindo que chegue até os rios e corregos. Dessa forma,
lentamente essa agua é absorvida e, aos poucos, é devolvida a atmosfera pela
transpiracao realizada pelas arvores, formando assim, novas nuvens de chuva. Esse
mecanismo mantém a agua residente no interior do territério, contribuindo para a
regularidade das chuvas. Em regides agricolas, a preservagao e a recuperacao das
matas ciliares sao essenciais, pois desempenham funcdes vitais para a qualidade das
aguas dos mananciais. Dentre essas fungdes, destacamos: - Redugéo da forga e da
velocidade das enxurradas, permitindo a infiltragdo da agua que abastece os lengéis
subterraneos; - Filtracdo e absor¢cédo da agua que atinge as nascentes, diminuindo sua
contaminagao por pesticidas e fertilizantes; - Prevengcdao do assoreamento dos
corregos e rios e aumento do suprimento de agua despoluida e de boa qualidade aos
lengdis subterraneos. O Cédigo Florestal (Lei n°® 12.651/2012) estabelece como area

de preservacao permanente: - uma faixa de 30 a 500m, ao longo de rios e cérregos,
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de acordo com a largura dos mesmos; - uma faixa de 50 a 100m em torno de lagoas,
lagos e reservatorios; - areas do topo de montanhas e morros; - nas encostas de
morros com declividade maior que 45°. Além disso, toda propriedade deve manter
20% de sua area total coberta com florestas (reserva legal). Grande parte de todas
essas areas citadas, infelizmente, encontram-se cultivadas ou apresentam sua
vegetacdo natural degradada. Torna-se, entdo, urgente a recuperagdo dessas
coberturas vegetais por meio do reflorestamento, utilizando-se, para tanto, as

especies nativas.

Vilaca, 2014 apud Lorenzi (2008).

VILACA, E. C. O reflorestamento como pratica de Educagcdo Ambiental. /n: Os
desafios da escola publica paranaense na perspectiva do professor PDE: producgdes
didatico-pedagogicas. Cadernos PDE. Vol. 2. 2014. Disponivel em:
www.diaadiaeducacao.pr.gov.br%2Fportals%2Fcadernospde%2Fpdebusca%2Fprod
ucoes_pde%2F2014%2F2014 _unioeste_bio_pdp_ednilson_castilho_vilaca.pdf&usg=
AOvVaw05LbmC_rDh58NIUFiVMEvr. Acesso em: 24 maio 2021.

LORENZI, H. Arvores brasileiras: manual de identificacdo e cultivo de plantas

arboéreas nativas do Brasil. 5. ed., vol. 1. Nova Odessa: Instituto Plantarum, 2008.

QUESTIONARIO

As questbes apresentadas a seguir podem ser utilizadas para
acompanhamento do aproveitamento do conteudo, e estdo disponiveis no link de
acesso: https://exercicios.mundoeducacao.uol.com.br/exercicios-

geografia/exercicios-sobre-mata-ciliar.htm.

Questdo 1. As matas ciliares precisam ser mantidas e preservadas, pois possuem
importante papel no equilibrio ecoldgico. Sobre a fungéo dessa cobertura vegetal,
estao corretas as proposi¢cdes a seguir, exceto:

a) Sao importantes corredores ecologicos que favorecem a conservagdo da

biodiversidade.
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b) Contribuem para o controle e redugao do processo de assoreamento dos cursos
d'agua.

c) As matas ciliares intensificam a for¢ga das aguas que chegam a rios nos periodos
de precipitacdo acentuada.

d) Oferecem protegdo para as aguas e o solo, evitando a erosdo e o
desbarrancamento nas margens dos rios, corregos e lagos.

e) As matas ciliares constituem barreiras naturais contra a disseminagéo de pragas e

doencas da agricultura, pois impedem a entrada de poluentes para o meio aquatico.

Resposta: Letra C. Ao contrario do que afirma a alternativa C, as matas ciliares fazem
com que o fluxo de agua decorrente de intensas chuvas tenha sua for¢a reduzida e,

assim, protegem as margens dos rios da erosédo e do assoreamento.

Questao 2. A mata ciliar € um tipo de vegetacado importante para a manutengéao do
equilibrio ecoldgico. Sobre essa cobertura vegetal, avalie as afirmativas a seguir:

I) As matas ciliares e de galeria sdo areas que necessitam de conservacgao, entretanto,
apenas a de galeria é protegida pela legislacdo, sendo categorizada como APA (Area
de Protecao Permanente).

II) Como um importante dominio natural, a mata ciliar tem a funcao de auxiliar na
conservagao do ambiente ao redor de rios e redes de drenagem.

[II) As matas ciliares s&o coberturas vegetais que tém como papel fundamental ajudar
a proteger o solo e os rios do processo de erosao.

IV) A denominacgao “mata ciliar” € uma correspondéncia a funcéo de protecao exercida
pelos “cilios” para nossos olhos.

Estao corretas as alternativas:

a)ll elll.

b) II, lll e IV.

c)l, 1l elll.

d) Todas as alternativas.
)

e) Apenas a alternativa IV.

Resposta: Letra B. A alternativa | esta incorreta, uma vez que as matas ciliares

também sao protegidas pela legislacédo no Brasil e sdo consideradas pelo Cdédigo
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Florestal Brasileiro como Areas de Preservacdo Permanente (APAs), assim como as

matas de galeria.

Questéo 3. Sobre as consequéncias da retirada da mata ciliar, avalie as afirmativas a
sequir:

I) A auséncia da mata ciliar faz com que a agua da chuva escoe sobre a superficie,
nao permitindo sua infiltragdo e armazenamento no lencgol freatico. Com isso,
reduzem-se as nascentes, 0s corregos, 0s rios e os riachos.

II) A mata ciliar intensifica o processo de erosdao nas margens dos rios e o
assoreamento em virtude da deposicao das folhas das arvores nos leitos dos rios. A
retirada dessa vegetagao reduz estes impactos.

[I) Sem mata ciliar a erosdo das margens leva terra para dentro do rio, tornando-o
barrento e dificultando a entrada da luz solar. Esse processo é conhecido como
assoreamento.

IV) Com a retirada da mata ciliar, os corredores naturais extinguem-se. Esses
corredores sado essenciais para que tanto a flora quanto a fauna possam reproduzir-
se, deslocar-se e, assim, garantir a biodiversidade da regido.

Avalie as afirmacgdes acima e marque a opg¢ao que corresponda, na devida ordem, ao
acerto ou erro de cada uma:

a)F,Vv,V,V

b)V,V,F,V

c)F,V,F,V

dV,F,V,V

e)V,F,V,F

Resposta: Letra D. A alternativa Il esta incorreta, pois as matas ciliares sao
importantes barreiras para o avanco da erosao e do assoreamento. As folhas que
caem das arvores ficam em suspensao na agua e sao carregadas pelo rio até serem

consumidas por organismos do proprio rio ou até entrarem em decomposigao.

Questao 4. Mata ciliar e mata de galeria ndo sao sinbnimos, como alguns podem
pensar. Ha uma distincdo entre esses dois conceitos. Sobre esse assunto, assinale a

alternativa incorreta.
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a) Tanto a mata ciliar como a mata de galeria possuem a importante fungédo ambiental
de controle dos processos erosivos nas margens dos rios.

b) A mata de galeria circunda rios de pequeno e médio porte, onde a extensdo de uma
margem a outra permite o encontro das copas das arvores.

c) As matas de galeria circundam o leito do rio, formando uma espécie de “tunel’.

d) Tanto a mata ciliar como a mata de galeria referem-se as vegetagdes situadas
préximo a cursos d'agua.

e) A mata ciliar é formada quando as copas das arvores estdo entre uma margem e

outra e recebe esse nome justamente por formar uma espécie de “cilio” sobre os rios.

Resposta. Letra E. A alternativa B esta incorreta porque, nas matas ciliares, as copas
das arvores (partes mais altas das espécies) ndo se encontram entre uma margem e
a outra, o0 que ocorre com a mata galeria, que recebe esse nome justamente por

formar uma galeria sobre os rios.

D.2 DESAFIO 2

Cada grupo respondera ao desafio correspondente ao nome de sua planta.

GRANDIUVA (Trema micantha)
I. O abandono de areas que foram utilizadas para pecuaria vem comprometendo o
ritmo da regeneragdo da vegetacdo nativa. Plantas forrageiras utilizadas nas
pastagens competem com espécies nativas, dificultando seu desenvolvimento em
areas de recuperacao da mata, e quando essas pastagens sdo abandonadas, essas
espécies se desenvolvem de modo desenfreado dificultando o estabelecendo de
outras espécies nativas pioneiras responsaveis por iniciar o processo de sucessao
ecoldgica, necessario para restabelecimento da mata nativa. A espécie Trema
micantha ou Grandiuva, como é popularmente conhecida, € uma espécie pioneira,
muito utilizada em projetos de reflorestamento no estado do Parana, iniciando muitas
vezes seu desenvolvimento em areas degradadas possibilitando que outras espécies
também se desenvolvam. Essas areas degradadas necessitam, muitas vezes, de
intervencdes de reflorestamento para auxiliar no seu estabelecimento e crescimento.
A Trema micantha é utilizada em locais que possuem plantas forrageiras provenientes

de pastagens abandonadas por competir com essas plantas, sendo bem-sucedidas.
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Pesquise e responda:

1. Quais os outros nomes populares pelos quais a espécie Trema micantha é
conhecida?

2. Por que essa espécie é utilizada em projetos de reflorestamento? Cite as
caracteristicas da planta que justifiquem o seu uso?

3. Qual é a relagéo dos frutos com a dispersao da planta?

BIBLIOGRAFIA RECOMENDADA:

FERREIRA, B. G. A.; ANGELO, A. C.; GENERO, E.; CAXAMBU, M. G.; ALMEIDA, L.
S.; KNAPIK, J. G. Desenvolvimendo de Grandiuva (trema micranta (L.) Blum.) sob
competicdo com Paspalum notatum Flugge e Brachiaria brizantha (Hochst) stapf.
Voluntariado. 8° Congresso Florestal brasileiro. Disponivel em: http://www.celso-

foelkel.com.br/artigos/Voluntario 25.pdf.

ZIMMERMANN, C. E. O uso da Grandiuva, Trema Micrantha Blume (Ulmaceae), na
recuperacao de areas degradadas: o papel das aves que se alimentam de seus frutos.
Tangara, v. 1,n. 4, p. 177-182, 2001.

EMBAUBA (Cecropia hololeuca)
II. A Cecropia hololeuca, popularmente conhecida como embauba branca ou embauba
prateada, € uma planta endémica, pioneira e que se encontra no livro vermelho de
espécies do estado de Sao Paulo. E uma espécie muito utilizada em restauracéo de
areas degradadas e na arborizagdo urbana, podendo estabelecer-se em areas
encharcadas ou alagadas. Essa espécie pode atingir até 15 m de altura, possui habito
arboreo e suas folhas possuem aspecto prateado e seus brotos e folhas servem de
alimento para o bicho-preguica e possui associagao simbidtica com formigas que usa
seu tronco como abrigo. Sua madeira tem uso comercial em produtos madeireiros
(brinquedos, lapis, palitos de fosforo, tamancos, construgdo civil) e produtos nao
madeireiros (medicinal). Sua floragéo, de coloragao branca, atrai abelhas e pequenos
insetos que atuam como polinizadores. Possui dispersao zoocoérica e como agentes

dispersores aves e morcegos.



79

Com base nas caracteristicas listadas, elabore uma justificativa para o uso da
Embauba no reflorestamento da mata ciliar do Ribeirdo Trés Bocas, e traga

caracteristicas locais que justifiquem e enriquegam os argumentos.

PITANGA (Eugenia unifiora)

lll. A pitangueira € um arbusto denso de dois a quatro metros de altura, mais
raramente uma pequena arvore de seis a nove metros, ramificada, com copa
arredondada de 3 a 6 m de didmetro, com folhagem persistente ou semidecidua. As
flores sdo hermafroditas e os frutos sdo bagas globosas. Quando se inicia o0 processo
de maturacéo, o fruto passa do verde para o amarelo, alaranjado, vermelho, vermelho
escuro, podendo chegar até quase o negro. O sabor é doce acido e o aroma muito
intenso e caracteristico. Normalmente, apresenta uma semente grande ou, algumas
vezes, duas ou trés pequenas, globosas, achatadas. Normalmente frutifica de agosto
a fevereiro, porém, nas Regides Sul e Sudeste do Brasil, pode frutificar também de
abril a julho, podendo variar de acordo com as condi¢des climaticas.

O fruto, de sabor exdtico, € rico em vitaminas, principalmente vitamina A
(635mg/100g polpa), o que poderia ser a base para campanhas de educagao
nutricional, estimulando o consumo da pitanga como alimento rico e saudavel. Além
disso, pode ser utilizada como componente em misturas de sucos de frutas de
espécies diferentes ou como aditivo em bebidas lacteas, néctares e refresco em pé.
Seu fruto é bastante atrativo a fauna, comestivel muito utilizada para producéo de
polpas e sucos, compotas, doces e outros. Pelas caracteristicas da planta tem

potencial paisagistico.

Texto elaborado a partir das seguintes referéncias:

1. BRASIL. Catalogo Taxonémico da Fauna do Brasil. Disponivel em:
http://fauna.jbrj.gov.br/fauna/listaBrasil/ConsultaPublicaUC/ConsultaPublicaUC.do.
Acesso em: 25 maio 2021.

2. BRASIL.Flora do Brasil 2020 em construg¢ao. Jardim Botanico do Rio de Janeiro.
Disponivel em: < http://floradobrasil.jbrj.gov.br/ >. Acesso em: 25 maio 2021.

3. BEZERRA, J. E. F; LIRA JR., J. S.; SILVA JR., J. F. Eugenia iniflora — Pitanga. In:
CORADIN, L.; CAMILLO, J.; PAREYN, F. G. C. Espécies nativas da flora brasileira
de valor econémico atual ou potencial: Plantas para o futuro — Regidao Nordeste.

Ministério do Meio Ambiente. Distrito Federal, MMA, 2018. Disponivel em:
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www.alice.cnptia.embrapa.br%2Falice%2Fbitstream%2Fdoc%2F1106305%2F1%2F
Pitanga.pdf&usg=A0OvVaw2SyV6LhXjnjaGeg8qEr6Jy. Acesso em: 25 maio 2021.

e Com base nas caracteristicas listadas, e em pesquisas sobre a espécie,
elabore uma justificativa para o uso da Pitanga no reflorestamento da mata
ciliar do Ribeirdao Trés Bocas, e traga caracteristicas locais que justifiquem e

enriguecam seus argumentos.

GUABIROBA (Campomanesia xanthocarpa)
IV. A guabiroba € uma espécie arborea nativa do Brasil, de até 15 metros de altura,
com tronco provido de caneluras e casca pardo-acinzentada, sua copa € verde
arredondada em individuos isolados, com folhagem densa verde-clara, semidecidual.
Encontra-se desde Minas Gerais até o Rio Grande do Sul, ocorrendo também na
Argentina (Misiones), Paraguai e Bolivia. Seu fruto é bastante apreciado para a
produgao de sucos, geleias, sorvetes, licores, ou mesmo para consumo in natura.
Fruto do tipo baga, amarelo, globoso, com cerca de 2,5cm de comprimento e cerca
de 2-3cm de largura. Apresenta sementes amareladas, com pontinhos mais ou menos
rosados, com glandulas contendo 6leo essencial. Pode ser usada em paisagismo,

pomares domésticos ou para repovoar areas de protecao ambiental.

Texto elaborado a partir das referéncias:

1. BRASIL. Catalogo Taxonémico da Fauna do Brasil. /n: Catalogo Taxonémico da
Fauna do Brasil. Disponivel em: https://ala-bie.sibbr.gov.br/ala-bie/species/340169.
Acesso em: 25 maio 2021.

2. BRASIL. Flora do Brasil 2020 em construg¢ao. Jardim Botanico do Rio de Janeiro.

Disponivel em: < http://floradobrasil.jbrj.gov.br/ >. Acesso em: 25 maio 2021.

e Com base nas caracteristicas listadas, e em pesquisas sobre a espécie,
elabore uma justificativa para o uso da Guabiroba no reflorestamento da mata
ciliar do Ribeirao Trés Bocas, e traga caracteristicas locais que justifiquem e

enriguegam os argumentos.
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D.3 DESAFIO 3

Todos os grupos devem realizar o mesmo desafio.

Ficha de animais ou plantas da regiao
Com base em pesquisa e nas investigagdes realizadas até agora, elabore uma

ficha de animais e plantas da regiao.

Quais os animais silvestres ou plantas nativas que vocé consegue identificar na regido
onde vive?
- Nome popular da espécie:
- Caracteristicas:
Alimento:
Distribuicao:
Esta na lista de espécies em extingao?

Local de ocorréncia:

D.4 DESAFIO 4

Todos os grupos devem realizar o mesmo desafio.

Com base nas atividades desenvolvidas até o momento e em todo o processo
investigativo realizado, elabore um mapa conceitual sobre a importancia do Ribeirao
Trés Bocas para a comunidade local, destacando a importancia da preservagao da
mata ciliar, da educacdo ambiental para formacdo de sujeitos ambientalmente
responsaveis, destacando os principios e valores da Carta da Terra como

norteadores das agdes do coletivo.

Para iniciar a constru¢ao do mapa conceitual, liste palavras ou termos relacionados
ao Ribeirdo, a EA e aos principios da Carta da Terra. Em seguida, organize-os de
acordo com as relacdes que vao estabelecendo entre si, com os demais termos e as
relacdes entre ambos. Pode ser construido utilizando o programa CmapTolls ou ainda
cartazes e painéis.
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ANEXO A — CARTA DA TERRA

A Carta da Terra, apresentada a seguir, esta disponivel em:

http://www.cartadaterrabrasil.com.br/prt/Principios Carta da Terra.pdf.

Preambulo

Estamos diante de um momento critico na histéria da Terra, numa época em que a
humanidade deve escolher o seu futuro. A medida que o mundo se torna cada vez
mais interdependente e fragil, o futuro reserva, ao mesmo tempo, grande perigo e
grande esperancga. Para seguir adiante, devemos reconhecer que, no meio de uma
magnifica diversidade de culturas e formas de vida, somos uma familia humana e uma
comunidade terrestre com um destino comum. Devemos nos juntar para gerar uma
sociedade sustentavel global fundada no respeito pela natureza, nos direitos humanos
universais, na justica econdmica e numa cultura de paz. Para chegar a esse propésito,
€ imperativo que nés, os povos da Terra, declaremos nossa responsabilidade uns para

com os outros, com a grande comunidade de vida e com as futuras geragoes.

TERRA, NOSSO LAR

A humanidade é parte de um vasto universo em evolugdo. A Terra, nosso lar, é viva
como uma comunidade de vida incomparavel. As forcas da natureza fazem da
existéncia uma aventura exigente e incerta, mas a Terra providenciou as condicoes
essenciais para a evolucio da vida. A capacidade de recuperacdo da comunidade de
vida e o bem-estar da humanidade dependem da preservacdo de uma biosfera
saudavel com todos seus sistemas ecoldgicos, uma rica variedade de plantas e
animais, solos férteis, aguas puras e ar limpo. O meio ambiente global, com seus
recursos finitos, € uma preocupacdo comum de todos os povos. A protecdo da

vitalidade, diversidade e beleza da Terra é um dever sagrado.

A SITUAGAO GLOBAL

Os padrdes dominantes de producdo e consumo estdo causando devastacao

ambiental, esgotamento dos recursos e uma massiva extingido de espécies.


about:blank

83

Comunidades estdo sendo arruinadas. Os beneficios do desenvolvimento ndo estéo
sendo divididos equitativamente e a diferenga entre ricos e pobres esta aumentando.
A injustica, a pobreza, a ignorancia e os conflitos violentos tém aumentado e séo
causas de grande sofrimento. O crescimento sem precedentes da populagdo humana
tem sobrecarregado os sistemas ecologico e social. As bases da seguranga global

estdo ameacgadas. Essas tendéncias sao perigosas, mas nao inevitaveis.

DESAFIOS FUTUROS

A escolha é nossa: formar uma alianca global para cuidar da Terra e uns dos outros
ou arriscar a nossa destruicdo e a da diversidade da vida. Sao necessarias mudancas
fundamentais em nossos valores, instituicdes e modos de vida. Devemos entender
que, quando as necessidades basicas forem supridas, o desenvolvimento humano
sera primariamente voltado a ser mais e néo a ter mais. Temos o conhecimento e a
tecnologia necessarios para abastecer a todos e reduzir nossos impactos no meio
ambiente. O surgimento de uma sociedade civil global esta criando novas
oportunidades para construir um mundo democratico e humano. Nossos desafios
ambientais, econdémicos, politicos, sociais e espirituais estdo interligados e juntos

podemos forjar solugdes inclusivas.

RESPONSABILIDADE UNIVERSAL

Para realizar essas aspiragcdes, devemos decidir viver com um sentido de
responsabilidade universal, identificando-nos com a comunidade terrestre como um
todo, bem como com nossas comunidades locais. Somos, ao mesmo tempo, cidadaos
de nacgdes diferentes e de um mundo no qual as dimensdes local e global estao
ligadas. Cada um compartilha responsabilidade pelo presente e pelo futuro bem-estar
da familia humana e de todo o mundo dos seres vivos. O espirito de solidariedade
humana e de parentesco com toda a vida é fortalecido quando vivemos com
reveréncia o mistério da existéncia, com gratidao pelo dom da vida e com humildade
em relagdo ao lugar que o ser humano ocupa na natureza.

Necessitamos, com urgéncia, de uma visdo compartilhada de valores basicos para
proporcionar um fundamento ético a comunidade mundial emergente. Portanto, juntos

na esperancga, afirmamos os seguintes principios, interdependentes, visando a um
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modo de vida sustentavel como padrao comum, através dos quais a conduta de todos

os individuos, organizagdes, empresas, governos e instituicbes transnacionais sera

dirigida e avaliada.

PRINCIPIOS

|. RESPEITAR E CUIDAR DA COMUNIDADE DE VIDA

1

a.

3.

. Respeitar a Terra e a vida em toda sua diversidade.

Reconhecer que todos os seres sao interdependentes e cada forma de vida tem

valor, independentemente de sua utilidade para os seres humanos.

. Afirmar a fé na dignidade inerente de todos os seres humanos e no potencial

intelectual, artistico, ético e espiritual da humanidade.

. Cuidar da comunidade da vida com compreensao, compaixao e amor.

. Aceitar que, com o direito de possuir, administrar e usar os recursos naturais, vem

o dever de prevenir os danos ao meio ambiente e de proteger os direitos das

pessoas.

. Assumir que, com o aumento da liberdade, dos conhecimentos e do poder, vem a

maior responsabilidade de promover o bem comum.

Construir sociedades democraticas que sejam justas, participativas, sustentaveis e

pacificas.

a.

5.

Assegurar que as comunidades em todos os niveis garantam os direitos humanos
e as liberdades fundamentais e proporcionem a cada pessoa a oportunidade de

realizar seu pleno potencial.

. Promover a justica econémica e social, propiciando a todos a obtengdo de uma

condigao de vida significativa e segura, que seja ecologicamente responsavel.

. Assegurar a generosidade e a beleza da Terra para as atuais e as futuras geragdes.

. Reconhecer que a liberdade de acdo de cada geracdo € condicionada pelas

necessidades das geragodes futuras.

. Transmitir as futuras geragdes valores, tradigdes e instituicbes que apoiem a

prosperidade das comunidades humanas e ecoldgicas da Terra a longo prazo.

. INTEGRIDADE ECOLOGICA

Proteger e restaurar a integridade dos sistemas ecoldgicos da Terra, com especial

atencao a diversidade biologica e aos processos naturais que sustentam a vida.
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. Adotar, em todos os niveis, planos e regulamentagcdes de desenvolvimento

sustentavel que fagam com que a conservagao e a reabilitagdo ambiental sejam

parte integral de todas as iniciativas de desenvolvimento.

. Estabelecer e proteger reservas naturais e da biosfera viaveis, incluindo terras

selvagens e areas marinhas, para proteger os sistemas de sustento a vida da Terra,

manter a biodiversidade e preservar nossa heranga natural.

c. Promover a recuperacao de espécies e ecossistemas ameacados.

6.

. Controlar e erradicar organismos n&o nativos ou modificados geneticamente que

causem dano as espécies nativas e ao meio ambiente e impedir a introdugao

desses organismos prejudiciais.

. Administrar o uso de recursos renovaveis, como agua, solo, produtos florestais e

vida marinha, de forma que ndo excedam as taxas de regeneragao e que protejam
a saude dos ecossistemas.

Administrar a extragdo e o uso de recursos nao renovaveis, como minerais e
combustiveis fésseis, de forma que minimizem o esgotamento e ndo causem dano
ambiental grave.

Prevenir o dano ao ambiente como o melhor método de protecdo ambiental e,

quando o conhecimento for limitado, assumir uma postura de precaugao.

a.

e.
7.

Agir para evitar a possibilidade de danos ambientais sérios ou irreversiveis, mesmo

guando o conhecimento cientifico for incompleto ou n&o conclusivo.

. Impor o 6nus da prova naqueles que afirmarem que a atividade proposta nao

causara dano significativo e fazer com que as partes interessadas sejam

responsabilizadas pelo dano ambiental.

. Assegurar que as tomadas de decisdo considerem as consequéncias cumulativas,

a longo prazo, indiretas, de longo alcance e globais das atividades humanas.

. Impedir a poluicao de qualquer parte do meio ambiente e ndo permitir o aumento

de substancias radioativas, toxicas ou outras substéncias perigosas.
Evitar atividades militares que causem dano ao meio ambiente.

Adotar padrbes de produgao, consumo e reprodugao que protejam as capacidades

regenerativas da Terra, os direitos humanos e o bem-estar comunitario.

a.

b.

Reduzir, reutilizar e reciclar materiais usados nos sistemas de produgéo e consumo
e garantir que os residuos possam ser assimilados pelos sistemas ecolégicos.
Atuar com moderagéo e eficiéncia no uso de energia e contar cada vez mais com

fontes energéticas renovaveis, como a energia solar e do vento.
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. Promover o desenvolvimento, a adogao e a transferéncia equitativa de tecnologias

ambientais seguras.

. Incluir totalmente os custos ambientais e sociais de bens e servigos no preco de

venda e habilitar os consumidores a identificar produtos que satisfagam as mais

altas normas sociais e ambientais.

. Garantir acesso universal a assisténcia de saude que fomente a saude reprodutiva

e a reproducao responsavel.
Adotar estilos de vida que acentuem a qualidade de vida e subsisténcia material
num mundo finito.

Avancar o estudo da sustentabilidade ecoldgica e promover o intercambio aberto e

aplicagao ampla do conhecimento adquirido.

a.

Apoiar a cooperagdo cientifica e técnica internacional relacionada a
sustentabilidade, com especial atengcdo as necessidades das nagbdes em

desenvolvimento.

. Reconhecer e preservar os conhecimentos tradicionais e a sabedoria espiritual em

todas as culturas que contribuem para a protecdo ambiental e o bem-estar humano.
Garantir que informagdes de vital importancia para a saude humana e para a
protecao ambiental, incluindo informacédo genética, permanegcam disponiveis ao

dominio publico.

ll. JUSTIGA SOCIAL E ECONOMICA

. Erradicar a pobreza como um imperativo ético, social e ambiental.

. Garantir o direito a agua potavel, ao ar puro, a seguranga alimentar, aos solos néao

contaminados, ao abrigo e saneamento seguro, alocando os recursos nacionais e

internacionais demandados.

. Prover cada ser humano de educacéao e recursos para assegurar uma condicao de

vida sustentavel e proporcionar seguro social e seguranga coletiva aos que nao séo
capazes de se manter por conta propria.
Reconhecer os ignorados, proteger os vulneraveis, servir aqueles que sofrem e

habilita-los a desenvolverem suas capacidades e alcangarem suas aspiragdes.

10. Garantir que as atividades e instituicdes econbmicas em todos os niveis

promovam o desenvolvimento humano de forma equitativa e sustentavel.

1.

Promover a distribuicdo equitativa da riqueza dentro das e entre as nagoes.
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2. Incrementar os recursos intelectuais, financeiros, técnicos e sociais das nagdes em
desenvolvimento e libera-las de dividas internacionais onerosas.

3. Assegurar que todas as transagbes comerciais apoiem 0 uso de recursos
sustentaveis, a protecdo ambiental e normas trabalhistas progressistas.

4. Exigir que corporagdes multinacionais e organizagdes financeiras internacionais
atuem com transparéncia em beneficio do bem comum e responsabiliza-las pelas
consequéncias de suas atividades.

11. Afirmar a igualdade e a equidade dos géneros como pré-requisitos para o

desenvolvimento sustentavel e assegurar o acesso universal a educagao, assisténcia

de saude e as oportunidades econdémicas.

a. Assegurar os direitos humanos das mulheres e das meninas e acabar com toda
violéncia contra elas.

b. Promover a participagdo ativa das mulheres em todos os aspectos da vida
econdbmica, politica, civil, social e cultural como parceiras plenas e paritarias,
tomadoras de decisao, lideres e beneficiarias.

c. Fortalecer as familias e garantir a seguranga e o carinho de todos os membros da
familia.

12. Defender, sem discriminacdo, os direitos de todas as pessoas a um ambiente

natural e social capaz de assegurar a dignidade humana, a saude corporal e 0 bem-

estar espiritual, com especial atengéo aos direitos dos povos indigenas e minorias.

a. Eliminar a discriminacdo em todas as suas formas, como as baseadas em raca,
cor, género, orientacao sexual, religido, idioma e origem nacional, étnica ou social.

b. Afirmar o direito dos povos indigenas a sua espiritualidade, conhecimentos, terras
€ recursos, assim como as suas praticas relacionadas com condigdes de vida
sustentaveis.

c. Honrar e apoiar os jovens das nossas comunidades, habilitando-os a cumprir seu
papel essencial na criacdo de sociedades sustentaveis.

d. Proteger e restaurar lugares notaveis pelo significado cultural e espiritual.
IV. DEMOCRACIA, NAO-VIOLENCIA E PAZ
13. Fortalecer as instituicdes democraticas em todos os niveis e prover transparéncia

e responsabilizagdo no exercicio do governo, participagao inclusiva na tomada de

decisdes e acesso a justica.



88

Defender o direito de todas as pessoas receberem informagao clara e oportuna
sobre assuntos ambientais e todos os planos de desenvolvimento e atividades
que possam afeta-las ou nos quais tenham interesse.

Apoiar sociedades civis locais, regionais e globais e promover a participagao
significativa de todos os individuos e organizagdes interessados na tomada de
decisodes.

Proteger os direitos a liberdade de opinido, de expressao, de reunido pacifica, de
associacio e de oposigao.

Instituir o acesso efetivo e eficiente a procedimentos judiciais administrativos e
independentes, incluindo retificagdo e compensagao por danos ambientais e pela
ameaca de tais danos.

Eliminar a corrupcado em todas as instituicbes publicas e privadas.

Fortalecer as comunidades locais, habilitando-as a cuidar dos seus préprios
ambientes, e atribuir responsabilidades ambientais aos niveis governamentais

onde possam ser cumpridas mais efetivamente.

14. Integrar, na educagdo formal e na aprendizagem ao longo da vida, os

conhecimentos, valores e habilidades necessarias para um modo de vida sustentavel.

a.

Prover a todos, especialmente a criangas e jovens, oportunidades educativas que
Ihes permitam contribuir ativamente para o desenvolvimento sustentavel.
Promover a contribuicdo das Artes e Humanidades, assim como das Ciéncias, na

educacgao para sustentabilidade.

. Intensificar o papel dos meios de comunicagdo de massa no aumento da

conscientizacao sobre os desafios ecoldgicos e sociais.
Reconhecer a importancia da educacao moral e espiritual para uma condicédo de

vida sustentavel.

15. Tratar todos os seres vivos com respeito e consideracgao.

a.

Impedir crueldades aos animais mantidos em sociedades humanas e protegé-los

de sofrimento.

. Proteger animais selvagens de métodos de caga, armadilhas e pesca que causem

sofrimento extremo, prolongado ou evitavel.
Evitar ou eliminar ao maximo possivel a captura ou destruicdo de espécies nao

visadas.

16. Promover uma cultura de tolerancia, ndo-violéncia e paz.
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a. Estimular e apoiar o entendimento mutuo, a solidariedade e a cooperagao entre
todas as pessoas, dentro das e entre as nagoes.

b. Implementar estratégias amplas para prevenir conflitos violentos e usar a
colaboracdo na resolucido de problemas para administrar e resolver conflitos
ambientais e outras disputas.

c. Desmilitarizar os sistemas de seguranca nacional até o nivel de uma postura
defensiva nao provocativa e converter os recursos militares para propdésitos
pacificos, incluindo restauragéo ecoldgica.

d. Eliminar armas nucleares, biologicas e toxicas e outras armas de destruigdo em
massa.

e. Assegurar que o uso do espago orbital e codsmico ajude a protecdo ambiental e a
paz.

f. Reconhecer que a paz € a plenitude criada por relagdes corretas consigo mesmo,
com outras pessoas, outras culturas, outras vidas, com a Terra e com a totalidade

maior da qual somos parte.

O CAMINHO ADIANTE

Como nunca antes na Histoéria, o destino comum nos conclama a buscar um novo
comecgo. Tal renovagao € a promessa destes principios da Carta da Terra. Para
cumprir esta promessa, temos que nos comprometer a adotar e promover os valores
e objetivos da Carta.

Isso requer uma mudanca na mente e no coragdo. Requer um novo sentido de
interdependéncia global e de responsabilidade universal. Devemos desenvolver e
aplicar com imaginagao a visdo de um modo de vida sustentavel nos niveis local,
nacional, regional e global. Nossa diversidade cultural € uma heranga preciosa e
diferentes culturas encontrardo suas proprias e distintas formas de realizar esta visao.
Devemos aprofundar e expandir o dialogo global que gerou a Carta da Terra, porque
temos muito que aprender a partir da busca conjunta em andamento por verdade e
sabedoria.

A vida muitas vezes envolve tensdes entre valores importantes. Isto pode significar
escolhas dificeis. Entretanto, necessitamos encontrar caminhos para harmonizar a
diversidade com a unidade, o exercicio da liberdade com o bem comum, objetivos de
curto prazo com metas de longo prazo. Todo individuo, familia, organizagéo e

comunidade tem um papel vital a desempenhar. As artes, as ciéncias, as religides, as
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instituicdes educativas, os meios de comunicagao, as empresas, as organizagdes nao
governamentais e os governos sao todos chamados a oferecer uma liderancga criativa.
A parceria entre governo, sociedade civil e empresas é essencial para uma
governabilidade efetiva.

Para construir uma comunidade global sustentavel, as nagdées do mundo devem
renovar seu compromisso com as Nacgdes Unidas, cumprir com suas obrigagdes
respeitando os acordos internacionais existentes e apoiar a implementacao dos
principios da Carta da Terra como um instrumento internacionalmente legalizado e

contratual sobre o ambiente e o desenvolvimento.



