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SILVA, Rejane Aguiar da. O género fabula em ambiente digital numa
proposta didatica rumo aos multiletramentos: Confabulando. 2017. 109 fls.
Dissertacao (Mestrado em Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais e da Natureza)
— Universidade Tecnologica Federal do Parana, Londrina. 2017.

RESUMO

A presente dissertacdo expfe os resultados de uma pesquisa de carater
interventivo-qualitativo. Tem como enfoque, principalmente, o desenvolvimento
de um produto educacional que contempla os multiletramentos, tendo como
gatilho o género discursivo literario fabula aplicado em uma escola de Cambé-
PR. O tema é tratado tendo em vista pressupostos direcionados aos géneros
discursivos e literarios, aos multiletramentos, as novas tecnologias de
informacéo e, de maneira particular, ao ensino (BAKHTIN, 1997; 2003; ADAM,
2011; 2017; ROJO E BARBOSA, 2015; COSSON, 2014). A questéo norteadora
concentra-se na necessidade pedagolgica de avancar qualitativamente nas
atividades didaticas em Lingua Portuguesa, via ambientacdo digital. A partir de
uma experiéncia interventiva, contempla-se a incorporagdo da ambientacdo
virtual e das redes sociais as aulas, mediante uma sequéncia didatica que integre
o Plano de Trabalho Docente do professor, sendo este, portanto, o principal
objetivo do trabalho. Essa rede conceitual permitiu o desenvolvimento do website
(Con)fabulando e da sequéncia didatica nele disposta, construindo juntos o
produto educacional da pesquisadora, além das atividades aplicadas durante o
estagio do programa de Mestrado. Os resultados da aplicacdo do produto
revelam dados positvos no que diz respeito a integracao
professor/aluno/contetddo escolar, além da sequéncia didatica possibilitar a sua
utilizacdo em outros géneros discursivos e literarios, frente a necessidade de
insercao dos multiletramentos na escola.

Palavras-chave: Ensino de Lingua e Literatura; Produto Educacional; Fabula;
Multiletramentos;



SILVA, Rejane Aguiar da. Genre fable on digital envoirement in a didatic
proposal towards multiliteracy: Confabulando. 2017. 109 fls. Dissertacao
(Mestrado em Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais e da Natureza) —
Universidade Tecnologica Federal do Parana, Londrina. 2017.

ABSTRACT

The present dissertation exposes the results of a research based on a
interventive and qualitative method. The main focus is the development of an
educational product which contemplates the multiliteracy, initiated by the
discursive genre of the fable applied at a middle school in the city of Cambé, the
Brazilian state of Parana. The research’s subject is approached with theoretical
assumptions directed to the literary and discursive genres, the multiliteracy, the
new information technologies and, particularly, the act of teaching itself
(BAKHTIN, 1997, ADAM, 2011, 2017, ROJO AND BARBOSA, 2015; COSSON,
2014). The guiding question focuses on the pedagogical need to advance
gualitatively in didactic activities regarding the Portuguese Language, through the
digital environment. The aim is to articulate a interventional experience which
incorporates the virtual environment and the social networks to classes, that
being parallel to a didactic sequence which integrates the official Teaching Work
Plan. This concept allowed for the development of the website “(Con)fabulando”
and of its teaching sequence, which resulted in the development of the intended
educational product, as well as activities used during the internship part of the
Master’s traineeship. The results of the product’s application reveal positive data
regarding the integration of the teacher / student / curriculum. Furthermore, the
didactic sequence is shown to facilitate its use in other discursive and literary
genres, given the need to introduce multiliteracy in the school environment.

Key words: Language and Literature Teaching; Educational product; Fable;
Multiliteracy.
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1 INTRODUCAO

Uma leoa, censurada por uma raposa pelo fato de sempre
gerar um so filhote, respondeu: “Um s6, mas ledo!”
ESOPO

Na moral da fabula em epigrafe, Esopo ensina que “o belo ndo esta na
quantidade, mas na qualidade”; ele ainda poderia ter dito: “ha sempre quem o
inveje” ou “valorize suas obras”. Fabulas sdo, em suma, narrativas curtas cujas
personagens alegodricas lhes configuram um carater moralizante, tais textos
foram e continuam a ser produzidos no intuito de agregar sabedoria a vida
humana. Nesse processo de criacdo e recepc¢ao, 0s séculos mostram que 0s
inUmeros ensinamentos, provenientes destes pequenos e edificantes conjuntos
de palavras sabiamente organizadas, sdo mais que um simples esquema
oriundo da tradicéo literaria: sdo textos modulares para os valores que regem as
relacdes sociais e a sociedade tal qual se constitui.

Empreender uma jornada por meio das fabulas requer a observacao desta
forma textual como um fenémeno histérico, social e didatizante, conforme aponta
Silva (2010). Demanda uma postura que respeita a dinamica, a tradicdo e a
possibilidade de mudancas da esfera social, haja vista que o texto é produto das
relacdes sociais e que nele estas coexistem.

Presente no titulo deste trabalho, o verbete “confabular” deseja ir além do
sentido usual da palavra: “ato de conversar sobre assunto secreto” e se langa no
significado de conjugar, em um objetivo geral, as teorias discursivas, literarias,
educacionais e dos multiletramentos, tendo como gatilho o texto fabula
procurando avancar qualitativamente, enquanto conversa dialdégica, como
estratégia de ensino de Lingua Portuguesa na educacao basica, por meio de
uma sequéncia didatica que integre o Plano de Trabalho Docente (PTD),
embasada nas Diretrizes Curriculares da Educacéo Bésica, doravante DCE, do
Parana.

As teorias dos géneros discursivos sdo imprescindiveis para se
compreender o ambiente da aula de lingua materna no ciclo basico da educacao
brasileira. A medida que procuram explicitar a complexidade e as inimeras
nuances comunicativas, exercem papel fundamental na vivéncia escolar de

professores e alunos e atuam como direcionadoras para o trabalho com
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recepcdo, compreensdo e producdo dos mais diferentes discursos que
compdem o cabedal de leituras durante todo o ciclo didatico.

Ao refletir sobre o género fabula, texto basilar ao encaminhamento
didatico (produto educacional) presente neste trabalho, podem-se inferir
algumas diretrizes a partir das andlises de Bakhtin (1997, 2003), Adam (2011,
2017), Bronckart (2001, 2006), Rojo e Barbosa (2015), Fiorin (2016), Marcuschi
(2005, 2008) Catelao e Cavalcante (2017), Duarte (2013) e Portella (1983),
objetivando aproximar-se de uma definicdo a luz das teorias linguisticas desse
género discursivo.

O trabalho justifica-se a partir da experiéncia pessoal da propria
pesquisadora e da sua preocupac¢ao em incluir a sua pratica docente estratégias
gue contribuam qualitativamente para o ensino da Lingua e suas literaturas, a
refletir: @) qual a melhor abordagem do texto literario em sala de aula?; b) como
0 processo didatico pode interferir na maneira como o aluno percebe a leitura
literaria?; c) a recepcao tem sido uma experiéncia de fruicdo e de humanizacao?;
d) como fazé-lo avancar nas leituras e render-se a experiéncia com o texto
literario? Optou-se, entdo, pela teoria do Letramento Literario proposta por
Cosson (2014), buscando estabelecer nas classes de Lingua Portuguesa o
direito a Literatura, fundamental e humanizador, como proposto pelo mestre
Antonio Candido (1995).

Em um contexto social cada dia mais hightec, geracdes inseridas mais
precocemente em redes sociais, em contraponto a uma sala de aula ainda
“analégica”, pode parecer ao professor uma realidade distante ou uma estratégia
pontual refletir sobre e encontrar solugées didaticas que diminuam o lapso entre
a instantaneidade presente na comunicacgéo tecnoldgica e a aula convencional.
O docente que se propde ao desafio, depara-se com questdes fundamentais:
como reproduzir em classe uma abordagem e ambientacao digital do alunado
via rede social? Como pode colaborar ou até mesmo aperfeicoar o trabalho com
letramento e com as concepcgdes de linguagem? E ainda, como articular géneros
textuais e literatura em uma proposta de ensino?

Desta forma, os objetivos especificos prescrevem: a) a construcdo e
aplicacdo de um produto educacional; b) o acesso dos alunos aos géneros
discursivos por meio do uso de dispositivos de tecnologia movel, os

smartphones, procurando refletir criticamente acerca dos textos e que sejam
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capacitados a produzir de acordo com a critica por eles mesmos construida; c)
a avaliacao e incorporacao de tecnologias méveis e ambientes virtuais pelos
professores da disciplina de Lingua Portuguesa na educacéo basica.

Para tanto, a metodologia utilizada foi de carater qualitativo-interventivo,
com as teorias integrando e subsidiando a aplicacéo pratica. Assim, no segundo
capitulo, sdo apresentados os conceitos e especificacbes dos géneros
discursivos, partindo, sobretudo, do conceito bakhtiniano de serem géneros
formas relativamente estaveis de enunciados, 0 espago que ocupam no contexto
escolar brasileiro, um panorama historico sobre 0s géneros e sua organizagao,
relacionando-os com a possibilidade de um plano pré-formatado para o género,
a fim de estabelecer uma caracterizacdo para a fabula enquanto género
discursivo e também literario.

O terceiro capitulo procura apresentar uma fundamentacédo teorica que
contemple o ensino de Literatura, a necessidade de uma experiéncia literaria em
sala de aula e como a sequéncia basica do Letramento Literario, didatica que
consiste basicamente em quatro passos para uma leitura literaria, proposta por
Cosson (2014) pode proporcionar tal contato intimo e um ambiente de fruigéo,
nao mais intimidador, mas desafiador e emancipador, via arte da palavra.

O guarto capitulo justifica-se na busca de conjugar o trabalho pautado nas
teorias dos géneros discursivos com a teoria do Letramento Literario tendo como
foco o processo de ensino e de aprendizagem de Lingua Portuguesa de maneira
ampla e em sua integralidade, procurando romper as barreiras que por vezas a
divide em frentes, por meio de uma proposta de sala de aula 3.0, a partir dos
pressupostos de Lengel (2012) sobre escola 3.0 na qual a incluséo digital se faz
presente na estrutura pedagogica. Ao inserir neste contexto atividades de
linguagem em uma roupagem dinamica e atraente, por meio do uso de
ferramentas mobile e da rede social Facebook, considera-se principalmente as
acOes que podem contribuir para a interacéo entre os textos e os dois sujeitos (0
autor e o leitor), ou ainda, em uma perspectiva ludica e literaria, os trés sujeitos
(o autor, o leitor e as personagens). Sobretudo, busca-se provocar nos
participantes da dinAmica educacional a obrigatoriedade do ensino de lingua:
contribuir para o desenvolvimento do ser social a partir do dominio da linguagem.

No quinto capitulo encontra-se o0 produto educacional, exigéncia do
Programa de Mestrado Profissional em Ensino desta Universidade e que se
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destina ao fomento qualitativo nas frentes educacionais em que atua, dividido
em duas modalidades: a webpage desenvolvida para o acesso de professores e
a proposta didatica presente na pagina virtual (sequéncia que procura auxiliar o
docente que planeja inserir a proposta em seu plano de trabalho).

O sexto capitulo intitulado “Sobre confabulagdes e desfabulagcdes” enfoca
os dados obtidos com a pesquisa; a descricdo das atividades realizadas no
estagio de docéncia, assim como as percepcdes da professora pesquisadora
sobre algumas das producdes dos alunos.

O roteiro de atividades, uma vez expostas suas potencialidades para o
ensino por meio das producbes realizadas, traz a pesquisadora e aos
interessados na pesquisa um direcionamento das atividades mais eficientes e
adequadas a pratica pedagogica.

Desta maneira, procurou-se prezar pela constituicdo de um produto
educacional de qualidade, retomando a moral da fabula que inicia esta secéo,
em um proposta na qual ndo basta ao aluno apenas ler os textos literarios, mas
compreendé-los, avalia-los e recria-los, em uma estratégia ciclica. A medida que
0 género se realiza em sala de aula, também o aluno se realiza em sua prépria

formacdo: a de leéo.
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2 SOBRE OS GENEROS DISCURSIVOS: CONCEITOS E ESPECIFICACOES

Alinhar a pratica pedagdgica aos pressupostos tedricos € parte
significante da rotina docente, isto porque nesta dinamica de méao dupla, o
segundo sustenta e direciona, enquanto a primeira comprova e valida. A adocéo
da terminologia, neste aspecto, vem ao encontro da relacdo que o pesquisador
almeja para constituir e tornar relevante sua pratica.

Embora sejam relevantes os trabalhos de autores que utilizam a
nomenclatura “género textual”, como Mascuschi (2005, 2008), entender os
diversos fenbmenos textuais enquanto géneros discursivos, doravante GD, e
fazer uso de tal terminologia implica invocar a designacéao utilizada por Bakthtin
e sinalizada por Rojo e Barbosa (2015, p.2) “os bakhtinianos referem-se aos
géneros como géneros de discurso e ndo géneros de texto”. Ressalta-se a
perspectiva de Gomes (2017, p.28) quando afirma que ambos o0s termos
estudam ou analisam exatamente o mesmo fendmeno, formas distintas de
abordar o mesmo objeto. E sobre tais premissas que sera desenvolvido o
presente trabalho.

2.1 O ESPACO DOS GENEROS DISCURSIVOS NO CONTEXTO ESCOLAR
BRASILEIRO

A abordagem que contempla o ensino dos GD apresenta-se hoje em
destaque no contexto escolar paranaense, nos limites reservados ao ensino da
Lingua Portuguesa, doravante LP, motivada por pesquisas e diretrizes para a
educacdo béasica, as DCE (PARANA, 2008), advindas do pensamento
bakhtiniano, possibilitando a criagdo de processos mediadores, como
sequéncias didaticas e planos de trabalho docente, tendo em vista a acao
dialogica do texto.

Tal modelo pedagdégico advém da década de 1990, quando uma nova
postura foi assumida e representou uma mudanca de concepc¢éo do ensino e da
aprendizagem em lingua materna, concebida em uma visdo de lingua como
‘lugar de interagdo”. Segundo Koch (2002, p.15), “os sujeitos (re)produzem o
social na medida em que participam ativamente da definicdo da situac&o na qual

se acham engajados” e a sala de aula torna-se o lugar de desenvolvimento de
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“‘uma atividade interativa altamente complexa de produgao de sentidos” (KOCH,
2002, p.17). O texto assume, entdo, um espaco dialégico, no qual os sentidos
constroem-se pela interacéo entre ele e os sujeitos produtores/coprodutores.

O enfoque voltado aos géneros revela-se, dessa forma, revolucionario no
gue diz respeito a postura do professor, principalmente no que se refere ao tipo
de posicionamento adotado no ensino antes desta implementacdo. A ampla
gama de pesquisas na &rea, as quais obtiveram, sobretudo, um carater
interdisciplinar e ganharam um novo tom no ensino e impulsionando
significativamente essa mudanca de foco, visivel no material didatico e no papel
desempenhado pelo professor, agora mediador. Tais consideracfes refletem
uma visdo de ensino preocupada com os fendbmenos socio-histéricos onde o
texto/género é o material de estudo, andlise e trabalho docente.

O texto, nas suas modalidades escrita ou oral, tornou-se objeto central
nas aulas de LP. Nas palavras de Koch e Elias (2007, p.12), ele é o lugar de
interacdo de sujeitos sociais, que se constituem nele com dialogos, interacao
entre os sujeitos, entidades ativas, da comunicacao.

Koch (2002, p.17), ao discorrer sobre a construcéo de sentidos do texto,
cita Dascal (1992) em seus “Modelos de Interpretacdo” nos quais a espécie
humana €& caracterizada como “cagadora de sentidos”. No entanto, ao
empreender tal busca, o homem detém-se em diferentes niveis de sentido,
desde o “criptologico”, bastando a compreensdo do codigo para encontrar o
sentido, ao modelo “de estruturas profundas causais”, sentidos inconscientes e
ideolégicos presentes e que podem ser analisados quando se procura
estabelecer os sentidos de determinado texto.

Embora de carater profundo e filosofico, a teoria de Dascal trazida por
Koch (2002) apresenta uma observacdo importante sobre o modelo que deve
ser adotado quando se pretende abordar o texto em sala de aula.

Ora, se a revolucdo metodoldgica ocorreu no momento em que passa a
ser o cerne do ensino de LP, o produto da lingua em si — o texto —, é de suma
importancia para a compreensédo e a reflexdo sobre o quéo proficuas sédo as
leituras e a producao de sentidos, uma vez que as teorias nas quais se situam
0s parametros brasileiros e prescrevem as DCE para o ensino de LP sé&o
calcadas em propostas didaticas que, invariavelmente, pretendem estabelecer

para o alunado estratégias cognitivas que o fagcam capaz de interagir com o texto.
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Nesse contexto, € importante também considerar a observacao de Fiorin
(2016, p. 67) para nao cair em armadilhas préprias do comportamento anterior,
guando o foco era na gramética. Para ele, apds o surgimento dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNSs) e neles se estabelecer que o ensino de Portugués
fosse feito com base nos géneros, apareceram muitos livros didaticos
conceituando e descrevendo os géneros como um conjunto de propriedades
formais a que o texto devesse obedecer. Essa descricdo descaracteriza 0
trabalho com géneros discursivos, tornando seu ensino normativo, tal qual se
fazia com a gramatica em periodos anteriores. Marcuschi (2005, p.21) entédo
postula o que pode ser uma premissa para o trabalho com géneros discursivos:
entender e praticar que “os géneros contribuem para ordenar e estabilizar as
atividades comunicativas do dia-a-dia [...] no entanto, n&o sdo (os géneros)
instrumentos estanques e enrijecedores da agao criativa”. Assim, entender as
inUmeras semioses constitutivas dos géneros discursivos, suas relacbes e
propriedades transmutativas e parte da acao cultural de um grupo deve ser
fundamental para a contestacdo de um ensino que possa cair ha normatizacao.

Desta forma, a premissa para o trabalho pautado nas teorias dos géneros
discursivos deve ser o processo reflexivo que justifique, portanto, enfatizar tal
abordagem da lingua. Ao inserir em sala de aula o texto em suas diversas
modalidades — os géneros —, consideram-se principalmente as a¢coes que podem
contribuir para a interacdo entre os textos e 0s sujeitos (o0 autor e o leitor), ou
ainda em uma perspectiva ludica e literaria, sujeitos (o autor, o leitor e as
personagens). Isso provoca nos participantes da dindmica de ensino e
aprendizagem aquilo a que o dominio de lingua materna, nas suas variacdes, se
destina: o desenvolvimento do ser social, a partir do dominio das multiplas
linguagens, a fim de interagir adequadamente nas diversas esferas da atividade

humana.

2.2 OS GENEROS: UMA PERSPECTIVA HISTORICA

Uma vez citados nos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998),
doravante PCNs, é importante compreender 0s géneros discursivos por seu Viés

histérico, como se consolidaram socialmente e como as diversas teorias 0S
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conceberam. Nesse sentido, a opcdo por uma abordagem diacronica do estudo
dos géneros parte da reflexdo sobre a composicéo textual iniciada na Grécia
Antiga, com os estudos de Platdo e Aristételes. As consideracfes destes autores
sdo fundamentais na composi¢cdo do presente trabalho, na medida que os
filosofos refletiram o conceito de géneros dentro da esfera literaria. Na tentativa
de distinguir os géneros, de acordo com a fungcdo social que exerciam na
sociedade, principalmente na cisao entre aqueles que compdem a retérica (ou a
oratéria publica na vida da cidade) e os que preservam a poética, fragmentacao
esta que remonta aos estudos desses fil6sofos gregos. Tal posicionamento
permaneceu em alguns aspectos, sendo sempre retomado como forma de
compreender de onde partem alguns conceitos e/ou aplicacdes nas areas da
linguistica e da literatura.

Rojo e Barbosa (2015), citando a Republica (livros Il e 1ll) de Platdo, por
meio de Sécrates, apontam que foram trés os géneros primeiro descritos: o
épico, o lirico e o dramatico, na tentativa de definir a arte poética. Ja Aristoteles,
na obra Poética (334 a.C.), enumera diversos géneros e 0s trata como espécies
de poesia, de maneira que o termo género (tomado enquanto genus, no sentido
latino de familia, grupo) € considerado pelo autor como um grupo composto por
textos.

Grosso modo, pode-se pensar, em Platdo pela boca de Sdcrates, que o
entendimento do género épico, narrativo e grandioso, exigia espécies de poemas
mais elaborados e de tom solene, enquanto o género lirico era constituido por
sonetos e odes; e 0 género dramatico, por espécies de tragédia e comédia. Mais
tarde, Aristoteles na obra Retoérica (330 a.C.) inclui os géneros retoricos —
divididos em trés classes: “Os que dizem respeito ao carater do falante, os que
visam situar o ouvinte em certo estado de animo e outros, por fim, que dizem
respeito ao préprio discurso, pelo que este na realidade significa ou pelo que
parece significar” (ARISTOTELES apud ROJO e BARBOSA p. 37). Sintetizando,
assim, tais textos como parte da vida publica e politica da vida da pélis grega.
Com a concepgdo dos géneros retoricos produzida por Aristoteles, ressalta-se a
aproximacao das classificagdes dos discursos com sua funcionalidade social.

Segundo Rojo e Barbosa (2015, p. 38), a partir do Renascimento,
aprofundam-se essas distingdes realizadas pelos fildsofos gregos. No entanto,

aplicaram-se a esses dois dominios de maneira cindida: a poética, com 0s



20

géneros literarios; e a retdrica, com 0s géneros da vida publica. Somente com o
formalismo russo, no século XX, principalmente com os estudiosos do Circulo de
Bakhtin, que a reflexdo sobre os géneros passou a ser estendida a todos os
textos e discursos, fazendo eles parte da esfera artistica ou cotidiana.

Fiorin (2016, p. 68) destaca que o circulo de Bakhtin ndo teoriza os
géneros como um produto, mas como um processo de produgao, “interessam-
lhe menos as propriedades formais dos géneros do que a maneira como eles se
constituem”, ou seja, sua preocupagdo esta na maneira como os enunciados
devem ser vistos e sua fungdo do processo de interacdo. Nesses limites,
segundo o autor, o ser age em determinadas esferas da atividade humana:
escola, igreja, trabalho. Em cada esfera utiliza a linguagem de uma determinada
maneira, além de empregar determinado género. “Nao se produzem enunciados
fora da esfera de acdo, o que significa que eles sdo determinados pelas
condicOes especificas e pelas finalidades de cada esfera” (FIORIN, p. 68).
Concebe-se, assim, a fundamentagao que “s6 se age na interagéo” (FIORIN, p.
68) e para cada uma das interagBes sociais (a cada esfera) o ser buscard
adequar seu discurso, por meio do uso dos géneros.

O género é considerado um tipo relativamente estavel de enunciado que
estabelece uma interconexdo da linguagem com a vida social. Esta definicdo
bakthniana por exceléncia, fundamenta em parte os Parametros Curriculares
Nacionais e, consequentemente, o processo de ensino e aprendizagem em LP
no Brasil. Tal contextualizacdo, embora da vertente do Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD), permite observar também a convergéncia com o
posicionamento de Bronckart quanto ao ensino (2006, p. 138 — 139) que
apresenta a relagéo entre as atividades de linguagem e os textos: “as atividades
de linguagem séo diversificadas, porque suas propriedades dependem também
de opgdes assumidas pelas formagdes sociais [...] Essa realizagao (atividades
de linguagem) se da sob a forma de textos”. (BRONCKART, 2006, p. 138).

Ainda segundo o autor, o ser humano, individuo socialmente construido,
usa o texto para interagir, pois ele € um correspondente da agéo de linguagem
“cuja responsabilidade é atribuida a um individuo singular” (2006, p. 139). Para
tal acdo de linguagem ser aceita socialmente, porém, o sujeito lancara mao de

elementos composicionais que contribuirdo para a validacdo do agir, também
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denominados termos estruturantes dos textos. A organizacdo dos textos em

espécies € denominada por Bronckart (2006) como géneros discursivos.

2.3 A ORGANIZACAO DOS GENEROS DISCURSIVOS

Como dito, a conceituagdo aqui pretendida procura conjugar oS
conhecimentos tedricos aos desafios presentes na pratica pedagoégica no que
compreende o ensino de LP fortemente marcado pela presenca das estruturas
tedricas dos géneros discursivos. A abordagem descrita pressupfe que 0s
géneros possuem a fungdo de estabelecer comunicacdo e interacdo na vida
humana. Nas mais diversas atividades discursivas, 0s géneros estao inseridos e
compdem a estrutura que lhes atribui a capacidade comunicacional.

Pensar o género é, portanto, pensar a pratica social na qual ele esti
inserido, como sdo por ela gerados e formatados, além de aspectos quanto a
capacidade de estar letrado em éticas e estéticas especificas de cada GD ou
como ele corrobora a insercdo social. Faz-se importante, ainda, compreender
como 0s géneros podem ser organizados, a fim de indicar certa regularidade,
indissociavel do processo cognitivo ao qual cabera ao letramento estabelecer.

Ao se pensar no local de circulacdo dos géneros discursivos (0s mais
diversos campos da vida humana), ndo somente os géneros, como também a
natureza dos enunciados, precisam necessariamente estar adaptados, a esta

relacdo da-se o nome “enunciagao”. Assim:

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados concretos e
unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo de
atividade humana. Esses enunciados refletem as condicdes
especificas e as finalidades de cada referido campo ndo s6 por seu
conteudo (teméatico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selegéo
dos recursos lexicais, fraseol6gicos e gramaticais da lingua, mas,
acima de tudo, por sua constru¢éo composicional. (BAKHTIN, 2003. p.
261).

Fiorin (2016), bem como Rojo e Barbosa (2015), sustentam que tal
concretude acompanha a vida social e serve-se dos enunciados para
estabelecer a comunicacdo e, embora mais ou menos estaveis, constituem as
mais variadas formas de GD. Em linhas gerais, todo agir de linguagem, sob a
forma de texto, tera apresentado, em menor ou maior grau, trés aspectos

considerados indissociaveis: a forma, o tema e o estilo.
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Rojo e Barbosa (2015, p. 86) abordam essa triade em forma de esquema
gue, para fins ilustrativos dos termos que serédo retomados quando pertinentes,

encontra-se transposto abaixo:

Género

Enunciado/ Texto

Forma da Tema (s) Estilo
composicao

Contelidos + Recursos
Estrutura Valoragdo linguisticos

Esquema 1 — Elementos componentes do género e do texto. Fonte: ROJO e BARBOSA, 2015,
p. 86.

O g¢énero discursivo pode ser percebido em sua composicido
indissociavel, na qual a forma composicional, tema e estilo sistematizam o texto
e auxiliam na compreensao de sua configuracdo. Logo, segundo Rojo e Barbosa
(2015):

[...] esses trés elementos ndo sado dissociaveis uns dos outros: os
temas de um texto ou enunciado se realizam somente a partir de certo
estilo e de uma forma de composicao especifica.[...] apenas para
analise dos textos nos géneros. (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 87).

Cateldo e Cavalcante (2017, p. 2) ao discutirem o0s aspectos
configuracionais e discursivos dos géneros embasados no conceito de plano de
texto fixo de Adam (2011), propdem a denominagdo de “plano(s) pré-
formatado(s) para um género” como uma designacdo possivel de demandas
analiticas e que se dispdem a compreensdo de certos géneros. Alinham-se a
essa proposta, os conceitos discutidos por Marcuschi (2005) e Rojo e Barbosa
(2015), em uma proposta de andlise e aplicagdo ao ensino, de parte dos
elementos composicionais dos géneros.

A nogao de “plano(s) pré-formatado(s) para um género”, segundo Cateléao
e Cavalcante (2017), € proveniente da observacdo de Adam (2011) sobre a
existéncia de planos de texto fixos, ou seja, realizagcbes composicionais textuais
gue se repetem ou s&o recorrentes em determinadas situagdes discursiva, caso
de certos géneros como o soneto, a resenha académica, entre outros. Sobre 0

soneto, por exemplo, Rojo e Barbosa (2015) ao descreverem as relaces entre
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tema, forma composicional e estilo de um género, ilustram a configuracao deste

GD da seguinte maneira:

FORMA COMPOSICIONAL FORMA
TEMAESTILOTEMA

Temaestilotemaestilotema
Temaestilotemaestilote
Temaestilotemaestilotemaest
Temaestilotemaestilo

Temaestilotemaestilotema
Temaestilotemaestilote
Temaestilotemaestilotemaest
Temaestilotemaestilo

Temaestilotemaest
Temaestilotemaestilo
Temaestilotemaest

F
C
0
M
p
0
S
I
C
I
0
N
A
L

F»PZO0OTOTwWOoTOWZOoOO ™M

Temaestilotemaestilo
Temaestilotemaest
F | Temaestilotemaestilo

=

FORMA COMPOSICIONAL FORMA

Figura 1 — Elementos componentes do género (ROJO; BARBOSA, 2015, p.
87).

A figura anterior traz a composi¢ao do género de maneira sistémica e aqui
sera tomado como elemento-gatilho sobre as possibilidades de trabalho com
géneros discursivos. A partir do exemplo das autoras, pode-se estabelecer maior
proximidade com a fabula, também um género da esfera literaria, adiante citado,
corpus do presente estudo. Na figura, a forma composicional (diagramacéo do
texto) revela ao leitor tragcos que seriam pré-formatados a estrutura de um soneto
(dois quartetos e dois tercetos), uma nocéao proxima ao que Cateldo e Cavalcante
chegaram. Por outro lado, € importante frisar que “compreendemos o tema do
texto somente a partir do seu estilo e dos sentidos que forem gerados no texto,
com base nesse estilo e na composicao” (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 87); ou
seja, 0s géneros “caracterizam-se muito mais por suas fun¢gées comunicativas,
cognitivas e institucionais que por suas peculiaridades linguisticas e estruturais”,
como reitera Marcuschi (2005, p. 20).

Ainda Volochinov/Bakhtin (1981, p. 133) tratam o tema como os sentidos
que podem ser atribuidos ao texto. E, portanto, mais que meramente
conteudistico, pois reforca os valores ideolégicos que podem ser acumulados a
valoracdo dada pelo autor no momento da produgdo.

Serdo, portanto, a forma de composicdo e o estilo que fardo da

apresentacao do tema do texto de natureza “Unica e irrepetivel”’. Tais fatores,
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compBem uma escolha intencional que colabora para a construcdo do sentido
do texto. Assim, Rojo e Barbosa (2015, p. 92) afirmam: “O estilo s&o as escolhas
linguisticas que fazemos para dizer o que queremos dizer (‘vontade
enunciativa’), para gerar o sentido desejado”. Bakhtin (2003, p. 265), no entanto,
elucida a construcao do sentido quando distingue o estilo individual (do autor) e

o estilo linguistico (de género):

Todo enunciado [...] é individual.[...] Entretanto, nem todos os géneros
sédo igualmente propicios a tal reflexo da individualidade do falante na
linguagem do enunciado, ou seja, ao estilo individual. Os géneros mais
favoraveis da literatura de ficgdo: aqui o estilo individual integra
diretamente o proprio edificio do enunciado, € um dos seus objetivos
principais (contudo, no ambito da literatura de ficgcdo, os diferentes
géneros sdo diferentes possibilidades para a expressdo da
individualidade da linguagem através de diferentes aspectos da
individualidade).

Desta forma, evidencia-se o carater comunicativo e dialégico do género e

a necessidade de Ihe atribuir os sentidos, seja o pretendido pelo autor ou o

compreendido pelo receptor, em bases além de uma simplificacdo normativa.

Refuta-se, entdo, a possibilidade de condutas mal-intencionadas acerca do

trabalho com géneros discursivos como frisado anteriormente. O cuidado com

tal distincdo no planejamento docente deve ser observado e a postulacdo de
Marcuschi tem valor elucidativo:

[...] € bom salientar que embora os géneros textuais ndo se

caracterizem nem se definam por aspectos formais, sejam eles

estruturais ou linguisticos, e sim por aspectos socio-comunicativos e

funcionais, isso ndo quer dizer que estejamos desprezando a forma.

Pois é evidente, como se vera, que em muitos casos sao as formas

gue determinam o género e, em outros tantos serdo as funcgdes.

Contudo, havera casos em que sera o proprio suporte ou ambiente em

que os textos aparecem que determinam o género presente.
(MARCUSCHI, 2005, p. 21)

Assim, para finalidades didaticas, ao tomar o trabalho com o género
discursivo soneto, como no exemplo acima, cabera ao mediador da atividade
encaminhar pedagogicamente as questdes constitutivas do género de maneira
a ir além de sua forma composicional. Ao profissional, torna-se imprescindivel a
reflexdo sobre os aspectos tematicos, estilisticos e até mesmo extratextuais que

envolvem e compdem as camadas de sentido de um texto, este enquanto
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producdo linguistica Unica, porém integrante de um género discursivo para o qual
€ esperada determinada composicéao.

Postos 0s adendos a serem considerados em uma proposta de
estudo/aplicagdo dos géneros e em busca de uma caracterizacao
organizacional,-com base nas definicdes de tema, forma de composicéao e estilo,
procura-se refletir sobre a existéncia de plano(s) pré-formatado(s) para um
género como ferramenta para a constru¢cdo de um produto educacional, tendo

em vista variagdes do género fabula, incluindo um caso de intergenericidade.

2.4 O PLANO PRE-FORMATADO PARA UM GENERO E INTERGENERO

Alguns géneros possuem, nas palavras de Rojo e Barbosa (2015, p. 94),
“organizagao e acabamento do todo do enunciado, do texto como um todo. Esta
relacionado ao que a teoria textual chama de ‘(macro/super)estrutura’ do texto,
a progressao tematica, a coeréncia e coesao do texto”. Grosso modo, ante a
fronteira estrutural do texto e a possibilidade do sentido a ser construido, ao
deparar-se com o soneto, como exemplificado na figura 1, por Rojo e Barbosa
(2015, p. 87), torna-se possivel a identificacdo de uma estrutura composicional,
chamada por Adam (2011) de plano de texto. No que diz respeito aos elementos
composicionais dos géneros, os planos de texto podem ser fixos (como no caso
do soneto) ou ocasionais (propagandas, certos poemas).

Pensar em um produto educacional que envolva os sujeitos-discentes em
uma pratica atraente e dinamica como é o caso das mudltiplas e hibridas
possibilidades de leituras encontradas na pagina digital — leituras ndo-lineares,
por natureza — impulsiona a necessidade de reflexdo acerca de aspectos
hibridizantes, transmutantes ou “intergéneros” que o discurso, relativamente
estavel, pode vir a assumir.

Embasados no esquema geral de analise textual e discursiva de Adam
(2011) e em certas nog¢des do autor, Cateldo e Cavalcante (2017, p. 10) propdem
um esquema de analise, derivado da relagdo macroestrutural do formato de
composi¢cdo em consonancia com tema e estilo em que a analise de um plano
de texto estaria diretamente relacionada com a forma de composicdo dos

géneros. Assim, dizem os autores:
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[...] delineamos a possibilidade de existéncia de um plano de texto fixo
(PTF) e de um plano de texto ocasional (PTO). O PTO seria
identificavel por aspectos pragmaticos (intengdes) ou movimentos
sociodiscursivos internos ao género, podendo ser observados de duas
formas: uma transmutacdo de uma forma em outra, o caso de
intergenericidade, um formato de género para outro proposito
comunicativo com mudanca de esfera. (CATELAO; CAVALCANTE,
2017, p. 10)

Essa citacdo revela algumas possibilidades de realizac6es textuais tendo
em vista o conceito de género discursivo. Os autores examinam a existéncia de
géneros com formatos mais fixos, formas ocasionais, como também
transposicdes de formas com troca ou ndo de esferas, os chamados casos de
intergenerecidade.

Para fins analiticos, a definicdo de intergénero pelo que define Marcuschi
(2005, p. 31) ao explanar “aspectos da hibridizagdo ou mescla de géneros em
que um género assume a funcao de outro”. O autor postula que, ao subverter
um modelo construido historicamente, o género podera assumir um novo
formato. Para exemplificar o que trata como intergenericidade, Marcuschi (2005,
p. 30) traz um artigo de opinido, em formato de poema, divulgado na Folha de
Sao Paulo, no qual é possivel observar o fenbmeno.

Ao apontar a possibilidade da hibridizacdo, o autor evidencia o que €&
mister na observagdo dos géneros: sao “artefatos culturais” (MARCUSCHI,
2005, p. 30), portanto, passiveis de transformacdes e mesclas, bem como a
plasticidade no que concerne a mudanca de esfera.

Quanto aos desafios de identificacdo do género discursivo, vale citar a
possibilidade de leitura de um anuncio publicitario, em forma de bula de remédio,

trazido por Marcuschi (2005a, p. 2):
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Viva saudavel com os livros

DIOGENES ©

Os Livros Diégenes acham-se intencionalmente
Introduzidos na biblioterapia

Posologia

As areas de aplicagdo s3ao muitas. Principalmente resfriados, corizas, dores de
garganta e rouquiddao, mas também nervosismo, irritacdes e geral e fraqueza de
concentra¢do. Em geral, os Livros Diégenes atuam no processo de cura de quase
todas as doencas para as quais prescreve-se descanso. Sucessos especiais foram
registrados em casos de convalescenga.

Propriedades
O efeito se faz notar pouco tempo apds inicio da leitura e tem durabilidade. Livros
Didgenes aliviam rapidamente a dor, estimulam a circulagdo sanguinea e o estado
geral melhora.

Precaugdes/ riscos

Em geral, os Livros Didgenes sdo bem tolerados. Para miopia aconselham-se meios
de auxilio a leitura. S3o conhecidos casos isolados nos quais o uso prolongado
produziu dependéncia.

Dosagem

Caso ndo houver outra indicagao, sugere-se um livro a cada dois ou trés dias.
Regularidade no uso é pressuposto essencial para a cura. Leitura diagonal ou
desisténcia prematura pode interferir no efeito.

Composicao
Papel, cola e cores na impressao. Livros Didgenes sao ecologicamente produzidos.

Neles sdo usados somente papel de madeira sem cloro e sem acidos, o que garante a
durabilidade.

Também no caso de boa salde garante-se
6tima distragao.

LIVROS DIOGENES

Sao menos aborrecidos
Figura 2 - Ulla Fix (1997:100) traducéo de L.A.M in MARCUSCHlI, 2005a, p. 2.

Ao trazer ao leitor este exemplo de anuncio publicitario, Marcuschi
(2005a) ressalta que, embora a publicidade se aproprie da forma constituinte do
género discursivo bula de remédio, nitidamente “o predominio do propdsito
comunicativo supera a forma na definigdo do género” (MARCUSCHI, 2005a, p.

2). Aintergenericidade é produto de “condi¢des especificas e finalidades de cada
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referido campo” (BAKHTIN, 2003, p. 261). Ou seja, o texto reconfigura-se, a fim

de estabelecer seu proposito comunicativo.
Pois ja que estamos vivenciando uma nova relacdo com a linguagem
e, consequentemente, com 0s géneros, gragas a diluicao de fronteiras,
a integracdo entre uma diversidade de semioses, numa hibridizag&o
que reflete o dinamismo e a variabilidade das relagfes socioculturais;

¢ mister posicionar-se nessa perspectiva intergéneros. (FALCAO,
2006, p. 7)

Ao que Falcao aponta como intergéneros, cabe salientar que, apesar das
nuances individuais e da natureza estilistica de cada autor, observa-se um plano
de género que:

[...] ndo visa substituir a nogéo de plano de texto, mas inserir a nogao
de plano de texto numa consideracao coletiva dos géneros, atentando
para aspectos recorrentes, em termos de composi¢ao, estilo e tema,
gue se convencionam socialmente, de tal modo que passam a fazer

parte de conhecimentos culturalmente compartilhados. (CATELAO;
CAVALCANTE, 2017, p. 19)

Portanto, para uma analise profunda da composi¢cdo do género como
argumento nesta tratativa que tem como objetivo esclarecer tais questdes para
0 contexto do ensino e da aprendizagem em LP, é viavel pensar em uma
definicdo que englobe o que Rojo e Barbosa (2015) tratam como género
discursivo subordinado ao funcionamento social e diversificado das diferentes
instituicbes humanas (estas condicionadas a nocao bakhtiniana de esferas),

guanto a possibilidade de andlise que relacione a forma como o género se

materializa em texto, ou seja, um plano pré-formatado.

2.5 A FABULA: UM GENERO LITERARIO E/OU DISCURSIVO?

Diante disto, procura-se, a seguir, discorrer acerca das nuances
caracteristicas do texto fabulistico. No intuito de responder a questao titulo desta
seccao, optou-se pela divisdo pelo viés historico seguido dos processos de

caracterizacao do texto.

a) HISTORICO DA FABULA: corpo e alma da fabula

Para Massaud Moisés (1975), a fabula, tanto poesia como prosa, € um

género que assume uma perspectiva hibrida ou paraliteraria, por isso ocupa um
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lugar menor, no que se refere a classificacdo dos géneros literarios. Portella
(1983, p. 119) afirma, ainda, que o estudo da fabula tem relevancia “por ocupar
h& séculos e ainda hoje um papel de singular importancia como suporte didatico
na transmiss@o de conhecimentos relacionados a moral e aos bons costumes”.
Apesar do aspecto de construcao dos “bons costumes”, o carater pelo qual se
opta aqui é apontar a fabula também como suporte didatico para as
competéncias de letramento. Certamente, por serem os textos fruto de uma
construcd@o social, fica indissociavel a eles um certo grau de transmisséo de
valores gue constituem a vida em sociedade, este porém nao é o foco didatico
da aplicacdo da sequéncia didatica a qual o trabalho se destina.

A fabula €, segundo Kéche (2012), uma narrativa alegérica curta que tem
por objetivo transmitir uma licdo de moral. Neste sentido, no que compete a
construcdo do género, a tematica e o contetdo da fabula sédo organizadas em
torno de atitudes humanas, em tom alegérico e de modo a compor o0 que se
encontra em autores como Portella (1983, p. 121) e Vale (2001, p. 43) quando
estruturam a narrativa em corpo e alma, sendo o primeiro onde se revelam as
acOes realizadas pelas personagens; e o segundo, onde se coloca a moral, isto
€, uma frase que explicita o ensinamento pretendido.

De acordo com a tradicdo literaria, data da primeira metade do Il milénio
a. C. a mais antiga evidéncia de fabulas, componentes do curriculum escolar da
Antiga Babilbnia, sofrendo diversas mesclas com narrativas mesopotamicas e
em relagdo direta entre varios corpus fabulares mediterraneos (FERREIRA,
2014, p. 350). No entanto, como assinala Duarte (2015, p. 7), na apresentacéo
de Esopo: fabulas completas, a concepcao do género esta associada a Esopo,
escravo grego que teria vivido no século VI a.C., e cuja popularidade esta
atrelada a tradicdo do texto oral, produzindo alegorias com animais para mostrar
como agir com sabedoria. Eram as historias tomadas na Antiguidade como “o
género que dizia respeito a toda a sociedade, constituindo um meio importante
de transmissédo de valores” (DUARTE, 2015, p. 10), longe, portanto, em sua
génese de ser quase exclusivamente parte do universo infantil, ao contrério,
constituintes para Aristételes “da poesia épica ou lirica e da oratéria” (DUARTE,
2015, p. 10).

No decorrer da historia, muitos autores dedicaram-se a escrita de fabulas,

dentre eles, os autores brasileiros Monteiro Lobato, Coelho Neto, Agripa
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Vasconcelos, Millér Fernandes e Chico Buarque (com Fazenda Modelo). Entre
0s estrangeiros, Fedro, La Fontaine e George Orwell, com a fabula distépica A
Revolucao dos Bichos. Dada tamanha quantidade de textos fabulares, pode-se
inferir a sua capacidade no processo de formacdo moral e cultural das
civilizacBes. Torna-se injusta, porém necessaria, a selecao de alguns textos de
grandes fabulistas, na tentativa de estabelecer um panorama diacrénico que
procure nortear o trabalho com o género em sala de aula, embora, devido ao
volume de textos, ndo seja fidedigna a sua importancia social no decorrer da
histéria humana. Para além da triagem apenas no escopo fabular, outros textos
contém a caracteristica admonitéria, como os contos de Charles Perrault, que
reforca na moral o tom de adverténcia da narrativa. Como nesta versao de

Chapeuzinho Vermelho:

Vimos que os jovens, /Principalmente as mocas, /Lindas, elegantes e/
educadas, /Fazem muito mal em escutar /Qualquer tipo de gente,
/Assim, ndo sera de estranhar /Que, por isso, o lobo as devore. /Eu
digo o lobo porque todos os lobos / Ndo sédo do mesmo tipo./Existe
um que é manhoso /Macio, sem fel, sem furor. /[Fazendo-se de intimo,
gentil e adulador, /Persegue as jovens mocas /Até em suas casas e
seus aposentos. /Atencao, porém! / As que ndo sabem/ Que esses
lobos melosos /De todos eles sdo 0s mais perigosos.

(PERRAULT, 1987, p. 18).

A inclusdo do género fabula e de outros textos de carater admonitorio em
aulas de LP deve-se, principalmente, a caracteristica de possuirem um trecho
facilitador do processo interpretativo: a alma. No contexto do leitor que se
encontra em formacdo, a presenca da alma ou moral que contribui para a
compreensdo do sentido do texto, ao conduzir o leitor ao lugar-comum do
conselho ou da transmissao do ensinamento, a fabula permite ao leitor o acesso
a multiplicidade da linguagem, fazendo com que perceba a ligacdo entre a
linguagem predominantemente conotativa presente no corpo e a denotativa da
moral.

A histéria literaria demonstra que as fabulas sobreviveram as mudancas
sociais e ao tempo historico, perpetuando-se e sendo continuamente reescritas,
pois tratam de conceitos humanos que encontram na narrativa seu antagonista
e sua sentenca e gue servem de caracteristicas que guiardo as acdes das

personagens: a preguica da cigarra, o trabalho da formiga, a bondade do
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cordeiro, a esperteza da raposa ou a agilidade da lebre. Serdo as caracteristicas
comuns aos seres humanos, que, atribuidas aos animais no corpo do texto e
retomadas no contexto humano da alma, atribuem ao género a construcéo e a

estética literaria.

b) CARACTERIZACAO DO GENERO: tema, estilo, composi¢&o

Percebe-se, sobretudo, que serdo os conceitos de corpo e alma que
direcionardo o padrao do texto, seja na transmisséao oral ou escrita. Nesta secao,
procura-se explanar alguns pontos constituintes do texto (aqui tomados os
principais aspectos do conjunto), tecendo-se consideragdes sobre a concepcao
original para a fabula e as bases para uma tratativa que englobe tema, forma de
composicao e estilo. De forma auxiliar, cabera descrever parte do contexto de
producao da fabula ao longo da histéria, destacando como seu formato evoluiu
(ou ndo), chegando aos moldes atuais. Ao final do percurso, sera apresentado
um caso de intergénero encontrado para a fabula.

O tratamento dado a fabula, ao longo de seu aparecimento, pode ser visto
muitas vezes como “sinuoso”, quando se observa um conjunto de descri¢cdes ou
mesmo de textos que tratam do género. Sinuoso, no sentido de que as
descri¢cdes das fontes pesquisadas aparecem ora voltadas a aspectos literarios,
ora se confundem com caracterizacées que poderiam ser denominadas como
mais linguisticas, uma vez que ndo se suprem todos os aspectos de sua
configuracdo, sem que se trabalhe com uma certa interdisciplinaridade,
principalmente no contexto escolar.

Portella (1983, p.119) apresenta o género como uma verdadeira
manifestacdo paraliteraria, no sentido que lhe atribuiu Massaud Moisés (1975),
como observacao do fendbmeno textual. Em outras palavras, as fabulas, assim
como o jornalismo, a oratoria e a crbnica sdo géneros que assumem ora uma
roupagem de género literario ora uma roupagem de género discursivo, usando
nossos termos — a medida que sdo observadas as caracteristicas
comunicacionais e de transmissdo de valores socio-culturais com énfase na
construcéo artistica. Esse seria para o autor (MOISES [sd], apud PORTELLA
1983, p. 119) um tipo de hibridismo, ndo no sentido a se atribuir para os casos

de intergenericidade, mas para um tipo de observacao que se faz para o género
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em questdo. Historicamente, para Portella (1983, p.120), Aristoteles ja indicava
a fabula como um género oratorio, por outras vias e em outros autores ela
assumiu ou assume, ainda hoje, uma caracteristica ora em prosa, ora em verso,
diferentemente dos chamados géneros literarios mais puros — para o0 verso: a
ode, 0 poema, 0 soneto; para a prosa: a epopeia, a novela ou o romance - formas
literarias tomadas como fundamentais.

Diante do exposto, torna-se impraticavel estabelecer qualquer tipo de
subdivisdo ou divisdo em uma tentativa de caracterizar a fabula em uma
perspectiva apenas discursiva ou apenas literaria. Em vez disso, procura-se uma
descricdo com vistas a demarcar o género em um panorama mais geral, mesmo
gue em alguns momentos ela pareca mais linguistica ou voltada ao estudo dos
géneros discursivos, tendo em vista um tipo de explanacao norteada pela andlise
dos elementos estruturais do texto. Busca-se uma apresentacdo da fabula a
partir das concepc¢des de Portella (1983), em uma tentativa de desenvolver parte
do objetivo de estudo: descricdo do género fabula. A preocupacdo mais
linguistica, por tentar incorporar os principios caraterizadores dos géneros
discursivos (tema, composicéo e estilo), destaca um tipo de analise diferente dos
materiais que sdo base, por estes se reportarem ao estudo da fabula pela
padronizacao literaria.

Objetivando, porém, tal abordagem para o género, de forma a aproximar
o produto educacional das DCE para o ensino de Lingua Portuguesa, a tratativa
agui apresentada procurard estabelecer uma aproximacdo com o género, tal
qgual é apresentado, principalmente, ao publico infantojuvenil. Desta forma, a
partir da concepcao do género discursivo, carrega em sua forma composicional
titulo, corpo do texto (em prosa ou verso) e a presenca possivel, porém nao-
obrigatéria, de uma moral da histéria. Essa forma composicional relaciona-se ao
gue se compreende como “(macro/super)estrutura”, a progressao tematica, a
coeréncia e a coesao textual.

Muitas séo as descricbes e/ou manuais que se propdéem ao estudo da
fabula. Neste estudo, busca-se reorganizar conceitos encontrados para uma
dimensdo de esquema analitico no trabalho com o género. Para tanto, é
importante ressaltar que por ser uma antiquissima forma de narrar, em cada

momento historico obteve um objetivo social, mais ou menos privilegiado.
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Figura 3 — Elementos componentes do género fabula em prosa — adequacéao a figura proposta
por Rojo e Barbosa (2015, p. 87)
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Em livre associacdo a figura 1 de Rojo e Barbosa (2015), a fabula,
anteriormente tomada como uma representacdo do conjunto de fabulas
produzidas ao longo da historia, ndo apresenta uma diagramacao definida,
tampouco estabelece um padrdo composicional, uma vez que pode ser
produzida em prosa ou verso. O Unico elemento que a diferenciaria de outras
sequéncias narrativas € a moral da historia, presente na maioria dos textos,
porém facultativa em disposicéo, apresentando-se, majoritariamente, ao final da
narrativa. Tal analise, em contraposicdo ao que acontece na configuracdo do
soneto, ndo proporciona o reconhecimento do género.

Pensar de maneira mais profunda na triade indissociavel na organizacao
do género pode contribuir para a definicdo a qual esta secdo se destina. No caso
do conjunto dos textos fabulisticos selecionados para compor o produto
educacional, tema, estilo e forma composicional serdo objetos centrais para o
reconhecimento do género.

Assim, retomando a definicdo do Circulo de Bakhtin, o “tema € o conteudo
inferido com base na apreciagéo e valor que o locutor Ihe da. [...] E pelo tema
que a ideologia circula”. (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 87-88). Quanto a curadoria
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dos textos, procurou-se uma tematica que abrangesse a alegorizacdo, de
maneira a compreender que sera a partir da alegoria proposta pelo autor o
espaco de circulacdo do ensinamento ou moralidade que a fabula se propde.

Quando ao principio de alegoria, vale estabelecer:

Regra geral, a alegoria reporta-se a uma histéria ou a uma situagéo
gue joga com sentidos duplos e figurados, sem limites textuais (pode
ocorrer num simples poema como num romance inteiro), pelo que
também tem afinidades com a parabola e a fabula. (CEIA, 1998, p. 2)

Enquanto género discursivo cuja valoracdo e compreenséo do enunciado
sofreu variagbes com o passar dos seculos, a definicdo de Volochinov/Bakhtin
(1981, p. 133) sobre o tema da enunciagéo contribui para a reflexdo sobre o

género em questao. Assim:

O tema da enunciacao é determinado ndo so pelas formas linguisticas
gue entram na composicao (as palavras, as formas morfolégicas ou
sintéticas, os sons, as entonag¢des), mas igualmente pelos elementos
ndo verbais da situacdo. Se perdermos de vista os elementos da
situacdo, estaremos tdo pouco aptos a compreender a enunciacio
como se perdéssemos suas palavras mais importantes. O tema da
enunciacao é concreto, tdo concreto como o instante histérico ao qual
ela pertence. Somente a enuncia¢do tomada em toda a sua amplitude
concreta, como fendbmeno histdrico, possui um tema. Isto € o que se
entende por tema da enunciagéo.

Sob tal perspectiva, ha composicdo tema e estilo, o enunciado, unico e
nao repetivel, sera compreendido a medida que seu interlocutor considere a
apreciagdo de valor do locutor no momento da locucdo. Isto ndo impede,
entretanto, que as palavras acumulem significado, pelo “acumulo de valor
ideoldgico que vao adquirindo” (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 88).

Indissociavel ao tema e composicao, esta o estilo do autor. Todas as
escolhas linguisticas sé@o pertinentes e conscientes. Na composi¢do do estilo
autoral, “todos os aspectos gramaticais estdo envolvidos” (ROJO, 2015, p. 92).
Importante retomar aqui que, para Bakhtin (2003), ha diferenciacéo entre o estilo

individual (do autor) e estilos linguisticos (de género):

Todo enunciado — oral e escrito, primario e secundario e também em
qualquer campo da comunicacao discursiva — e individual e por isso
pode refletir a individualidade do falante (ou de quem escreve, isto &,
pode ter estilo individual. Entretanto, nem todos os géneros s&o
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igualmente propicios a tal reflexo da individualidade do falante na
linguagem do enunciado, ou seja, ao estilo individual. Os géneros mais
favoraveis da literatura de ficgdo: aqui o estilo individual integra
diretamente o proprio edificio do enunciado, € um de seus objetivos
principais (contudo, no &mbito da literatura de ficgdo, os diferentes
géneros sdo diferentes possibilidades para a expressdo da
individualidade da linguagem através de diferentes aspectos da
individualidade). As condicdes menos propicias para o reflexo da
individualidade na linguagem estdo presentes nagueles géneros do
discurso que requerem uma forma padronizada, por exemplo, em
muitas modalidades de documentos oficiais. (BAKHTIN, 2003, p. 265).

O estilo a ser encontrado no género discursivo fabula sera, portanto,
inevitavelmente carregado de individualidade, pois faz parte, sobretudo, da
esfera literaria. O autor tem, portanto, um elevado grau de autonomia no
desenvolvimento da tematica e do estilo. Quanto ao estilo pessoal dos autores
de fabulas a serem usados no produto educacional, cabe ressaltar que o alto
grau de autoria presente no estilo caminha consonante aos interesses e valores
da sociedade da época. Nas palavras de Duarte (2013, p. 16): “apesar da
universalidade que reconhecemos na fabula, e que lhe garante o interesse de
seguidas gerac0es, ela também traz um retrato da sociedade que a produziu e
consumiu avidamente”.

Como exemplo pratico ao estilo de género, o animal raposa pode ser a
alegorizacéo da astucia em determinado texto, e da inveja, em outro. Ou ainda,

ao retomar lendas africanas, segundo Chevalier e Gheerbrant (1998, p. 769):

Semper peccator, semper justus [...] Independente, mas satisfeito com
a existéncia; ativo, inventivo, mas ao mesmo tempo destruidor;
audacioso, mas medroso; inquieto, astuto, porém desenvolto, ele
encarna as contradicdes inerentes a natureza humana. Tudo que a
raposa é capaz de simbolizar, herdi civilizador ou cumplice de fraudes
em indmeros mitos, tradicbes e contos pelo mundo, pode ser
desenvolvido a partir desse retrato, que, para comecar, € do fr. goupil
(golpelha), raposa folclérica cuja ambivaléncia se conhece.

Quando a definicdo de tema, sdo pensadas para a fabula, as diferentes
valoracfes para determinado animal que demonstrardo ao leitor temas opostos
ou complementares sobre o mesmo termo, que partindo de “enraizamentos
socioculturais distintos” (ROJO, 2015, p.92) a depender do valor ideolégico do

locutor.



36

Neste contexto de hibridismo e intercalacéo, faz-se importante pensar na
estrutura organizacional que teoriza 0os géneros e discute tais possibilidades de
flexibilizacao.

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e
escritos) concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo de atividade humana. Esses enunciados refletem as
condicgbes especificas e as finalidades de cada referido campo nédo so
por seu conteudo (temético) e pelo estilo de linguagem, ou seja, pela
selecdo de recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais da lingua
mas, acima de tudo, por sua constru¢gdo composicional (BAKHTIN,
2003, p. 261).

Partindo da conceituacdo posta de que a fabula pertence, no conceito
bakhtiniano, ao campo da atividade literaria, pode-se inferir sob uma perspectiva
de analise coletiva do género quanto a dominancia sequencial narrativa, com
nuances de argumentatividade e convalida-se a perspectiva de Adam (2011), de
gue existem textos com planos de texto fixos e textos com planos ocasionais, ou
seja, que compartilham marcas composicionais na esfera em que circulam.

Adam (2011) utiliza a nomenclatura “plano de texto fixos” ao discutir
aspectos recorrentes na configuragdo dos géneros discursivos, teoria que incide
sobre os elementos da natureza composicional do género. Para o autor, “o
reconhecimento do texto como um todo passa pela percepc¢édo de um plano de
texto, com suas partes constituidas, ou ndo por sequéncias identificaveis”
(ADAM, 2011, p. 255). Tais sequéncias identificaveis ainda podem ser divididas
em dois universos: estruturacdo sequencial (partes do texto e visdo
composicional) e ndo-sequencial (sentidos do texto — configuracao).

Em uma tentativa de aproximacao e entrelagamento das teorias até aqui
expostas, acredita-se ser possivel identificar-se no conjunto de textos fabulares
tais sequéncias, primordialmente a narrativa com argumentacdo encaixada.
Agrega-se a isso um recorte no esquema a seguir, de Adam (2017), no qual o

autor explana as duas estruturacdes para a analise do discurso:
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Niveis ou patamares da andlise do discurso

FORMAGAD INTERACAD A0S
SOCIODISCURSIVA . N2 . SOCIAL - N1 N ACRO(OES)
= = (VISADA, OBIETIVO)
“~.y INTERDISCURSOS
(LINGUA(S), INTERTEXTOS & -
SISTEMAS DE GEMEROS) N3 ™ |
-’.—_-""---- P = Ty
= ENUNCIACAOD W
TEJ(TUR:\ ESTRUTURA SEMANTICA [(Responsabilida ATOS DO
(Proposiches- COMPOSICIONAL h_ . g
. - [Representacio de enunciativa e DISCURSO
enunciado e ({5equéncias e " . - 2 Orientacs
iodos) lanos de texto) discursiva) coesa0 L rientacso
periodos] pl NE polifanica) argumentativa)
NS NS N7 NE
Niveis ou patamares da andlise textual

Esquema 2 - Analise do discurso- Adam (2017, p. 38) apud Cateldo e Cavalcante (2017).
Em uma breve associacdo, pode-se inferir que quanto aos elementos

composicionais do texto, como no esquema de Rojo e Barbosa (2015),
apresentam-se para Adam (2017, p. 38), no quinto nivel da andlise textual, o
conceito bakhtiniano de esfera — como o caso da esfera literaria — assemelha-se
ao nivel 1 e 2, com a noc¢ao de interacao social.

Cateldo e Cavalcante (2017, p. 9), com base na perspectiva de Adam
sobre os planos de texto, defendem a proposta de planos pré-formatados como
“‘uma aproximagao entre géneros e [...] a particularidade de soar como uma
tentativa de ‘formatar o género’, desconsiderando sua heterogeneidade
constitutiva”. Desta maneira, dadas ressalvas, ha a possibilidade de relativa
estabilidade que o género pode possuir.

Os autores encontram, assim, uma proposta esquematica para a

possibilidade do género fabula quando afirmam:

[...] chegamos a um plano pré-formatado que evidenciou, de forma
caracteristica, para o tema a ideia de moralidade (ensinamento, licao
de vida); estilo de género delimitado (mas ndo necessariamente
limitado) aos formatos prosa ou verso; forma de composi¢cdo com
sequéncia matriz narrativa dominante (corpo da fabula) e
argumentativa encaixada, moral. (CATELAO; CAVALCANTE, 2017, p.
14).

Dado um numero tdo grande de teorias que versam sobre o género,
esquema desenvolvido pelos autores traz uma aproximacao da teoria com o
efeito da coletividade dos textos, quanto a composi¢cdo do género discursivo
fabula. Possibilitando, ainda, a visualizagdo de um plano pré-formatado, tal qual

€ conhecido e disseminado amplamente no ambiente literario e escolar:
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Com érgumentativa encaixada ’

.............

Esquema 3 - Plano pré-formatado para a fabula. Fonte: CATELAO e CAVALCANTE,
2017, p. 14.

O plano elaborado revela uma certa estabilidade do género que sera
importante para a funcdo didatica que este desempenhara no produto
educacional, além disso, reforca a proposta de Adam (2011) sobre a existéncia
de planos de texto fixos, mais ou menos estaveis.

Desta forma, a dindmica textual acontecerd na articulagdo entre o
ensinamento enquanto tematica, a prosa ou verso como estilo de género e a
forma composicional composta sobretudo pela sequencialidade narrativa. A
fabula se insere no contexto escolar como componente da esfera literaria,

contribuindo para o ensino e a aprendizagem, em nivel estético e estrutural, fonte
indiscutivelmente enriguecedora ao processo que nao se finda na narrativa, mas

gue encontra no texto a representacdo das caracteristicas artisticas e dialogais
identificaveis neste género.
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3 SOBRE LITERATURA E EXPERIENCIA LITERARIA

Aproximar literatura e educacao ndo € uma tarefa facil no contexto escolar
brasileiro. Ao que parece consenso entre 0s estudiosos, ha uma severa
distincdo entre as experiéncias literarias (dentro ou fora do ambiente escolar) e
0 ensino de literatura. Faz parte desta consonancia de ideias a maxima que
“literatura ndo se ensina, se €, se vive”, como nas palavras de Dalvi (2013, p.
68): “0 que possa ser ensinado seja algo ‘sobre’ literatura e nao literatura
‘propriamente’ dita”.

Ante o reveés histérico da frente literaria em relacdo aos avancos da
linguistica textual e das teorias discursivas quando adequadas para o ensino de
LP nas ultimas décadas, que vieram a disputar o espaco destinado ao ensino da
gramatica normativa, é plausivel questionar o espaco destinado as aulas de
literatura no ensino basico.

Segundo Dalvi (2013, p. 75), na organizacao da frente literaria: “os textos
literrios sdo apresentados em desarticulacdo com o mundo da vida, com a
histéria e o0 contexto social-econémico-cultural”. Faz-se necessario, pois,
enguanto disciplina escolar, repensar a relacdo professor-aluno, bem como a
relacdo ensino e a aprendizagem que se apresenta desgastada por uma rotina
burocratizada por manuais, sistematizada pela dominancia da historia da
literatura em detrimento do texto literario, teorias e métodos que prescrevem 0s
trabalhos e que terminam por frustrar ambos os lados. O primeiro - o professor -
por ndo sentir que motiva ou ensina a vivéncia da leitura literaria, o segundo — o
aluno - por ndo conseguir extrair os aspectos praticos e socializantes promovidos
por meio do que a leitura literaria € capaz de proporcionar.

De fato, a histéria mostra que a literatura infantojuvenil no Brasil é datada
de 1921 - ano da publicagdo de A Menina do Nariz Arrebitado, de Monteiro
Lobato — passando pelo grande estouro editorial dos anos 1960 e 1970, com o
lancamento de séries como Colecdo Jovens Leitores do Mundo Todo (1960,
editora Brasiliense) e Série Vagalume (1972, editora Atica), até os dias atuais,
com o Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) que procura promover o
acesso e a distribuicdo de obras na rede publica de ensino. Assim, contabiliza-
se menos de um século e inimeras transformagdes nas concepcdes do que se

espera do leitor em formacgéo.
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Embora repleto de nuances relevantes, o panorama historico da literatura
infantojuvenil, apresentado aqui de maneira sucinta, contribui para duas
reflexdes importantes: a primeira revela-se na necessidade da quebra de
paradigma quanto a conduta do profissional que, quando leitor em formacéo,
provavelmente esteve submetido a leituras que objetivavam o preenchimento de
fichas, buscava compreender a obra pelos critérios estabelecidos pelo
autor/editora, que se ateve a decorar as datas de nascimento de diversos nomes
da literatura, bem como as caracteristicas dos periodos literarios, com a
finalidade de atestar sua competéncia na disciplina literatura; a segunda
compete ao discurso, utilitario ou estético, que costuma direcionar o processo de
escolha do texto literario realizada pelo professor, como ele esta contido na obra
e quais suas implicagcfes para que a experiéncia da leitura literéria se concretize.

O desafio de ler literatura na escola consiste, sobretudo, na capacitagao
e organizacao docente que reaja as barreiras reais que impedem as experiéncias
de leituras. Enfatizar o estudo do conteudo, frente ao estudo da forma, convidar
o leitor ao teor humano e humanizador presente na obra, colaborar para o
enriquecimento do imaginario e das constru¢cdes sensoriais por meio do ficcional
sdo algumas das premissas para a motivacdo do trabalho com o texto literério

em sala de aula.

E necessario instituir a experiéncia ou vivéncia de leitura literaria, bem
como a constituicdo de sujeitos leitores, como fundantes ou inerentes
(também) ao ensino de literatura (algo que, de nossa perspectiva, ndo
poderia acontecer em separado dessas experiéncias, vivéncias e
constituicbes subjetivas); mas, para isso, € preciso aprender — e
ensinar —, no ambito mesmo do movimento teoria-pratica-teoria.
(DALVI, 2013, p. 68)

Tais experiéncias e vivéncias de leituras literarias, quando pensadas e
adequadas ao ciclo escolar no qual a crianca esta inserida, podem ser fatores
determinantes para 0 avanco da literatura no continuo processo de formacéo do
leitor.

Consonante com as propostas de Dalvi (2013), a educacéo literaria deve
adequar-se a fase da crianca, a partir dos textos simples — como pequenas
narrativas, trovas e cantigas — repletos de conteudos ideologicos, psiquicos e
histéricos, de carater oral e musical, por iSso memorizaveis, presentes nos anos

de pré-alfabetizacdo. Nos anos do ensino fundamental, objetiva-se a construcao
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da autonomia do leitor, neste momento para consenso definicdo dos alunos que
serdo ou nao serao leitores proficientes, a julgar apenas por sua atitude perante
a (des)motivacdo em relacao ao texto literario. Ao mediador cabera, pois, definir
estratégias que articulem a leitura de modo que a literatura ndo seja repelida
antes de ser apreciada.

Indmeras teorias procuram estabelecer os fatores que ocasionam o
insucesso na formacgéao do leitor ainda em idade escolar nos anos finais do ciclo
basico. Para melhor exemplificar, a seguir uma tabela com dados da pesquisa
“Retratos de Leitura do Brasil 4”:

Principal motivacao para ler um livro: por Escolaridade

ESCOLARIDADE

%) 2015 Fundam(‘enltall Fundame‘n'tal 1} Ensino Médio

(12 a 42 série ou |(52 a 82 série ou (12 20 32 ano)

12 ao 52 ano 62 ao 92 ano

Base: Leitores 2798 591 734 938 535
Gosto 25 | 29 30 21 20
Atualizagdo cultural ou Conhecimento geral 19 11 14 24 28
Distragio 15 \ 11 19 17 9
Crescimento pessoal 10 4 8 14 14
Motivos religiosos 11 \ 22 10 8 3
Exigéncia escolar ou faculdade 7 11 9 3 7
Atualizagdo profissional ou exigéncia do trabalho 7 \ 2 4 6 15
N&o sabe/N3o respondeu 5 9 6 6 3

Figura 4: Motivacéo para ler um livro. Fonte: Retratos de Leitura no Brasil 4 (2016). Disponivel
em:; <http://prolivro.org.br’lhome/images/2016/Pesquisa_Retratos_da_Leitura_no_Brasil_-
_2015.pdf>. Acesso em: 10 out. 2017.

O que se percebe, diante deste pequeno dado da pesquisa, € que a
maioria dos entrevistados que se adequam ao Fundamental Il tem como principal
motivacao para leitura o “gosto”, enquanto o motivo “exigéncia escolar” aparece
elencado em sexto lugar. Ja no Ensino Médio, esses dois indices motivacionais
caem. Portanto, no que compreende o fomento ao leitor literario,

especificamente na motivagao “exigéncia escolar”, pode-se prever:

Além da ma formacdo pregressa, a aprendizagem engessada das
“escolas” literarias, o pouco tempo dedicado a leitura literaria e a
constituicdo do sujeito-leitor, a fragmentacdo da disciplina de lingua
portuguesa em gramdtica-literatura-producdo de texto, a pequena
carga horaria destinada as aulas de literatura.[...] tudo isso vem coroar
uma histéria de “fracasso” ou “insucesso”, reiterando a ideia de que
literatura é algo para gente “genial’ (que consegue entender aquilo que
€ incompreensivel para a maioria), “ociosa” (que tem tempo de ficar
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discutindo o “sexo dos anjos”) ou “viajante” (que fica
delirando/inventando/imaginando coisas onde ndo ha nada para ser
visto/percebido). (DALVI, 2013, p. 75)

O que se propde ao refletir acerca da pratica pedagogica que envolve a
vivéncia literaria é, portanto, a articulacdo do texto com “o mundo da vida, com
a historia e o contexto social-econémico” (DALVI, 2013, p.75) do alunado, a fim
de que este possa se reconhecer nas formas literarias para conseguir aprecia-
las e sinta-se motivado a superar os limites textuais que exigirdo seu esforgo

interventivo como leitor.

3.1 ALITERATURA E O LETRAMENTO LITERARIO

Quando pensado para o ambiente escolar, o trabalho com a literatura
precisa contemplar uma sistematizacdo concreta, com a formacdo e a
habilitacéo do leitor, via contato direto com o texto enquanto expressao de arte,
ao mesmo tempo que compreende a leitura literaria enquanto pratica e objeto de
reflexdo social que colabora para a humanizagcdo do sujeito. Segundo Antonio
Candido (1995, p. 175): “ela [a leitura literaria] atua em grande parte no
subconsciente e inconsciente”.

Desta forma, trabalhar a experiéncia da leitura literaria no contexto do
Ensino Fundamental € um desafio e exige estratégias para que ela possa ser
compreendida, visto que auxilia na formac¢ao das iniUmeras competéncias a que
estdo vinculadas: a interpretacdo das linguagens, a aquisicdo vocabular, a
criticidade sem, no entanto, perder aquilo que lhe é peculiar: a literariedade.

Partindo de tais pressupostos didaticos com o texto literario, ressaltando
as numerosas particularidades e dificuldades de se “ensinar’ literatura, é
importante postular que, quando usado como apéndice para o ensino de LP e
seus aspectos gramaticais, ainda que se trabalhe a relacao lexical e de sentidos
no texto, a escolarizacdo da literatura € pouco proficua, pois ndo explora seu
carater artistico e humanizador. O que se espera € reverter a condicdo: “[...] a
literatura ndo esta sendo ensinada para garantir sua funcdo essencial de
construir e reconstruir a palavra que nos humaniza”(COSSON, 2014, p. 23).

Soares (2006, p. 21-22) alerta para a escolarizagao da literatura quando
postula:
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N&o had como evitar que a literatura, qualquer literatura, ndo s6 a
literatura infantil e juvenil, ao se tornar “saber escolar”, se escolarize, e
ndo se pode atribuir, em tese, [...] conotagdo pejorativa a essa
escolarizacéo, inevitdvel e necessaria; ndo se pode critica-la, ou negé-
la, porque isso significa negar a propria escola [...] O que se pode
criticar, 0 que se deve negar nao é a escolarizacao da literatura, mas a
inadequada, a errbnea, a imprépria escolarizagéo da literatura, que se
traduz em sua deturpacéo, falsificacéo, distor¢do, como resultado de
uma pedagogizacdo ou uma didatizacdo mal compreendidas que, ao
transformar o literario em escolar, desfigura-o, desvirtua-o, falseia-o.

Nesse aspecto, o que se pretende é refletir sobre as propostas didaticas
gue contribuam para praticas engajadas no aspecto humanizador e
sociodiscursivo da literatura.

Esses conteudos estdo, pois, presentes nas DCE, porém pouco
explorados no real contexto escolar e académico. Relativamente novo, oriundo
do inglés literacy, o termo letramento significa, na préatica escolar, de acordo com
Soares (2012, p. 58): “levar os individuos a fazer uso da leitura e da escrita,
envolver-se em praticas sociais de leitura e de escrita”. Sob tal d6tica, o termo
“‘letramento literario”, quando aplicado a vivéncia escolar da literatura, revela
ainda mais estranhamento e a proposta de trabalho com géneros discursivos
torna-se ainda mais desafiadora, ao passo que a barreira do desconhecimento
dos temas € perceptivel.

De antemao, pensar em processos de formacéo continuada voltados ao
letramento literario, doravante LL, é também valido para auxiliar na divulgacéo
de préaticas de leituras que englobem, além da compreensdao dos textos,
producdes textuais que estejam embasadas em aspectos sociodiscursivos

relevantes.

3.1.1 AS SEQUENCIAS DO LETRAMENTO LITERARIO

Ao refletir sobre tal panorama, no qual o processo de didatizacdo da
literatura encontra-se corrompido — da leitura (passando pelos processos de
interpretacdo e compreenséo) aos objetivos de ensino e avaliagdes (por vezes
restritos ao preenchimento de fichas de leitura) — o professor pode buscar
alternativas que correspondam aos objetivos da literatura em consonancia com

sua sistematizacao no ensino.
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Sob estas premissas, Cosson (2014) propde duas modalidades didaticas
para a atividade de letramento literario: a sequéncia basica e a sequéncia
expandida. A escolha por tal encaminhamento didatico-metodolégico deve-se,
sobretudo, pela compreensao que o texto literario, quando escolarizado, se
destina a “reformar, fortalecer e ampliar a educacao literaria que se oferece no
ensino basico” (COSSON, 2014, p. 12). Ao estabelecer os passos das
sequéncias, tanto a basica quanto a expandida (a qual engloba fatores de
contextualizacdo que aprofundam a primeira sequéncia), o autor direciona o
professor as praticas que possibilitam a criagdo da habilidade da leitura literaria
em sala de aula, fundamental ao processo educativo. Ambas as sequéncias sao,
portanto, duas das inumeras possibilidades de leitura motivadora do texto
literario nas escolas brasileiras.

Por serem as fabulas textos relativamente curtos, optamos por utilizar a
sequéncia basica proposta por Cosson (2014) como procedimento didatico-
metodoldgico. Seguindo os pressupostos do autor, a sistematizacdo da leitura
se dara em quatro passos: 1) motivacao - momento de preparacao para a leitura
no qual o professor devera conduzir o processo de leitura como um todo, de
maneira a estabelecer “[...] lacos estreitos com o texto que se vai ler a seguir”
(COSSON, 2014, p. 55); 2) introducdo — momento de leitura introdutoria,
mediacdo do professor; 3) leitura — com momentos chamados “intervalos” para
verificacdo pelo mediador das atividades de leitura - e 4) interpretacdo —
momento no qual as atividades serdo produtos da leitura realizada e passarao a
ser compartilhadas. Tais atividades devem, constituir sentido ao contexto social
do alunado, atribuindo ao leitor a tarefa de produtor de textos. Aqui apresentados
de forma sucinta, a cada passo do procedimento, quando em prética a ser
apresentada adiante, buscamos refletir acerca da formacéo do leitor e, como
aconselham as DCE (2008, p. 59): o “carater emancipat6rioc” ao qual a
escolarizacdo da literatura € destinada.

Consonante com a abordagem metodolégica que procuramos estabelecer
para o trabalho com o género fabula, encontra-se a fala de Tinoco (2013), um
adendo as praticas de leitura literaria que procuram estabelecer relacdo com as
oficinas de producao textual, sob um viés dialégico e, como o préprio termo

letramento sugere, possibilitando, além da leitura e da escrita, uma pratica social:
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As intencdes da linguagem escrita (técnica e literaria) cabe [a escola]
cumprir o papel, entre outros, de transformar a pessoa em leitor
consciente na medida em que ele exerce a atividade de ler de maneira
produtiva (produzindo conhecimento adquirido) e reveladora
(revelando informacgdes culturais, sociais [...]); na medida em que, mais
gue a obra, ele 1&, por meio dela o(s) mundo(s) do autor e dele proprio,
leitor. (TINOCO, 2013, p. 140).

Ao apontar os caminhos para o trabalho com as sequéncias do LL,
Cosson (2014) dedica um capitulo de seu livro especificamente para tratar da
selecdo dos textos. A ser realizada pelo professor, a escolha da literatura no
contexto escolar deve contemplar os ditames dos programas curriculares, estar
adequada a faixa etaria ou ao ano escolar e em conformidade com as condi¢des
oferecidas para a leitura literaria na escola. A estes fatores, soma-se o0 termo
determinante para o autor: o cabedal de leituras do professor, serd ele o
“‘intermediario entre o livro e aluno” (COSSON, 2014, p. 32). Este ultimo fator
confere legitimidade ao processo de LL, pois € 0 momento em que a experiéncia
de leituras do professor se soma a pratica pedagogica, assiduidade de leituras
positivas e determinantes na influéncia que exercera sobre a turma. O docente,
portanto, atuara como estrategista, pois seleciona os textos, e mediador, porque
atua no processo leitura como facilitador, durante todo o percurso de leitura e
também como leitor preferencial das producdes textuais, este Ultimo porque é
parte integrante da interpretagéo de seus alunos.

Diante do apresentado, vale ressaltar alguns salvo-condutos do professor
ao desenvolver uma pratica voltada a leitura literaria: a preocupagdo com a
escolha dos textos (haja vista os fatores que contribuem para a selegcao) e a
possibilidade de trabalho com as obras escolhidas a partir da elabora¢céo do
discurso e como podera colaborar para a formacdo do aluno, como leitor e ser
social.

Indissociavel do processo de selecdo do texto literario, encontra-se a
andlise do discurso presente na obra: o discurso utilitirio em oposi¢cdo ao
discurso estético, doravante denominados DU e DE, respectivamente. Enquanto
o DU tem como objetivo o enfoque pedagdgico, segundo Perrotti (1986, p. 27)
na obra O texto sedutor na literatura infantil: “e isto porque o texto sempre foi
pretexto, complementacao do trabalho escolar, recurso didatico”. Tal discurso,
assim, impde ao destinatario uma ideologia moralizante e, em esséncia, “veiculo

de propaganda das ideias das classes burguesas” (PERROTTI, 1986, p. 28), ao
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passo que uma abordagem estética admite a fantasia, a emocdo e a
sensibilidade. Embora o proprio autor admita que o DE ndo pode ser tomado
como “puro”, pois ha sempre “o carater instrumental, em maior ou menor medida,
presente no texto literario” (PERROTTI, 1986, p. 29). O DE tanto contempla a
autonomia do leitor, ndo se valendo como ferramenta puramente ideoldgica,
guanto abre espaco para sua intervencado e formacéo critica: “e tudo isso da
forma que s6 a arte pode fazer: sem imposices de nenhuma espécie, sem
verdades prontas, sem receitas, podendo ser Util no seu universo, mas nao
utilitaria na sua constituicdo.” (PERROTTI, 1986, p. 153). Refletir acerca de tal
posicionamento do discurso da obra e se ele ainda & aplicavel aos dias atuais €,
portanto, elemento-chave para o desenvolvimento de uma acéo valida quanto a
formacgéao de leitores.

Isto posto, vale ressaltar que durante o planejamento do trabalho com os
textos fabulisticos, tais aspectos acima descritos foram considerados

primordiais, no intuito de atestar a validade para a intervencdo em sala de aula.

3.2 AEXPERIENCIA LITERARIA E A EXPERIENCIA DE LINGUAGEM

As nuances que definem a experiéncia literaria, anteriormente descritas,
juntamente com a compreensdo do carater dialdgico e social do género,
colaboram com o entendimento desta expressao de linguagem de maneira una.

Ao entender que o homem € o Unico ser que se comunica por meio da
estruturacdo de codigos linguisticos, estudos sociodiscursivos mais recentes de
Bronckart (2006) discutem o agir de linguagem, que, segundo ele, séo as a¢coes
de ordem sociologica e psicolégica que promovem as producdes de textos, 0s
guais sdo o0s correspondentes empiricos linguisticos das atividades de
linguagem. Advindos desses textos, tém-se 0s géneros textuais, que, de acordo
com Marcuschi (2008, p. 55), séo a “materializagdo dos textos em situagdes
comunicativas recorrentes” que circulam em determinados dominios discursivos,
entendidos por ele enquanto “praticas discursivas nas quais podemos identificar
um conjunto de géneros textuais que as vezes lhes sdo préprios ou especificos”

(MARCUSCHI, 2008, p. 155). Partindo de tais pressupostos, considera-se que a
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comunicacao humana se estabelece e que a producéo de textos orais e escritos
se efetiva.

Dentre as mais diversas formas de arte, a literatura — que tem a palavra
como matéria — é uma das que permeia, por meio de sua expressao, O
imaginario, com a subjetividade e a criatividade. Sob tal 6tica, os aspectos

comuns aos textos considerados literatura sao:

[...] as criagdes de toque poético, ficcional, ou dramatico em todos os
niveis de uma sociedade, em todos os niveis de cultura desde que
chamamos de folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e
dificeis da producéo escrita das grandes civilizagdes (CANDIDO, 1995,
p. 174).

As questbes sobre literariedade do texto, todavia, sdo mais complexas do
gue a afirmacdo aqui exposta. Ao que, vale lembrar, € pressuposto para a
escolha do texto literario, em sala de aula, o cabedal de leituras do professor,
além da necesséaria compreensado do aspecto literario da obra escolhida para
evitar o risco de invalidar a proposta didatica. Aqui, ressalta-se a priorizagdo na
escolha de fabulas que possibilitem a experiéncia de leitura como momento de
reflexdo e transformacéo de seus saberes e vivéncias, tendo em vista o avanco
da leitura rumo ao letramento, obedecendo a critérios que, produzindo o mesmo
efeito de coletividade, podem ser classificados de acordo com o plano pré-
formatado para a fabula (ver esquema 3).

Sendo, portanto, a literatura o reflexo imediato da (ou de uma)
eépoca/sociedade sob a 6tica de um autor, variando, por conseguinte, de obra
para obra e de época para época, quando se trata de fabula, essa transmisséo
de valores vem carregada de nuances sécio-historicas que remontam a mais de
vinte e cinco séculos. Leva-la para a sala de aula é, portanto, promover o
encontro dos alunos com um texto e com a tradicdo de uma linguagem carregada

de historicidade:

[...] abundante em ambiguidades, homénimos e de categorias
arbitrarias ou irracionais como o género gramatical, é permeada de
acidentes historicos, por recordacdes e por associacdes. Numa palavra
€ uma linguagem <conotativa>. Acresce que a linguagem literaria esta
longe de ser apenas referencial: tem o seu lado expressivo, comunica
o tom e a atitude do orador ou do escritor (WELLEK; WARREN, 1974,
p. 24).
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O contato com o literario presente na fabula, cuja linguagem imaginéaria
e ficcional é prépria e distinta da do dia a dia, nos aspectos alegoricos e
moralizantes, proporciona aos alunos senso de pertencimento e humanizagéo,
uma vez que eles adentram no campo das fabulagbes — comum aos seres
humanos — e podem se identificar com determinado enredo ou se colocar no
lugar das personagens (ou eu lirico, no caso de fabulas, em verso). A reflexado
também é potencializada, uma vez que o texto literario permite mdultiplas
interpretacdes, formas de expresséo e de conhecimento do humano, ainda que

majoritariamente alegorizado, como nas fabulas.

3.3 AFABULA E A HIPERTEXTUALIDADE

Tendo em vista o discutido anteriormente, outras relacées constitutivas
dos géneros foram encontradas para a fabula tracos que constituem relacdes
intertextuais e/ou hibridas.

Trata-se, pois da presenca de partes de textos prévios dentro de um
texto atual.[...] € também um principio constitutivo que trata o texto

como uma comunhdo de discursos e ndo como algo isolado.
(MACUSCHI, 2008, p. 129 - 132).

Para o planejamento, elaboracdo, execucdo e descricdo do produto
educacional com o uso da fabula, fez-se necessario situar também o plano da
intertextualidade para dar conta de aspectos relativos aos textos que assumem
uma materialidade particular, também denominada intertextualidade. Segundo
Marcuschi (2005, p.30), um género pode néo ter uma determinada propriedade
e ainda continuar a ser aquele género. Vale ressaltar, ainda, segundo o autor,
gue sao os géneros “textos materializados em situagbes comunicativas
recorrentes|...] escritas ou orais bastante estaveis, histérica e socialmente
situadas” (MARCUSCHlI, 2008, p. 155). Sdo os dominios discursivos préticas que
nao abrangem um género em particular, mas um conjunto.

Isto posto, ressalta-se que muitos campos dos estudos literarios utilizam-
se da categorizacdo e nomenclaturas classicas para compreender os diferentes
géneros concentrados na esfera literaria. Tais textos, em sua maioria ndo

integrantes das novas formas de se pensar a concepc¢ao do texto, visando a
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aspectos hipermodais e hipertextuais, que sao possiveis gracas as novas
tecnologias, surgidas nos séculos XX e XXI. Ainda podem ser classificados de
acordo com a aproximagdo ao conceito primario ou classico proposto pelos
fildsofos gregos.

Para Rojo e Barbosa (2015, p. 118), ao discutirem o0s conceitos da
hipermodernidade, os multiletramentos e os novos letramentos, desencadeados
pelas NTIC, postulam que nesta caracterizacdo do que € hipermoderno passa
pelo reconhecimento que se trata de uma era do “hedonismo individual”, onde o
prefixo hiper se “desloca ou se instala em outros contextos: hipercomplexidade,
hiperconsumismo e hiperindivualismo” e reflete nos procedimentos escolares, a
medida que se faz necessaria a inclusdo de informagcdes e conteudos plurais
(hiperinformacéo), também neste contexto, uma vez que a escola € parte da
socializacdo do aluno.

Tendo em vista o discutido anteriormente, outras relacdes constitutivas
dos géneros podem ser tracadas segundo o que tem se denominado relacdes
hibridas.

Assim, nesta era hipermoderna, que demanda multiplas linguagem e

multissemioses:

As préticas de linguagem ou enunciacdo se ddo sempre de maneira
situada, isto é, em determinadas situacBes de enunciacdo ou de
comunicacéo, que se definem pelo funcionamento suas esferas ou
campos de circulagéo dos discursos [...]. Essas esferas ou campos e
seu funcionamento estdo eles mesmos situados historicamente,
variando de acordo com o tempo histérico e as culturas locais (ou
globais). (ROJO, 2013, p. 28).

Logo, ao desenvolver um trabalho cujo enfoque esta voltado para o
dominio dos géneros discursivos, dentro da esfera literaria, em uma condicéo
gue procura ndo mais distinguir, mas aproximar as frentes da disciplina de
Lingua Portuguesa e ainda inserido no ambiente virtual, torna-se imprescindivel
que essas situagbes enunciatarias dentro de um contexto “hiper” sejam

referéncias na constituicao e apreciacado de todas as atividades propostas.
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4 A ESCOLA 3.0: MULTILETRAMENTOS E TECNOLOGIAS MOVEIS

No contexto da nova geragdo, encontra-se, enquanto caracteristicas do
alunado pertencente a geracéo Z!, a presenca em ambiente virtual, os perfis em
redes sociais e a comunicacado instantanea via web sendo estes os fatores que
corroboram a concepcdo de uma ambientacdo escolar que contemple as
caracteristicas multissemiéticas e multiespaciais dos alunos.

Lengel (2012) traz & luz os conceitos relativos & Educacgéo 3.0 que séo,
segundo o autor, estratégias de ensino projetadas para ajudar os alunos a viver
e prosperar na Society 3.0, caracterizada por tecnologia avancada e
comunicacao. Assim, a Escola 3.0 aqui pretendida advém deste conceito de
Lengel, no qual usam-se experiéncias inovadoras e de mundo real, agregando-
se tecnologia como plataforma de ensino.

Ao abordar o conceito de multissemiose, Rojo (2012, p. 19) afirma que
sdo “textos compostos de muitas linguagens e que exigem capacidades e
praticas de compreensao e producao de cada uma delas (multiletramentos) para

fazer significar’ e ainda ressalta que o trabalho em escola deve contemplar:

[...] as possibilidades de praticas de que os alunos se transformem em
criadores de sentidos. Para que isso seja possivel, é necessario que
eles sejam analistas criticos, capazes de transformar os discursos e
significacdes, seja ha recepcdo ou na producado. (ROJO, 2012, p. 29).

Emerge, desta fundamentacéo, a necessidade do letramento dos alunos
utilizando também a ambientacéo virtual, a partir das caracteristicas inerentes a
realidade geracional (geracdo Z). A adaptacdo das aulas de lingua tende a
colaborar positivamente com a aquisicdo do conhecimento via pluralidade, ou
multissemioses, dos textos digitais. E sob esta perspectiva que o produto
educacional em questao tentou se encontrar, uma vez que a escolha pela rede
social Facebook justifica-se pela profunda ligacdo e familiaridade dos sujeitos
discentes com a mesma. Para tanto, os pilares para o desenvolvimento e pratica

deste projeto pedagodgico foram: a utilizagdo de um ambiente favoravel a

1 Nascidos ap6s 1995 (ano da divulgacéo do Windows 95) e a possibilidade das multitarefas em
ambientacdo digital e on-line. Individuos “criticos, dindmicos, exigentes”. Conceito retirado de
<http://brasil.elpais.com/brasil/2015/02/20/politica/1424439314_489517.html>. Acesso em 20
jun. 2016.
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construcdo de saberes: 0o ambiente virtual; bem como a criacdo e alimentacéo
de um férum, no Facebook, que permita aos alunos o compartilhamento de
informagdes e experiéncias de leitura.

Partindo de tais pressupostos e da necessidade de desenvolvimento de
habilidades de leitura e escrita dos géneros discursivos apresentados no produto
educacional, sobretudo a Fabula, o ensino e aprendizagem de LP em ambiente
virtual permite contemplar modos de ler, compreender e escrever, por meio de

linguagens multimodais: o letramento digital.

O letramento digital implica realizar praticas de leitura e de escrita
diferentes das formas tradicionais de letramento e alfabetizacdo. Ser
letrado digital pressup8e assumir mudancas nos modos de ler e
escrever os c6digos e sinais verbais e ndo-verbais, como imagens e
desenhos, se compararmos as formas de leitura e escrita feitas no livro,
até porque o suporte sobre o qual estdo os textos digitais é a tela,
também digital. (XAVIER, 2005, p. 135).

Deste modo, leitura e escrita parametrizadas em uma plataforma que
permita ir além da linguagem verbal, criando subterflgios e estratégias
hipertextuais, pode estabelecer uma maior proximidade com as situacdes
comunicativas reais que permeiam as praticas em sociedade, as quais

competem também a escola.

4.1 A SALA DE AULA E O MULTILETRAMENTO

Ao procurar estabelecer um produto educacional cujo viés pratico
encontra-se alicercado nas teorias constituintes do género discursivo em
consonancia com a experiéncia literaria, observou-se a necessidade de uma
roupagem dindmica e atraente. Em um contexto hiper, como dito anteriormente,
a busca por uma didatica possivel que relacionasse o ensino de lingua e
literatura encontrou um direcionamento ao estabelecer-se multiletrada e via
tecnologias moveis.

Ao contemplar os estudos de letramento/ letramento digital, pressupfe-se
gue algumas praticas sociais e, consequentemente, as escolares, constituem-se
naturalmente por meio de tecnologias. Pensar em “Era” tecnolégica da “Web 2.0”
€ reconhecer que parte das atividades sociais ja incorporam o uso das novas
tecnologias ou ferramentas conectadas a rede.
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Para Soares (2002, p.11), letramento digital € “um certo estado ou
condicdo que adquirem o0s que se apropriam da nova tecnologia digital e
exercem praticas de leitura e de escrita na tela”. Assim, um ensino moldado nos
contextos contemporaneos utiliza, enquanto ferramenta didatica, as redes
sociais e as novas tecnologias, ampliando a media¢édo do professor, que agora
pode ir além do contexto da sala de aula e do momento de ministracdo da
disciplina e entende seu papel formador para a vivéncia social do educando,
quando conectado ao ambiente.

Cabe lembrar que o conceito de mediacdo encontra-se embasado nas
DCE (2008, p. 45), ao citar Saviani (2007, p. 420): “A pedagogia histérico-critica
vé a educacdo como mediacdo da pratica social. A pratica social, pde-se,

portanto, como ponto de partida e ponto de chegada da pratica educativa”.

Os processos pré-vestibulares e, principalmente, as provas do Enem,
vém demonstrando a necessidade do desenvolvimento de habilidades
de leitura e escrita mais amplas e que venham a contemplar modos de
ler e escrever por meio de linguagens multimodais, uma vez que a
presenca de imagens, infograficos, graficos e tabelas pontuam um
crescimento na producdo de sentidos nado-verbais e sincréticos.
(XAVIER, 2005, p.135)

Nesse sentido, ao permitir em sala de aula atividades de leitura e escrita
gue contemplem além das parametrizadas na linguagem verbal, torna-se
possivel estabelecer mais facilmente relagcbes com as situacdes comunicativas
reais que permeiam as praticas em sociedade.

Conforme Bakhtin (2003), a linguagem ocorre “na e pela” linguagem, por
meio das interacdes sociais. Dessa forma, a lingua — e as linguagens — séo vistas
como moveis e passiveis de transformacdes, uma vez que sua constituicdo
ocorre nas relacbes humanas. Nesse sentido, acredita-se que o0s objetos e
instrumentos de ensino também devem adequar-se e sofrer as devidas
transformacgdes, seguindo as condicbes e contextos sociais nos quais se
constituem.

Ao discorrer sobre as praticas e novos géneros em circulacéo a partir do
conceito de Web 3.0, Rojo e Barbosa (2015, p. 122) direcionam o leitor para a
experiéncia social a qual boa parte dos alunos ja esta habituada a realizar: as

acOes de seguir, curtir, “taguear”, comentar e realizar espécie de curadorias
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(embora ndo nomeiem dessa forma a selecao que realizam). Assim, ainda que
as autoras afirmem que “todos estes géneros supdem, em diferentes graus, o
dominio de ferramentas de edi¢céo de foto, de dudio e de video — outras escritas”
(ROJO; BARBOSA, 2015, p. 123), parte-se do principio que as acdes
multimodais ja sdo habituais a geracdo para a qual se leciona. A utilizacdo das
NTIC é uma realidade que deve ser levada em consideracdo no processo de
socializacdo, de ensino e de aprendizagem do alunado.

Neste contexto de atividades que ja fazem parte da realidade dos sujeitos
discentes, um conceito abordado por Rojo e Barbosa (2015, p. 123-124), vem a
favor do que se acredita ser um dos pontos-chave para a realizacdo deste
trabalho: a curadoria. Segundo as autoras, “Curadoria implica sempre em
escolhas, em selecdo de conteudos/informagfes, na forma de organiza-los,
hierarquizé-los, apresenta-los” (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 124). Desta forma,
a acao mediadora do professor pode se concentrar no processo de organizacao
conteudistico das informacdes a serem transmitidas, sempre em busca de uma

reflex@o dialdgica com este aluno ja incluido nas novas tecnologias.

A contemporaneidade esta a exigir que a escola proponha dindmicas
pedagogicas que ndo se limitem a transmisséo ou disponibilizacao de
informagbes, inserindo nessas dindmicas as TICs, de forma a
reestruturar a organizacdo curricular fechada e as perspectivas
conteudistas que vém caracterizando-a. A escola necessita ser um
ambiente no qual a vasta gama de informacdes a que os alunos tém
acesso seja discutida, analisada e gere outros conhecimentos, no qual
as tecnologias sejam inseridas como elementos estruturantes de novas
praticas, praticas que comportem uma organizacao curricular aberta,
flexivel. (BONILLA, 2009, p. 35).

Assim, 0 que se pretende ao propor uma sala de aula multimodal € uma
busca, é direcionar o tratamento dado aos conteudos considerados
“tradicionais”, optando-se por praticas de letramento associadas as praticas
sociais dos alunos, objetivando-se a aquisicdo de novas habilidades no que
concerne a leitura e a escrita. Por conseguinte, o direcionamento da

comunicacao reflete na educacao as continuidades discursivas.

As novas praticas sociodiscursivas tém dado surgimento a diferentes
formas de comunicacdo que resultam em diferentes maneiras de
representar o conhecimento e a experiéncia. Uma dessas formas € o
texto multimodal que diz respeito ndo s6 aos textos impressos, mas
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também aos géneros digitais que se apresentam em uma combinacéo
de recursos semiéticos. (OLIVEIRA; LIMA, 2014, p. 5).

Portanto, compreender a natureza da materialidade discursiva dos
enunciados e préticas sociais possibilita ao professor de linguagem -
conhecedor da lingua, das linguagens e suas mobilidades — realizar a mediacao
entre as multimodalidades, o saber cientifico e as aplicabilidades de tais objetos
na pratica real de seus discentes. Isso atribui a escola, mais uma vez, a
responsabilidade de implicar, em suas atividades e exercicios docentes, praticas
de letramento que desenvolvam um cidad&o critico e situado linguisticamente,
objeto social, e na literatura, objeto humanizador.

Acredita-se, ainda, que propostas pedagdgicas como esta que utilizam
ferramentas tecnoldgicas e multimodais como mediadoras na constru¢ao do
saber, permitem a aplicabilidade e a contextualizacdo das préaticas sociais
efetivas dos sujeitos envolvidos nos processos de ensino e de aprendizagem.

Para isso, delineou-se o produto educacional presente neste trabalho, o
qual procura ser instrumento que torna acessivel e praticavel um plano de
trabalho docente, envolvendo o dialogismo dos géneros discursivos, a

emancipacao da leitura literaria e a atratividade das novas tecnologias.

4.2 O FACEBOOK: ATRATIVIDADE PARA O ENSINO E A APRENDIZAGEM

A rede social Facebook foi criada em 2004, pelo americano Mark
Zukerberg, e corresponde hoje a maior rede social do mundo. O conglomerado
abrange também outros programas como a rede de compartilhamento de
fotografias Instagram e o aplicativo para troca de mensagens WhatsApp. No
Brasil, estdo cadastrados 102 milhGes de pessoas. Segundo o Facebook?, deste
total, 93 milhdes acessam a rede via dispositivos méveis.

Além da abrangéncia comunicacional da rede, o Facebook demonstra-se
uma ferramenta facil e intuitiva para criagdo e manejo de grupos. Segundo Cerda

e Planas (2011) dentre as vantagens encontram-se: simplicidade e rapidez para

2 Disponivel em; https://lwww.facebook.com/business/news/102-milhes-de-brasileiros-
compartilham-seus-momentos-no-facebook-todos-os-meses Acesso em: 22 ago. 2017.
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a criacdo de grupos de trabalho; nivel elevado de conectividade externa e

suporte potente para o mobile learning.

4.3 (CON)FABULANDO: PILARES PARA O DESENVOLVIMENTO DE UMA
WEBPAGE

Como explanado, a metodologia até o0 momento exposta procurou
associar as teorias dos géneros discursivos, tdo presentes na tradi¢cao curricular
brasileira, as propostas de Letramento Literario, via fabula (género literario e
discursivo), que aproxima 0s conceitos, atrelando a estes as teorias dos
multiletramentos, uma vez que o produto educacional esta fundamentado em
uma pratica que inclui as novas tecnologias de informacédo e comunicacao
(NTIC).

Assim, toda a criacéo de um produto educacional destinado a corroborar
gualitativamente os planos e praticas do trabalho docente foi pensada diante
desta triade: 1) Géneros discursivos: interacdo e dialogismo; 2) Literatura e
experiéncia literaria; 3) Multimodalidades e Tecnologia.

Aos géneros discursivos, coube a interagéo presente nas relagdes sociais

gue exige dos enunciadores a producado de textos em uma acéo verbal:

[...] é impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum género,
assim como é impossivel ndo se comunicar verbalmente por algum
texto. Isso porque toda manifestagdo verbal se da sempre por meio de
textos realizados em algum género. Dai a centralidade da nocédo de
género textual no trato sociointerativo da produgdo linguistica.
(MARCUSCHI, 2008. p. 154)

Nas relagbes sociais que envolvem a sala de aula, encontra-se a
existéncia de inUmeros géneros discursivos que permeiam o dia a dia escolar e
interferem diretamente no cotidiano do alunado, desde a elaboragao do plano de
aula, os diversos textos que lhes sdo apresentados para leituras, e a aula em si,
culminando nas producdes exigidas pela disciplina. Neste sentido, onde os
géneros sao indissociaveis do trabalho escolar, € impossivel conceber um
ensino de lingua que enfatize a sistematizacdo e coloque-se alheio as situacdes
comunicacionais.

Situacdes de interacdo e comunicacao estdo presentes em todo momento

da vida em sociedade, a respeito das condutas humanas que envolvem a
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producdo de textos enquanto acdes presentes na interacdo social, Bronckart
(2006, p. 139), em sua obra Atividades de linguagem, discurso e
desenvolvimento humano, afirma que estas sao “resultados das avaliagdes
sociais de linguagem referente as atividades coletivas”. Desta forma, pode-se
afirmar que o uso da lingua depende da interacdao. Dentro do contexto escolar,
o autor afirma ainda que séo as interacdes professor/aluno que constituem o
centro da atividade educacional (BRONCKART, 2006, p. 228).

No que diz respeito ao trabalho em lingua materna, algumas
consideragdes de Marcuschi (2008, p. 61) sao relevantes para a abordagem
interacionista ja exposta, quando afirma que: “a lingua € um sistema de praticas
sociais e historicas sensiveis a realidade sobre a qual atua” e que se trata de um
fendbmeno empirico que contempla “um sistema heterogéneo, social, variavel,
interativo” (MARCUSCHI, 2008, p. 65), entre outros. Quando se pretende levar
o alunado ao letramento, a relacdo dialdégica entre professor/aluno deve
contemplar o que Soares (2012, p. 72) explicita como dimensédo social do
letramento onde “ndo € (o letramento) pura e simplesmente um conjunto de
habilidades individuais; € o conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a
escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto social”.

Quanto a este contexto social, que envolve a vivéncia de toda comunidade
escolar, torna-se invidvel imaginar uma escola ndo engajada aos
acontecimentos diérios e disposta a dialogar com os fatores comunicacionais
que permitem uma visdo mais global sobre os contextos de recepcaol/leitura e
producao dos textos em sala de aula.

Ao conceber a linguagem desta maneira, as atividades humanas se
constituem na e pela apropriacdo da linguagem, ou seja, sera pelas interactes
sociais que a dindmica da linguagem se construira, sob a condicdo de se
estabelecer enquanto acdo comunicativa.

Por isso, quanto ao ensino de LP, duas atitudes s&o necessarias ao
professor: pensar em agdes que irdo priorizar o desenvolvimento de habilidades
de interagdo social nas mais diversas situagées comunicativas e de que modo
elas se estabelecem enquanto sequéncias didaticas, grosso modo, o que fazer
e como fazer.

Tais operacoes (0 que e como fazer) estdo minuciosamente descritas em

inimeros planos de trabalho docentes produzidos em larga escala e objetos a



57

serem seguidos a risca por professores de todo o Brasil. O que aqui se almeja
discutir ndo € a validade desses documentos, mas como algumas praticas e
sequéncias neles descritas podem ser adequadas ao perfil do alunado e ao que
€ esperado nele desenvolver.

Sabe-se que as novas ferramentas tecnoldgicas e os ambientes virtuais
fazem parte do cotidiano da maioria dos sujeitos-discentes brasileiros, faciimente
identificados pela utilizagcdo em larga escala de ferramentas e produtos digitais.
Devido a presenca deste novo alunado, pode-se perceber uma significativa
mudanca em suas atividades comunicativas e na maneira como interagem
socialmente, capaz de gerar um grande embate quando a escola forcadamente
insere os alunos aos moldes da sala de aula “analdgica” — aquela que nao faz
uso de recursos tecnoldgicos. Este confronto geracional acaba néo contribuindo
para 0 processo de ensino e de aprendizagem e tampouco para O
desenvolvimento cognitivo dos sujeitos-discentes.

A reflexdo acerca do exercicio docente mediado por novas tecnologias
como uma pratica viavel para o ensino e a aprendizagem é valida, ndo somente
enquanto uma necessidade de apresentar praticas as pesquisas tedricas, mas
guando se utilizar dos conceitos que associam as praticas com géneros
discursivos, objetivando a concepcao/utilizacdo da linguagem pelo alunado
(ROJO, 2012). Neste sentido, em momento oportuno, se apresentada a pesquisa
do perfil do professor, a ser respondida pelo profissional que pretende utilizar o
produto educacional.

O trabalho com géneros € imprescindivel, entdo, para a efetivacdo do
letramento, principalmente, em uma correlagdo com um ensino interacionista e
dialégico. Desta maneira, as acdes praticas que serdo aqui apresentadas, a
serem desenvolvidas em sala de aula pelo professor, permitem a assimilacéo de
conteudos e a internalizacéo dos aspectos tedrico-pratico-sociais da linguagem.

A proposta de intervencdo didatico-pedagogica explorada no produto
educacional baseia-se no quadro-sintese proposto por Santos (2014) e,
agregando a teorizacdo ja explanada, o que se procurou foi estabelecer uma
representacao grafica para a presente pesquisa.

O infografico a seguir pretende sintetizar os tracos caracteristicos do
género discursivo literario “Fabula” e as nuances proprias do género quando

inserido no ambiente escolar. Foi desenvolvido para a presente pesquisa de
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forma a exemplificar suas peculiaridades e as mudancas que sao significativas
no processo de recepcado e producédo do género discursivo, de modo a orientar
o profissional que almeja utilizar o produto educacional em sala de aula.

Assim, fruto da necessidade em sintetizar o que se espera no enfoque do
género discursivo literario fabula em sala de aula, o infografico contempla o
trabalho de forma ciclica, que podera ser alterado de acordo com a modalidade
textual a ser trabalhada, mas que serve enquanto referéncia para as hipoteses:
1) quanto aos contextos de producéo e recepcao do texto candnico e do texto;
2) quando tomado pelo aluno; 3) de acordo com o propdsito comunicativo do

género em questao e 4) possibilidade de um plano pré-formatado para o mesmo.

A Fabula em sala de aula via ambientacédo virtual — esquema sintese

¢ Produtor: Autor de texto literario.
¢ Suporte (material fisico que carrega o

género): Livro impresso ou suporte digital,
caderno de atividades dos alunos.

* Produtor: Aluno ciclo basico

e Suporte: Férum em rede social, possibilidade
imediata de recepgdo e visualizagdo das
reagdes do leitor.

e Evento deflagrador: Necessidade de cumprir
uma tarefa de produgdo. Interesse em
demonstrar sua habilidade em compor

¢ Evento deflagrador: Interesse pessoal de fazer
critica social, denuncia, provocar reflexdo.
¢ Escrita formal ou coloquial, clara, coerente,
coesa, concisa, de facil compreenséo, Género -

narrador em 32 pessoa do discurso. Elevado Contexto d alegorias.
c : a - ontexto de ! )
grau de autoria no corpo do texto. Narrador CEEE Producio/ ¢ ESCI’It.a formal ou C°|°.‘4U|a|-. Eleyado grau de
o : < Contexto G autoria, podendo realizar simbioses com

emprega verbos no pretérito perfeito, ha . R | ! _
dialogo entre as personagens no presente do Produgéo/ P¢ outros textos (verbais ou ndo-verbais).
modo indicativo. Recepgdo (tomado pelo * Esfera escolar.

* Esfera literdria. (canone) aluno)

4 Ensinamento, Ligio de vida P“’P_OS“_O
(conteddo tematico possivel) comunicativo/
Perspectiva
intergénero
* Narrativa alegorica curta que tem
como objetivo transmitir uma ligdo
de moral.
¢ Possibilidade de dilui¢do da fronteira
Forma de Prosa ou verso g{engro,constituigéo géneros
(Macroestrutura Narrativa) stilo de género) hibridos.

\Plano de Texto Convencional

Esquema 4 — Sintese do género literario e discursivo fabula para aplicacdo em sala de aula —
Fonte: Autora (2017).

E sob esta dtica que a préatica proposta no produto educacional é
desenvolvida. Assim, no segmento superior do esquema sao apresentados 0s
contextos, producdo e recepcdo do género fabula: a esquerda, os tracos
caracteristicos do texto canone; a direita, as transformacdes que podem ser

observadas no género, no contexto do aluno. As setas ao centro representam o
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espaco dialégico entre os processos de producdo/recepcdo ligados e
indissociaveis dos outros segmentos.

Ainda no esquema, as sec¢0Oes inferiores, de cunho mais tedrico, sé&o
representativas dos processos que fundamentam o plano didatico-pedagdgico,
0s aspectos caracterizadores do género (com o esquema do plano pré-
formatado para fabula), seguidos pelo propdsito comunicativo e com a
perspectiva intergénero, haja vista a possibilidade de constituicdo de géneros
hibridos no decorrer do processo educativo.

Assim, a dindmica do esquema parte da inser¢cdo no contexto de
producdo e recepcdo, onde sao trabalhados os elementos, envolvendo os
géneros guiados por tema, estilo e forma de composicéo, alinhados aos
propdsitos comunicativos e aspectos de linguagem, afim de construir ao final da
pratica pedagogica, producdes que corroborem a ideia de plano pré-formatado
para a Fabula.

Encaixam-se nessa esta dinamica, as possibilidades de atividades
interdisciplinares que poderao ser contempladas pelos professores, por meio de
algumas aproximacodes e a depender do contexto da escola.

A edicao da pratica pedagogica deve priorizar, sobretudo, o critério de
selecdo dos textos, como afirma Cosson (2014, p. 33). Com base nas
caracteristicas dos textos fabulares, para a presente proposta elencaram-se
guatro norteadores para a selecdo dos textos. Tais critérios sdo relevantes para
gue o aluno perceba a cadéncia e a evolucao das leituras, itens imprescindiveis
a efetivacdo do LL. Unidos ao cabedal de leituras do professor, a partir de
estudos anteriores (SILVA; CATELAO, 2016, p. 8), esses aspectos podem
auxiliar na definicdo de abordagem e adequacdo dos textos para a classe, além
de possibilitar um proficuo didlogo intertextual:

a) discurso: apdlogo (narrativa protagonizada por objetos inanimados) e
parabola (protagonizada por humanos, comunica uma licao ética).

b) tematica: orgulho, desonestidade, crimes ou até mesmo acodes
solidérias podem aproximar o leitor de fabulas a perceber o conteddo tematico
em diversos outros textos. E possivel o trabalho com diversos textos de cunho
jornalistico: noticias, reportagens, anuncios publicitarios e classificados nos

contextos de recepcéo, interpretacéo e producao de textos pelos alunos.
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c) digitais: a ambientagdo da fabula em ambiente virtual pode culminar
na producao e/ou recepcao de varios outros géneros digitais: como memes,
stopmotion, videos, vlog, miniblog (twitter).

Desta forma, o que se pretende é a tomada da fabula enquanto texto
deflagrador de atividades de recepcéo, leitura e interpretacao de diversos outros
textos, sejam eles pertencentes ou hdo ao mesmo género, mas que auxiliem no
processo de letramento proposto em sala de aula. Almeja-se, desta forma, um
produto educacional que contenha propostas pedagdgicas sugeridas, no
entanto, plausiveis de edicdo, de colaboracdo, de mutacbes na medida que
estejam adequadas as necessidades especificas do alunado sob o ponto de vista

do professor mediador.
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5 O PRODUTO EDUCACIONAL

O produto educacional desenvolvido para atender a um dos objetivos
especificos desta pesquisa, calcado no pressuposto: que os professores possam
avaliar e incorporar as tecnologias méveis e ambientes virtuais as suas praticas
da disciplina de Lingua Portuguesa, na educacao basica.

Destina-se, assim, aos professores que pretendem inserir as praticas de
multiletramentos em seus planos de trabalho docente, além de um alinhamento
entre as praticas literarias em sala de aula com as aulas de leitura e producéo
de texto.

Diante do exposto nos capitulos anteriores e das possibilidades de edi¢ao
e reedicao da proposta, optou-se pela divisdo deste capitulo em duas secfes: a
primeira, compete a explanacéo do produto em si, a webpage; e a segunda, traz
0 conteudo presente na pagina e o roteiro de atividades a ser desenvolvido pelo

professor.

5.1 A CONSTRUCAO E A DIVULGACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

Assim, procurou-se construir em uma plataforma que ancorasse o produto
educacional e auxiliasse na sua divulgacdo, ao mesmo tempo que tivesse um
caréater acessivel e gratuito para a concepgao.

Criou-se, entdo, por meio do desenvolvedor Wix.com, uma webpage
gratuita e com recursos avancados, atendendo as necessidades da pesquisa e
possibilitando maior acessibilidade ao publico-alvo deste produto educacional.
Assim, foi criado o dominio <https://rejaneaguiar.wixsite.com/confabulando>.

Na pagina inicial do produto, procurou-se estabelecer um contato com o
publico receptor, com as principais informacdes acerca do trabalho, de maneira
clara e intuitiva.

O produto foi estabelecido com uma barra de inicio em cinco tépicos:
inicio, pesquisadora, projeto, PDF projeto, dissertacdo. Tais direcionamentos
foram feitos com o intuito de conferir maior acessibilidade e que contemplassem
0 espaco dialégico pretendido. A seguir, a home do sitio eletrdnico esta

representada, tal qual encontra-se disponivel on-line.
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L. (Con)fabulando:

Uma proposta didatica

A vida é dialégica por natureza. Viver
significa participar de um didlogo... O
homem participa por inteiro desse didlogo:
como olhos, labios, maos, alma, espirito,
com todo o corpo, com todos os seus atos”

Mikhail Bakhtin

Muito Prazer!

Meu nome é Rejane, sou
professora de Lingua
Portuguesa e desenvolvi o
presente produto
educacional.

Este espaco & dialogico e
estara aberto a sugestbes e
compartilhamento de
ideias.

Saiba mais sobre mim
clicando no botio abaixo.

Ensinando
por meio de

novas
tecnologias

Este artigo (em inglés)
discorre brevemente
acercade 3
questionamentos a
serem feitos quando se
pretende inserir as
novas tecnologias em
sala de aula.

Clige para ler na integra

®

Pesquisadora Projeto

Conheca e aplique
o produto
educacional

Conheca o
programa de
Mestrado

Profissional e
outros
produtos
educacionais

PDF Projeto Dissertagao

Bem-vindo!

Esta webpage destina-se

4 divulgaciio de um
Produto Educacional que
tem como foco o uso de
Rede Social e Tecnologias
Méveis para as préaticas de
Letramento na disciplina
de Lingua Portuguesa.
Conhega o projeto clicando
no botZo abaixo.

®

O PPGEN tem como
objetivo capacitar
professores das dreas
Humanas, Sociais e da
Natureza para o exercicio da
docéncia no Ensino
Fundamental, Médio e/ou
Superior com o intuito de
contribuir para a melhoria
da qualidade do ensino no
Pais.

Saiba mais clicando no
botio abaixo

&

Figura 5 — pagina inicial da webpage <https://rejaneaguiar.wixsite.com/confabulando>. Acesso
em: 25 ago. 2017.

Além dos tépicos presentes no menu inicial, do produto educacional em

si, a webpage traz informacgdes sobre o Programa de Mestrado Profissional da

UTFPR — Campus Londrina e uma coluna editavel na qual se pretende postar

artigos relevantes ao publico-alvo que se dedica a pesquisa. Para tanto, optou-

se em manter um botdo — increva-se —, a fim de coletar dados sobre 0s visitantes
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do sitio eletrénico e que podem ser relevantes a pesquisas futuras, além de obter
informacdes que possibilitem a aplicacdo da pratica docente contida no produto
educacional.

Assim, ao clicar no link - inscreva-se —, 0 navegador direciona o

internauta a uma pagina de pesquisa, tal qual representada na figura abaixo.

Ol4, professor(a)! |

Estimado colega,

hlew nomie & Rejane Aguiar dz Silve, sou professora de Lingua Portugues: na cideds de Londring-
PR & mestranda em Ensino de Ciéncias Humanas nz Universidade Tecnoldgica Federal do Parand.
De elgumna forma, voc chegou 2o Produto Educacional especialmente desenvalvido 3s praticas de
Letramento em Lingea Portuguesa para o Ensing Fundamental |

Por gentileza, gostaria de saber wn pouco mais sobre voo por meio desta questiondnio

* Required

Mame *

E-mail *

Onde atua? *

[] Ensino Fundamental - séries iniciais
D Enzino Fundamental - séries finais
(O] Ensino Fundamental & Médio

(] Ensinc Superior

Rede

[-] Particular

[] Publica

[[] Ambas

Celular (whatsapp)

Figura 6 — Produto Educacional - Inscricdo de professores. Disponivel em:
<https://goo.gl/lzgRQvh>. Acesso em: 25 ago. 2017.
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Tal critério de inscricdo foi concebido a partir da necessidade de se obter
informacdes sobre o profissional que pretende aplicar a sequéncia didatica e
objetivando filtrar o acesso ao produto educacional; uma vez que a sequéncia
didatica, as postagens e a forma de avaliacdo ali contidas sdo informacdes
pertinentes apenas aos interesses do profissional da educacédo. Por isso a
existéncia da secdo de preenchimento obrigatério para serem acessados 0s
itens “produto educacional” e “PDF projeto”.

A inscricdo conta também com uma pesquisa breve, composta de dez
guestbes objetivas que pretendem tragar um panorama do professor que se
dispde a conhecer e aplicar o produto educacional presente na webpage. A

seguir, as figuras trazem o copilado do questionario.

Ola, professor(a)!

Suas praticas com as TIC

1. Vocé considera ser a tecnologia parte da sua vida pessoal? *
) Sim

| Mao

2. Vocé acredita que as tecnologias podem contribuir para suas
praticas em sala de aula? *

() Sim
| Mao

| Munca pensei a respeito

3. Quais recursos tecnolégicos abaixo vocé utiliza como
proposta didatica em sala de aula? *

TV pen-drive

Radio

Aplicatives de celular
Computador
Datashow

Lousa imerativa
Tablet

TED education

Webguest

I I Y R

Outras:

Figura 7 - Produto Educacional — Pesquisa aplicabilidade. Disponivel em:
<https://goo.gl/lzgRQvh>. Acesso em: 25 ago. 2017.
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4 Vocé participa de redes socais? *

5. Quais redes sociais abaixo vocé participa? *

[-] Facebock
[] Twitter
Whatsapp

nstagram

Snapchat
Blog

]
]
] Linkedin
]
]
]

Outra(s) nao citadas

6. Voceé utiliza algumal(s) destas redes sociais como
ferramentas para pratica pedagogica?*

(] Facebook
O Twitter
] Wnatsapp
nstagram
Snapchat
Blag

Outros

0O ooag

(] méouTiLzo

Figura 8 - Produto Educacional — Pesquisa aplicabilidade. Disponivel em:
<https://goo.gl/lzgRQvh>. Acesso em: 25 ago. 2017.

As questdes permitem a obtencédo de dados relevantes sobre a relacéo
do professor de LP com o uso de novas tecnologias no contexto pessoal e
profissional, além de dados sobre sua atuacéo e formacéao continuada, como nas

guestdes finais representadas na figura seguir:
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7.Em sua formagdo académica ou continuada, vocé teve
alguma disciplina relacionada 3 Educacéo Tecnoldgica? Em
caso de resposta afirmativa, descreva como esta formacéo
contribuiu para sua pratica atual. *

8.De 1 a 5, considerando 1 "pouco confiante” e 5 "totalmente
confiante”, como voce avalia seu nivel de confianga para utilizar
novos recursos tecnoldgicos em sala de aula? *

9. De 0a0, considerando 0 "ndo contribuird” e 10 "contribuird
totalmente”, vocé acredita que cursos de formagdo em
tecnologias educacionais poderdo contribuir para a sua pratica
docente? *

10. De 0 a 10, considerando 0 "ndo contribuird” e 10 "contribuira
totalmente”, vocé acredita que produtos educacionais/
propostas didaticas podem contribuir para a sua pratica
docente? *

Figura 9 - Produto Educacional — Pesquisa aplicabilidade. Disponivel em:
<https://goo.gl/lzgRQvh>. Acesso em: 25 ago. 2017.

Além destes dados, uma caixa de didlogo foi inserida no rodapé do
website, no intuito de manter a comunicacdo entre a pesquisadora e 0s
professores que desejarem utilizar a didatica presente no produto educacional.
O rodapé traz, ainda, links para o grupo do Facebook onde o produto foi aplicado

e dados sobre a autora.
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Rejane Aguiar da Silva Nome Mensagem Siga:

Figura 10 — Rodapé da webpage <https://rejaneaguiar.wixsite.com/fabulando>. Acesso em: 25
ago. 2017.

Informados estes itens, o professor obtém navegacédo ilimitada ao
contetido da pagina. No menu inicial, no link — projeto — e — PDF produto — o
internauta encontrard 0 mesmo contetdo disponibilizado pensado para 0 acesso

on-line e para download, respectivamente e encontra-se abaixo reproduzida.

5.2 (CON)FABULANDO: UMA SEQUENCIA DIDATICA POSSIVEL

A sequéncia didatica proposta foi desenvolvida procurando responder ao
objetivo especifico no qual pretende que os alunos tenham acesso aos géneros
discursivos, por meio do uso dos smartphones, além de refletirem criticamente
acerca dos textos e produzam em conformidade com sua propria critica de
acordo com a critica por eles mesmos construida.

A sequéncia de aulas contempla a leitura de textos literarios em
consonancia com a teoria de Cosson (2014): motivacao, introducéo, leitura e
interpretacdo. Embora sejam textos curtos, é importante que se perceba tal
cadéncia durante a aplicacdo didatica.

Os aspectos composicionais do texto (ROJO; BARBOSA, 2015) também
serdo contemplados quando trabalhados tema, estilo e forma de composi¢céo da
fabula, bem como os planos pré-formatados do género, de acordo com o
conteudo tematico e macroestrutura narrativa, como proposto por Cateldo e
Cavalcante (2017).

Assim, ap6és a divulgacado na webpage, optou-se pela reproducéo a seguir,
localizada de toda a sequéncia didatica disponivel para acesso on-line ou

download:



Produto Educacional — Plano de Trabalho Docente

Género Fabula mediado pelas tecnologias moveis e uso da Rede Social
Facebook

Numero de 8 horas/aula

horas/aula

Olssierelcichisies Género Fabula

=hdeseleiciisinler - Leitura, compreensao e producao textual

de Lingua
Portuguesa
trabalhados
Materiais e Grupo Facebook de uso exclusivo da turma;
tecnologias Aparelhqs c-elulares/ tablets;
Impressoes;
utilizadas Smart TV;
Internet;
Quadro.
Ano escolar 9° ano Ensino Fundamental 11*
proposto para
aplicagao do *Anos finais do Ensino Fundamental 11
projeto
Objetivos e Utilizar as multiplas roupagens da fabula como

gatilho para a promocéao do letramento.

e Articular géneros discursivos por meio do uso de
dispositivos de tecnologia movel, os smartphones;

e Promover reflexdes a partir dos textos, de acordo
com a proposta curricular adequada a série onde o
projeto estiver em pratica,

e Avaliar qualitativamente a incorporacdo das
tecnologias méveis e ambientes virtuais as praticas
da disciplina de Lingua Portuguesa na educacéao
bésica.

Cronograma de aulas e atividades

A. Apresentacéo do projeto aos alunos;

B. Apresentacao do género fabula;

C. Pratica inicial: investigacdo visando descobrir o que
alunos sabem a respeito do género e dos eixos
composicionais;

D. Atividade motivadora da leitura (ESOPO).

Tarefa: leituras para préximo encontro.

12 e 22 aulas

A. Contexto de producéo do género fabula;

B. Sentidos do texto a partir das leituras realizadas;
32 e 42 aulas C. Estrutura do género textual fabula;

D. Elementos pertencentes a sequéncia narrativa.
Tarefa: Forum.
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A. Apresentacao da crbnica de J6 Soares “Desfabulando”;
B. Construcao de sentidos e comparagao entre 0s géneros
cronica, noticia e fabula;

C. Atividade: Producado de fabula e postagem no grupo do

a a
5% e 6% aula Facebook.

A. Apresentacao, leitura e interpretacdo do género meme;
72 e 8% aula* B. Escolha das fabulas a serem transformadas em meme;
C. Postagem no férum do Facebook.

* Interdisciplinar

Avaliacdo Critério do professor.
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e Criar um grupo na modalidade “fechado”
na rede social Facebook.

e Definir as configuragbes de postagem,
privacidade, aprovacdo de novos
membros.

e As definicbes podem ser alteradas a
medida que o projeto estiver em pratica e
sdo personalizaveis de acordo com as
necessidades do docente/turma.

A seguir, encontra-se reproduzida a pagina de edicdo de um grupo no
Facebook. Edite a foto de capa, 0 nome do grupo e sua descri¢éo de acordo com

o perfil da turma.

Entrou = |« Notificagdes Adicionar membros

Nome do grupe | @ ~  Projeto Fabulacdes do 9° ano

Tipo de grupo .. Escola ou turma  Alterar

Descrigdo | Bem-vindos ao nosso ambiente virtual de aprendizagem!
Vivemos em um mundo cada vez mais conactado, somos super fis das
novas tecnologias e néo conseguimos mais pensar a vida sem nossos
celulares, computadores, redes sociais, redes moveis e wi-fi, ndo &
mesmo?
Penzando nisto & em vocés & que foi desenvolvido este projeto, partiremos
de textos, sobretudo as fabulas, utilizaremos nossos celulares nas aulas P

A imagem com as palavras em formato de wordcloud foi confeccionada
no endereco: <https://www.wordclouds.com/>. Vocé pode personalizar o projeto

com as palavras e formato que julgar mais adequados ou, ainda, com uma foto

da turma.
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Ainda na péagina de edicao, defina a grau de privacidade do grupo,
sugere-se que seja um “grupo secreto”, além das propriedades relativas as
aprovacfes de publicacfes e ingresso de novos membros. Se preferir, siga o

modelo a seguir:

As marcacbes tém informactes sobre o tema do grupo. Saiba mais

Localizagdes Isso pode ajudar as pessoas a encontrar seu grupo com mais facilidade se esfiverem procurando grupos na sua area.

Adicionar localizagdes

Endereco da web e de Personalize as informactes de contato do seu grupe para que vocé pessa criar publicacdes usande o e-mail ou
e-mail compartilhar um link rapidamente com o grupo.

Personalizar enderego

Privacidade Grupo secreto. Somente membros podem encontrar o grupo e ver as publicacdes.

Alterar configuragdes de privacidade

es de grupos com menos de 5.000 membros podem alterar as configuracoes de privacidade do grupo a

0. Sa FJEI mais

Aprovagio de ) Qualguer membro pode adicionar ou aprovar membros.
membros @ Qualguer membro pode adicionar membros, mas um administrador ou um moderador deve aprové-los.

Publicando ® Membros, moderadores e administradores podem publicar no grupo.
permissoes Apenas administradores podem publicar no grupo.

Aprovagio de | Todas as publicacdes do grupo devem ser aprovadas por um administrador ou um moderador.
publicagdes

Apés salvas as definicbes e adicionados os membros, 0 grupo estara
pronto para as primeiras atividades. Sugere-se que utilize aulas geminadas e que

as etapas (A, B, C, D e tarefa) sirvam de suporte para sua aula. Bom trabalho!
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A. Apresentacdo do projeto aos alunos;

B. Apresentacdo do género fabula;

C. Pratica inicial: investigacdo visando
descobrir o que alunos sabem a respeito do
género e dos eixos composicionais;

D. Atividade motivadora da leitura (ESOPO).

Tarefa: leituras para proximo encontro

A. Apresentacdo do projeto aos alunos:

e Questionar sobre a validade de um trabalho proposto em Rede Social;
e Questionar sobre suas expectativas, para que utilizam o Facebook e no
gue acreditam que o projeto pode colaborar.

‘ Adicione previamente os alunos ao grupo
c e deixe a postagem de boas-vindas
profess® disponivel. Vocé podera personaliza-la!

A seguir, uma sugestao:

Bem-vindos ao nosso ambiente virtual de aprendizagem!
Vivemos em um mundo cada vez mais conectado, somos super fas das novas
tecnologias e ndo conseguimos mais pensar a vida sem nossos celulares,

computadores, redes sociais, redes moveis e wi-fi, ndo é mesmo?

Pensando nisto e em vocés é que foi desenvolvido este projeto.
Partiremos de textos, sobretudo as fabulas e utilizaremos nossos celulares nas
aulas de Lingua Portuguesa para a experiéncia da leitura e da aprendizagem
colaborativa!

Claro que neste processo a participacdo ativa de vocés serd muito
importante!

Vamos la?!

Abracgos, Prof. XXXX.
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B. Apresentacao do género Fabula:

e Questionar sobre o0 que conhecem a respeito das fabulas, se gostam do
género e quais as caracteristicas deste texto.

e Postagem: Leitura introdutéria do conceito do género fabula com acesso
ao hiperlink.

e Investigar acerca do elemento alegoria, conduzir o didlogo com os alunos,
identificar os saberes prévios e valoriza-los serdo elementos importantes
para a sequéncia.

. Neste momento, Vvocé pode criar
p\-oiesSO\’ tags*(hastags ou marcadores) utilizando o
simbolo #. Ele facilitara na busca e diviséo
entre as atividades de cada aula.
Também  poderda inserir links ou
hipertextos para que os alunos encontrem
informacdes em outros sitios.

& Sugestdo de postagem:

#Leitura #Tarefa

Definicdo de Fabula:

Fabula (do latim fabula = histéria, jogo, narrativa) € um texto narrativo alegorico
e curto, escrito em prosa ou verso, no qual as personagens sdo geralmente
animais com caracteristicas humanas como a fala, os costumes etc., e
apresentam um ensinamento, uma licdo moral para o homem. Como as fabulas
criticavam usos, costumes e até pessoas, 0s autores usavam 0s animais como
personagens para fugir de alguma possivel perseguicao.
Fonte: <https://www.estudopratico.com.br/fabula/> Acesso em: 07 ago. 2017



https://www.facebook.com/hashtag/leitura?source=feed_text&story_id=1651848528179294
https://www.facebook.com/hashtag/tarefa?source=feed_text&story_id=1651848528179294
https://l.facebook.com/l.php?u=https%3A%2F%2Fwww.estudopratico.com.br%2Ffabula%2F&h=ATNPk5WWW3puZI6_yZjySFhp0MNmBj6RH5H-8mqFV0GQfi2bqrd03Tuu8J10ZLGWbvRv_YESMrPwCBRhvmIJc33XdjLz1TkvxZTO8cz5v4BsHNHuUxUvABO1U9e0TdXmhMHZ8OVRhLwSCwtCq3zuQ5OOfysvEL6KlBvnX0sSbcQ_SHkQYI-4e3URDwzUQ1DhygAQsMR7HSCeoTZFoka6MRXyoh39l2lB2UjLL1YgzBkoNasnZUPNhYMrEdDDWsD04WqXwjVGpW1mUgY_G73iBPaXsDUhqWMmhMfwWkNW5lrd
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C e D. Praticas: 1) Investigacdo a respeito do género e do componente

alegorico. 2) Leitura: Fabula de Esopo — Construcao da moral.

Objetiva-se, nesta atividade, que os alunos percebam a importancia do

elemento “moral”:

<

Sugestao de postagem:

#Leitura #Atividade

Leia a fabula cuja criacéo esté associada a Esopo e inclua nos comentérios uma
moral criada por vocé sobre o que acredita ser um ensinamento possivel para este
texto:

O rouxinol e o gavido

Um rouxinol estava cantando, como de costume, pousado no alto de um carvalho.
Nisso, um gavido o avistou e, precisando de alimento, voou sobre ele e o0 agarrou. E
0 rouxinol, prestes a morrer, pediu que o soltasse, dizendo que ndo era suficiente
para encher o estdmago de um gavido; ja que precisava de alimento, ele devia atacar
passaros maiores. O gavido retrucou: “Mas eu seria um doido se largasse o pasto
garantido que tenho nas maos para ir atrds dos que ainda néo apareceram”.

Fonte: DEZOTTI, M. C. C. Esopo: fabulas completas. Sdo Paulo: Cosac Naify, 2013, p. 344.

Esta atividade vem ao encontro da fala de Cosson (2014, p. 53), quando
postula:

[...] Criangas e adolescentes embarcam com mais entusiasmo nas

propostas de motivacdo e, consequentemente, na leitura quando ha

uma moldura, uma situacao que Ihes permite interagir de modo criativo

com as palavras. E como se a necessidade de imaginar uma solugdo

para o problema ou de prever determinada situacdo 0s conectasse

diretamente com o mundo da ficcdo e da poesia, abrindo portas e
pavimentando caminho para a experiéncia literaria.

A atividade seguinte partird dos conceitos de alegorizacdo, portanto,
instigue o didlogo com a turma, explique como se constituem os elementos
alegorizantes. O texto de Motta, presente no link a seguir, pode Ihe auxiliar nesta

atividade: https://www.infoescola.com/portugues/alegoria/.




profess®’

Vocé pode escolher outros animais e/ou outro
texto que julgar interessante. A escolha nesta
atividade foi por Esopo, uma vez que a
criacdo do género é atribuida a este autor.

Objetiva-se, nesta atividade, que os alunos percebam a importancia do

elemento “alegoria”:

>

Sugestdo de postagem:

Elemento Alegoria

#Atividade

e Ledo
Lobo
Raposa
uUrso
Ovelha
Rato
Lebre

Gato
Macaco
Burro

Com base nos seus conhecimentos prévios e sabendo que a fabula
geralmente produz uma alegoria, ou seja, 0s animais simbolizam
caracteristicas humanas. Qual estado ou sentimento humano vocé é capaz
de atribuir a cada um destes animais? (cite dois)

Insetos em geral

Aves em geral

proftess®’

Vocé pode escolher outros textos que

julgar interessante. Os textos

selecionados para esta  atividade

encontram-se no link postado na tarefa!

Ao final da aula sera postado um arquivo com uma compilagdo de trés

fabulas selecionadas, cuja leitura sera realizada como tarefa.



https://www.facebook.com/hashtag/atividade?source=feed_text&story_id=1651854624845351
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_ 7 < Sugestéo de postagem:
g\ f (

#Leitura #Tarefa

Pessoal, neste arquivo vocés encontrardo os textos selecionados para nossa
préxima aula.

Peco que leiam com bastante atengao.

Séo trés fabulas dos seguintes autores: Esopo, La Fontaine e Fedro.

Boa leitura e bom final de semana!

https://docs.google.com/document/d/168qozBJe8AdzAZIT1PPzOMINebgdSn2BJkJM41SF
ob0/edit?usp=sharing

A. Contexto de producédo do género fabula;
B. Sentidos do texto a partir das leituras
realizadas;

C. Estrutura do género textual fabula;

D. Elementos pertencentes a sequéncia

narrativa.

Tarefa: Forum

A. Contexto de producdo do género Fabula/ B. Sentidos do texto a partir das

leituras realizadas.

A aula seré iniciada com uma motivacao a leitura, uma breve discusséo
que pretende levantar aspectos que os alunos consideram relevantes sobre os
textos lidos na atividade de tarefa. Apés, o professor mediara a discussao sobre
a necessidade e o papel da moral da fabula através dos séculos.

As atividades dessas aulas objetivam uma leitura mais atenta e a
construcado do conhecimento, por meio das estruturas do género discursivo: a

triade composicao, tema e estilo, triade composional (ROJO; BARBOSA, 2015).
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7 Sugestéo de postagem:

#Atividade

Lemos como tarefa, textos de trés autores: Esopo (séc. VI a.C), escravo grego
que, segundo a tradicao, fora libertado gracas a sua sabedoria; La Fontaine
(1621 - 1695), francés, considerado o pai da fabula moderna. Sobre a natureza
da fabula declarou: “E uma pintura em que podemos encontrar nosso proprio
retrato"; Fedro, um fabulista romano (século | d. C.) que fez a sétira dos
costumes e das personagens de sua época.

A partir destas breves biografias e das leituras realizadas, trace um paralelo
entre o0 momento histdrico destes autores em associacdo com o texto que cada
um escreveu. Qual a mensagem vocé acredita que cada um intencionava?
Embora as fabulas sejam parecidas, por que vocé acredita que elas tenham
diferentes moralidades?

(Resposta - minimo 100, maximo 400 caracteres)

. Elementos pertencentes a sequéncia narrativa.

I
Sugestéo de postagem:

#Leitura #Atividade

Como vimos em nossas aulas, a fabula pode ser escrita em verso ou em prosa
e é composta principalmente pela sequéncia narrativa com argumentatividade
encaixada.

Faca o download das fotos, leia os textos e, com o auxilio do editor de fotos do
celular, grife ou circule os seguintes momentos:

a) a situacgdo inicial, momento em que ainda n&o se formou o conflito gerador da
histéria;

b) a complicacdo, momento correspondente a formacao e ao desenvolvimento
do conflito;

¢) a resolucdo, momento em que o conflito é desfeito;

d) a situacgédo final, momento que se apresenta um quadro finalizador do conflito;
e) argumentatividade: a moral/avaliacdo, uma reflexdo deduzida da historia
contada.



https://www.facebook.com/hashtag/atividade?source=feed_text
https://www.facebook.com/hashtag/leitura?source=feed_text&story_id=1658494170848063
https://www.facebook.com/hashtag/atividade?source=feed_text&story_id=1658494170848063

. Esta atividade depende de um bom editor de
imagens, por isso, vocé pode optar pela
Professo"’ impressao dos textos. Imagens e textos para
esta aula estdo disponiveis para download no

link: https://g00.9l/SCKLA3

E. Tarefa— FOorum

o Sugestdo de postagem:

#Atividade #Tarefa #F6rum

Vamos debater!

Responda as questdes e comente trés respostas de seus colegas, ressaltando
0 que achou interessante ou n&o e o que concorda ou ndo. Coloque argumentos
fortes e plausiveis.

As fabulas sao textos ainda importantes nos dias de hoje?

Como elas podem ganhar significado em nossas praticas sociais cotidianas?
Cite exemplos de fabulas ou de alegorias possiveis para os dias de hoje.

‘ Objetiva-se que os alunos abram o debate e

ofs cologuem argumentos, por isso a atividade
profess de construcdo do férum exige que os
participantes interajam nas respostas dos

demais!

Motive o didlogo!



https://goo.gl/SCkLA3
https://www.facebook.com/hashtag/tarefa?source=feed_text
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A. Apresentacdo da cronica de JO Soares
“Desfabulando’;

B. Construcdo de sentidos e comparagéao

entre os géneros crbnica, noticia e fabula;
C. Atividade: Producdo de fabula e
postagem no grupo do Facebook.

Este € o momento de mostrar aos alunos que
; 0S géneros discursivos possuem recursos
p\-oiesso ’ hibridos, ou seja, um género pode utilizar-se
de elementos composicionais de outro.

Durante a motivacéo, demonstre que podemos
ter textos publicitarios em formato de bula de
remédio e até uma crénica em formato de fabula,
caso da crbnica de J6 Soares publicada na
Revista Veja, em 1992.

Esta leitura sera motivadora para a producéo textual proposta aos alunos,
que poderdo criar textos hibridos, desde que sustentem recursos tipicos das
fabulas.

7S Sugest&o de postagem:
\\tlk. fo

#Leitura
Leia o texto do humorista J6 Soares:

https://docs.google.com/document/d/1newiU577iX0GqOBydzwG9IMXQObB450zlo
w4aUkKkREUs/edit?usp=sharing

ApoOs a motivagdo e a leitura, no momento de interpretagédo textual, é
importante levar os alunos a compreensao do hibridismo contido no texto e como

as marcas de alegorizacdo auxiliam neste processo.
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“7<°  Sugestdo de postagem:
g

#Atividade #Tarefa

Agora é sua vez de produzir!

Com base nos aspectos que discutimos sobre o género fabula — alegoria,
moral, construcdo da narrativa e a possibilidade de hibridizacdo do género —
construa sua propria fabula.

Escreva-a com atengdo, pense na caracterizagdo das personagens e o que
ou quem elas podem representar na sociedade atual.

Depois, poste seu texto aqui no grupo! Use sua criatividade e criticidade para
interagir nos textos dos colegas!

A. Apresentacéao, leitura e interpretacao do

género meme;
B. Escolha das fabulas a serem
transformadas em meme;

C. Postagem no forum do Facebook.

O objetivo desta atividade € a finalizacao do
projeto com uma producdo que englobe as
multissemioses e leve o educando a perceber
a efetivacdo das praticas de multiletramento,
recriando uma fabula sob as caracteristicas
do género meme.

professO”

Provavelmente seus alunos ja utilizem o memes no dia-a-dia, é valida,
porém, uma explicacdo do conceito e da historia do género pode ser acessada

no link: <https://www.infoescola.com/comunicacao/memes/>.



https://www.facebook.com/hashtag/atividade?source=feed_text&story_id=1671708279526652
https://www.facebook.com/hashtag/tarefa?source=feed_text&story_id=1671708279526652
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ol Sugestdo de postagem:

#Atividade #Tarefa

Agora é sua vez de produzir!

Escolha uma fabula, confabulem (unindo a fabula ao género meme) e a
refabulem durante a producao de um meme!

A producdo devera ser postada no prazo maximo de uma semana, a partir da
data de hoje!

Criatividade a obra!

N&o esqueca de curtir/reagir as postagens dos amigos!

E sugerida como postagem final, uma avaliacdo do projeto em si, das
atividades realizadas e uma auto-avaliagdo quanto a participacdo do aluno,
enfatizando a circulacdo e a caracteristica socializante dos géneros discursivos.
O que se pretende € que esta atividade colaborativa lhe auxilie em praticas e

projetos futuros!

S Sugestao de postagem:

#Avaliacao

Pessoal, este € 0 momento de avaliar nosso projeto!

Diga o que achou do projeto, da forma de aprendizagem, o que acha que
poderia ser diferente e atribua uma nota de 0 a 15 para suas atividades,
justificando o porqué desta nota.

‘ Um banco de fabulas com estes e mais autores
sof (estrangeiros e brasileiros) esta disponivel no
profes endereco:

https://[rejaneaguiar.wixsite.com/confabulando/

Acesse e enriqueca sua pratica!

Fonte: (Con)fabulando: uma sequéncia didatica. Disponivel em:
<https://rejaneaguiar.wixsite.com/confabulando/projeto>. Acesso em: 01 set. 2017.


https://www.facebook.com/hashtag/tarefa?source=feed_text
https://www.facebook.com/hashtag/avalia%C3%A7%C3%A3o?source=feed_text&story_id=1678813778816102
https://rejaneaguiar.wixsite.com/confabulando/
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6 SOBRE ,CONFABULAQ(N)ES E DESFABULACOES: PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS E DADOS OBTIDOS COM O PROJETO

A pesquisa aqui apresentada e desenvolvida foi fruto da necessidade de
incorporar aos planos de trabalho docente uma proposta didatica possivel na
integracéo dos seguintes pontos: a) conjugar as teorias dos géneros discursivos
a experiéncia literaria; b) priorizar a formac¢do dos alunos, quanto as diversas
situacdes sociais que exigirdo deles capacidade de interacéo; c) validar praticas
didaticas em meios virtuais, sobretudo as que se utilizam de redes sociais e do
smartphone como ferramenta e possibilitam o multiletramento do alunado.

Como experimento cientifico, a pesquisa baseou-se metodologicamente
em Tozoni-Reis (2009) e em sua afirmacdo que a pesquisa em educacao é de
carater substancialmente qualitativo. Somando a isto, a caracteristica
interventiva, uma vez que aplicada a pesquisa, torna-se necessario considerar
as particularidades da classe, o momento histérico-social — seus valores e
aspiracdes — além das pretensdes da professora pesquisadora, em todos os
momentos, desde a concepcao tedrico-metodologica até a andlise dos dados
obtidos.

As questdes levantadas partiram da possibilidade de incorporacéo da
ambientacdo virtual as praticas docentes, de forma a contemplar as
multifuncionalidades que ja se fazem presentes no cotidiano dos discentes. Para
tanto, toda a pesquisa tedrica e o cabedal de textos literarios culminaram na
elaboracdo e desenvolvimento do produto educacional — o site Confabulando:
uma proposta didatica —, além de atividades apresentadas no Estagio de
Docéncia. Procurou-se articular todas as etapas de modo a contemplar a
integralidade do ensino e da aprendizagem de Lingua Portuguesa, de acordo
com as DCE do Estado do Parana, por meio do trabalho com géneros discursivos
e literarios; observando a construcdo de sentido realizada por meio da leitura e
analise dos textos; percebendo as funcdes literaria, formadora e social ali
presentes.

Trata-se, portanto, de uma proposta de aula interativa e interdisciplinar
dentro da disciplina de LP, uma vez que contempla o ensino de lingua, tecnologia

e letramento a partir do estudo do género discursivo e literario fabula.
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O produto educacional, de carater qualitativo-interventivo, posiciona-se
guanto a promoc¢ao de uma proposta de ensino e de aprendizagem plausivel de
edicoes e reinvengbes, ancorado, sobretudo, nas teorias dos géneros
discursivos, letramento literario e digital, além de estar instrumentalizada pelo
uso de novas tecnologias méveis (smartphones, tablets e demais aparelhos que
compdem as NTIC).

O acesso aos diversos géneros discursivos que possibilitam ao aluno a
compreensao do texto como pratica social, o direito ao carater humanizador da
literatura s&o os pressupostos que alicercam o embrenhar-se na busca de
respostas a muitos dos questionamentos do professor ao optar por determinada
abordagem didatica. Possibilitar ao aluno o contato com o texto, como objeto
social, e a experiéncia literaria é fazer exercer seu “direito humano inalienavel”
como defende Candido (1995, p. 241). Tamanha sua importancia, que nao é
licito refletir as praticas no ensino de lingua se estas desconsiderarem o acesso
dos estudantes a literatura e vice-versa.

Este trabalho contemplou duas vertentes: a primeira que parte da préatica
didatica com géneros discursivos:

“‘Os textos organizam-se sempre dentro de certas restricbes de
natureza tematica, composicional e estilistica, que os caracterizam
como pertencentes a este ou aquele género. Desse modo, a nocéo de

género, constitutiva do texto, precisa ser tomada como objeto de
ensino” (PCNs, p. 23).

A partir desta orientacéo dos Parametros, Rojo (2004) afirma: “é por meio
da exploracao das propriedades comuns e recorrentes num conjunto de textos
pertencentes a certo género que se pode chegar a apropriacdo destas formas
estaveis de enunciado” e continua “os géneros [...] fazem a mediacéo entre a
pratica social ela propria e as atividades de linguagem do individuo”; a segunda,
gue se baseia nesta afirmacdo para propor uma préatica de LL com o género
discursivo literario em ambientacao virtual, aplicando a fala do autor a realidade
dos alunos inseridos no contexto da sala de aula brasileira, mesmo que esta
ultima seja téo plural e complexa.

Como modo de tornar mais explicita tal proposta e valida a sequéncia
didatica, foram utilizados conceitos dos géneros discursivos e estrutura
composicional do texto (ROJO; BARBOSA, 2015), dos multiletramentos de Rojo
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(2012), que pretendem guestionar a validade de atividades didatico-pedagogicas
desenvolvidas na sala de aula “analdgica”, confrontando-as com a proposta de
atividades digitais e priorizando, sobretudo, a preparacdo dos alunos para as
diversas situacdes sociais que lhes exigiram capacidade de interacéo e didlogo.
Enquanto base para a pratica, por ser o elemento impulsionador do género
fabula, foi utilizada a sequéncia basica do LL proposta por Cosson (2014), no
gue compete a motivacdo, introducao, leitura e interpretacdo dos aspectos
literarios do género. Percebeu-se, diante do processo, que 0s alunos
entenderam a cadéncia das leituras, relacionaram mais facilmente as tematicas
e objetos norteadores, como 0s géneros digitais.

Ao propor uma atividade de intervencédo pedagogica que se utilizou da
insercao tecnoldgica para a aprendizagem, observou-se quanto a recepcéo que
a atividade promoveu:

a) a instrumentalizac&o digital e multimodal de professores e alunos;

b) a efetivacdo do processo de ensino e de aprendizagem e a construcao
de saberes mediados pelo uso de tecnologia mével.

Respeitando a realidade historico-social do aluno e, a partir dos conceitos
de letramento e trabalhos com géneros textuais e discursivos (estejam eles em
ambientes virtuais ou ndo), o presente trabalho almejou contribuir enquanto fator
de aprimoramento intelectual, ou seja, na capacitacdo da articulacdo da lingua
nas diferentes linguagens que o contexto social exige do educando.

Portanto, pode-se inferir que o trabalho com tecnologia moével dentro do
ambiente escolar depende de uma série de implicacdes de cunho estrutural,
tedrico e tecnoldgico que acabaréo possibilitando — ou ndo — 0 modo como 0s
profissionais da educag&o conduzem as atividades propostas para os alunos.

A seguir, sera apresentado o relatorio do estagio de docéncia, que
contemplara outras caracteristicas exclusivas desta aplicacédo-piloto, algumas
producdes obtidas durante o momento de interpretacédo do letramento literario,
além dos desafios e percalcos encontrados, de maneira a exemplificar o que se

pode esperar com a pratica proposta.
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6.1 RELATORIO DE ESTAGIO DE DOCENCIA

A sequéncia exposta foi aplicada em uma turma de 9° ano do Ensino
Fundamental Il, em uma escola da rede particular na cidade de Cambé-PR,
durante o periodo de 08 a 29 de agosto do ano de 2017.

O recebimento e a aceitacdo da proposta na comunidade escolar foram
importantes para a pratica. Equipe pedagdgica e profissionais que atuam na
escola no campo de Tl foram coadjuvantes necessarios para a efetivacdo do
projeto que, dentro do contexto de muitas escolas, tanto da rede publica quanto
da rede particular de ensino, pode ser considerado inovador.

A sequéncia foi aplicada durante quatro semanas, utilizando uma aula
geminada (100 minutos). Para tanto, foi enviado um bilhete as familias,
comunicando sobre o projeto, solicitando antecipadamente o porte do aparelho
celular durante o prazo de aplicacéo do projeto e a insercao de créditos na linha
telefdnica para acesso a rede movel, isto porque previamente havia sido
detectado que a rede wi-fi disponibilizada pela escola poderia apresentar-se
insuficiente e de baixo alcance na sala onde o projeto seria aplicado; no bilhete,
0s pais também autorizaram que as producdes de seus filhos pudessem ser
utilizadas para fins de analise académica, vale ressaltar que todos os alunos
possuiam aparelho celular.

Entende-se que, em algumas escolas e regides brasileiras, 0 acesso a
tais instrumentos e possibilidades séo restritas, porém, para a execucdo do
projeto, a rede mobvel de telefonia ou a rede sem fio da escola sao
imprescindiveis. Vale ressaltar que, diante da escolha de algumas familias ou
possibilidade de néo inserirem créditos nas linhas telefénicas, os alunos que os
possuiam, por vezes, “rotearam” sua internet para outros colegas. A¢cdes como
estas foram importantes para que as atividades fossem desenvolvidas, de
acordo com o plano de aula. Para tanto, o projeto tem como amparo legal a Lei
estadual n°18118/2014 que permite 0 uso de celular em sala de aula para fins
pedagdgicos.

Todo o conteudo programatico foi elaborado para conjugar trés campos
dos estudos da lingua por vezes tomados como acoes distintas pelos estudiosos
e em muitos curriculos escolares: a literatura, a gramatica e a producao textual.

O primeiro, a literatura, vista como um ato de fruicdo, campo da subjetividade e
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dimenséo de contato com a arte da palavra. Infelizmente, abordada em muitos
programas de ensino apenas como uma historiografia na qual se priorizam datas,
caracteristicas de autores e periodos literarios enquanto se nega, parcial ou
totalmente, ao aluno o contato com a obra em si. O segundo, a ciéncia, 0 método
e campo de estruturacdo dos diversos fatores que envolvem o enunciado, a
comunicacdo, as capacidades dialégicas que sao objetivos fundamentais no
processo de ensino e aprendizagem de lingua materna. O terceiro, como 0 ato
de produzir os mais diversos textos a partir das propostas e visando atingir a
proficiéncia do ato de escrever.

No entanto, por se acreditar que tais atividades sdo complementares,
guando o fio condutor é a necessidade didatica, ndo se compartilha aqui a ideia
de segregar as frentes da disciplina de Lingua Portuguesa, mas integra-las. Ao
professor da rede basica de ensino, cabera sistematiza-las em seus planos de
trabalho docente, buscando ferramentas que possibilitem também ao aluno tal
percepcao global dos aspectos didaticos da lingua materna, via contemplacao
das palavras e de seus sentidos possiveis.

Em todos os encontros houve a participacdo efetiva da turma, composta
de onze alunos, dos quais dez possuem perfil na rede Facebook, que permite
gue se crie uma conta a partir dos treze anos de idade. Ressalta-se que apenas
uma aluna néo possuia tal perfil, mas participou com o da sua mée que também
foi incluida no grupo.

No primeiro encontro, a motivacao para a leitura ocorreu devido a préopria
curiosidade daqueles que haviam acabado de serem incluidos no grupo e que
nunca haviam “estudado pelo Facebook”. Apresentado o projeto, foi perguntado
o que eles entendiam como “fdbula” e como eles acreditavam que as estudando
poderiam aprender Lingua Portuguesa. As respostas sobre o género mostraram
gue os alunos detinham o conhecimento a respeito das caracteristicas gerais do
texto, embora acreditassem ser ele destinado as “criancas pequenas”. Quanto
as respostas sobre como o projeto poderia auxiliar na aprendizagem da lingua,
eles demonstraram ndo saber ao certo por estarem no inicio do projeto.

A segunda atividade contemplou a tematica da alegoria, elemento
integrante e necessario a execucédo do texto fabulistico e, mais uma vez, os
alunos mostraram afinidade em alegorizar animais e bastante curiosidade em ler

(e reagir as) respostas dos colegas:



Isabella Ledo-majestade, forte
g *Lobo:forte, predador

* Raposactraicoeira, atraente

* Urso: "amige”, preguicoso

* Ovelha: indefeso, amigavel

* Rato: politicos, sujo

* Lebre:agil, arrogante

* Insetos em geral: presa, humilds

* Gato.prepotente, independenie

* Macaco: brincalhdo, amigavel

* Burro: alienado, manipulavel

* Aves em geral: independente esperia
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Flavia Alividade

* Ledo = Rei , nobreza

* Lobo = Fortdo

* Raposa = Falsa

* Urso = Ameaca as abelha

* Owelha = Fofinha , meiga

* Rato = Plebe , Sujo

* Lebre = Ligeira , sorrateira

* Insetos em geral = indefesos | Coitadinhos
* Gato = O Lindo , maravilhoso

* Macaco = Engracaddo , Paspalho , palhaco
* Burro = Boiador , Sabe de nada

* Aves em geral = extarminadaras de insetos

Curtir - Responder - 53 2 Curtir - Responder - &3 &

Figura 11 — Exemplos de respostas na atividade “Alegoria” — Aulas 1 e 2.

A partir destas motivacdes, a aula seguiu para a leitura de uma fabula
selecionada a partir do critério historico (das mais antigas para as mais
modernas), sendo responsabilidade de cada um Ihe atribuir uma moral que
julgasse pertinente. A fabula selecionada foi “O rouxinol e o gavido”, de Esopo,
cuja moral é: “assim, também, dentre os homens, sao irracionais aqueles que,
na expectativa de bens maiores, deixam escapar os que estdo em suas maos’,
tal moral foi seria revelada apenas ao final da atividade. As respostas dos alunos,

embora em uma linguagem mais coloquial, aproximou-se da moral original:

@ Valentina Munca troque o garantido pelo incerto
Curtir - Responder - @ 1

Maria Mais vale um passaro na mao do que dois
voando, ou seja, 5e vocé j& possui algo, seria burrice largar isso em busca de
algo incerto

Curtir - Responder

Figura 12 — Exemplos de respostas na atividade “Moral” — Aulas 1 e 2.

Desta forma, o que se procurou foi estabelecer os momentos da
sequéncia do letramento literario: motivacdo, introducéo, leitura e interpretacao
mesmo em um texto breve como o trabalhado neste primeiro encontro, sem
perder a fruicAo do texto literdrio ou as analises dos componentes que
caracterizam o género em si.

O segundo encontro teve como objetivos a analise de textos de diversos
autores (Esopo, La Fontaine e Fedro, principais fabulistas estrangeiros, de
acordo com a tradi¢do literaria), além de atividade de investigacdo acerca dos

momentos que compdem a fabula: narrativa atrelada a argumentatividade. Para
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tanto, foi sugerida uma leitura anterior a0 momento da aula e a atividade
consistiu em observar e registrar como cada autor se utilizava dos elementos da
fabula para construir a sua narrativa, além de procurar identificar qual a critica
pretendida por cada um destes autores. Ainda sobre o critério historico, neste
momento ndo houve a selecdo de textos de autores brasileiros.

Devido a dificuldade de grifar os momentos utilizando o editor de imagens
dos aparelhos celulares, esta atividade foi realizadas em folhas impressas.

Assim, os alunos postaram as fotos dos textos grifados manualmente:

Leia os textos e grife ou circule com diferentes cores os seguintes momentos:

a) a situagao iniclal, momento em que ainda ndo se formou o conflito gerador da historia;
b) a complicagio, momento cofrespondente & formagéio e ao desenvolvimento do conflito;
C) a reamingie. momento em que o conflito & desfeito;

d) a simmckodinal, momento que se apresenta um quadro finalizador do conflito;

©) argumentatividade: a moral/avaliagao, uma reflexfio deduzida da historia contada.

TEXTO 1
A ASSEMBLEIA DOS RATOS
Esopo - século VI aC.

‘Era M Resolveram fazer uma
assembleia para encontrar um jeito de acabar com aquele transtorno. Muitos planos foram discutidos

- abandonados. No fim, um jovem e esperto rato levantou-se e deu uma excelente ideia:
Vamos pendurar uma sineta no pescogo do galo e assim, sempre que ele estiver por perto

' ouviremos A . Todos os ratos bateram palmas; o problema
::::;: rquoh_ido. Vendo aquilo, um velho rato que tinha permanecido calado, levantou-se de seu

- O plano é inteligente e muito bom. Immmmmamwmm.som

uma coisa: quem vai pendurar g sineta n
e nw“: Pe no pescoco do gato?

TEXTO 2
« OLe#io e oRato .

Jean de La Fontaine
W‘ e]
Ledo ou, a pata em cima, abriu a bocarra e preparou-se para engoli-lo.

- Perdoa-me! - gritou o ratinho — Perdoa-me desta vez e eu nunca i
5l gk 0 esquecerei. Quem sabe se um
OLeloﬁcouuodverwommideiaqualevamwameodmm

Dias depois o Ledo caiu numa amadilha, Como os cagadores o queriam oferecer
mmmnm_hmouﬁmtmomdommbmomw i iy
rsw.mmom.VMaMQMmmom»m.m-mm
E foi assim que um ratinho pequenino salvou o Rei dos Animais.

Moral da histéria:

f‘l'l‘f,‘),k h-> e Lea a/bwfﬂp M war S oanogiv > < &
Figura 13 — Exemplo de resposta na atividade “Momentos da narrativa” — Aulas 3 e 4.

Pode-se observar que os alunos, em geral, conseguiram distinguir 0s
momentos integrantes da sequéncia narrativa, além da argumentatividade
encaixada a fabula que esta presente na moral da historia.

A escolha dos textos para esta atividade obedeceu ao norteador tematico.
Além desta, foi proposta a participacdo em um férum — norteador para
intertextualidade digital — no qual precisavam argumentar acerca das criticas
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presentes nas fabulas e sua importancia para a sociedade. Dentre outras,

discussodes desta natureza foram estabelecidas entre eles:

Ana

Fabulas s30 associadas a infancia pois & quando

estamos em um momento fundamental de formacdo, por isso ainda tem
grande importancia, criticam socialmente e polticaments também quebrando
alguns ideais se pararmos para pensar. Exemplos: a lzbre e a tartaruga,
raposa e as uvas, lobo e o cordeiro.

Amei - Responder - @) 4 - 21 de agosto as 19:37 - Editado

G
@

3 66 C

Maria 1 Ma minha opinido, ndo séo associadas
somente 3 infancia

Curtir - Responder - 31 de agosto 4s 10:35 - Editado

Sueli Mao somente a infancia, pois as fabulas podem servir
como reflexdo até para os adultos.

Curtir - Responder - 31 de agosto 85 10:35

Ana sdo geralmente colocadas na infAncia por
serem consideradas " infantis "

Curtir - Responder - 31 de agosto as 10:36

Mateus Fodem ser consideradas infantis mas podem trazer
reflexdo para todos tmj Ana 52

Curtir - Responder - ) 1 - 31 de agosto as 18:32

Leonardo N&o sb infantis §P
Curtir - Responder - 31 de agosto 45 18:37

Ana sim podem para todos e devem mas séo
colocadas como infantis

Curtir - Responder - 31 de agosto 85 18:52

Figura 14 — Colaboracéo | na atividade “Férum” — Aulas 3 e 4.

Os alunos apresentaram bastante resisténcia para contribuir com o férum.

Assim, estipulou-se, entdo um prazo maior e, por fim, todos participaram e

argumentaram nas postagens dos colegas.
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Isabella Leticia A fabula é de grande importéncia peis faz com que o leitor leia
um texto aparentemente simples e associe a critica implicita sobre o atual
momento da época, fazendo com que forme seres pensantes.

Amei - Responder - @R 5

&R Ana Jalia T. Guizilini eu acho que primeiro ele pensa sobre a época
que as personagens estavam e coloca no tempo de hoje ja que ndo
mudamos nossas formas

Curtir - Responder - ) 1

B Maria Fernanda também acho que ele primeire pensa sobre a época
gue os personagem estio vivendo |, colocando nos dias de hoje

Curtir - Responder - ) 1

‘ Maria Luisa Mansano Rocha Eu acho que os pensamentos no sio
s da época, sd0 atemporais
Curtir - Responder - () 1

Figura 15 — Colaboracéo Il na atividade “Férum” — Aulas 3 e 4.

No terceiro encontro, a motivacao para a leitura consistiu na apresentacao
de noticias de jornais on-line — contemplando, entdo o norteador para escolha
de textos digitais — sobre casos de corrupcdo no Brasil. Apés uma breve
discussdo com a turma, perguntou-se quais animais poderiam representar 0s
envolvidos em esquemas de corrupcao e, a partir das mais diferentes respostas,
foi proposta a eles a leitura da cronica de J6 Soares, intitulada “Desfabulando” —
norteador tematico —, que se encontra nos anexos deste trabalho, juntamente
com 0s outros textos utilizados na pratica didatica. A leitura seguiu para o
momento de interpretacdo do texto e da possibilidade de roupagem hibrida que
0 texto apresenta: uma cronica em intergenericidade com a fabula. O momento
interpretativo da sequéncia do letramento continuou com a proposta “producao
de uma fabula que alegorizasse alguma tematica de relevancia social ou noticia
atual’. A producéo a seguir € um exemplo sobre a tematica imigratéria no mundo

contemporaneo:
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ﬂ Maria

Os lefes e 0s ratos

Havia em uma floresta varios animais, que viviam visitando os territorios das
outras espécies. Porem, os ledes (animais mais poderosos) comecaram a
se incomodar com alguns animais diferentes e, na visdo deles, inferiores na
parte da floresta. Os ratinhos eram os gue mais sofriam com iss0.

Para resolver seu problema, os ledes mandaram que construissem uma
cerca em torno de seu territério. Entretanto, os ratinhos passavam por baixo
da cerca e espalhavam sua cultura por entre 0s animais poderosos.

Assim, os animais mais fracos foram ganhando cada vez mais aliados, que
se compadeciam de sua situacdo. Entdo, todos 0s animais se reuniram e
derrubaram a cerca, expondo os ledes.

Entdo, todos passaram a viver nas mesmas condicdes, menos os ledes,
gue foram exilados na pior parte da floresta.

Moral: ndo subestime os mais fracos, pois juntos, sdo fortes.

il Curtir () Comentar
Q0% + Visualizado por todos

Curtir - Responder

Figura 16 — Exemplo de producgédo na atividade “Desfabulando” — Aulas 5 e 6.

Apesar de permanecer no plano de texto da fabula e de néo ter sido, em
nenhuma das producbes, percebido um hibridismo no ambito do género
discursivo, como na crénica de Jo Soares, o exemplo demonstra a habilidade da
aluna em sintetizar e alegorizar uma questéo social relevante, argumentando sua
tese, rechacando as constru¢cfes de muros que separam territérios, além de
propor um desfecho para as relacdes de poder: o exilio dos ledes.

Sobre as producdes desta atividade, foi observada uma grande
capacidade de sintese e de alegorizacdo, as tematicas abordadas fugindo do
contexto infantil, atrelados a fabula, no inicio do projeto, e tomaram um cunho de
critica e construcéo social.

No quarto encontro, a motivacdo para a turma foi uma breve conversa
sobre 0 género meme, o0 que despertou muito entusiasmo nos alunos por ser um
fendbmeno textual muito apreciado e “repostado” por todos. A atividade proposta
baseou-se no que eles conheciam sobre 0 género para que produzissem, como
atividade final, memes que reproduzissem as fabulas famosas e que deixassem,
implicita ou ndo, a moralidade dos textos originais. As producdes foram

individuais e todos os alunos produziram ao menos um texto. Para o recorte
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analitico, trés das produgdes realizadas pela turma encontram-se dispostas a

seqguir:

m Ana

A mina
que voceé Vocé
gosta

e

o il =
iR
R N\

il Curtir (O Comentar

w oo i+ Visuaiizado por todos

Figura 17 — Meme “A Raposa e as Uvas” — Aulas 7 e 8.

O Sueli

WTARTARUGA

o Amei () Comentar

Q0% 5 + Visualizado por 10

Figura 18 — Meme “A Lebre e a Tartaruga” — Aulas 7 e 8.



93
Maria

Quandovocelelumalformigad
trabalhadorna -

X () Comentar

O=wDs v Visualizado por todos

Figura 19 — Meme “A Cigarra e a Formiga” — Aulas 7 e 8.

Diante da leitura da figura 17, é possivel perceber a relacéo que a aluna
criou entre a frustagdo/recalque da raposa ao nao ser capaz de alcancar as uvas,
atribuindo a fabula uma comparativa a dindmica dos relacionamentos amorosos,
por vezes também inalcancaveis; além disto, na representacédo visual, as uvas
estdo maduras, o que corresponde a desconstrugdo da desculpa da raposa “as
uvas estdo verdes”, o que a aluna constréi € a imagem de uvas ou “mina”
vistosas, porém inacessiveis; diante desta impossibilidade amorosa, o humor do
meme é construido.

A figura 18 sugere diante do texto ndo-verbal a indignacéo em perder para
alguém considerado menos rapido ou, de alguma forma, inferior. Em uma sintese
da fabula “A lebre e a tartaruga”, a aluna traz a possivel expressdo humana do
sentimento da personagem lebre ao ser surpreendida pela vitoria da tartaruga.

A figura 19 estabelece o humor, caracteristico do género meme, a partir
de uma sobreposicdo de outro: a palavra “idai’, muito difundida em outros
memes, coloquialismo da expressédo “e dai?”, em referéncia a indisponibilidade
da formiga trabalhadora para ajudar, no inverno, a cigarra que cantou durante o

verao.
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Assim, nestas Ultimas producdes, sobressai a capacidade de sintese
realizada na transformacao de uma fabula em um texto de linguagem mista, na
gual a mensagem presente na linguagem verbal realiza-se brevemente, em uma
ou duas oracdes. Além disso, o processo de hibridizacdo ou intergénero é
facilmente percebido, pois os elementos textuais, verbais e ndao-verbais,
colaboram na referencial do género discursivo original, adaptando-o a uma nova
realidade composicional, de acordo com a necessidade enunciativa.

Como previsto no esquema sintese do presente projeto, dentro da
perspectiva intergénero, obteve-se um género hibrido, o género produz uma
critica e retoma uma moralidade implicita, porém com uma necessidade
enunciativa de produzir humor, em maior ou menor escala, como visto nos
exemplos postos. Nao se tem, portanto, apenas uma fabula, mas um meme que
necessita do texto fabulistico em seu processo de producéo e de recepcéo.

Os dultimos minutos do encontro foram destinados a uma atividade
avaliativa na qual os alunos deveriam atribuir uma nota ao proprio desempenho
e dissertar sobre os pontos positivos e negativos da sequéncia didatica. Os
estudantes disseram ter gostado muito do projeto e aprendido de forma
“‘descontraida”. Sob o0s pontos negativos, as “brincadeiras e reagoes
desnecessarias no grupo” e “a falta de atencdo”, no momento das atividades
foram as ocasides mais citadas. De fato, durante o percurso de aplicagao, foram
necessarias algumas intervencdes da professora sobre a inadequacao de alguns
comentarios e reacdes as postagens dos colegas.

Além das orientacbes dadas aos estudantes, durante a pratica, outro
problema foi identificado insuficiéncia da rede de internet da escola, como
previsto. Identificado que os alunos ndo conseguiam acessar suas redes sociais,
optou-se por “rotear” a internet de quem detinha créditos e a aula continuou sem
maiores percalcos.

Acredita-se, portanto, que como no piloto, o presente projeto tera sua
efichcia mais facilmente percebida em turmas pequenas, pois a mediacdo
durante os 100 minutos de aula ocorre com maior airosidade, além da maior

facilidade no controle das atividades desenvolvidas.



95

7 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta Ultima secdo, faz-se pertinente resgatar a questdo fundamental
deste texto: alterar a pratica social do professor, a quem se destina este Produto
Educacional, auxiliando-o em sala de aula com produto educacional que
contenha uma sequéncia didatica possivel para seu Plano de Trabalho Docente,
sobretudo, unificador de teoria e préatica. Também este professor foi, no decorrer
do processo, a presente pesquisadora, com suas duvidas, sobretudo com o
desejo eminente em conciliar a experiéncia do texto literario em consonancia ao
trabalho com os géneros discursivos nas aulas de Lingua Portuguesa.

Do desejo em estabelecer um projeto que signifique um avanco qualitativo
para a educacdo, foi decisiva a escolha pelo género fabula, que aparentemente
tdo infantilizado, mostrou-se fundamento para compreenderem, alunos e
professora, que suas moralidades ainda sustentam varias das dinamicas da
sociedade contemporanea.

Para a construcdo de tal pratica, que estabelece didlogo, ainda que
alegorico e literario com a realidade, foi necesséario contemplar o inovador em
sala de aula, optar pelo uso de tecnologias maoveis, utilizar o ludico encontrado
no intuito de desenvolver todas as competéncias de linguagem objetivadas pelo
projeto. Neste intuito, apresentou-se a fundamentacéo tedrica sobre os géneros
discursivos até se chegar a um plano pré-formatado para a fabula.

A sequir, dissertou-se a respeito do ensino de literatura e da necessidade
em estabelecer uma experiéncia literaria que corrobore a formacéo de leitores
enguanto seres sociais.

Em seguida, foi apresentado o papel das novas tecnologias e das
multimodalidades para a “escola 3.0, a metodologia para a criagdo do produto
educacional e de qgue modo a rede social Facebook pode ser utilizada como
ferramenta de ensino e aprendizagem. Desta forma, atende-se o objetivo
especifico no que concerne ao profissional, capaz de avaliar e incorporar as
tecnologias moéveis em suas praticas da disciplina de LP no ciclo basico da
educacao.

O desenvolvimento do Produto Educacional esteve disposto em duas
frentes: o website (Con)fabulando e o roteiro de atividades e sugestdes exposto

em seguida. Acrescenta-se que algumas das producdes foram apresentadas no
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relatério de docéncia, juntamente com o relato e observacdes da professora
pesquisadora enquanto mediadora das atividades de letramento.

Ao propor as atividades, o que se procurou foi respeitar a realidade
histérico-social do aluno e, a partir dos conceitos de letramento literario, dos
multiletramentos e dos géneros discursivos, contribuir para o aprimoramento
intelectual do alunado, capacitando-o nas articulacdes relativas ao dominio da
linguagem, nas diferentes ambientacdes que lhe serdo exigidas dentro da esfera
social, preparando-o sobretudo para a vida. Assim, sobre os gquestionamentos
iniciais deste trabalho, acredita-se ser possivel abordar e trabalhar o texto
literario em sua integra, ainda que se opte por textos mais curtos, desde que sob
a premissa de promover uma experiéncia literaria, de fruicdo e humanizacao.

Compreender uma sala de aula que va além de quadro e giz ndo significa
necessariamente que o trabalho com as tecnologias moveis produz uma solugao
miraculosa para os problemas educacionais, contudo seu uso pode ser assertivo
no processo de despertar o interesse do alunado para a aprendizagem e, uma
vez que isso ocorra, partir para o desenvolvimento humano, de questdes éticas
e sociais que objetivam desenvolver os contelidos, os conhecimentos cientificos
e, sobretudo, a formacao dos futuros cidadéaos.

Desta maneira, procurou-se atender aos objetivos especificos da
pesquisa, principalmente no que concerne ao acesso dos estudantes aos
géneros discursivos por meio do uso de dispositivos méveis em sala de aula,
para que tal ambientacdo os leve a efetividade do letramento pretendido.

Compreende-se, sobretudo, que foram satisfatorios os resultados obtidos
com a pratica docente, almejando-se que o produto desenvolvido possa auxiliar,
enquanto estratégia didatica, muitos profissionais que, assim como a presente
pesquisadora, estdo em busca de recursos que promovam avancgos qualitativos
na educacao basica brasileira, sob a perspectiva do multiletramento.

O que se espera, neste ciclo de formacéo continua e dialdgica, € que este
projeto seja incansavelmente replicado, compartilhado, retomado e, até mesmo,
reformulado sempre no intuito de desenvolver habilidades no alunado, ainda

gue, retomando a epigrafe inicial, seja: “um s6, mas ledo”.
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ANEXOS

ANEXO A: Fabula Esd6pica “O rouxinol e o gavido”

FONTE: ESOPO. Fabulas completas. Trad.: DEZOTTI, M. C. C. S&o Paulo: Cosac Naify, 2013.
p. 344.
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ANEXO B: Fabula Esépica “O ledo, o burro e araposa”

FONTE: ESOPO. Fabulas completas. Trad.: DEZOTTI, M. C. C. Sdo Paulo: Cosac Naify, 2013.
p. 212.
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ANEXO C: Fabula de La Fontaine “O leado, a vaca, a ovelha e a cabra”

THE HEIFER, THE GOAT, AND THE SHEEP, IN
COMPANY WITH THE LION.

THE heifer, the goat, and their sister the sheep,
Compacted their earnings in common to keep,
*Tis said, in time past, with a lion, who swayed
Full lordship o’er neighbors, of whatever grade.
The goat, as it happened, a stag having snared,
Sent off to the rest, that the beast might be shared.
All gathered ; the lion first counts on his claws,
And says, We’ll proceed to divide with our paws
The stag into pieces, as fixed by our laws.
This done, he announces part first as his own ;
"Tis mine, he says, truly, as lion alone.
To such a decision there’s nought to be said,
As he who has made it is doubtless the head.
Well, also, the second to me should belong ;
’Tis mine, be it known, by the right of the strong.
Again, as the bravest, the third must be mine.
To touch but the fourth whoso maketh a sign,
I’ll choke him to death
In the space of a breath!

G, WIOVINIE, s, CHOBYIRIE JEIE dady J0RIRIS:
4 CHUEYR AORIRC LR 0O N

LA FONTAINE, Jean de. Fables of La Fontaine. London : G. Bell, 1909. Disponivel em:
<https://goo.gl/GdHMya>. Acesso em: 11 ago. 2017.

Traducédo por semelhanca:
“O ledo, a vaca, a ovelha e a cabra”

Fizeram sociedade (quem tal diria?) uma cabra, uma vaca, e uma ovelha, com o
ledo, rei dos animais, e de parceria se puseram a cacar. Pilharam um veado, e
para logo felicitando-se e esquecendo o cansaco, dividiram-no, em quatro
partes. Chegou o ledo e disse: “Esta € minha, pela lei do nosso ajuste: esta outra
guero-a para mim, porque sou rei dos animais; a terceira me haveis de dar em
obséquio a minha valentia; e quem tiver o arrojo de bulir na quarta ha de haver-
se comigo”. Os parceiros calaram-se: e que haviam de fazer? antes perder o seu

guinhdo do veado, do que ter a mesma sorte que ele.

MORALIDADE: Em tudo lidai com 0s vossos iguais; pois sereis 0s primeiros que

pagareis a superioridade de vossos aliados.

ROCHA, José Justiniano da. Fabulas: imitadas de Esopo e La Fontaine. Disponivel em:
<http://www.ebooksbrasil.org/eLibris/fabulas.html>. Acesso em: 11 ago. 2017.



ANEXO D: Fabula Fedro “O lobo e o cordeiro”

Lupus et agnus (1, 1)

Ad rivum eundem lupus et agnus uenerant

siti conpulsi; superior stabat lupus

longeque inferior agnus. Tunc foce improba

latro incitatus iurgii cawsam intulir.

“Quare”, inguit, “turbulentam fecisti mihi 5
aguam bibenti? " Laniger contra timens:

“Oui possum, guaeso, facere quod quereris, lupe?

A te decurrit ad meos haustus liguor”.

Repulsus ille ueritatis uiribus:

“Ante hos sex menses male " ait "dixisti mihi " i
Respondit agnus ;" Equidem natus non eram ™.

“Pater hercle tuus " ille inguit “male dixit mihi”;

atque ita correptum lacerat, iniusta nece.

Haec propter illos scripta est homines fabula,

Qi fictis causis innocentes opprimunt. 15

Traducéo por semelhanca:

“O lobo e o cordeiro”

106

Um lobo e um cordeiro, impelidos pela sede, vieram ao mesmo rio; o lobo estava

mais acima e o cordeiro mais abaixo. Entdo, o ladrdo incitado pela goela

insaciavel apresentou a causa da disputa. “Por que” diz “fizeste turva a agua a

mim que estou bebendo?” O lanigero, receoso, em resposta: “Como eu posso,

pergunto, fazer o que tu te queixas, 6 lobo? O liquido correu de ti para 0s meus

sorvos”. Aquele, repelido pelas forgas da verdade, diz: “seis meses atras falaste

mal de mim”. O cordeiro 60 respondeu: “Na verdade, eu nem havia nascido”.

“Por Hércules”, aquele disse, “teu pai falou mal de mim”; e assim dilacera o

arrebatado com uma morte injusta.

Esta fabula foi escrita por causa daqueles homens que oprimem os inocentes

com causas falsas.

FONTE: FEDRO. Disponivel em:

<

http://www.posclassicas.letras.ufrj.br/images/Cursos/Td/teses/2016/Tese%20Luciana%20Ant%

C3%B4nia%202016.pdf>. Acesso em: 11 ago. 2017.
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ANEXO E: Fabulas para atividade “Momentos da Sequéncia Narrativa”

TEXTO 1
A ASSEMBLEIA DOS RATOS
Esopo - século VI a.C.

Era umavez uma col6nia de ratos, que viviam com medo de um gato. Resolveram
fazer uma assembleia para encontrar um jeito de acabar com aquele transtorno.
Muitos planos foram discutidos e abandonados. No fim, um jovem e esperto rato
levantou-se e deu uma excelente ideia:

— Vamos pendurar uma sineta no pescoco do gato e assim, sempre que ele
estiver por perto ouviremos a sineta tocar e poderemos fugir correndo. Todos os ratos
bateram palmas; o problema estava resolvido. Vendo aquilo, um velho rato que tinha
permanecido calado, levantou-se de seu canto e disse:

— O plano é inteligente e muito bom. Isto com certeza pora fim as nossas
preocupacdes. SO falta uma coisa: quem vai pendurar a sineta no pescogo do gato?
Moral da histdria: Falar é facil, fazer é que é dificil.

TEXTO 2
O Leao e o Rato
Jean de La Fontaine

Certo dia, estava um Leao a dormir a sesta quando um ratinho comecou a correr por
cima dele. O Le&o acordou, pos-lhe a pata em cima, abriu a bocarra e preparou-se
para engoli-lo.

— Perdoa-me! — gritou o ratinho — Perdoa-me desta vez e eu nunca 0 esquecerei.
Quem sabe se um dia ndo precisaras de mim?

O Ledo ficou tao divertido com esta ideia que levantou a pata e o deixou partir.

Dias depois o Ledo caiu numa armadilha. Como os cacadores o0 queriam oferecer vivo
ao Rei, amarraram-no a uma arvore e partiram a procura de um meio para o
transportarem.

Nisto, apareceu o ratinho. Vendo a triste situagdo em que o Ledo se encontrava, roeu
as cordas que o prendiam.

E foi assim que um ratinho pequenino salvou o Rei dos Animais.

Moral da histéria: Nao devemos subestimar os outros.




ANEXO F: J6 Soares — Desfabulando

JO SOARES

Desfabulando

A raposa e as uvas

P assava certo dia uma raposa perto de uma
videira. Apesar deé normalmente nunca se
alimentar de uvas, pois se trata de um animal
carnivoro e nio vegetariano — o que nos faz
desconfiar um pouco da fibula original —, sua
atengdo foi chamada pela beleza dos cachos que
reluziam ao sol. Fendémeno estranhissimo, uma
vez que, geralmente, para desespero dos ecolo-
gistas, dos adeptos de alimentos naturais, toda
fruta cultivada € revestida por uma fina camada
protetora de inseticida e dificilmente pode refle-
tir a luz solar com tal
intensidade. Sendo
curiosa ¢ matreira co-
mo toda raposa ma-
treira € curiosa, apro-
ximou-se para melhor
observar a videira. Os
cachos estavam colo-
cados muito acima de
sua cabega, e o animal
(sem insulto) ndo teve
oportumidade de pro-
va-los, mas, sendo

conhecedor de
frutas, bastou-lhe um
olhar para perceber
que as uvas nio esta-
vam maduras,

“Estdo verdes” — disse a raposa, deixando
estupefatos dois coelhos que estavam ali perto ¢
que nunca tinham visto uma raposa falar. Alids,
depois dos altimos acontecimentos envolvendo
gravadores ocultos, as raposas andavam cada
vez mais caladas. Na verdade, seu comentirio
foi ainda mais espantoso, uma vez que as uvas
nio eram do tipo moscatel, mas sim pequeninas
¢ pretas. podendo facilmente serem confundi-
das, a primeira vista, com jabuticabas. Note-se

por esse pequeno detalbe aparentemente sem
importincia o profundo conhecimento que a
raposa tinha de uvas ao afirmar, com convicgio,
que, apesar de pretas, elas eram verdes. Dito
isso, afastou-se daguele local ¢ foi tentar mais
uma vez comer o queijo do corvo, outra com-
pulsio neurdtica, pois sabemos perfeitamente
que a raposa odeia queijo. Horas

depois, passa em frente & mesma videira outra
canis vulpes (nome sofisticado do mesmo bi-
cho), mais alta do que a primeira, Sua cabega
alcanga os cachos ¢ ela os devora avidamente,
No dia seguinte ao frutifero festim, o pobre
bicho acorda com lancinantes dores estomacais.
Seu veterindrio, imediatamente convocado,
diagnostica uma intoxicacdo provocada por far-
fa ingestdo de uvas verdes.

Moral: “Nem todas as raposas sdo despeitadas™.

VEJA, 1" DE ABRIL, 1992
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FONTE: SOARES, J. Desfabulando. In A raposa e as uvas. Revista Veja, Sdo Paulo: Abril,
n.1228. p. 13, 1° abril de 1992.



