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RESUMO

A presente pesquisa objetivou analisar quais contribuigbes um ensino pautado em
atividades contextualizadas pode trazer para a iniciacdo ao desenvolvimento do
pensamento estatistico na Educagao Infantil. Para tanto, utilizou-se uma
metodologia com enfoque qualitativo, de cunho interpretativo. Assim, foram
propostas quatro estratégias de ensino, aplicadas em uma turma de alunos que
apresentam faixa etaria entre cinco e seis anos de idade, em um Centro Municipal
de Educacédo Infantii na cidade de Carambei/PR. A partir da aplicagdo das
estratégias de ensino propostas, buscou-se verificar se o pensamento estatistico
estava sendo desenvolvido, ainda que inicialmente. Para realizar a apreciacdo dos
dados coletados durante a pesquisa foi utilizada a Analise de Conteudo. Assim,
procurou-se observar, durante as atividades desenvolvidas e as falas dos alunos, se
entre os conteudos produzidos, o pensamento estatistico se fez presente. Apds a
aplicacdo das estratégias de ensino, foi possivel verificar que os alunos
demonstraram compreender inicialmente, o processo de producao, tabulagdo e
analise dos dados no intuito de auxilia-los a tomar decisdes mais assertivas ou
buscar solugdo para um possivel problema ou questionamento. Assim, concluiu-se
que as estratégias propostas contribuiram para a iniciagdo ao desenvolvimento do
pensamento estatistico na Educacgao Infantil. A pesquisa também gerou um material
didatico pedagogico direcionado a professores que apresentam interesse em iniciar
o desenvolvimento do pensamento estatistico desde a Educacgao Infantil.

Palavras-Chave: ensino; estatistica; educacgao infantil.



ABSTRACT

This research aimed to analyze what contributions a teaching based on
contextualized activities can bring to the initiation of the development of statistical
thinking in Early Childhood Education. For this purpose, a methodoly with a
qualitative approach, of an interpretive nature, was used. Thus, four teaching
strategies were proposed, applied to a group of students aged between five and six
years old, in a Municipal Center for Early Childhood Education in the city of
Carambei/PR. From the application of the proposed teaching strategies, we sought
to verify if statistical thinking was being developed, even if initially. In order to assess
the data collected during the research, Content Analysis was used. Thus, we tried to
observe, during the activities developed and the students’ speeches, whether among
the contentes produced, statistical thinking was present. After applying the teaching
strategies, it was possible to verify that the students initially demonstrated an
understanding of the process of production, tabulation and analysis of data in order
to help them make more assertive decisions or seek a solution to a possible problem
or question. Thus, it was concluded that the proposed strategies contributed to the
initiation of the development of statistical thinking in Early Childhood Education. The
research also generated pedagogical didactic material aimed at teachers who are
interested in initiating the development of statistical thinking since Early Childhood
Education.

Keywords: teaching; statistic; early childhood education.
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1 INTRODUGAO

No inicio da minha vida escolar enfrentei alguns desafios, pois era insegura
e dependente de minha mée. Eu tive dificuldade em me adaptar na escola, sempre
chorava quietinha, com receio de tudo e de todos. Essa insegurangca me
acompanhou por muito tempo, até que completasse os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Quando ingressei no Ensino Técnico, precisei encarar uma nova
realidade e buscar a autonomia necessaria nessa fase. Formei-me Técnica em
Alimentos e cursei Pedagogia no Ensino Superior. Ja no primeiro ano do curso
realizei trabalho voluntario em uma instituicdo que prestava apoio e assisténcia a
pessoas portadoras do virus HIV. Nesse tempo aprendi a olhar com mais
profundidade os meus préprios preconceitos que ainda ndo me eram percebidos,
convivi com uma variedade de pessoas, conheci histdrias bonitas, ftristes,
emocionantes. Ali dei meus primeiros passos como professora dentro do programa

que atendia criangas soropositivas e também a filhos de pais soropositivos.

Depois disso, tornei-me estagiaria em uma escola publica e em seguida fui
contratada temporariamente para trabalhar na Educacado Infantil pela prefeitura
municipal de Ponta Grossa/PR. No ultimo ano do Ensino Superior havia feito
concurso publico e entdo segui meu caminho em uma instituicdo que adotava a
metodologia Freinet. La aprendi que o despertar do aluno para a aprendizagem
acontece de forma cooperativa e solidaria. Entendi a importancia em proporcionar
ambientes que estimulem os alunos a construir seu aprendizado, a argumentarem e
se posicionarem. Depois disso, passei a trabalhar no municipio de Carambei/PR,
onde atualmente sou professora na Educacéo Infantil. Nesses vinte anos em sala de
aula passei por muitas situagdes, aprendizados, mas também alguns momentos de
incertezas e frustragdes. E sempre que pensava em desistir, algo bom acontecia e

me fazia perceber que por mais dificil que fosse eu estava no caminho certo.

O tempo fez com que os acontecimentos ficassem um tanto acomodados e
por um periodo isso até me fez bem. O inicio do ano ja ndo me assustava mais, as
turmas ndo me exigiam grandes adaptagdes como antes e tudo foi ficando cada vez
mais tranquilo. Com o passar dos anos toda essa acomodagao comegou a me

incomodar. E percebi que podia contribuir mais, aperfeicoar meu trabalho e com
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esse pensamento, observei que a Educacido Infanti me apresentava varias

possibilidades de reflexdo.

Foi em um desses momentos que compreendi o quanto me alegrava realizar
em sala de aula, atividades que envolvessem questdes ligadas ao raciocinio logico.
Ao conversar com um amigo, ele me chamou a atenc&o para a possibilidade do
ensino de estatistica na Educacéao Infantil. Eu passei a observar que esse campo de
estudo ndo estava presente entre os conteudos trabalhados no dia a dia. Percebi
também a dificuldade que néds, professores da Educacido Infantii temos em
compreender 0 que a estatistica significa e como ela esta presente em varios

momentos da nossa vida.

Entao, descobri algo que me fez sair da acomodagao em que me encontrava
e passei a realizar essa pesquisa. Percebi no discurso de muitas pessoas um
descrédito e até mesmo um olhar de espanto por realizar o estudo em uma area em
que nao tinha conhecimento prévio. Mas sabia o quao importante era a pesquisa e
que com ela, poderia modificar a minha pratica e quem sabe a de outras pessoas

também. Essa é a minha histéria e tenho muito orgulho dela.
1.1 Justificativa e problematica da pesquisa

Ao longo da existéncia do ser humano, muitas sdo as discussdes sobre a
Educacdo. No mundo todo, despontam varios estudos e reflexdes que buscam
entender, aprimorar e desenvolver praticas transformadoras. Existem nesse
processo, diversos atores envolvidos. Pesquisadores, educadores, alunos, pais...
Enfim, a comunidade escolar participa ativa ou passivamente de todo esse
processo. E a pesquisa relacionada a Educacido apresenta uma infinidade de
possibilidades, pois existem varios desafios nas diversas areas do conhecimento,

dentro das etapas do desenvolvimento humano.

Ao iniciar uma pesquisa sobre a importancia do ensino de estatistica é
possivel perceber que ela esta presente em varios momentos na vida das pessoas.
A presenca da estatistica na Educacgao Infantil é fundamental, na medida em que ela
esta envolvida com o dia a dia do ser humano. Os dados sdo importantes, eles
trazem informacgdes e a percepgdo desses dados e da importdncia em organizar

essas informagdes para serem analisadas, podem fazer diferenca no
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desenvolvimento dos alunos. Quando a crianga inicia essa percepgao na Educagao
Infantil, ela tem a possibilidade de se habituar desde cedo a utilizar os dados a seu

favor em varias situacdes na vida.

A Educacéo Infantil, embora seja a primeira etapa da Educacéao Basica, ficou
em segundo plano por muitos anos. Inicialmente ela foi criada para atender a filhos
de trabalhadores durante a Revolugéo Industrial. A histéria da Educagéao Infantil teve
seu inicio marcado por essa ruptura de costumes, onde a principal fungdo era
proporcionar as criangas um local onde pudessem permanecer enquanto seus pais
trabalhavam. Esta condicdo se estendeu por muito tempo. No Brasil, com a
Constituicao Federal de 1988 e a promulgacao da LDB de 1996, a Educacao Infantil
passou a fazer parte da Educagdo Basica, diminuindo assim, seu carater

assistencialista.

Como consequéncia desse intrincado e complexo processo de mudanca, a
Educacao Infantil sofre até hoje uma caréncia de praticas e estudos que realmente
levem em consideragdo o desenvolvimento infantil. Nesse sentido, as pesquisas
relacionadas a esta etapa de ensino podem ser de grande importancia na

comunidade escolar e cientifica.

A Educacgéao Infantil apresenta segundo a BNCC (Base Nacional Comum
Curricular), seis direitos de aprendizagem: Aprender a Conviver, Brincar, Participar,
Explorar, Expressar e Conhecer-se. Considerando os direitos de aprendizagem, a
organizacgao curricular esta estruturada em cinco campos de experiéncia: o eu, o
outro e o nos; corpo, gestos e movimentos; tragos, sons, cores e formas; escuta,
fala, pensamento e imaginagdo; espagos, tempos, quantidades, relagbes e
transformacdes. E é dentro desses campos de experiéncia que a rotina da Educacéao
Infantil precisa estar inserida. (BRASIL, 2018).

Quando se pensa nos desafios que a Educacao Infantil enfrenta, muitas
possibilidades de pesquisa surgem. No decorrer dos anos trabalhando em uma
instituicdo de Educacao Infantil na cidade de Carambei/PR, foi possivel observar
uma dificuldade por parte dos professores em trabalhar conceitos estatisticos, ainda
que inicialmente. Assim, percebeu-se a necessidade de realizar uma pesquisa que
pudesse modificar esta realidade, propondo aos alunos estratégias de ensino cujo

objetivo fosse estimular o pensamento estatistico.
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A partir disso surgiu o seguinte problema de pesquisa: Que contribuicdes um
ensino pautado em atividades contextualizadas podem trazer para a iniciagdo ao
desenvolvimento do pensamento estatistico na Educagado Infantil? Para tentar
responder a esta problematica, foi proposto, como objetivo geral: analisar as
contribuigbes que um ensino pautado em atividades contextualizadas pode trazer
para a iniciacdo ao desenvolvimento do pensamento estatistico na Educacao Infantil.
Como forma de atingir o objetivo geral, observou-se a necessidade de trabalhar os
seguintes objetivos especificos: elaborar um material didatico de apoio ao professor
contendo uma sequéncia de estratégias de ensino contextualizada sobre a iniciagao
ao desenvolvimento do pensamento estatistico na Educacado Infantil; aplicar
estratégias de ensino que estimulem a iniciagédo ao desenvolvimento do pensamento
estatistico; analisar se as atividades propostas na sequéncia de ensino contribuem
para a iniciacdo ao desenvolvimento do pensamento estatistico na Educacgao Infantil;
identificar as principais dificuldades que os alunos apresentam em relagcdo a nogdes
estatisticas basicas; avaliar se as estratégias de ensino apresentadas foram
pertinentes a iniciagdo ao desenvolvimento do pensamento estatistico na Educagao

Infantil.
1.2 Organizagao da pesquisa

Essa dissertagdo € estruturada em oito capitulos. No primeiro capitulo
encontra-se a introdugéo, apresentando a justificativa e a problematica da pesquisa.
No segundo capitulo optou-se por apresentar a metodologia adotada por entender-
se que assim € possivel realizar conexbes mais claras com o0s conceitos
apresentados no decorrer do texto. O terceiro capitulo traz algumas reflexdes sobre
o desenvolvimento infantil. Ja& no quarto capitulo sdo apresentadas algumas
consideragdes sobre a educagao estatistica em documentos norteadores do trabalho
pedagogico na Educacgéao Infantil. O quinto capitulo traz a revisao de literatura sobre
o ensino de estatistica na Educacao Infantil. No sexto capitulo apresentam-se
algumas reflexbes sobre o ensino de estatistica na Educagao Infantil. No sétimo
capitulo encontram-se as analises e discussdes dos resultados e por fim, no oitavo

capitulo, apresentam-se as conclusdes.
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2 METODOLOGIA E CONTEXTUALIZACAO DA PESQUISA
2.1 Local de realizagao da pesquisa

A pesquisa foi realizada em um Centro Municipal de Educacgéo Infantil,

situado na cidade de Carambei/PR.
2.2 Sujeitos da pesquisa

Os participantes da pesquisa sdo alunos da turma do Infantil 5A" de um
Centro Municipal de Educacgao Infantil, que possuem entre cinco e seis anos de
idade. A turma apresenta um total de dezessete alunos, sendo nove do sexo
feminino e oito do sexo masculino. O anonimato dos alunos foi garantido através de
atividades cuja identificagdo ocorreu apenas como Aluno 1, Aluno 2 ... Aluno 17. As
imagens julgadas pertinentes para a ilustracdo da pesquisa foram tarjadas, bem

como os dados de identificacdo presentes na sala de aula.
2.3 Coleta de dados

Os dados foram coletados por meio de anotagcdes em diario de bordo,
contendo as observagoes de rodas de conversa, do comportamento dos alunos, dos
audios das gravacoes realizadas durante a aplicagao das estratégias de ensino, bem

como do material produzido pelos alunos.
2.4 Avaliagao

O processo de avaliagdo da pertinéncia das estratégias propostas é
importante na medida em que indica se os alunos participantes da pesquisa estao
sendo beneficiados com ela. Assim é possivel visualizar o caminho que a
aprendizagem esta percorrendo e a partir disso tragar estratégias para que ela
aconteca com mais qualidade.

A avaliagdo na Educagao Infantil acontece no decorrer do processo, ela néo
necessita ter um momento especifico para ser realizada. Nesse sentido, ndo é
possivel concluir se houve aprendizagem significativa somente na analise das

estratégias. Porém, ao observar os dados produzidos através da pesquisa, a fala

! Infantil 5 A (denominacgdo dada pela instituicdo de ensino a turma em que se encontram os sujeitos da
pesquisa).
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dos alunos durante as estratégias e o material elaborado no processo, existe a
possibilidade de obter indicadores que sinalizam se houve uma iniciacdo ao

desenvolvimento do pensamento estatistico.

Observando o conhecimento prévio dos alunos, suas percepg¢des durante e
apds a aplicacdo das estratégias de ensino, bem como a analise do material
produzido é possivel compreender o caminho que a pesquisa esta percorrendo.

[...] ndo é possivel praticar sem avaliar a pratica. Avaliar a pratica é analisar
o que se faz, comparando os resultados obtidos com as finalidades que
procuramos alcangar com a pratica. A avaliagdo da pratica revela acertos,
erros e imprecisbes. A avaliagdo corrige a pratica, melhora a pratica,

aumenta a nossa eficiéncia. O trabalho de avaliar a pratica jamais deixa de
acompanha-la. (FREIRE, 1984 apud LEPRE; OLIVEIRA, 2021, p.3).

Ao analisar se os alunos foram capazes de desenvolver o pensamento
estatistico, ainda que de forma inicial, é possivel compreender se os objetivos da
pesquisa foram realmente alcancados. Assim, a avaliagao realizada diz respeito ao

alcance que a pesquisa apresentou.
2.5 Natureza da pesquisa

A pesquisa tem enfoque qualitativo, exploratério, de cunho interpretativo.

Essas caracteristicas permitem um maior entendimento dos processos que

abrangem a investigacdo, na medida em que o pesquisador se encontra em uma

posicdo privilegiada, que permite observar e identificar as informagdes para se

chegar a conclusdes sobre o que realmente esta acontecendo no contexto da
pesquisa.

Os aspectos essenciais da pesquisa qualitativa [...] consistem na escolha

adequada de métodos e teorias convenientes; no reconhecimento e na

analise de diferentes perspectivas; nas reflexdes dos pesquisadores a

respeito de suas pesquisas como parte do processo de producdo de

conhecimento; e na variedade de abordagens e métodos. (FLICK, 2009,
p.23).

A pesquisa qualitativa se opde ao pressuposto de um padrdo unico de
pesquisa para todas as ciéncias. Nela, “O pesquisador € um ativo descobridor do

significado das acgbes e das relagdes que se ocultam nas estruturas sociais”.
(CHIZZOTTI, 2000, p. 80).
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Na pesquisa qualitativa a linguagem é muito importante. Assim, um dos
grandes desafios nesse tipo de pesquisa € a capacidade de interpretagbes

plausiveis. Entender qual o objetivo de um estudo qualitativo também & importante.

O objetivo dos investigadores qualitativos € o de melhor compreender o
comportamento e experiéncia humanos. Tentam compreender o processo
mediante o qual as pessoas constroem significados e descrever em que
consistem estes mesmos significados. Recorrem a observagéo empirica por
considerarem que é em fungao de instancias concretas do comportamento
humano que se pode reflectir com maior clareza e profundidade sobre a
condigdo humana. (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 70).

Como a abordagem qualitativa ndo é rigidamente estruturada, ela permite
que o pesquisador use a imaginagao e a criatividade de forma a extrair o maximo de
dados e reflexdes, trazendo contribuicdes importantes para a pesquisa. A reflexao e
analise acerca dos dados produzidos, dos relatos e interagdes dos alunos e das
atividades produzidas permitem que o pesquisador realize uma interpretagcdo mais

alinhada e auténtica.
2.6 Etapas da pesquisa
2.6.1 Primeira etapa: levantamento bibliografico

No levantamento bibliografico, além da analise dos conteudos relacionados
ao ensino de Estatistica na Educacéao Infantil, viu-se a necessidade de observar as
fases do desenvolvimento infantil, bem como os documentos norteadores para o

trabalho pedagodgico nessa etapa do desenvolvimento humano.
2.6.2 Segunda etapa: roda de conversa inicial com os sujeitos da pesquisa

Esse momento € importante para realizar um diagndstico sobre o
pensamento dos alunos a respeito da Estatistica. Nela sdo propostas algumas
perguntas: Vocés sabem o que sdo dados? Como eles podem nos ajudar em nosso
dia a dia? Vocés ja usaram dados para solucionar um problema? Ainda que os
alunos nao apresentem respostas concretas, a partir desses questionamentos é
possivel produzir um clima de curiosidade, de forma com que haja uma introdugao
ao conteudo, bem como levantar algumas situagées hipotéticas para uma
visualizacdo mais clara sobre o uso da estatistica no cotidiano das pessoas. A partir

dessa conversa, o préximo passo € a aplicagao das estratégias de ensino.

2.6.3 Terceira etapa: aplicagao das estratégias de ensino propostas
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As estratégias de ensino propostas (especificadas na seg¢do 4.1) foram
elaboradas considerando a faixa etaria dos alunos envolvidos na pesquisa, o que a
legislagao prevé para o ensino da matematica e quais conceitos estatisticos estao

delineados.
2.6.4 Quarta etapa: analise dos dados

Os dados levantados a partir da aplicagcdo das estratégias de ensino
apresentam um panorama da diregdo da pesquisa, fornecendo informagdes
importantes para a investigagcédo. Assim, é possivel observar se o objetivo esta sendo

alcancado.

2.6.5 Quinta etapa: roda de conversa final

Na roda de conversa final, os mesmos questionamentos da roda de
conversa inicial sdo levantados, para observar se houve mudanga de pensamento e
aprendizagem significativa, tentando ir além do que se conversou inicialmente,
buscando perceber novos pensamentos e aprendizados revelados durante a
aplicagao das estratégias.

2.6.6 Conclusao

Nessa etapa foi possivel apresentar as conclusées da pesquisa a partir da
analise dos dados para a verificacdo de quais objetivos foram atingidos, bem como

se a resposta para o problema de pesquisa foi esclarecida.
2.7 Metodologia de analise de dados

Como metodologia de analise de dados realizou-se a Analise de Conteudos
que consiste em uma técnica de pesquisa cientifica. “A analise de conteudos € um
método de pesquisa que providencia meios objetivos e sistematicos para fazer
inferéncias validas de dados verbais, visuais ou escritos para descrever e quantificar
fenbmenos especificos”. (DOWNE-WAMBOLDT, 1992, p. 314). Assim, a partir dos
dados produzidos na investigagdo, € possivel realizar dedugdes que auxiliam a
visualizar, analisar e entender as direcbes da pesquisa.

A anadlise de conteudo também traz os indicadores necessarios para
identificar os conhecimentos adquiridos durante a pesquisa, ainda que sejam iniciais,
bem como todo o processo que permeia a investigagao realizada. Ela traz um rigor

metodoldgico e é realizada a partir de trés etapas, como define Bardin (2004): pré-
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analise; exploracdo do material, categorizagdo ou codificacdo; tratamento dos

resultados, inferéncias e interpretagdes.

Ao observar as caracteristicas da analise de conteudo, acredita-se que essa
metodologia € a mais adequada para conduzir a pesquisa, pois a capacidade de
interacéo, de verbalizacdo de pensamentos, as constru¢cdes de dialogos tao
presentes na Educagao Infantil podem proporcionar um material que possibilita

algumas inferéncias e interpretagdes.
2.8 Contextualizagao

Como forma de dar suporte a analise das estratégias de ensino aplicadas
durante a pesquisa, buscou-se a contextualizacdo. “...], entende-se a
contextualizacdo como uma pratica que tem por objetivo atribuir sentido ao

conhecimento sistematizado que se pretende ensinar”. (WALICHINSKI, 2012, p. 53).

Ao realizar a contextualizagdo a argumentacédo se torna uma possibilidade,
viabilizando o entendimento e compreensdo de todo o processo que envolve a
pesquisa, buscando assim uma melhor forma de explicar seu desenvolvimento.
Assim,

Acredita-se que a contextualizagdo possa produzir efeitos positivos no que
se refere as atitudes dos alunos (predisposigdo, interesse, motivagao,
perseveranga na busca de solugdes e valorizagao do trabalho coletivo), bem

como, em relacdo ao desenvolvimento de aspectos conceituais e
procedimentais. (WALICHINSKI, 2012, p. 53).

Através da contextualizagdo o conhecimento ganha um significado mais
auténtico, a possibilidade de conexdo entre os conhecimentos se torna uma
realidade e o éxito da pesquisa é imaginavel. “A contextualizagdo, como principio da
organizacao curricular, aproxima os conteudos escolares da vida cotidiana do aluno

— aproximando escola da vida em sociedade”. (PINHEIRO, 2005, p. 109).

Nesse sentido, é possivel proporcionar um entendimento mais claro sobre o
delineamento da pesquisa, ao permitir uma visdo mais aproximada do contexto,

viabilizando uma compreensao maior do processo.
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3 REFLEXOES SOBRE O DESENVOLVIMENTO INFANTIL
3.1 Contribuicoes de Piaget, Vygotsky e Wallon

Entender o desenvolvimento infantii é tdo importante quanto buscar
alternativas para aperfeicoa-lo. Nesse sentido, ao voltar o olhar para as
caracteristicas que a infancia apresenta, € possivel vislumbrar com maior nitidez os

atores envolvidos no processo da pesquisa, respeitando suas particularidades.

A Educacéo Infantil € a primeira etapa do desenvolvimento humano. Mas
para se chegar a esse entendimento, um longo caminho foi percorrido.
Historicamente, a criangca ndo era um ser de muitos direitos. Ela apenas fazia parte
do mundo, era considerada um ser que praticamente ndo pensava e nao tinha voz
nem necessidades. Ela sé seria ouvida de fato quando se tornasse adulta e o
sistema familiar era o principal responsavel por sua educagao. Com a Revolugao
Industrial, a rotina das familias se modificou, as méaes precisaram trabalhar nas
fabricas e as criangas passaram a necessitar de um espago para permanecerem
durante a jornada de trabalho de seus pais. “[...] essa revolugao possibilitou a
entrada em massa da mulher no mercado de trabalho, alterando a forma da familia
cuidar e educar seus filhos”. (PASCHOAL; MACHADO, 2012, p. 79).

Nao existe consenso quanto as fases do desenvolvimento humano, tanto em
suas nomenclaturas quanto em suas caracteristicas. Em alguns casos existem até
pensamentos opostos. Porém, como forma de apresentar apenas um panorama
superficial, serao realizadas algumas consideracbes sobre Piaget, Vygotsky e
Wallon, além de apontamentos de Papalia e Feldman sobre o desenvolvimento

infantil.

Um dos tedricos mais conhecidos que pesquisou o desenvolvimento infantil
foi Jean Piaget. Ele propbs quatro fases ou estagios do desenvolvimento: Estagio
sensorio-motor (0 a 2 anos); Estagio pré-operacional ou simbdlico (2 a 7 anos);
Estagio operatério concreto (7 a 11/12 anos); Estagio operatério formal (a partir de
12 anos). Esses estagios apresentam caracteristicas especificas, porém nao sao

estanques e as idades podem variar conforme as caracteristicas de cada crianca.

Segundo Gomiero (2021) no Estagio sensorio-motor a crianga desenvolve a

capacidade de se concentrar em sensag¢des e movimentos. Ela comeca a criar
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consciéncia de acbes que antes eram involuntarias. Nesse periodo ocorre o
desenvolvimento da coordenagédo motora. No Estagio pré-operacional ou simbdlico a
crianga faz representagdes da realidade dos préprios pensamentos. Nessa fase
existe um egocentrismo acentuado, tendo como caracteristica a necessidade de dar
vida as coisas. Também & uma fase onde a curiosidade estd muito agugcada (fase

dos por qués) e a imaginagao € mais explorada.

No Estagio operatorio concreto, a crianga inicia o pensamento logico
concreto, as normas sociais comeg¢cam a fazer sentido. Contempla conhecimentos
sobre regras sociais e senso de justica. Por ultimo o Estagio operatério formal se
caracteriza por compreender situagdes abstratas e experiéncias de outras pessoas.
A crianca se torna capaz de criar situagdes hipotéticas, teorias e possibilidades e

comega a se tornar um ser auténomo. (GOMIERO, 2021).

Piaget descreveu o periodo sensoério-motor como sendo o inicio do
desenvolvimento, desde a concepcgéao até mais ou menos dois anos de idade. “Com
efeito, tanto no terreno do espagco como no dos diversos feixes perceptivos em
construcdo, o lactente tudo relaciona a seu corpo como se ele fosse o centro do

mundo, mas um centro que a si mesmo ignora”. (PIAGET, 1983, p.7).

O periodo pré-operatério é divido em dois niveis, sendo que “[...] de uma
parte, os unicos mediadores entre o sujeito e os objetos sdo apenas pré-conceitos e
pré-relagdes [...], de outra parte e reciprocamente, a unica causalidade atribuida aos
objetos se conserva psicomorfica, pela indiferenciacdo completa com as agdes do
sujeito”. (PIAGET, 1983, p.14). Assim, a criangca apresenta mais habilidade para

construir o pensamento logico.

Piage; Inhelder (2003) entendem que o processo de desenvolvimento mental

da crianga surge:

[...] como sucessdo de trés grandes construgbes, cada uma das quais
prolonga a anterior, reconstruindo-a primeiro num plano novo para
ultrapassa-la em seguida, cada vez mais amplamente [...]. Depois a
construgdo das relagbes semidticas, do pensamento e das conexdes
interindividuais interioriza os esquemas de agao, reconstruindo-os no novo
plano da representagdo e ultrapassa-os, até constituir o conjunto das
operagbes concretas e das estruturas de cooperagdo. Enfim, desde o nivel
de 11-12 anos, o pensamento formal nascente reestrutura as operagoes
concretas, subordinando-as a estruturas novas, cujo desdobramento se
prolongara durante a adolescéncia e toda a vida ulterior (p.131).



26

Dentro do processo em que o desenvolvimento mental acontece é possivel
observar a reconstrugdo das estruturas mentais que acompanharao o individuo por
toda a vida. Assim, € possivel perceber nesse sentido, a importancia de conhecer o
desenvolvimento mental para que as estratégias de ensino possam contribuir para a

aprendizagem, respeitando um processo que esta em construgéo.

Piaget destaca que criangas que se encontram no estagio pré-operatoério
ainda n&o s&o capazes de desenvolver operagdes mentais l6gicas. Uma das criticas
mais latentes sobre as fases de desenvolvimento propostas por Piaget € apontada

por Papalia; Feldman (2013).

Contudo, quando testadas sobre situagdes que sao capazes de entender,
as criangas pequenas compreendem causa e efeito. Em observagdes de
conversas diarias espontaneas de criangas de 2 anos e meio a 5 anos de
idade com seus pais, elas demonstraram um raciocinio causal flexivel (p.
261).

E possivel observar pensamentos voltados para a légica em diversas
situagdes, com criangas que se encontram no estagio pré-operacional ou simbdlico,
como: “tome cuidado com o vidro, ele pode quebrar e dai vai se machucar nos
espinhos do vidro” (T. 4 anos de idade); “Os géiseres, quando eles se transformam
em vapor € por causa da emoli¢ao, faz a agua ferver e transforma em vapor. Ele

puuuuulllll sai para fora do chdo os géiseres” (T. 4 anos).

Essas falas podem indicar o pensamento l6gico e a associagdo com outros
acontecimentos mais conhecidos. Na primeira fala é possivel observar que a
crianga, ao nao ter em seu vocabulario nenhuma palavra que simbolizasse os cacos
de vidro, procurou uma palavra que era familiar a ela: os espinhos, para relatar sua
observagao. Ja no segundo exemplo, a mesma crianga descreve como acontece o
fendmeno dos géiseres com riqueza de detalhes, ainda que o termo “emoli¢ao” seja
usado para referir-se a ebulicdo, ela é capaz de explicar o processo. Analisando
essas falas é possivel perceber que a logica esta presente em diversos momentos
nessa etapa do desenvolvimento infanti e ndo somente no estagio operatério

concreto, como sugere Piaget.

Ha também que se levar em consideragao que Piaget faleceu em 1980 e de
|a até os dias atuais a humanidade passou por diversas transformacdes. A explosao

tecnoldgica, o acesso aos meios digitais, os estimulos que as criangas encontram
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nos dias atuais ndo podem ser comparados com a realidade das criangas que foram
objetos de estudo desse tedrico naquela época. Isso talvez justifique alguns pontos

divergentes sobre o desenvolvimento humano.

A verificacdo e analise do desenvolvimento infantii sdo extremamente
importantes para a pesquisa, pois € preciso estar ciente daquilo que os alunos tém
condi¢cdes de desenvolver e aquilo que eles ainda ndo possuem maturidade. Nessa
pesquisa, em hipotese alguma o objetivo € queimar etapas. Ao contrario, a intengéo
€ estimular e desenvolver aptiddes que as criangas estejam prontas para receber,

respeitando as particularidades do desenvolvimento em que se encontram.

Outro tedrico de grande importancia para entender o desenvolvimento
infantil foi Lev Semionovich Vygotsky. Ele trouxe significativas contribui¢cdes sobre a
linguagem e o pensamento, buscando mostrar que apesar de estarem diretamente

relacionados, nao apresentam linearidade.
[...], o desenvolvimento da linguagem e do pensamento realiza-se de forma
nao paralela e desigual. As curvas desse desenvolvimento convergem e
divergem constantemente, cruzam-se, nivelam-se em determinados
periodos e seguem paralelamente, chegam a confluir em algumas de suas
partes para depois tornar a bifurcar-se (VYGOTSKY, 2001, p. 111).

Outra contribuicao importante de Vygotsky para o ensino € o conceito de
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Para entender melhor esse conceito é
necessario considerar dois niveis de desenvolvimento: o real, ou seja, “[...] o nivel
de desenvolvimento das fungdes mentais da crianca que se estabeleceram como
resultado de certos ciclos de desenvolvimento ja completados” (VYGOTSKY, 1991,
p. 57) e o potencial, ou seja, aquilo que a crianga € capaz de realizar com auxilio de
outra pessoa. A Zona de Desenvolvimento Proximal é entao:

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solugdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas
sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais
capazes. (VYGOTSKY, 1991, p. 58).

Observando os processos de aprendizagem dos alunos em sala de aula, é
possivel visualizar com mais clareza essa distancia entre o que a crianga € capaz de
fazer sozinha e o que ela consegue produzir com algum intermédio. Além disso,
nesse processo de interacdo € possivel observar que a crianga necessita desse

apoio para se sentir mais segura, até o momento em que consiga transformar aquele
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conhecimento potencial em real. A confianga adquirida pelo aluno nesse momento é
nitida. A consciéncia dessa dinamica e a sensibilidade do professor perante esse
processo podem fazer toda a diferenca. Para Vygotsky (1991) as interagbes entre os
colegas e a mediacdo do educador fazem da escola um lugar extremamente

importante para o desenvolvimento da crianga.

Figura 1 llustragado zona de desenvolvimento proximal
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Fonte: Santos; Ota (2020)

Outro tedrico que trouxe importantes contribuigbes para entender o
desenvolvimento infantil foi Henry Wallon. Ele abordou as dimensdes cognitiva,
afetiva e motora do ser humano. Wallon estudou a crianga como um ser integral e
constituinte do meio sdcio-cultural em que vive. Ele entendeu que o desenvolvimento
do pensamento infanti ndo ocorre de forma continua, mas é marcado por
descontinuidades, crises e conflitos. Esses conflitos e contradicbes fazem parte do
desenvolvimento psiquico normal da criangca, auxiliando no processo de
desenvolvimento mental. (BURIN, 2019).

Burin (2019) observa que para Wallon a inteligéncia se desenvolve através da
afetividade. Ela surge de dentro da afetividade e estabelece uma relagdo de conflito.
Esse tedrico compreende a afetividade como um conjunto funcional que emerge do
organico e adquire uma forma social na relagdo com o outro. A sala de aula precisa
ser um espaco onde necessitam estarem presentes as emocodes, sentimentos e

sensagdes da crianga. (BURIN, 2019).
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A afetividade a que Wallon se refere muitas vezes é confundida com um
tratamento infantilizado, onde palavras como “aluninhos”, “queridinhos”, “escolinha”
passam a fazer parte do vocabulario de alguns educadores que entendem
erroneamente que somente assim estardo usando a afetividade em sala de aula.
Wallon trata dela de forma um tanto diferente, como uma possibilidade de reagao
positiva por parte da crianca e essa afetividade faz toda a diferenca no processo de
aprendizagem. “E indubitavel que o sentimento e sobretudo a paixdo serdo tanto
mais tenazes, perseverantes, absolutos, quanto mais irradiem uma afectividade
ardente, em que continuam a operar reac¢des, de certo modo vegetativas, da
emocéao”. (WALLON, 1941, p.154). Assim, observa-se que quando a afetividade esta
presente, as relagdes se tornam mais harmoniosas, a confianga que se forma traz

segurancga e o aprendizado acontece de maneira natural e eficaz.
3.2 Apontamentos de Papalia e Feldman

Além dos classicos (Piaget, Vygotsky e Wallon) citados acima, Papalia;
Feldman (2013) trazem conceitos mais atualizados e propéem os seguintes periodos

para o desenvolvimento humano:

Periodo pré-natal (da concepgéo ao nascimento)

Primeira infancia (do nascimento aos 3 anos de idade)
Segunda infancia (dos 3 aos 6 anos de idade)

Terceira infancia (dos 6 aos 11 anos de idade)
Adolescéncia (até aos 20 anos de idade, aproximadamente)
Inicio da vida adulta (dos 20 aos 40 anos de idade)

Vida adulta intermediaria (dos 40 aos 65 anos de idade)

AN NN T N N NN

Vida adulta tardia (dos 65 anos em diante)

Refletir sobre o processo de transformagcdo em que o ser humano se
desenvolve é importante, pois € possivel conhecer as caracteristicas comuns de
uma faixa etaria, buscando assim formas de perceber e compreender melhor o ser
humano. “O campo do desenvolvimento humano concentra-se no estudo cientifico
dos processos sistematicos de mudancga e estabilidade que ocorrem nas pessoas’.
(PAPALIA; FELDMAN, 2013, p.36). Dentre as fases do desenvolvimento

humano propostas por Papalia e Feldman, a segunda infancia sera abordada mais
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especificamente, visto que nela se encontram os sujeitos envolvidos diretamente na

pesquisa.

E na segunda infancia que as criancas emagrecem e crescem mais
rapidamente. Elas necessitam dormir menos e tém maior probabilidade de
desenvolver disturbios do sono. Nessa fase as criangas também aumentam a
capacidade para correr, saltitar, pular e jogar bola. Elas melhoram também a
capacidade para dar lagos em calgados, desenhar. (PAPALIA; FELDMAN, 2013).
Cada fase do desenvolvimento humano é importante e tem suas particularidades e a
segunda infancia se destaca em relagdo a quantidade de mudangas e novos

conhecimentos que a permeiam.

Uma mudanca importante que ocorre na segunda infancia é o
desenvolvimento cerebral, que afeta diretamente as habilidades motoras.

O desenvolvimento das areas sensoriais e motoras do cortex cerebral
permite uma melhor coordenacdo entre o que as criangas querem fazer e o
que elas podem fazer. Criangas em idade escolar fazem grandes avangos
nas habilidades motoras grossas, tais como correr e saltar, que envolvem
a musculatura grande. (PAPALIA; FELDMAN, 2013, p.250).

Nessa etapa do desenvolvimento infantii existe uma ampliacdo do
entendimento das informagdes que chegam até eles. “Durante a segunda infancia as
criangas melhoram a atencdo e a rapidez e eficiéncia com que processam as
informagdes; e comegam a formar memdérias de longo prazo”. (PAPALIA; FELDMAN,

2013, p.267).

Ao observar essas caracteristicas € possivel compreender melhor em que
fase do desenvolvimento infantil os sujeitos da pesquisa se encontram, para poder
visualizar as estratégias de intervengao que possam os auxiliar a se desenvolverem
de forma natural, respeitosa, aproveitando o potencial de cada crianca, sem correr o

risco de pular etapas ou exigir aquilo que elas ainda n&o sao capazes de fazer.

Segundo Lima; Cortinaz; Nunes (2018),

Na segunda infancia, periodo que vai dos trés aos seis anos de idade,
aproximadamente, pode-se destacar, em relagdo ao desenvolvimento fisico,
que ha uma constdncia no crescimento do corpo humano e um
desenvolvimento significativo das habilidades motoras. Em relagdo ao
desenvolvimento cognitivo, € possivel observar avangos no uso da memoaria
e da linguagem. J& em relagdo ao desenvolvimento psicossocial, a
compreensao das emocgodes se torna mais complexa, ha um aumento da



31

independéncia, a crianga toma mais iniciativas e tem mais autocontrole.
(p.32).

E possivel observar também que na segunda infancia as criancas
apresentam um acréscimo muito significativo em seu aprendizado e se tornam mais
susceptiveis ao desenvolvimento de habilidades através de boas intervengdes.
Assim, as observagdes das caracteristicas de desenvolvimento humano precisam
ser levadas em consideracdo, a fim de respeitar o processo em que os alunos se

encontram naquele momento.
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4 CONSIDERAGOES SOBRE A EDUCAGAO ESTATISTICA EM DOCUMENTOS
NORTEADORES DO TRABALHO PEDAGOGICO NA EDUCAGAO INFANTIL

No Brasil, foi a partir da Constituicdo Federal de 1988 que a Educacéao
Infantil passou a ter seu direito assegurado. O Artigo 208, diz que: “O dever do
Estado com a educacao sera efetivado mediante a garantia de: § IV - educagao
infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos de idade”. (BRASIL,
1988). Apesar desse direito ser garantido por lei, em muitas cidades as filas de

espera por uma vaga em Centros Municipais de Educagéao Infantil € ampla.

A partir da Constituicdo Federal de 1988, outro documento marcou a histéria
da Educacao Infantil no Brasil: A Lei de Diretrizes e Bases, Lei n® 9394/96. A sessao
Il trata exclusivamente da Educacéao Infantil. Ela possui trés artigos (29; 30 e 31). O
artigo 29 trata da finalidade da Educacéao Infantil, como sendo o desenvolvimento
integral da crianga, enfatizando os aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social. O
artigo 30 fala da organizagao por faixa etaria na Educacao Infantil, sendo ofertada
em Creches para criancas de até trés anos e Pré-escolas para criangas de quatro a
cinco anos de idade. Ja o artigo 31 diz respeito a organizagdo de regras sobre a
avaliagdo, carga horaria minima, controle de frequéncia e documentagéo sobre os

processos de desenvolvimento e aprendizagem. (BRASIL, 1996).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI)
regulamentam e norteiam o trabalho pedagdgico nessa etapa de ensino. Esse
documento foi publicado em 2010 e traz a Resolugao n°5, de 17 de dezembro de
2009, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, tendo

como um de seus objetivos “... orientar as politicas publicas e a elaboragéo,
planejamento, execucao e avaliagao de propostas pedagdgicas e curriculares de
Educagéo Infantil”. (BRASIL, 2009, p.11). Esse documento traz a definicdo da
crianga como sendo:
Sujeito histoérico e de direitos que, nas interagbes e praticas cotidianas que
vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi
sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura. (BRASIL,
2009, p.12).
As DCNEI também apresentam as praticas pedagodgicas da Educacao

Infantil, que devem seguir as interacdes e a brincadeira como eixos norteadores. E
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possivel observar o direcionamento de experiéncias que “Incentivem a curiosidade,
a exploragédo, o encantamento, o questionamento, a indagagdo e o conhecimento
das criangas em relagdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza”. (BRASIL,
2009, p. 25).

Em se tratando dos documentos norteadores para o ensino na Educagao
Infantil, os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao infantil (RCNEI)
também apresentam suas contribui¢ées. Assim como as DCNEI, os RCNEI n&o
fazem referéncia ao Ensino da Estatistica. Porém, € possivel perceber a
preocupagao em desenvolver uma Educacgao Infantil que possa “[...] contribuir para a
formacao de cidadaos autbnomos, capazes de pensar por conta prépria, sabendo
resolver problemas”. (BRASIL, 1998, p. 207).

Ainda é possivel visualizar orientagdes que manifestam a importancia do
pensamento estatistico, mesmo que este ndo seja denominado especificamente “[...]
com a ajuda do professor, as criangas podem montar uma tabela e criar problemas
que comparem e ordenem escritas numéricas, buscando as informacgdes

necessarias no proprio quadro”. (BRASIL, 1998, p.233).

O documento mais recente que regulamenta e orienta o trabalho pedagdgico
é a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). E um documento normativo que deve
ser obrigatoriamente usado para a elaboragdo de curriculos e de propostas
pedagdgicas. Esse documento abrange a Educacéao Infantil, o Ensino Fundamental
e o0 Ensino Médio. A BNCC indica as competéncias e habilidades que os alunos

precisam desenvolver ao longo de sua vida escolar, em todo o pais.

Antes da BNCC, cada regido do pais seguia orientagdes distintas e a
disparidade de ensino era latente. A partir da sua implantacéo, o objetivo é que
todas as instituicées de ensino tenham o mesmo documento como base para nortear
o seu trabalho. Nesse sentido, se um aluno que inicia sua escolarizagdo em uma
regidao e, por algum motivo acaba mudando para outra, ele devera encontrar um
sistema de ensino que, apesar de nao ser igual, apresenta a mesma base. Essa
condicao devera favorecer a qualidade de ensino pelo pais inteiro e também podera
assegurar ao aluno uma continuidade de conhecimentos, minimizando os prejuizos

diante de possiveis mudancgas.
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O documento esta estruturado da seguinte forma: textos introdutérios - onde
€ possivel visualizar uma introdugédo geral, por etapa e por area do conhecimento;
competéncias gerais - salientam as competéncias que os alunos devem desenvolver
em todas as etapas da Educacao Basica; competéncias especificas - para cada area
do conhecimento e dos componentes curriculares; direitos de aprendizagem ou
habilidades - relativos aos conteudos, conceitos e processos que os alunos precisam
desenvolver da Educacao Infantii ao Ensino Médio. (BRASIL, 2018). Essa € a
estrutura para cada etapa do ensino. Na figura abaixo € possivel uma visualizagao

mais completa da estrutura da BNCC.

Figura 2 Estrutura da BNCC

COMPETEMNCIAS GERAIS
DA EDUCACAO BASICA

EDUCACAO EMNSING
INFAMTIL FUNDAMEMNTAL

Direitos de
aprandizagsem
desenvolwvinmento

Campos de Areas do
experignc 3 conhecimeanto

Competéncias
espacificas
de area

Componentes
curriculares

Competéncias
espacificas de
componaente

Fonte: Brasil (2018)

A BNCC apresenta dez competéncias gerais para a educagao basica: a
valorizacdo e utilizagdo dos documentos historicamente construidos sobre 0 mundo;
o exercicio da curiosidade intelectual; a valorizacdo das manifestacbes artisticas e

culturais, bem como a participagdo de praticas de producgéao artistico-cultural; o uso
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de diferentes linguagens para se expressar e se fazer entender; a compreensao,
utilizacdo e criacdo de tecnologias digitais de informagdo e comunicagado; a
valorizagdo da diversidade de saberes e vivéncias culturais; a argumentagdo com
base em fatos, dados e informagdes confiaveis a fim de formular, negociar e
defender ideias; o autoconhecimento, apreciacdo e cuidado da saude fisica e
emocional; o exercicio da empatia, do dialogo, da resolugdo de conflitos e da
cooperagao; o agir com autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
determinacao. (BRASIL, 2018).

Apesar do texto da BNCC contemplar a Educagdo Basica, ou seja: a
Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio, nesse texto optou-se
por analisar e refletir somente o conteudo da Educacéao Infantil, etapa diretamente
relacionada com a pesquisa. Logo no inicio, o documento apresenta sua visdo sobre
essa etapa do ensino, como sendo “[...] o inicio e o fundamento do processo
educacional.” (BRASIL, p. 36, 2018). E nesse inicio existe uma ruptura que impacta
tanto a vida da crianga como de seus familiares, pois até entdo, a socializagao da
crianga ficava restrita a seus familiares e amigos. Com sua chegada a escola, o
processo de socializagdo acontece de forma muito mais diversificada,
proporcionando varios momentos de aprendizagem de si, do mundo, das relagdes
entre pessoas. (BRASIL, 2018).

A BNCC traz como eixos estruturantes desse processo as interacdes e a
brincadeira. Esses dois eixos deverao ser levados em consideracdo em toda a rotina
das instituicbes de Educacao Infantil, para que as criangas tenham a possibilidade
de construir e apropriar-se dos conhecimentos a partir de processos de socializagao,
sem deixar de lado o ludico, tdo importante para o desenvolvimento infantil.
(BRASIL, 2018).

O pensamento de que as criangcas da Educacao Infantil somente brincam
ainda é considerado por muitos, porém, € através da interacdo nos momentos da
brincadeira que a crianca desenvolve suas potencialidades e amplia suas
aprendizagens. E também através da interacdo que a crianga vai construindo seu

préprio desenvolvimento e se torna protagonista em suas agoes.

O texto da BNCC também traz seis direitos de aprendizagem, descritos da

seguinte forma: conviver com outras criangas e também com outros adultos, pois
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isso amplia o conhecimento de si, do outro, as relacdes entre as pessoas, as
diferencas e necessidades das pessoas; brincar, de todas as formas, em todos os
espacgos, com pessoas diferentes, para ampliar seus conhecimentos, suas
experiéncias, suas vivéncias, para perceber suas emogdes, as emogdes do outro, as
relagdes e sensacgdes; participar das decisdes referentes ao seu dia, como as
brincadeiras, as histdrias, as musicas, expondo suas preferéncias, oralizando aquilo
que o incomoda, se posicionando diante das situagbes; explorar o mundo que o
cerca, 0s sons, as cores, as emocoes, as transformacgdes, para que possa ampliar
os saberes sobre o mundo que o rodeia; expressar aquilo que sente, seus
questionamentos, duvidas, suas descobertas, desenvolvendo tanto a oralidade como
seu posicionamento diante das diferentes situagdes; conhecer-se, para que possa
se perceber como um ser unico, mas que também esta interligado a outras pessoas
e ao mundo. (BRASIL, 2018).

Analisando-se os direitos de aprendizagem, pode-se erroneamente se
chegar a conclusdo de que o processo de ensino na Educacgédo Infantil deva
acontecer de maneira natural e espontdnea. Porém, acredita-se que a

intencionalidade das a¢des seja crucial para que esses direitos sejam assegurados.

Essa intencionalidade consiste na organizacao e proposi¢ao, pelo educador,
de experiéncias que permitam as criangas conhecer a si e ao outro e de
conhecer e compreender as relagdes com a natureza, com a cultura e com
a produgéo cientifica. (BRASIL, p.39, 2018).

O registro e o acompanhamento desses momentos de aprendizagem séo
importantes para que o professor possa visualizar o progresso dos alunos e em
quais areas necessitam de mais estimulos. E importante salientar que esse
acompanhamento nao deve ser usado para promocgao e classificagao dos alunos,
muito menos como requisito para o ingresso em turmas subsequentes. (BRASIL,

2018).

A partir dos dois eixos estruturantes (interagbes e brincadeiras) e
assegurando o direito das criangas de conviver, brincar, participar, explorar,
expressar-se e conhecer-se, a BNCC traz os cinco campos de experiéncia para
compor a organizagao curricular. “Os campos de experiéncias constituem um arranjo

curricular que acolhe as situacoes e as experiéncias concretas da vida cotidiana das
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criancas e seus saberes, entrelacando-os aos conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural.” (BRASIL, p.40, 2018).

O campo de experiéncia o eu, o outro e o nos diz respeito a importancia da
interacao e da socializagdo na vida da crianga. A partir do momento em que s&o
proporcionadas situagdes, vivéncias e experiéncias juntamente com outras pessoas,
a crianga é capaz de perceber a si mesma e ao outro fazendo conexdes,
respeitando e valorizando sua identidade. Através do campo de experiéncia corpo,
gestos e movimentos, a crianga € capaz de comunicar seus sentimentos, participar
de experiéncias, explorar e vivenciar movimentos capazes de torna-los mais
conscientes dessa corporeidade, desenvolvendo a nocgado espacial, lateralidade,

equilibrio entre tantas outras coisas. (BRASIL, 2018).

Ja no campo tracgos, sons, cores e formas, € possivel desenvolver aspectos
artisticos e culturais, através das artes visuais, da musica, teatro, dancga,
proporcionando situagcées de aprendizagem e também manifestando sentimentos,
ideias e formas de expressdo. O campo escuta, fala, pensamento e imaginacao,
trabalha as diversas formas de interacdo, de comunicacdo, enriquecendo o
vocabulario, o pensamento e faz com que a crianga se sinta pertencente a um
grupo social. (BRASIL, 2018).

No ultimo campo de experiéncia espacgos, tempos, quantidades, relacdes e
transformacdes, a crianca percebe que existe o mundo fisico e o mundo
sociocultural e que ela é capaz de interagir, experienciar e até modificar esse
mundo, além de entrar em contato com conhecimentos matematicos que estarao
presentes por toda a sua vida. (BRASIL, 2018).

Portanto, a Educagéo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as
criangas possam fazer observagdes, manipular objetos, investigar e explorar
seu entorno, levantar hipoteses e consultar fontes de informagado para
buscar respostas as suas curiosidades e indagagdes. (BRASIL, p. 43,
2018).

Ao realizar uma observacdo dos conteudos que a BNCC traz como
essenciais para o desenvolvimento infantil € possivel perceber que conceitos
estatisticos sdo pouco contemplados. Apenas o item EIO3ET08 no campo espacos,
tempos, quantidades, relagdes e transformagdes traz como objetivo geral: expressar

medidas (peso, altura etc.), construindo graficos basicos. Os objetivos especificos
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contemplados para esse campo de experiéncia sao: compreender a utilizacdo social
dos graficos e tabelas por meio da elaboragdo, leitura e interpretacdo desses
instrumentos como forma de representar dados obtidos em situagdes de contexto da
crianga; usar graficos simples para comparar quantidades; construir graficos
comparando altura, peso e registros de quantidades; ler graficos coletivamente. Os
conteudos a serem trabalhados s&o: registros graficos; leitura e construgdo de

graficos; identificacao e utilizagdo dos graficos no contexto social. (BRASIL, 2018).

A Estatistica esta presente em muitas situacdes na vida das pessoas. Ela
nao se refere exclusivamente a graficos e tabelas. O entendimento de que ao
trabalhar nogdes estatisticas basicas, ainda que de forma inicial, também estéao
sendo trabalhados outros aspectos como a criticidade, o posicionamento de
opinides, a investigacdo, a curiosidade, o pensamento légico entre tantos outros é
algo que poderia estar mais visivel em documentos norteadores do trabalho
pedagdgico, pois esses conhecimentos muitas vezes estdo nas entrelinhas. Para
compreender a utilizagdo social dos graficos, varios conceitos também sao
trabalhados, da mesma forma que ao construir graficos, a produgéo, coleta,
organizacgao, analise de dados também os sdo. Tornar esse entendimento mais claro
pode contribuir para que mais professores comecem a inserir 0 pensamento

estatistico de forma mais intencional.

Apesar de entender-se que os graficos sdo extremamente importantes e
necessarios percebe-se que somente eles ndo dao conta de iniciar o
desenvolvimento do pensamento estatistico. Ele pode estar presente nas mais
variadas atividades, podendo ser trabalhadas de diferentes formas e nao somente
através de graficos. Ao propor aos alunos investigagbes sobre qualquer assunto,
tendo como premissa que os dados, quando coletados, tabulados e analisados,
podem ajuda-los a tomar decisdes mais assertivas, € possivel visualizar uma

iniciacdo ao desenvolvimento do pensamento estatistico.
4.1 Detalhamento das estratégias a serem aplicadas

Tendo esclarecido qual enfoque a pesquisa trouxe e sua metodologia de
analise de dados, € possivel pontuar as questdes especificas referentes as
estratégias utilizadas na pesquisa. Para desenvolver o pensamento estatistico,

segundo Lopes (2003), as atividades precisam passar pelo caminho do processo de
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tratamento da informacdo. A autora propde o esquema abaixo. Ele sera utilizado em

cada estratégia proposta na pesquisa.
Figura 3 Esquema do processo de tratamento da informagao

Definicdo da
questdo ou
problema

Fazendo dedugdes
efou tomando Coleta de dados
decisdes

Interpretacdo dos Representacdo dos
dados dados

Fonte: Adaptado de Lopes (2003)

Antes da iniciagdo das Estratégias de Ensino, se faz necessario realizar uma
roda de conversa com o0s seguintes questionamentos: Vocés sabem o que sao
dados? Como eles podem nos ajudar em nosso dia a dia? Vocés ja usaram dados
para solucionar um problema? Ao terminar a ultima Estratégia de Ensino, outra roda
de conversa € realizada com as mesmas perguntas iniciais para observar nas falas

dos alunos se houve mudancga de pensamento e aprendizado significativo.
4.1.1 Detalhamento da estratégia 1
Escolhendo as brincadeiras favoritas

Conhecimentos estatisticos previstos para essa estratégia: nogdes de como
realizar uma pesquisa, coletar dados, organizar dados, representar dados e registrar
dados, adaptados ao nivel da Educacado Infantil; nocbes de como tomar boas
decisdes a partir da andlise de dados; identificacdo e utilizagdo dos graficos no
contexto social; registros graficos; leitura e construgéo de graficos.

Outros conhecimentos: escuta e compreensao do outro; respeito a
individualidade e a diversidade; linguagem como expressao de ideias e sentimentos:

oral, gestual, corporal, grafica e outras; linguagem oral como forma de comunicagao
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das necessidades e intengdes; registro grafico como expressdo de conhecimentos,
ideias e sentimentos.

Campos de experiéncia a serem contemplados: o eu, o0 outro e o nos;
escuta, fala, pensamento e imaginagao; espacos, tempos, quantidades, relagdes e

transformacdes.

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento com codigo alfanumérico
BNCC (2018): EIO3EOO01 - demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as
pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir;
EIO3EFO01 - expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio
da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras formas
de expressdo. EIO3ETO08 - expressar medidas (peso, altura etc.), construindo
graficos basicos.

Defini¢do da questdo ou problema: como organizar a rotina da sala de aula,

de forma que todas as brincadeiras favoritas dos alunos sejam contempladas?

Coleta de Dados: Em sala de aula, durante conversa com os alunos anotar
as brincadeiras mais conhecidas. Depois, montar uma tabela contendo todas as
brincadeiras citadas. Cada aluno devera escolher duas brincadeiras preferidas. Os
dados serao representados através de adesivos, colados na coluna das brincadeiras

favoritas.

Representagdo dos Dados: registro das preferéncias

Quadro 1 Brincadeiras favoritas

/ BRINCADEIRAS FAVORITAS \

QUEBRA-CABECA EMCAIXE MASSINHA

ALUND 1 v v
ALUND 2 v v 4
ALUNO 2 v 4 v
ALUNO 4 4 v

ALurlxllm 17 V4 V4
= _/

Fonte: Autoria prépria (2022)
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Interpretagcéo dos dados: Apos todos colarem os adesivos, observar o que
os dados produzidos estdo mostrando. Realizar o registro das informagdes através

da atividade abaixo.

Quadro 2 Registro das brincadeiras favoritas

VAMOS ANALISAR OS DADOS QUE PRODUZIMOS SOBRE AS BRINCADEIRAS
FAVORITAS? REGISTRE A QUANTIDADE DE VOTOS QUE CADA
BRINCADEIRA RECEBEU
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AGORA DESENHE AS 3 BRINCADEIRAS QUE O MAIOR NUMERO DE ALUNOS
FICARA FELIZ SE A PROFESSORA ESCOLHER

Fonte: Autoria prépria (2022)

Fazendo dedugbes e/ou tomando decisées: Realizar uma reunido com a
professora da turma para discutir os resultados, apresentando como sugestdo que a
mesma assuma o0 compromisso de organizar a rotina de forma que contemple as

brincadeiras favoritas dos alunos. Assim, € possivel discutir sobre a possibilidade de
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se tornarem protagonistas em suas vidas, sempre respeitando as regras e a rotina

da sala de aula.
4.1.2 Detalhamento da estratégia 2
Escovagéo

Conhecimentos estatisticos previstos para essa estratégia: nogdes de como
realizar uma pesquisa, coletar dados, organizar dados, representar dados e registrar
dados adaptados ao nivel da Educacédo Infantil; nogdes de como tomar boas
decisdes a partir da analise de dados; identificacdo a utilizagcdo dos graficos no
contexto social; registros graficos; leitura e construgéo de graficos.

Outros conhecimentos: escuta e compreensdo do outro; linguagem como
expressao de ideias e sentimentos: oral, gestual, corporal, grafica e outras; habitos
de higiene; linguagem oral como forma de comunicagdo das necessidades e
intencdes; registro grafico como expressao de conhecimentos, ideias e sentimentos.

Campos de experiéncia a serem contemplados: o eu, o outro e 0 nds; corpo,
gestos e movimentos; escuta, fala, pensamento e imaginagao; espacos, tempos,

quantidades, relacdes e transformacoes.

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento com cdédigo alfanumérico
BNCC (2018): EIOBEOO03 - ampliar as relagdes interpessoais, desenvolvendo
atitudes de participacao e cooperacédo. EI03CG04 - adotar habitos de autocuidado
relacionados a higiene, alimentagéo, conforto e aparéncia; EIO3EF01 - expressar
ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da linguagem oral e
escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de expressao.
EIO3ETO08 - expressar medidas (peso, altura etc.), construindo graficos basicos.

Definigcdo da questao ou problema: a quantidade de escovacao semanal esta
sendo suficiente para uma boa higiene bucal?

Coleta de dados: A cada escovacao realizada, os alunos deverao colar um
adesivo no cartaz que sera fixado ao lado do banheiro. Os dados serdao

representados através de cartaz, contendo o nome dos alunos e os dias da semana.

Representag&o dos dados: registro de atitudes
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Quadro 3 Escovagao semanal

/ ESCOVACARO SEMANAL \

SEGUNDA TERCA QUARTA QUINTA SEXTA
ALUNO 1 L - e - & -
e e v -
ALUNO 2 L - & - & - &
R -
ALUNO 3 - . - a - & - &
e e | e | e
ALUND 4 i - . - .
e e A
ALUNO 17 | A - & - .

ﬂ
F
\

-

Interpretagdo dos dados: Apos a coleta dos dados que devera acontecer

Fonte: Autoria prépria (2022)

durante toda a semana, realizar a contagem dos mesmos e produzir um texto
coletivo enderecado a dentista do municipio, onde os alunos fardo o relato do
processo. Eles deverdo perguntar se a quantidade de escovacido realizada
semanalmente esta sendo suficiente, se algo precisa ser modificado e até mesmo
convidar a dentista para uma visita na sala de aula, para que possam conversar
sobre o assunto. Caso nao haja questionamento sobre como coletar os dados dos
alunos que faltaram, propor qual estratégia pode ser definida, ao passo que a
escovacgao pode ter ocorrido em casa. Mostrar aos alunos que em uma pesquisa,
também precisamos levar em consideracido a falta de informacgao e que isso pode

interferir no resultado final.

Fazendo dedugbes e/ou tomando decisées: apods o retorno da dentista,
verificar as orientacdes feitas por ela e observar se os alunos estado cumprindo todas
e caso nao estejam, analisar qual a melhor forma para que a escovacao esteja

acontecendo de maneira satisfatoria.
4.1.3 Detalhamento da estratégia 3
Frutas preferidas

Conhecimentos Estatisticos previstos para essa estratégia: nogdes de como
realizar uma pesquisa, coletar dados, organizar dados, representar dados e registrar

dados adaptados ao nivel da Educacdo Infantil; nocbes de como tomar boas
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decisbes a partir da analise de dados; identificacdo e utilizagdo dos graficos no
contexto social; registros graficos; leitura e construgéo de graficos.

Outros conhecimentos: escuta e compreensdao do outro; respeito a
individualidade e a diversidade; linguagem como expressao de ideias e sentimentos:
oral, gestual, corporal, grafica e outras; habitos alimentares; linguagem oral como
forma de comunicagdo das necessidades e intengdes; registro grafico como
expressao de conhecimentos, ideias e sentimentos.

Campos de Experiéncia a serem contemplados: o eu, o outro e o nds; corpo,
gestos e movimentos; escuta, fala, pensamento e imaginagao; espagos, tempos,

quantidades, relagdes e transformacdes.

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento com cédigo alfanumérico
BNCC (2018): EIO3EOO01 - demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as
pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir;
EI03CG04 - adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene, alimentacgéo,
conforto e aparéncia; EIO3EF01 - expressar ideias, desejos e sentimentos sobre
suas vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos,
desenhos e outras formas de expressao. EIO3ET08 - expressar medidas (peso,
altura etc.), construindo graficos basicos.

Definicdo da questdo ou problema: as frutas preferidas dos alunos séao

servidas na merenda escolar?

Coleta de dados: a coleta de dados acontecera através de cartaz, onde os
alunos deverao votar em suas frutas preferidas, colando adesivos para registrarem

seus votos, realizando assim a representac¢ao dos dados.

Representag&o dos dados: registro de acontecimentos.
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Quadro 4 Frutas preferidas

( FEUTAS PEEFEEIDAS \

Alune 1
Alune 2

Alune 17

=

@ sy 9=
\_ J

Fonte: Autoria prépria (2022)

@
@

Interpretacdo dos dados: Através da tabela, ler as informacdes contidas e
observar se entre as frutas que estdo sendo servidas na merenda escolar se
encontram as preferidas pelos alunos. Realizar o registro através da atividade

abaixo:

Quadro 5 Registro das frutas preferidas

HOJE DESCOBRIMOS NOSSAS FRUTAS PREFERIDAS. VAMOS
TABULAR OS DADOS?

P81l @

“ = 3.‘

© &

AGORA DESENHE A MODA DO CONJUNTO DE DADOS QUE
PRODUZIMOS

Fonte: Autoria prépria (2022)
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Fazendo dedugbes e/ou tomando decisées: Através de roda de conversa os
alunos poderao visualizar se as frutas preferidas estdo contempladas na merenda
escolar. Caso alguma delas nao esteja, realizar uma pesquisa sobre os beneficios
que essa fruta oferece para a saude das pessoas e produzir um texto coletivo
enderecado ao nutricionista do municipio, verificando a possibilidade da fruta ser
adicionada ao cardapio escolar. Dessa forma também €& possivel mostrar aos alunos
a importancia em assumir uma postura de protagonismo em escolhas que interferem
diretamente suas vidas, compreendendo que a crianga pode se tornar um agente de
seu proprio desenvolvimento e nao somente um receptor de informacgdes,

pensamentos e decisdes.
4.1.4 Detalhamento da estratégia 4
Tempo de descanso

Conhecimentos estatisticos previstos para essa estratégia: nogdes de como
realizar uma pesquisa, coletar dados, organizar dados, representar dados e registrar
dados adaptados ao nivel da Educacado Infantil; nogdes de como tomar boas
decisdes a partir da analise de dados; identificacdo e utilizacdo dos graficos no
contexto social; registros graficos; leitura e construgéo de graficos.

Outros conhecimentos: escuta e compreensdo do outro; respeito a
individualidade e a diversidade; linguagem como expressao de ideias e sentimentos:
oral, gestual, corporal, grafica e outras; habitos de descanso; linguagem oral como
forma de comunicacdo das necessidades e intengdes; registro grafico como
expressao de conhecimentos, ideias e sentimentos.

Campos de experiéncia a serem contemplados: o eu, o outro e o nds; corpo,
gestos e movimentos; escuta, fala, pensamento e imaginagao; espacos, tempos,

quantidades, relacdes e transformacoes.

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento com codigo alfanumérico
BNCC (2018): EIO3BEOO01 - demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as
pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir;
EI03CG04 - adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene, alimentacgéo,
conforto e aparéncia; EIO3EF01 - expressar ideias, desejos e sentimentos sobre

suas vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos,
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desenhos e outras formas de expressao. EIO3ETO8 - expressar medidas (peso,

altura etc.), construindo graficos basicos.

Definigdo da questao ou problema: o tempo de descanso é suficiente para

qgue os alunos consigam recuperar a energia que gastaram durante a manha?

Coleta de dados: Entregar aos alunos um cartdo onde constardo os
seguintes dados: dia da semana; tempo de descanso; sensacgédo ao acordar. Cada

crianga devera colorir a carinha que representa sua sensag¢ao ao acordar.

Representagdo dos dados: registro de observagdes

Quadro 6 Tempo de descanso

/I—EMPO DEDESCANSO ALUNO: \

Diada Tempo de Descanso Sensagdo ao Acordar
Semana
SEGUNDA 50 MINUTOS : 3
TERGA 1 HORA i &
QUARTA L HORAES MINUTOS '
TN TA 1 HORA ELOD MINUTOS £ =
SEXTA 1 HORA ELS MINUTOS -

e R

Fonte: Autoria prépria (2022)

Interpretagdo dos dados: ao fim da semana, os alunos deverao observar

qual o tempo em que a maioria deles acordou sem sono.

Fazendo deducgbes e/ou tomando decisbes: Apos interpretar as informacoes
produzidas, os alunos deverao realizar uma pesquisa, para identificar o tempo que o
ser humano (que se encontra na fase em que eles estdo) necessita de descanso,
durante o dia. Comparar com o tempo que estdo descansando e verificar se esta
sendo suficiente, se esta abaixo do recomendado ou esta ultrapassando o tempo
necessario. Os alunos também deverdo usar os dados individuais para verificar
como se sentiram conforme o tempo de descanso foi aumentando. Em roda de

conversa, analisar os dados produzidos, comparar seus resultados com os dos
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colegas e observar as conclusées. Chamar a atengdo dos alunos para as variaveis
envolvidas no processo, como: particularidades de sono de cada pessoa; horario em
que o aluno dorme em casa entre outros. Produzir um texto coletivo e entregar a
equipe pedagodgica da instituicdo a fim de apresentar o estudo envolvido e propor

que utilizem os dados coletados pela turma quando necessario.

A partir da aplicagdo das estratégias descritas acima, imagina-se que é
possivel verificar se o pensamento estatistico esta sendo contemplado. Entende-se
que estas observacbes sao relevantes para a pesquisa, na medida em que

produzem dados concretos a serem considerados e analisados.
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5 REVISAO DE LITERATURA

Embora se perceba que existem poucas producdes cientificas referentes ao
ensino de estatistica na Educacao Infantil, foi realizada a revisao de literatura
referente ao tema da pesquisa. A investigagdo ocorreu na pagina de catalogo de
teses e dissertagdes, no portal da Capes. Inicialmente foram usadas as palavras:
Educacio Estatistica e Educacao Infantil, porém nenhum resultado foi encontrado.
Ao usar somente as palavras: “Educacdo Estatistica” ao todo foram encontrados
duzentos e vinte resultados. Analisando-os através do titulo dos mesmos foi possivel
identificar sete pesquisas (duas teses e cinco dissertagdes) especificamente

relacionadas a Educacao Infantil.

Ha que se levar em consideragcdo a possibilidade de existirem outras
pesquisas usando palavras-chave diferentes das que foram empregadas durante as

buscas. A seguir encontra-se uma breve descricao das produgdes encontradas.
5.1 Teses

5.1.1 O conhecimento profissional dos professores e suas relacbes com estatistica e

probabilidade na educacéao infantil- Celi Aparecida Espasandin Lopes (2003).

A tese apresenta como pressuposto que o conhecimento profissional dos
professores resulta em integracao entre teoria e pratica, é pessoal e manifesta-se na
acao, que os docentes desempenham um papel essencial no desenvolvimento
curricular, que o desenvolvimento profissional dos professores se da através de uma
opgao por envolver-se em um projeto de formagao intencional, no qual devera refletir

sobre sua pratica, individual e coletivamente.

A pesquisa investigou as contribuigdes que o estudo, a vivéncia e a reflexao
sobre conceitos de estatistica e probabilidade podem trazer para o desenvolvimento
profissional e a pratica pedagdgica. Defende-se um processo de formacédo que
valorize o saber dos educadores, que provoque reflexdo sistematica sobre as
questdes em curso, que os habilite a serem pesquisadores de suas proprias praticas

e que lhes dé condig¢des para investirem na producao coletiva do conhecimento.

5.1.2 O desenvolvimento profissional de educadoras da infancia: uma aproximacgao a
educagao estatistica- Antonio Carlos de Souza (2013).
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Os objetivos da tese foram investigar como o grupo de estudos pode
possibilitar a ampliacdo do conhecimento profissional dos professores aproximando-
os da Educacao Estatistica; verificar quais indicios de aprendizagem profissional
eles revelam durante a participagdo no grupo de estudos; e identificar quais praticas
existentes foram mais potencializadoras de aprendizagem.

A questdo norteadora do estudo foi: quais contribuicdes um processo de
aprendizagem docente centrado na reflexao sobre a pratica, pode trazer a inclusao
da Educacao Estatistica na Infancia? Foi possivel verificar que a participacdo no
grupo contribuiu para a ampliagdo de seus conhecimentos profissionais e
proporcionou uma aproximacao a Educacao Estatistica.

5.2 Dissertagoes
5.2.1 A educacao estatistica na infancia- Antonio Carlos de Souza (2007)

O objetivo da dissertagao foi verificar as etapas de uma proposta didatico-
pedagdgica, para a abordagem da estatistica na educacao infantil, bem como o
significado que as criangas atribuem a algumas nogdes estatisticas. A metodologia
propds responder a seguinte pergunta: Como as criancas de 5 e 6 anos
problematizam, elaboram instrumentos, coletam, organizam e analisam dados?
Concluiu-se através do trabalho desenvolvido a viabilidade do estudo de ideias

estatisticas na Educacéo Infantil.

5.2.2 Classificacdo na educacao infantil: o que propdem os livros e como é abordada

por professores- Edneri Pereira Cruz (2013).

A dissertacdo trouxe como objetivo investigar como a classificagdo vem
sendo tratada na educacao Infantil, considerando as atividades propostas em livros
didaticos de Matematica e a atuacao de professores em sala de aula. Observou-se
que em algumas atividades a clareza conceitual se perdeu na tentativa de tornar
esse conhecimento acessivel e com significado para as criangas. Entende-se ser
imprescindivel repensar o trabalho com classificacgdo na Educacido Infantil,

diversificando os tipos de atividades.

5.2.3 Educacéo estatistica para criangas: aprendizagens numa trajetéria de

pesquisa- Cibele Elisangela dos Santos (2017).
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O foco da dissertacéo foi realizar um estudo sobre a Educacgao Estatistica na
infancia por meio da investigacdo de uma sala de Educacéo Infantil de criangas de 3
a 6 anos. A questao problema assim ficou configurada: Como agbes pedagogicas
favorecem a Educacao Estatistica de criancas com idades entre 3 e 6 anos?
Encontrou-se por meio da analise de conteudo a crescente autonomia das criangas
no uso dos graficos. Constatou-se a essencialidade de se dar voz e ouvido as
criangas e a importancia da reflexdo docente, identificando indicios de aprendizagem

por meio de representagdes graficas.

5.2.4 Experiéncias com literatura infantil e estatistica na educacao infantil- Thaisa

Karina Kruger Kursancew (2020).

Essa dissertagdo traz como objetivo investigar as implicagdes que podem
ocorrer ao desenvolver praticas pedagdgicas envolvendo a literatura infantil e a

estatistica com criangas na faixa-etaria entre cinco e seis anos de idade.

A pesquisa permitiu observar que as praticas pedagogicas envolvendo a
literatura infantil e a estatistica promoveram a constru¢do de conhecimentos por
meio da observacao da realidade, dos graficos e das ilustragdes, a interacdo entre
as criangas, professora € o espago ampliando o conhecimento das criangas e
desenvolvendo a criticidade, a socializacdo de ideias e o despertar de sentimentos e
sensagdes, a elaboragédo de brincadeiras e o desenvolvimento da imaginagao para
compreender a realidade e novas interpretagdes por meio das analises e relagbes
quantitativas propiciadas pelas historias e pela coleta, organizagcdo, analise e

elaboragao de graficos.

5.2.5 Letramento estatistico na educacao infantil: analisando possibilidades

pedagdgicas para o trabalho docente- Flavia Luiza de Lira (2020).

Essa dissertagao teve como objetivo analisar a ampliagado de possibilidades
pedagdgicas para o letramento estatistico, por professores da educacgao infantil, na
perspectiva do ciclo investigativo. Concluiu-se que encontros de formacgao
relacionados ao tema ampliam possibilidades pedagdgicas para o letramento
estatistico na Educacgao Infantil, promovendo novas aprendizagens e possibilidades

de vivéncias significativas com as criangas no ambito escolar.
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6 O ENSINO DE ESTATISTICA NA EDUCAGAO INFANTIL

Um dos maiores desafios que a educacéo enfrenta hoje é tentar superar o
conhecimento fragmentado, divido e desconexo, presente em muitas instituicbes de
ensino. Para Morin (2011), “A educacgao deve favorecer a aptidao natural da mente
em formular e resolver problemas essenciais e, de forma correlata, estimular o uso
total da inteligéncia geral.” (p.37). Vivemos em um mundo onde estamos
interligados, as consequéncias das nossas atitudes s&o globais, nossas escolhas
refletem no planeta como um todo e o conhecimento que acontece de forma
fragmentada nem sempre nos deixa compreender os efeitos das nossas proprias

atitudes.

A Educacgéao Infantil apresenta em sua esséncia, um carater mais global,
multifacetado e interdisciplinar. Nesse sentido, ela apresenta todas as condi¢cdes de
proporcionar um ambiente rico, produtivo, capaz de criar redes de conexdes entre os
saberes. Assim, as pesquisas podem encontrar na Educacéao Infantil um local cheio
de possibilidades, onde € possivel aproveitar essa condigdo para criar novas ideias

e pensamentos.

Ao observar a rotina da Educacao Infantil, percebe-se que a iniciacdo ao
Ensino de Estatistica € algo pouco pensado nessa etapa do conhecimento. Em
conversas informais nos corredores das instituicbes, observa-se que a maioria dos
professores nao visualiza esse ensino como algo possivel sendo notéria a falta de
atividades que tenham o objetivo de desenvolver nos alunos o pensamento
estatistico. Seja através de documentos ou pela falta de conhecimento da maioria

dos professores, sao poucas as intervencodes realizadas.

Uma proposta de trabalho de matematica para a escola infantil deve
encorajar a exploragdo de uma grande variedade de ideias matematicas
relativas a numeros, medidas, geometria e nogbes rudimentares de
estatistica, de forma que as criangas desenvolvam e conservem um prazer
€ uma curiosidade acerca da matematica. (SMOLE, 2003, p.62).
Mas por que, nos dias atuais, ainda existe essa lacuna? Nao é raro ouvir
relatos de que conteudos estatisticos, ainda que estejam presentes em livros e
matrizes curriculares sdo pouco trabalhados em sala de aula. Um dos motivos talvez

esteja na formagao dos profissionais que atuam nessa area.
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[...] segundo pesquisa realizada pelo Instituto de Matematica e Estatistica
(IME) da Universidade de Sao Paulo (USP), muitas vezes, os professores
evitam ensinar Estatistica (ABE, 2010) alegando que ha muitos conteudos a
serem trabalhados e assim, acabam deixando de lado os tdpicos de
Estatistica, pelo fato de que eles mesmos nao tiveram uma formacgao
adequada sobre o assunto. (WALICHINSKI, 2012, p. 16).

Essa dificuldade é ainda mais evidente na Educacado Infantil. A grande
maioria dos professores que trabalham neste segmento de ensino apresenta em sua
formacgao basica o curso de licenciatura em Pedagogia.

“Se os curriculos de matematica apresentam uma ou no maximo duas
disciplinas de estatistica e probabilidade, os de pedagogia sofrem uma

caréncia ainda maior nesta area. A formagdo matematica ja € minima e a
estatistica e probabilistica é praticamente inexistente.” (VIALI; SILVA, 2016,

p.15).
Isso talvez explique a dificuldade apresentada por grande parte dos

professores em trabalhar conceitos estatisticos na Educacéo Infantil.

Observando as matrizes curriculares e os projetos pedagogicos de cursos
espalhados pelo pais, € possivel perceber que a maioria deles ndo contempla a
disciplina didatica para o ensino de Estatistica na Educagao Infantil, ou mesmo
apresentam um topico em suas disciplinas voltado para esta etapa do conhecimento.
Isso se torna ainda mais evidente em programas de poés-graduacgdo. O grafico
abaixo demonstra que até 2012 a Educacao Infantil sequer aparece em dados de
mapeamento de algumas pesquisas em educacao estatistica em programas de pos-

graduacéao no Brasil.

Grafico 1 Niveis contemplados pela pesquisa em educacao estatistica no Brasil até 2012.

Superior

Fundamental 38%
33%

Fonte: Santos (2012)
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Para os professores que nao apresentam facilidade de aprendizagem de
conteudos da area de exatas, o ensino de estatistica se torna um grande desafio
que infelizmente a maioria ndo esta disposta a enfrentar.

E necessario oferecer mais subsidios didatico-metodolégicos, no sentido de
instrumentalizar os professores para uma melhor atuagao profissional frente
as exigéncias atuais de uso social da Matematica, principalmente para se
apropriarem dessa area de conhecimento - tratamento da informacéao - a
qual muitos pedagogos n&o estudaram em seus cursos de formagao inicial.
(GUIMARAES et al., 2007, p. 14).

Porém, também é importante que os professores consigam perceber que o
dominio de conteudo, apesar de ter sido falho em sua formacéo inicial, pode ser
atingido através de formacdo continuada. Ainda que isso dependa muito da
disposicdo do professor em buscar os conhecimentos que lhe faltam, é através
desse entendimento que as mudangas podem realmente acontecer.

Ninguém promove a aprendizagem de um conteudo que ndo domina, nem
constroi significados que ainda nio tém construido, nem pode promover
autonomia de seus alunos se sempre foi dependente de seus professores.
Entendemos, pois, que o dominio do conteido em qualquer area disciplinar
€ condicdo sine qua non para o exercicio didatico de sua abordagem em
sala de aula, a fim de torna-lo compreensivel aos alunos. (CURI; PIRES,
2004, p.15-16).

O ensino de estatistica geralmente € visto com muitas incertezas na medida
em que necessita de professores dispostos a aprofundar um conhecimento que
geralmente ndo tém. Nesse sentido, Batanero (2001) atenta para a possibilidade de
superacgao dessas dificuldades.

Para las personas que se interesan por la educacion estadistica la
preocupacion fundamental es identificar los puntos dificiles y los errores que
contindan al finalizar la ensefianza, para poder disefiar actividades
didacticas adecuadas para superar estas dificultades e informar al profesor
sobre las mismas. (p.55).

Outra questdo a ser ponderada diz respeito a rotina extremamente
desgastante que a maioria dos professores precisa se submeter. Nesse sentido,
exigir dos mesmos que tenham disposi¢cao para encarar cursos e grupos de estudos
que geralmente ocorrem apds o horario de trabalho € algo que muitas vezes vai

além de suas possibilidades.

Por outro lado, realizar formacéo continuada dentro do ambiente de trabalho

nem sempre € bem visto por parte dos professores, pois 0s mesmos necessitam de
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suas horas-atividades para organizarem seu trabalho. Por isso, ao professor que
apresenta interesse em desenvolver aptiddes que nido foram contempladas em sua
formacao inicial, é indispensavel que tenha também dedicacéo e iniciativa em buscar
conhecimentos essenciais.
[...]. € necessario considerar que o professor estabelega interagbes e
relagcdes sociais ao longo da sua vida, em contextos variados, familiares,
educativos, institucionais entre outros, e estas interagdes influenciam na sua
atuacao profissional e nas tomadas de decisdes. Sendo assim, os saberes
docentes possuem fontes diversas e precisam ser analisados e
compreendidos avaliando todos os seus aspectos e fatores. (FERNANDES,
2020, p.42).

Ao analisarem-se as questbes que levam muitos professores a néao
perceberem o ensino de estatistica ha Educagéo Infantil como algo necessario, foi
possivel observar também que o incentivo a pesquisa nessa area € baixo.
Realizando uma busca por cursos de mestrado aprovados e reconhecidos pelo MEC
(Ministério da Educagdao e Cultura), observa-se a falta de disciplinas que
contemplem o ensino de estatistica especificamente na Educacdo Infantil. Isso
talvez possa explicar, pelo menos em parte, porque o pensamento estatistico na
maioria das vezes nao esta presente no dia a dia dessa etapa do conhecimento.

As dissertacbes e teses nos dizem que os professores pedagogos,
responsaveis por educar nos primeiros anos de escolaridade, néo
estudaram estatistica ou praticas do seu ensino em sua formacgéo inicial e
ao longo de sua carreira. Trata-se de um grande problema, que demanda
muita pesquisa, estudo e participagéo ativa de professores e pesquisadores.
(BUEHRING, 2021, p.90).

A falta de disciplinas que incentivem a pesquisa no ensino de Estatistica
para a Educacéao Infantil evidencia a falta de entendimento por parte da maioria dos

professores sobre as possibilidades para esse ensino.

Por ser a aula de Matematica um espago para o ensino da Estatistica, ao
longo do tempo ndo foram oferecidos meios para o desenvolvimento efetivo
do conhecimento estatistico. Como consequéncia, o professor da Educacéao
Basica, em especial o da Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, cujo conhecimento matematico e estatistico se baseia,
principalmente, na formagédo recebida na escola basica, ndo se vé
preparado para a abordagem de ideias estatisticas em suas aulas. (SOUZA,
2013, p.53).

Nesse sentido, o desenvolvimento de pesquisas voltadas para o ensino de
Estatistica na Educacao Infantil traz a possibilidade de uma visualizagao maior, por

parte dos professores, de atividades que tenham como obijetivo iniciar o pensamento
estatistico. Para Dias (2017),
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A quantidade de recursos para o Ensino da Estatistica ndo é considerado
suficiente, é preciso estimular mais pesquisadores e professores a se
dedicarem a Estatistica, buscando inovagdes para o ensino, na tentativa de
favorecer a aprendizagem dos alunos e consequentemente, formar
cidadaos aptos a tomada de decisbes, visando tanto o desenvolvimento
pessoal como o da sociedade. (p.62).

Essa consciéncia se conquista através de um longo caminho, aproximando a
pesquisa da realidade escolar, pensando estratégias, buscando formas de dar mais
visibilidade as possibilidades que a Estatistica apresenta, promovendo discussoes e
reflexdes que possam contribuir para evidenciar esse ensino, desde a Educagao
Infantil. Segundo Alsina (2017), “Com la incorporacion de la estadistica y la
probabilidade em Educacion Infantil se intenta promover que los alunos aprendan
desde pequenos conocimientos que les sirvan de base para la recogida, descripcion
e interpretacion de datos.” (p.26). Esses conhecimentos sdo importantes para que
uma base bem estruturada possa se formar, diminuindo a aversdo que muitas

pessoas apresentam com questdes relacionadas ao raciocinio logico.

Para Freire (1992) “O conhecimento [...] exige uma presenga curiosa do
sujeito em face do mundo. Requer sua agao trans-formadora sobre a realidade.”
(p.27). Assim, entende-se que a educacgédo de qualidade acontece na constante
busca de praticas que realmente transformem as pessoas, proporcionando “maiores
possibilidades no exercicio de sua cidadania, com maior poder de analise e
criticidade diante de dados e indices.” (LOPES, 2008, p.71).

Para entender melhor o lugar da estatistica na Educagao Infantil € preciso
entender o que ela significa. Para Triola (1999) “A estatistica € uma colecdo de
métodos para planejar experimentos, obter dados e organiza-los, resumi-los,

analisa-los, interpreta-los e deles extrair conclusées.” (p.2).

Dentre os muitos conceitos e possibilidades que a Estatistica apresenta, trés
competéncias estatisticas se destacam por serem consideradas fundamentais para
que conceitos basicos sejam compreendidos: letramento estatistico, raciocinio
estatistico e pensamento estatistico. E comum encontrar esses termos para definir o
mesmo conceito. Porém, apesar de se complementarem, eles sao diferentes. Para
Santos Jr; Walichinski (2015) o letramento estatistico &

[...] a habilidade de ler e interpretar informacgdes estatisticas, refletir sobre

sua intengdo, além de formar um ponto de vista em relagdo a determinada
informacao estatistica. [...] espera-se que o individuo possua conhecimentos
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a respeito da Estatistica descritiva e inferencial, além de apresentar uma
postura critica diante de determinadas situagdes. (p. 21).
Quando o letramento estatistico esta presente na vida das pessoas, os
dados ou informagdes que fazem parte do seu cotidiano sdo usados de maneira a
auxiliar no posicionamento de ideias. A postura critica diante de situagcdes do seu dia

a dia faz com que as decisbées possam ser tomadas com mais confianca.

Em relagdo ao raciocinio estatistico, Santos Jr; Walichinski (2015)
descrevem como sendo “[..] a habilidade de compreender uma informacéao
estatistica, além das habilidades de trabalhar com as ferramentas e com os
conceitos estatisticos basicos.” (p.21). Ao desenvolver o raciocinio estatistico &
possivel compreender e explicar o processo estatistico, além de interpretar o que os

resultados mostram.

Outra definicdo interessante sobre o raciocinio estatistico € apresentada por
Gal; Garfield (1999), ao deixar clara a importancia das interpretagdes e

representacdes de dados:
[...] o raciocinio estatistico pode ser definido como sendo o modo como as
pessoas raciocinam com as ideias estatisticas, conseguindo assim dar um
significado a informacé&o estatistica. O que envolve fazer interpretacées com
base em conjuntos de dados, representacdes de dados ou resumos de
dados. Muitos dos raciocinios estatisticos combinam dados e acaso o que
leva a ter de ser capaz de fazer interpretacbes estatisticas e inferéncias. (p.

207).
A terceira competéncia estatistica se refere ao pensamento estatistico.
Santos Jr; Walichinski (2015) a consideram como “[...] a habilidade de compreender
uma situacao que envolve dados estatisticos, de modo a fazer inferéncias conforme
as informagbes apresentadas e levantar novos questionamentos.” (p. 24). O
pensamento estatistico pode estar presente em diversas situacdes do cotidiano das

pessoas, ao observar que os dados podem auxiliar na tomada de decisdes.

Ao diferenciar essas trés definicbes, € possivel perceber que apesar de
terem suas especificidades, elas também se conectam, “Considera-se que as
competéncias de raciocinio, pensamento e letramento estatistico se complementam,
contribuindo para a formagao estatistica do cidadao.” (SANTOS JR; WALICHINSKI,
2015, p. 24).
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Figura 4 Relagao entre raciocinio, pensamento e letramento estatistico.

Letramento

Estatistico

Raciocinio Pensamento

Estatistico Estatistico

Fonte: Walichinski (2012) adaptado de Silva (2007)

Nesse sentido, € importante ter clareza de tais definicbes, para analisar as
melhores alternativas para que o ensino da estatistica esteja presente de forma mais
consciente na escola. E assim, como tantos outros conhecimentos que devem ser
iniciados na Educacao Infantil, esse também possa ser pensado nessa etapa do

conhecimento.

Ao analisar quais as competéncias estatisticas podem ser desenvolvidas na
Educacao Infantil ainda que inicialmente, percebe-se o pensamento estatistico como
uma possibilidade real. Segundo Lopes (2003), “A competéncia em pensar
estatisticamente consiste em que uma pessoa seja capaz de compreender
mensagens simples e diretas presentes no cotidiano, bem como as que envolvem

processos complexos de inferéncia.” (p. 77).

O pensamento estatistico pode ser estimulado desde a Educacao Infantil
porque a Estatistica esta presente em todos os momentos na vida das pessoas, na
maioria das informag¢des que recebemos, ainda que de diferentes segmentos.
Quando analisamos a previsao do tempo para decidir que roupa usar, decidir qual o
melhor dia da semana para ir ao banco ou quando usamos informagdes para definir

algo, estamos usando a Estatistica.

Assim, realizar uma pesquisa sobre como € possivel efetivar o ensino de
Estatistica na Educacgéo Infantil € algo que além de necessario, se faz urgente.
Segundo Lopes (2003)
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A opgéao por esse processo de ensino e aprendizagem deveria iniciar-se na
Educacgao Infantil, para que as criangas, desde suas primeiras descobertas,
pudessem apreciar a beleza do conhecimento matematico expressa na
simplicidade de suas conexdes com as solugdes de problemas cotidianos.

(p.54).

Ao entender-se que além de possivel, esse conhecimento é de extrema
importancia na Educacao Infantil, € preciso refletir, incentivar a pesquisa na area,
estimular ideias e investigacbes que analisem realmente como estimular o
pensamento estatistico desde a infancia.

Numa sociedade onde a informagéao faz cada vez mais parte do dia-a-dia da
maioria das criangas, onde grandes quantidades de dados fazem parte da
realidade quotidiana das sociedades ocidentais, importa que as criangas,
desde logo, consigam coligir, organizar, descrever dados de forma a
saberem interpreta-los e, com base neles, tomarem decisdes. (CARVALHO,
2001, p.29 e 30).

Nesse sentido, a investigagdo e a pesquisa sdo essenciais para que se
possa, além de refletir sobre quais praticas podem contribuir com esse processo,
respeitar o desenvolvimento natural dos alunos.

Assim, considerando a crianga como um ser que demonstra curiosidade por
tudo a sua volta ao questionar, manusear, testar e buscar respostas para
compreender o meio em que vive, a elaboracdo de praticas pedagdgicas
envolvendo o desenvolvimento do pensamento estatistico a partir dos
problemas do seu entorno podera contribuir com a sua criticidade desde a
infancia, a qual sera ampliada nas demais etapas dando subsidios para o
exercicio de sua cidadania na vida adulta. (KURSANCEW, 2020, p.42).

As criangas ndao esperam aprender somente o que os adultos desejam
ensinar. Elas tém curiosidade em tudo o que existe em sua volta. Por isso elas
fazem questionamentos muitas e muitas vezes. Para Buehring (2021), a primeira
condigdo para o ensino da estatistica € o incentivo a pergunta.

A pergunta é o inicio da estatistica, perguntas auténticas envolvem
contextos e fazem sentido para quem pergunta. O exercicio da pergunta
precisa ter seu lugar reservado para o letramento estatistico, porque as

boas perguntas ja envolvem uma classificacdo, uma previsdo e um foco
especifico em busca de respostas ou de um caminho para a investigagao.

(p.191).

A crianga vive rodeada por perguntas. Ela é curiosa, observadora, atenta
aos detalhes. As criangas querem saber sobre tudo e o tempo todo. Infelizmente,
conforme vao crescendo, muitas delas perdem essas caracteristicas ao serem
conduzidas por um sistema que ndo permite que as perguntas sejam expostas, que

nao proporciona respostas satisfatérias, que ndo mostra o caminho para se chegar
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as respostas ou até que as faz acreditar que muitas perguntas geralmente
incomodam. Esse descompasso entre as perguntas produzidas pelos alunos e os
conteudos que os professores precisam ensinar muitas vezes acaba se tornando

uma férmula desastrosa para o ensino e em consequéncia, para as descobertas.

Nesse sentido, a pergunta na Educagao Infantil deve ser considerada uma
das atitudes mais importantes para desenvolver o pensamento estatistico. Estimular
os alunos a observar tudo o que os cerca para que boas perguntas acontecam é
uma pratica que precisa estar presente na rotina da escola. Para Buehring (2021) na
pergunta estdo envolvidos outros processos mentais, como a classificacdo, a
inclusdo, a variabilidade, a lente de dados, a metacognigcado e a generalizagdo. Ao
analisar as etapas do ensino, € possivel entender que a Educacéo Infantil é a etapa
onde as perguntas encontram seres extremamente curiosos, apaixonados por
aprender, capazes de imaginar tudo o que ha de mais belo, com uma inocéncia e

uma pureza que pertence somente a eles.

A partir de boas perguntas é possivel obter dados importantes. Produzir
dados e receber dados prontos em um grafico ou tabela sdo completamente
diferentes diante do processo de desenvolvimento do pensamento estatistico.
Qualquer pessoa pode ser treinada a ler e interpretar graficos, mas quando esses
dados s&o produzidos a partir de um contexto investigativo ou interpretativo, a

importancia dada a eles é muito maior.

A visualizagdo dos motivos que levam a producao desses dados faz com
que tudo faga sentido no pensamento infantil. Os dados produzidos, organizados e
analisados se conectam e sdo fundamentais nos momentos de tomada de decisdes.

“A disposicado estatistica significa estar disposto a se envolver com evidéncias e,

para isso, € preciso que 0 sujeito se sinta capaz ou disposto a perguntar, em
condicbes de avaliar, criticar e sustentar suas acbes a respeito dos dados.”
(BUEHRING, 2021, p.191).

Assim, as reflexdes que se encontram nas diversas possibilidades para o
ensino de Estatistica proporcionam um aprendizado cercado de experiéncias e
aprendizagem significativa.

Nesse sentido, percebe-se que a Estatistica a partir da investigagcdo de uma
problematica, coleta, organizacdo e interpretacdo de dados possibilita
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experiéncias em que a crianga recrie a partir da sua realidade relagoes
quantitativas diversas envolvendo medidas, formas e orientagdes
espagotemporais, vale ressaltar que o professor tem papel fundamental
para que isto ocorra. (KURSANCEW, 2020, p.43 e 44).

E possivel observar que o acesso as informacdes esta cada vez maior e
democratico, principalmente com o advento da internet. Na contram&o dessa
conquista esta o fato de que as pessoas tém acesso a todos os tipos de informacao,
independente de serem verdadeiras ou ndo. Nesse sentido,

[...] acredita-se que o ensino da Estatistica pode contribuir para
desenvolver, nos alunos, uma visdo critica diante de informacdes
divulgadas pela midia em geral, de modo que tenham eles condi¢des de
analisar determinada informacdo e, até mesmo, de refletir sobre sua
confiabilidade. (SANTOS JR; WALICHINSKI, 2015, p.18).

A confiabilidade € um conceito importante a ser trabalhado na educacgao. Ao
propor reflexdes que procuram analisar se um dado, uma noticia ou uma informagao
€ confiavel, estimula-se o processo de argumentagado, de critica, de estimulo ao
pensamento mais independente e decisivo. “Percebe-se que muitas informacgdes
vém sendo veiculadas tendo como base representagdes e dados estatisticos, o que
acaba por reforcar a necessidade do letramento estatistico dos individuos.” (DIAS,

2017, p.42).

Ao propor situacdes hipotéticas e contextualizadas aos alunos desde a
Educacado Infantil, é possivel construir um aprendizado onde se leva em
consideragao varias possibilidades diante de um problema ou situagao.

Entendemos que atividades que possibilitem a crianga a pensar sobre
hipoteses, coletar dados, construir seus proprios critérios de classificagao,
refletir sobre outras formas de classificagdo e representar dados de uma
pesquisa, podem contribuir para que ela possa fazer julgamentos das
situagdes e descobrir solugdes para problemas apresentados. Essas formas
de vivéncias podem contribuir com experiéncias significativas e ter o
potencial de promover autonomia e o Letramento Estatistico. (LIRA, 2020,
p.25).

N&o é raro encontrar diversas discussdes relacionadas a alfabetizagdo. Nos
corredores das instituicbes de ensino, muitas reflexbes acontecem geralmente
relacionadas ao processo de leitura e interpretacdo de textos. Mas a alfabetizacao
esta relacionada também a outros conhecimentos. “[...], estar alfabetizado na
sociedade atual requer além de processos de leitura, escrita e interpretacdo de

textos, a compreensdo e o tratamento das informacdes, que nada mais é que ler,
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interpretar, compreender e fazer uso das informagdes estatisticas.” (DIAS, 2017,
p.42).

Ao refletir sobre a importancia do ensino de Estatistica para a Educacgio
Infantil percebe-se também a importancia da intencionalidade das agbes. Sem ela,
corre-se o risco de banalizar conceitos importantes, que poderiam ser pensados de

forma a manter um nivel maior de qualidade na educacéo.

[...], praticas pedagdgicas pensadas com intencionalidade de desenvolver o
pensamento estatistico podem propiciar as criangas experiéncias de
observagdo e problematizagdo da realidade, coleta, organizagdo e
interpretagdo de suas observagbes, além de interagbes entre os pares,
levantamento de hipdteses, argumentagdo, tomada de decisbes e
desenvolvimento da criticidade das criangas. (KURSANCEW, 2020, p.41).
Quando os alunos encontram professores preparados e conscientes da
importancia desse processo, o direcionamento da aprendizagem acontece com mais

qualidade.

Na busca de solugdes para as dificuldades encontradas, geralmente existe
resisténcia diante de possiveis mudangas. Isso acaba se tornando um tanto
intimidador, mas acredita-se que, ao visualizar ideias praticas e reflexbes que
auxiliem o processo de aprendizagem, os professores apresentam menos
resisténcia em visualizar o novo. Ao pesquisar conteudos possiveis de serem
estudados para iniciar o desenvolvimento do pensamento estatistico na Educacgao
Infantil, as formas de intervencao e os resultados obtidos, um novo olhar comeca a

ser evidenciado dentro da escola.
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7 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Assim que o projeto enviado ao Comité de Etica em Pesquisa foi aprovado,
através do Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo FEtica (CAAE) n°
59591422.4.0000.5547, iniciou-se a aplicagdo das estratégias de ensino.
Inicialmente foram coletadas as autorizagdes dos pais, pois os sujeitos da pesquisa
eram alunos menores de idade. Além disso, em conversa em sala de aula, foi
explicado que os alunos participariam de uma pesquisa, caso desejassem e que a

nao participagdo nao acarretaria prejuizo em sua rotina escolar.

Todos os pais ou responsaveis autorizaram seus filhos a participarem e se
mostraram interessados pela pesquisa. Os alunos também ficaram animados com a
possibilidade de participar de algo diferente de sua rotina. De todos os alunos da
turma, apenas um deles apresentou um pouco de receio em participar. A
pesquisadora entdo perguntou se ele gostaria de receber mais informagdes, se tinha
alguma duvida e ele explicou que estava preocupado em nao entender o que
deveria fazer durante a pesquisa. Em conversa com a pesquisadora o aluno se
sentiu mais seguro e por fim, aceitou participar. Assim, a adesédo dos participantes

foi completa.

Figura 5 Aceite dos alunos na participa¢ao da pesquisa

Fonte: Autoria prépria (2022)
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Depois que todos assinaram as autorizagdes realizou-se a primeira roda de
conversa. Nela, a pesquisadora langou as seguintes perguntas: Vocés sabem o que
sdo dados? Como eles podem nos ajudar em nosso dia a dia? Vocés ja usaram
dados para solucionar um problema? Como os alunos nado demonstraram
conhecimento prévio relacionado ao conteudo, a pesquisadora iniciou a seguinte

fala:

- Vamos imaginar que temos um problema na sala. Os dados nos ajudam a resolvé-
lo com mais facilidade. N6s podemos receber dados prontos ou produzi-los. De
qualquer forma quando os analisamos, quando pensamos neles, podemos chegar a

conclusées que talvez ndo tivéssemos sem os dados. Isso se chama Estatistica.

Para que o assunto fosse mais contextualizado e os alunos pudessem ter

um entendimento maior, a pesquisadora sugeriu 0 seguinte exemplo:

- Imaginem que a professora precisa ir ao banco buscar dinheiro para comprar uma
calga para o meu filho. Mas quando a aula termina o banco ja esta fechado. Entéo,
SO tenho o horario do almogo para ir bem rapidinho e ja voltar para continuar
trabalhando. Vamos imaginar que um dia eu resolvi ir ao banco, sem pensar em
nada, apenas escolhi um dia, mas o banco estava lotado. Por causa disso, eu hem
consequi entrar la, de tanta gente que tinha. Eu n&o consegui resolver meu
problema. Mas e se eu tivesse informagbes, ou seja, dados para analisar, talvez
pudesse ser diferente. Vamos pensar, vou desenhar no quadro: imaginem que
dessa vez eu tenho informagbées da movimentagcdo de pessoas no banco, em cada
dia da semana. A parte preenchida com a cor preta se refere a quantidade de

pessoas que vao ao banco:

Figura 6 Informacao ficticia da movimentagao de pessoas no banco da cidade
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Fonte: Autoria prépria (2022)
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E a pesquisadora continuou:

- Na segunda, na terca e na sexta-feira, vejam que os dados indicam que o banco
esta quase cheio, tem muitas pessoas. Na quarta, o banco néo esta tdo cheio, mas
ainda tem muitas pessoas. E na quinta-feira, o que os dados estdo mostrando? Que
€ o dia da semana onde geralmente tem poucas pessoas. Agora, a partir dos dados
que a professora tem disponivel, podemos escolher qual é o melhor dia da semana

para ir até o banco?
Todos os alunos responderam:
- Sim, na quinta-feira.
Entéo, a pesquisadora continuou:

- Isso mesmo, agora que tenho os dados em mé&os, posso ir tranquilamente ao
banco na quinta-feira. Vocés perceberam que os dados me ajudaram a tomar uma
boa decis&o? Entdo, isso é Estatistica. E os dados podem nos ajudar a resolver
muitos problemas em nossa vida ou a tomar boas decisbes quando precisamos

resolver algo.

O didlogo acima mostra como a contextualizagdo aproxima e da seguranga
para que, a partir de uma situagao real ou imaginavel, uma abordagem ou conteudo
possa ser introduzido de maneira que o aprendizado se torne mais préximo e real.
Assim, a contextualizacado “Visa a tornar a aprendizagem significativa ao associa-la
com experiéncias da vida cotidiana ou com os conhecimentos adquiridos
espontaneamente e, assim, retirar o aluno da condicdo de espectador passivo.”
(PINHEIRO, 2005, p. 109).

Ainda que de uma maneira introdutéria, € possivel observar que o
pensamento estatistico comega a acontecer, na medida em que os alunos sao
direcionados a construir hipoteses relacionadas aos conceitos estatisticos. A partir
dessa conversa inicial, na aula seguinte, foi possivel realizar a aplicagdo da primeira

estratégia de ensino.

7.1 Brincadeiras favoritas
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Antes de iniciar a primeira estratégia de ensino a pesquisadora realizou uma
revisdo sobre tudo o que havia sido conversado anteriormente. Assim, os seguintes

questionamentos foram levantados pela pesquisadora:

- Quem lembra como era 0 nhome do que comegamos a pesquisar na aula passada?
Porém, os alunos nédo lembravam. Entdo a pesquisadora interferiu:

- Lembram, era um nome diferente, compridinho... Estatistica!
Alguns alunos responderam:

- E mesmo, Estatistica.
Entdo, a pesquisadora prosseguiu:

- E como nés aprendemos que podemos usar a Estatistica aqui na sala ou em
qualquer lugar em nossa vida? Quem lembra um exemplo de como podemos usar a

Estatistica?
- Aluno7: Usando os dados.
A pesquisadora continuou:
- Isso mesmo, usando os dados. Mas usamos os dados para qué sera?
- Aluno 1: Para trazer as informacgdées.
A pesquisadora insistiu:
- Muito bem, para verificar as informagées e fazer o que com elas?
- Aluno 1: Para a gente lembrar o que precisa fazer e no dia certo.
E a pesquisadora persistiu:
- Isso mesmo, e com as informagées, nds podemos fazer o que?
- Aluno 1: Tomar boas decisées.
A pesquisadora comentou:

- Perfeito, vocés entenderam bem.
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Apos verificar que os alunos lembravam conceitos importantes tratados na
aula passada, a pesquisadora sugeriu entdo a aplicagdo da primeira estratégia de

ensino.

- Agora que observamos como a Estatistica pode nos ajudar a resolver um problema
ou a tomar boas decisées, eu estava pensando em tudo o que acontece em nossa
sala e em como podemos deixa-la ainda melhor. Porque nossa sala é bem legal,
mas o que podemos fazer para deixa-la muito legal? Entdo eu pensei: o que vocés

mais gostam de fazer em sala, além das atividades?
Os alunos responderam:

- Brincar.
A pesquisadora continuou:

- Ah brincar! Mas eu lembrei que as brincadeiras que acontecem na sala foram
planejadas somente por mim. Entdo, eu pensei, sera que as brincadeiras da sala
s&o as favoritas dos meus alunos? Fiquei com essa duvida e achei que ndo era justo
resolver sozinha algo que é tdo importante. Entdo pensei em fazer uma proposta: E
se ndés produzissemos dados sobre as brincadeiras favoritas dos alunos da turma?
Entdo nés poderiamos analisa-los para verificar se elas estdo presentes em nossa
sala. E ai nés podemos escolher juntos. Porque na verdade, em varias situagbes
que acontecem, ndo sO6 na sala, mas em tantos outros lugares, todos nos
precisamos ser ouvidos. A nossa opinido é muito importante e muitas vezes as
pessoas fazem escolhas em nosso lugar sem nos perguntar antes a nossa opinido.
Imagina s6, se eu fosse escolher um sabor de sorvete para vocés, o que vocés
acham que era melhor, que eu escolhesse sozinha ou que perguntasse para vocés

qual o sabor vocés mais gostam?
- Aluno 16: Eu gosto de morango.
- Aluno 6: Eu néo.

E a pesquisadora pontuou:



68

- Pois ¢, se vai ser decidido algo que é importante para vocés, é justo que vocés
também participem da escolha? Entdo, na sala também deve ser assim, se vVOCés

vao brincar, é justo que falem qual a brincadeira favorita de vocés.

Ao mostrar aos alunos a importancia e a possibilidade dos mesmos
participarem ativamente das decisées que interferem em sua vida, o professor nao
somente da voz, mas os coloca como protagonistas. “Neste afa de cuidado e
protecdo de um ser incompleto, as criangas acabam encontrando pouco espaco
para escolhas e decisbes, para o exercicio de liberdade, para dar os primeiros

passos como sujeitos de seu tempo.” (PEREIRA, 2017, p.70).

Dando sequéncia na aplicagao da primeira estratégia, a pesquisadora entao
pediu que os alunos falassem alguns tipos de brincadeira que os alunos lembravam
e foi anotando no quadro, de modo que surgiram as seguintes possibilidades: jogo
da memodria, pula-pula, massinha, cobra-cega, o mestre mandou, esconde-esconde,
bola, pega-pega, comidinha e parque. Enquanto a pesquisadora escrevia no quadro,

os alunos comegaram a comentar:
- Aluno 3: Eu gosto de bola .

- Aluno 14: Eu gosto de carrinho.

- Aluno 9: Eu gosto de casinha.

- Aluno 16: Eu ndo gosto de casinha, gosto de pega-pega.

Figura 7 Levantamento de dados das brincadeiras favoritas

Fonte: Autoria prépria (2022)
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Entdo a pesquisadora interferiu:

- Tudo bem, mas precisamos organizar iSso, porque desse jeito ndo vamos
conseguir nos entender e nem chegar a uma conclusgdo. Vamos combinar assim:
agora que escrevemos no quadro varias brincadeiras que vocés conhecem, cada

aluno vai escolher duas brincadeiras favoritas, colando os adesivos no cartaz que
iremos produzir a partir das brincadeiras citadas.

E assim, cada aluno escolheu as duas brincadeiras que mais gostavam.

Figura 8 Levantamento de dados das brincadeiras favoritas

D0 ki A

|

Fonte: Autoria prépria (2022)
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Na aula seguinte, os alunos puderam realizar uma primeira tabulagdo e

analise dos dados produzidos:

- Agora que ja produzimos os dados e todos puderam votar em suas brincadeiras
favoritas, vamos olhar para o cartaz e pensar. Olhando assim, de longe, sem contar

nada, nés conseguimos identificar qual é a brincadeira que mais apareceu aqui?
Todos os alunos responderam com convicgao:

- O parque.
E a pesquisadora continuou:

- Isso. Mesmo sem contar nés podemos perceber que o parque recebeu muito mais
votos que as demais brincadeiras. Entdo agora nés vamos observar o seguinte:
quando olhamos os dados e estdo todos misturados assim, ndés ndo vamos
conseguir entender quase nada. N6s s6 percebemos que o parque foi a brincadeira
mais votada. Agora, o que precisamos fazer para conseguirmos entender melhor?
NO6s precisamos arrumar esses dados, organiza-los. Isso se chama Tabular os
dados. Depois que os dados sdo tabulados, fica mais facil de pensar sobre eles,
entender o que eles querem nos mostrar. Olha s6, vamos contar quantos votos cada

brincadeira recebeu?

E assim, os alunos realizaram com auxilio da pesquisadora, a tabulacdo dos

dados.
A pesquisadora entédo continuou:

- Isso, agora que nds organizamos os dados, o que vocés acham? Esta mais facil

entender o que os dados estdo nos mostrando?
E os alunos responderam:

- Sim.
A pesquisadora continuou:

- Entdo vamos ver, vamos pensar sobre o que os dados que produzimos estdo nos
dizendo, ou seja, vamos analisar os dados. Ja vimos que o parque foi a brincadeira

mais votada, sO que tem brincadeiras que vocés até gostam, mas s6 um pouquinho,
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outras vocés gostam muito, mas nem tanto quanto o parque. Olha la, o jogo da
memoria, cobra-cega, bola, pega-pega e comidinha foram votados s6 uma vez. O

que sera que significa isso?
- Aluno 10: E pouco.
A pesquisadora insistiu:

- E isso quer dizer o que? Que se nos brincarmos varias vezes de comidinha, de

Jjogo da memodria, cobra-cega, bola e pega-pega, a maioria dos alunos vai gostar?
Os alunos responderam:

- N&o.
E a pesquisadora argumentou:

- Ndo, porque essas brincadeiras foram votadas s6 uma vez. Agora e se nos

brincarmos no parque, varias vezes, a maioria vai gostar?
Todos os alunos comentaram:

- Sim.
E a pesquisadora observou:

- E se brincarmos de massinha e pula pula? Nao vamos gostar tanto quanto o
parque, mas vamos gostar mais que as demais. Entdo olha so, o conjunto de dados
que produzimos nos mostrou que sempre que a professora quiser deixar os alunos

da turma muito felizes, ela vai propor qual brincadeira?
Os alunos declararam com muita certeza:

- O parque!
E a pesquisadora continuou:

- Entdo na organizagdo das nossas brincadeiras da sala, n6s podemos colocar mais
dias de parque e menos dias com as brincadeiras menos votadas, porque quando
vamos ao parque a maioria dos alunos vai ficar feliz, mas se colocarmos mais dias

de comidinha, somente um aluno ficara feliz. Agora, ndés podemos tomar boas
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decisbes, a partir da Estatistica. Mas olhem s6 que legal, tem mais informagbes que
esse conjunto de dados esta nos mostrando, teve brincadeiras que ndo foram tao

bem votadas como o parque, mas que receberam alguns votos. Vamos contar?

E assim, os alunos realizaram a contagem dos votos e tudo foi registrado no
quadro da sala. Criou-se entdo um ranking das brincadeiras favoritas, que ficou

assim:

Quadro 7 Ranking das brincadeiras favoritas

1° Lugar: PARQUINHO

2° Lugar: MASSINHA

3° Lugar: PULA PULA

4° Lugar: ESCONDE-ESCONDE

5° Lugar: O MESTRE MANDOU

6° Lugar: JOGO DA MEMORIA/COBRA CEGA/BOLA/PEGA PEGA/COMIDINHA

Fonte: Autoria prépria (2022)

A descricdo acima mostra a importancia que existe na retomada de
conversas sobre um mesmo assunto na Educagao Infanti. Em um primeiro
momento, essa descricdo pode parecer um tanto exaustiva, por apresentar varias
falas sobre os conceitos trabalhados, porém acredita-se que essa dinamica se faz
necessaria. Aos poucos, consideracoes, termos e pensamentos que ndo faziam

parte do dia a dia do aluno comegam a ser internalizados.

A pesquisadora entao sugeriu a realizagdo de um texto coletivo para deixar

registrado todo o aprendizado da turma.

- Agora que ja descobrimos muitas coisas, vamos escrever no quadro um texto

coletivo? Assim ndo perderemos as informagées, pois elas ficardo registradas.
O texto ficou assim:
BRINCADEIRAS FAVORITAS

Na aula de hoje nés descobrimos que os brinquedos que os alunos da nossa
turma mais gostam sdo: parquinho, massinha e pula-pula. N6s descobrimos

isso analisando dados que produzimos. Primeiro falamos algumas
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brincadeiras, depois cada aluno votou em duas brincadeiras favoritas. N6s
organizamos os dados e conseguimos descobrir vdrias coisas. Ajudamos a
professora a organizar nossa rotina e com os dados ela pode escolher as

brincadeiras que nos deixam mais feliz.
Ass: Alunos da Turma Infantil 5 A
Data: 26/08/2022

O texto coletivo teve auxilio da pesquisadora, que registrou a escrita no
quadro e direcionou os alunos com perguntas reflexivas sobre o processo que havia

sido realizado em sala. Assim, foi possivel construir o texto coletivamente.

Outra forma de registro também foi realizada pelos alunos. A partir do cartaz
afixado na parede na sala e com a orientacéo e auxilio da pesquisadora, cada aluno
se dirigiu a ele para realizar a contagem dos votos e marcar em sua folha os dados
levantados. A maioria dos alunos nao apresentou dificuldades durante os registros e
mesmo 0s que necessitaram de auxilio demonstraram boa percepgao do processo,

necessitando apenas de interven¢do na contagem de quantidades maiores.

Figura 9 Registro das brincadeiras favoritas

Fonte: Autoria prépria (2022)
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Ao buscar compreender os momentos em que o0s alunos demonstraram
adquirir uma iniciagdo ao desenvolvimento do pensamento estatistico durante a
atividade, é possivel observar na primeira estratégia que a compreensao da situagao
em que envolve os dados aconteceu de maneira satisfatoria, porém ainda muito
direcionada pela pesquisadora. Os alunos iniciaram a estratégia em um dia,
concluindo posteriormente e essa caracteristica € natural e muito presente na
Educacdo Infantil. Nessa estratégia, foi possivel observar com mais nitidez o
processo de entendimento de conceitos mais basicos, como o que sdo dados e onde

eles estdo presentes em nossa vida.

Figura 10 Cartaz das brincadeiras favoritas

Fonte: Autoria prépria (2022)

Figura 11 Registro das brincadeiras favoritas

Fonte: Autoria propria (2022)
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Considera-se importante na Educacéao Infantil respeitar o caminho e o tempo
necessarios para compreender conceitos. Nesse sentido, esse caminho nem sempre
€ linear e a assimilagao, que em um primeiro momento parecem oObvios, necessitam
de um tempo maior para acontecer. Assim acredita-se na importancia em
proporcionar outros momentos de reflexdo, buscar no dia a dia algumas situagdes
que possam ser usadas para exemplificar os conceitos trabalhados. Em algumas
situagdes foi possivel proporcionar momentos de reflexao entre os alunos, como no

dialogo a seguir:

- Aluno 6: Sabia profe que eu faltei ontem porque é folga da minha mée e eu fiquei

em casa?
E a pesquisadora perguntou:
- E a mée sempre tem folga na quarta-feira Aluno 6?
- Aluno 6: Aham.
Entédo a pesquisadora argumentou:
- E na quarta passada vocé também faltou para ficar em casa com a méae?
- Aluno 6: Eu n&o sei.
A pesquisadora entdo indagou:

- Olha criangas, o que o Aluno 6 falou, ele trouxe um dado novo, vocés viram? Ele
disse que a mae sempre folga na quarta-feira. Ele tem um dado, uma informacgéo. Ai
eu fiquei curiosa para saber se ele sempre falta na quarta-feira para ficar com a

mée, mas ele ndo sabe. Quem sabe dizer como podemos descobrir?
- Aluno 14: Ué, pergunte para a tua méae.
A pesquisadora sugeriu:

- E se olharmos na chamada? Vamos ver se o Aluno 6 sempre falta na quarta-feira?

Olha s6, aqui na chamada tem vezes que ele falta e tem vezes que nao.
- Aluno 6: E, eu sempre quero ficar com a minha mae, mas as vezes ela nao deixa.

Entédo a pesquisadora observou:
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- Isso, porque ndo pode faltar na aula né? Sendo perde de aprender um monte de
coisas. A mae esta certa Aluno 6, e eu entendo vocé de querer ficar em casa com a
maée, eu também ia querer. Entdo alunos vocés viram quantos dados aparecem em

nossa vida?
E os alunos responderam:
- Sim!

O dialogo descrito acima é apenas um exemplo das muitas possibilidades
que a rotina da Educacao Infantil proporciona. Aproveitar esses momentos para

exemplificar conceitos trabalhados pode auxiliar na assimilagao do aprendizado.
7.2 Escovagao

Na segunda estratégia de ensino foi possivel chamar a atencao para algo
importante: a higiene bucal. Ao serem questionados sobre a quantidade de
escovacgdes realizadas em sala, os alunos perceberam que nao tinham dados que
mostrassem se eram suficientes ou ndo. Da mesma forma que perceberam a
importancia em produzir dados que mostravam suas brincadeiras favoritas, também
era importante verificar com a dentista do municipio se a higiene bucal estava
acontecendo de forma satisfatéria. Para isso, durante uma semana, os alunos teriam
que registrar no cartaz afixado ao lado do banheiro cada escovacao realizada em

sala.

Como a pesquisadora sempre mencionou que a Estatistica pode auxiliar as
pessoas a resolver problemas, o objetivo central dessa estratégia era analisar os
dados da rotina de escovacao da turma para escrever um texto coletivo direcionado
a dentista do municipio e assim, através do didlogo e comunicagdo externa,
estimular a socializagdo e oralidade dos alunos, tendo como discussao principal o
uso de dados no dia-a-dia. Assim, o dialogo a seguir mostra o caminho percorrido.

- Entdo pessoal, agora que descobrimos muitas coisas com a ajuda da Estatistica,
eu estava pensando em uma curiosidade que tenho. Eu percebo que todos os dias
vocés realizam a escovagdo dos dentinhos. Sdo duas escovagbes — uma apos o

almocgo e outra apds o lanche da tarde. Mas sera que a quantidade de escovacao
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que fazemos na sala é suficiente para uma boa higiene bucal? Como sera que eu

posso descobrir isso?

- Aluno 1: Fazendo uma experiéncia com nos, para nos descobrir.
A pesquisadora continuou:

- Isso, mas eu preciso do que? O que eu preciso produzir?
Todos os alunos responderam:

- Dos dados!

- Aluno 1: Das informagdes.
E a pesquisadora insistiu:

- Quais informagdes?

- Aluno 10 As informagbes para saber que nds temos uma boa escovacdo, mais ou

menos ou ruim escovagao.
A pesquisadora assentiu:

- Isso mesmo, entdo vamos coletar os dados?
Os alunos responderam:

-Sim!
A pesquisadora prosseguiu:

- Entdo a partir de hoje, cada vez que vocés fizerem a escovagao, vado colar um
adesivo no cartaz. N6s faremos isso todos os dias, por uma semana. No fim, vamos
tabular (organizar), analisar os dados e produzir uma cartinha para a dentista,
perguntando se a quantidade de escovagdo que fazemos durante a semana esta
boa, esta mais ou menos ou esta ruim. Sera que ela vai nos responder? Sera que

nos vamos descobrir se nossa higiene bucal esta boa?
E os alunos responderam:

- Sim!
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A pesquisadora prop0és:

- Entdo, vamos comecgar. A partir de hoje vamos coletar os dados da semana.

Figura 12 Coletando dados da escovagao

Fonte: Autoria prépria (2022)

Através desse direcionamento, os alunos criaram uma expectativa maior,
pois a possibilidade de dialogo com uma pessoa que nao faz parte de sua rotina
trouxe uma perspectiva diferente na turma *
entender com mais detalhes alguma situagdo.” (SIQUEIRA; GAERTNER, 2015, p.

164). A consulta a um especialista traz a possibilidade de esclarecer duvidas e

um especialista pode ajudar a

curiosidades, além de ter o poder de criar memorias de um dia em que alguém se
mostrou disposto a contribuir com seu conhecimento especifico. Essas memorias

podem acompanhar os alunos por toda a vida.



79

Figura 13 Coletando dados da escovagéao

Fonte: Autoria prépria (2022)

Como forma de dialogo entre os alunos da turma e a dentista do municipio,

optou-se por escrever um texto coletivo:
DADOS DA ESCOVACAO
Carambei, 21 de Setembro de 2022.

Ola doutora dentista, tudo bem com vocé? Noés estamos com uma duvida, vocé

pode nos ajudar?
Nés queremos saber se a quantidade de escovacao da nossa sala esta boa.

Por isso, nés fizemos uma coleta de dados. Depois que nés tabulamos
(organizamos) os dados, descobrimos que durante a semana do dia 5 a 10 de

setembro, fizemos 99 escovagoes.

Nossa turma tem 17 alunos e naquela semana tivemos um total de 19 faltas.

Foram 4 dias de aula na semana, por causa do feriado.
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A senhora acha que a quantidade de escovacgao esta boa?
Obrigado doutora dentista por sua ajuda.
Um beijo dos alunos da turma do Infantil 5 A, do Cmei ...

O texto coletivo € uma pratica constante que faz parte da rotina da turma.

“No trabalho com criangas que ainda nao sabem escrever
convencionalmente, uma pratica de escrita bastante conhecida é a
producao textual coletiva, em que todo o grupo é convidado a produzir
oralmente um texto com destino escrito, que é grafado pela professora.”
(GIRAO; BRANDAO, 2014, p. 122).

Assim, nas estratégias de ensino realizadas, os textos coletivos estado

presentes como uma das formas de registrar o conhecimento produzido.

O texto foi levado até a dentista do municipio e a principio foi solicitado que
enviasse um audio para realizar o retorno aos alunos, pois a especialista tem muitos
compromissos de trabalho no municipio. Porém, a dentista surpreendeu a todos com
sua disponibilidade para ir até o Cmei dar a resposta pessoalmente. Ela assinou a

autorizagao para o uso das imagens utilizadas no texto.

Figura 14 Entrega da carta dos alunos a dentista do municipio

Fonte: Autoria propria (2022)

Assim, um dia apds a dentista receber a cartinha, ela se dirigiu até a sala de
aula e falou da alegria que sentiu em receber a carta dos alunos. Ela disse que ficou
encantada com a preocupacdo sobre a qualidade da higiene bucal, que a
quantidade de escovacéao realizada na semana esta 6tima, que os dados que foram
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produzidos a deixou orgulhosa e que queria muito ir até o CMEI para falar um pouco

sobre a forma correta de escovar os dentes.

Os alunos puderam vivenciar um momento unico e muito importante de
valorizagcédo de suas iniciativas. Eles ficaram encantados com a presenca ilustre na
sala, fizeram muitas perguntas e no fim ainda ganharam de presente escovas de
dente para levar para casa. Quando no decorrer do processo existem parcerias

como essa, o aprendizado ganha novas perspectivas.

Figura 15 Visita da dentista do municipio aos alunos da turma

Fonte: Autoria prépria (2022)

Nesse momento foi possivel visualizar a importancia da afetividade a que
Wallon se refere e que ela n&o se limita a tratar os alunos com afeto, mas também
entender a importancia de um ambiente onde o pensamento dos alunos é
valorizado, onde suas vozes tém importancia e sdo ouvidas. Além de todo interesse
que a dentista demonstrou, ela ainda realizou uma postagem encantadora em sua

rede social. Todos ficaram em euforia, encantados com a dentista.
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Figura 16 Postagem da dentista em rede social

“ dra__patriciafanc ok
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Fonte: Autoria prépria (2022)

Durante a aplicagdo da segunda estratégia de ensino foi possivel verificar
um comportamento mais natural, tanto por parte da pesquisadora como por parte
dos alunos. As informagdes ja ndo eram tdo novas e as conexdes fluiram com mais
facilidade. O texto coletivo produzido a partir dos dados coletados pode trazer
indicativos de que o pensamento estatistico esta presente na percepg¢ao dos alunos
em coletar dados para analisa-los na tentativa de descobrir se a escovacao da turma

esta satisfatoria.

Figura 17 Cartaz da escovagao

Fonte: Autoria prépria (2022)
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7.3 Frutas preferidas

Na aplicagdo da terceira estratégia de ensino, os alunos ja estavam mais
familiarizados com o processo. Eles comecaram a perceber que apesar da diferenca
entre cada estratégia proposta, o caminho para se chegar aos resultados era
parecido: temos um problema ou uma duvida, produzimos dados, tabulamos,
analisamos e descobrimos algo que nos ajuda a tomar boas decisdes ou a resolver
um problema. Assim, na terceira estratégia, as reflexdes ocorreram com mais

naturalidade, com a pesquisadora iniciando o dialogo:

- Hoje vamos continuar com a pesquisa que a professora esta realizando em sala.

Quem lembra sobre o que estamos pesquisando mesmo?
Todos responderam:

- Estatistica.
A pesquisadora continuou:

- Isso mesmo. NGs ja descobrimos as brincadeiras favoritas da turma e também se a
higiene bucal estava boa. A minha proposta para hoje é coletar dados sobre algo

delicioso que todos os dias apds o soninho podemos comer. O que sera?
Os alunos responderam:
- As frutas!
A pesquisadora prosseguiu:
- Muito bem! Vocés gostam de comer frutas?
Todos responderam:
- Sim!
A pesquisadora perguntou:
- Elas fazem bem para a nossa saude?
E os alunos responderam:

-Sim!
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A pesquisadora continuou:

- Isso mesmo, nés ja estudamos muito sobre a importancia das frutas para a nossa

saude. Mas e qual fruta vocés mais gostam?
- Aluno3: Macga.
-Aluno 17: Banana.

E assim, varios alunos queriam falar ao mesmo tempo a sua fruta preferida.

A pesquisadora entéo interviu

- Muito bem, vocés perceberam que precisamos organizar esses dados, ndo é
mesmo? Porque aprendemos que informagdes misturadas ndo nos ajudam a pensar

muito bem, néo é?
- Aluno 12: Isso professora, fica uma bagunga ne?
A pesquisadora continuou:

- Isso mesmo, fica uma baguncga e ninguém entende nada. Mas eu estava pensando
novamente sobre o que acontece em nossa sala. Todos os dias tem uma fruta para
vocés comerem. Mas sera que as frutas servidas na merenda escolar sdo as frutas

que vocés mais gostam?

- Aluno 6: Sera?
A pesquisadora comentou:

- Nao sei, mas podemos descobrir. Como?
Todos responderam:

- Com os dados!
A pesquisadora assentiu:

- Isso, eu tenho muito orgulho de vocés! Entdo vamos la produzir os dados que

precisamos? Vamos primeiro colocar aqui no quadro varios tipos de frutas.

E os alunos foram citando todas as frutas que lembravam. A partir desses
dados iniciais, foi produzido o cartaz para que as informacdes pudessem ser
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coletadas e organizadas. Um a um, os alunos escolhiam duas frutas preferidas para

colar no cartaz.

Figura 18 Coleta de dados das frutas preferidas

Fonte: Autoria prépria (2022)

Essa estratégia foi muito significativa, talvez porque os alunos ja estavam
habituados com a pesquisa ou porque o tema despertou um interesse maior. Mas o
que ficou claro foi o conhecimento que os alunos demonstraram em relacdo ao
pensamento estatistico. A fruta favorita dos alunos, como era possivel perceber no
cartaz € a maga. Mesmo sem analisar os dados, essa informagao era muito clara.

Entao, um conceito novo foi introduzido pela pesquisadora:

- Analisando os dados que produzimos e tabulamos, quem, sabe dizer qual é a fruta

favorita dos alunos da sala?
Todos os alunos responderam:

- Macgé!
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E a pesquisadora continuou:

- Muito bem, agora que sabemos que a macga foi a fruta mais votada, vocés sabem
como chamamos o que aparece mais vezes em um conjunto de dados? NOs

chamamos de Moda.
- Aluno 4: Moda??? Que estranho.
A pesquisadora confirmou:

- Parece um pouco estranho mesmo, mas vamos pensar assim: Quando tem uma
roupa que muitas pessoas estdo usando, nés falamos que aquela roupa esta na
moda ndo é? Entdo, a moda da Estatistica é o dado que aparece mais vezes.

Vejam, qual é a moda do conjunto de dados que produzimos hoje?

Nesse momento todos ficaram quietos. Entdo a pesquisadora insistiu:
- Qual dessas frutas foi a mais votada, apareceu mais?

Todos responderam:
- A macga!

A pesquisadora comentou:

- Perfeito, entdo a magd é a moda do nosso conjunto de dados, porque foi o que
mais apareceu quando tabulamos os dados. Vocés acham que é importante

conhecer a moda de um conjunto de dados? Eu acho importante, mas por que sera?

Aluno 1: Porque a gente queria saber qual a fruta que a gente mais gosta, eu gosto

quando vem macga de frutinha.
E a pesquisadora indagou:

- Ah, entdo vocés acham que é importante saber qual é a fruta preferida dos alunos

da nossa turma?

- Aluno 7: Imagina se a fruta que a gente mais gosta ndo tem aqui na sala. Dai nao

ia gostar.

A pesquisadora assentiu:
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- Isso mesmo, dai ndo seria boa a hora da frutinha né?
E os alunos responderam:

- Sim!
A pesquisadora insistiu:

- Mas a maga foi a unica fruta votada?

- Aluno 16: N&o, teve banana também.

- Aluno 12: E melancia.

E os alunos foram falando todas as frutas que apareceram no conjunto de

dados. Assim a pesquisadora perguntou:

- Foram muitas frutas né? Tem alguma fruta que esta em nosso conjunto de dados e

que ndo tem na merenda escolar? VVocés lembram?
- Aluno 5: Ndo tem professora. Olha s, ja comemos todas as frutas que estéo aqui.
A pesquisadora assentiu:

- E verdade, olha o que descobrimos: que todas as frutas que estdo em nosso

conjunto de dados sgo servidas na merenda escolar.

Nesse momento os alunos comegaram a gritar e bater palmas. Ficaram
realmente felizes com o que descobriram. O objetivo inicial era enviar uma carta a
um profissional especialista do municipio informando nossas descobertas durante a
pesquisa, solicitando que as frutas que os alunos mais gostavam fossem incluidas
na merenda escolar. Porém, os alunos descobriram que essa diversidade ja existe,

entdo modificamos o sentido da carta. Ela ficou assim:
Carta ao ...

Ola ..., tudo bem? No6s realizamos uma pesquisa e descobrimos através da
Estatistica que a fruta preferida dos alunos da nossa turma é a Maca. Ela é a
moda do nosso conjunto de dados. Nés também ficamos felizes quando
percebemos que na merenda escolar tem muitas frutas saudaveis e que

gostamos muito.
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Agradecemos por seu trabalho e por ajudar a nos mantermos saudaveis. Um

abragco, com carinho da turma do Infantil 5A.
Carambei, 06 de Outubro de 2022.

Depois da aplicagdo da estratégia 3, todas as vezes que a maga é servida

na merenda escolar, os alunos falam:
- Olha professora, hoje tem moda de fruta!
E a professora sempre responde:

- Isso mesmo, hoje tem a moda do nosso conjunto de dados das frutas preferidas da

nossa turma né?

O didlogo descrito acima, assim como outros, mostra a fase de
desenvolvimento que os alunos se encontram e que Piaget descreveu como sendo o

periodo pré-operatorio, onde os alunos iniciam a construgao do pensamento logico.

E possivel perceber na fala dos alunos que durante a aplicacdo das
estratégias de ensino houve aprendizagem significativa “A aprendizagem
significativa € aquela que o significado do novo conhecimento é adquirido, atribuido,
construido, por meio da interagdo do conhecimento prévio.” (SANTOS; TRAJANO
JUNIOR, 2016, p.5). Observar as conexdes que os alunos fazem em diferentes
lugares e situagdes mostra a importancia em auxiliar os alunos a se desenvolverem

de forma integral.

Apesar de toda a empolgacdo e aprendizado que a terceira estratégia
trouxe, uma situacdo acabou frustrando um pouco os alunos e a pesquisadora. O
profissional especialista do municipio foi convidado a se dirigir até a sala para que os
alunos pudessem entregar a carta e agradecer pessoalmente pelo trabalho
realizado. Porém, apds algumas tentativas, mesmo o profissional estando no CMEI
em alguns momentos, ele ndo compareceu até nossa sala. Sabe-se que nem
sempre a pesquisa encontrara pessoas dispostas a contribuir ou participar e isso
acaba gerando um sentimento de desapontamento. Mas esse sentimento foi
rapidamente transformado, quando imaginamos que o profissional estava com
muitos afazeres e que mesmo que nao tenha sido possivel entregar a cartinha,

muitas descobertas animadoras foram realizadas durante essa estratégia de ensino,
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ele continua sendo elogiado por seu trabalho e quem sabe um dia seja possivel
entregar a cartinha. O que mais importa é perceber que o pensamento estatistico se

fez presente em cada descoberta.

Figura 19 Cartaz das frutas preferidas

Fonte: Autoria prépria (2022)

Figura 20 Registro das frutas preferidas

Fonte: Autoria propria (2022)
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7.4 Tempo de descanso

A ultima estratégia realizada aconteceu para verificar se o tempo de
descanso realizado na instituicdo € suficiente para que os alunos recuperem a
energia que consumiram durante a manha. Para isso cada aluno recebeu um cartéao
para anotar sua sensacao ao acordar conforme o tempo de descanso se modificava.

Essa atividade teve algumas variaveis e a pesquisadora procurou salientar isso:

- Entdo, nessa ultima atividade eu tenho como proposta que analisemos os dados do
tempo de descanso em nossa sala. Ndo sei se vocés perceberam, mas o tempo foi

reduzido, ou seja diminuiu.
- Aluno 3: O que diminuiu?
A pesquisadora respondeu:

- O tempo de descanso de vocés. Porque antes vocés tinham mais tempo para
dormir, mas agora a professora tem a orientagdo de diminuir o tempo que vocés
descansam. Ai eu estava pesando: sera que essa mudanca vai fazer bem aos
alunos? Quanto tempo sera que eles precisam descansar para se sentirem bem
dispostos para estudarem no periodo da tarde? Entdo, o que vocés acham de usar a

Estatistica para descobrir tudo isso?
- Aluno 8: E, mas eu nao sabia que tinha mudado assim.
- Aluno 15: Mas eu acho que n&o sabia também.

E a pesquisadora continuou:

- Pois é, vocés nem perceberam, isso pode nos dizer que a mudancga foi boa, mas
noés podemos ter certeza se tivermos informagées, dados que nos mostrem como
estamos nos sentindo ao acordar. Entéo, a proposta € essa: durante uma semana a
professora vai mudar a quantidade de tempo que vocés descansam. Ai quando
VOCcés acordarem precisa marcar no cartdo que vou entregar, se vocés acordaram
com sono ou sem sono. Depois, vamos tabular os dados, analisa-los e descobrir
qual a quantidade de tempo que a maioria dos alunos acorda bem disposto. Acho

que essa informagao é 6tima para pesquisarmos.
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- Aluno 11: Eu acho muito bom, porque a minha mae falou que a gente cresce

quando esta dormindo. Mas né&o sei se é verdade.

A pesquisadora observou:

7

- Eu também néo sei se é verdade, mas nés podemos pesquisar. O que vOcés

acham de procurar mais informagées sobre isso?

Os alunos ficaram bem animados e assim iniciou-se a coleta de dados.
Durante todos os dias da semana, eles realizaram seus registros. Na semana

seguinte, os alunos fizeram a tabulacéo e analise dos dados.

Figura 21 Hora de descanso dos alunos

Fonte: Autoria prépria (2022)

Figura 22 Levantamento de dados apés o tempo de descanso

Fonte: Autoria prépria (2022)
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Assim a pesquisadora orientou:

- Bom, agora que temos os dados em mé&os, vamos tabula-los para que possamos

compreendé-los melhor.

Entdo a pesquisadora foi mostrando em cada quantidade de tempo, como os
alunos se sentiram para que os dados fossem tabulados no quadro da sala. Como
os alunos estdo em processo de desenvolvimento do entendimento das marcacgdes
de tempo, a pesquisadora optou por transformar em minutos os tempos analisados,
para que os mesmos tivessem uma noc&o de proporgdo, sem se preocupar com o

tempo exato.

Quadro 8 Dados do tempo de descanso

TEMPO DE DESCANSO

50 MINUTOS 1] T
60 MINUTOS [ 1]
65 MINUTOS [ [
70 MINUTOS (I 11
75 MINUTOS [T I

Fonte: Autoria propria (2022)

Dando sequéncia, a pesquisadora comentou:

- Agora que tabulamos os dados, vamos analisar o que eles nos dizem? Qual foi a

quantidade de tempo em que a maioria dos alunos sentiu mais sono?
Todos responderam:
- 50 minutos.
- Aluno 2: Claro né, nés dormimos s6 um pouquinho, dai a gente ficou com sono.
E a pesquisadora assentiu
- Isso mesmo. E qual foi o tempo em que a maioria dos alunos acordou sem sono?

- Aluno 14: Foi esse ultimo. Olha, s6 um estava com sono. Que dorminhoco.
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Todos riram muito e a pesquisadora continuou:

- Isso mesmo, olha s6, com setenta e cinco minutos, ou seja com a quantidade de
tempo maior, s6 uma crianga ainda estava com sono. Mas olha o que aconteceu
aqui. Quando tivemos um tempo de sessenta minutos, somente trés alunos

acordaram com sono. Por que sera? Quem sabe dizer o que aconteceu?
- Aluno 7: Eu acho que era so trés porque queriam agradar a professora.

- Aluno 1: Ou queriam mentir.

Figura 23 Tabulagido dos dados do tempo de descanso

— 3 —

Fonte: Autoria propria (2022)

Entdo a pesquisadora interviu:

- Eu acho que muitas coisas podem ter acontecido. Por exemplo, sera que todos nés

dormimos ao mesmo tempo? Ou tem alguns alunos que demoram mais para dormir?
Alguns alunos responderam:

- Tem uns que demoram.
A pesquisadora ponderou:

- Isso mesmo, os alunos ndo dormem todos ao mesmo tempo. E tem outras coisas

que podem ter interferido nos resultados. Tem criangca que sente menos sono que a
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outra, tem crianga que em casa dorme mais cedo que a outra, ai os resultados
podem ser diferentes e isso se chama variavel. Talvez quando coletamos os dados
de tempo de sessenta minutos, algumas criangas tinham dormido menos e estavam

com mais sono que nos outros dias.
- Aluno 1: E mesmo né profe.
A pesquisadora prosseguiu:

- Sim. Mas sabe o que realmente importa para nés agora? E entendermos que
podemos usar os dados sempre que tivermos necessidade, quando algo é
modificado em nossa sala, quando algo ndo nos agrada. Imagina s6, alguém veio
nos perguntar antes de mudar o tempo do descanso como estavamos nos sentindo?
Nés precisamos aprender a argumentar quando alguma mudanga ou decisdo nos

interfere.
- Aluno 2: O que é argumentar?
A pesquisadora respondeu:

- Argumentar é quando queremos dar nossa opinido, falar o que achamos. E a
Estatistica nos ajuda muito a argumentar, porque podemos mostrar que nossa
conclusao foi feita analisando os dados. Assim, n6és podemos mostrar a nossa
opinido e defender o que acreditamos ser o melhor. Agora, vocés lembram quando o

aluno 11 falou sobre o que a mée dele disse?

- Aluno 7: Sim, que a gente cresce quando dorme.
A pesquisadora indagou:

- Isso mesmo, entdo, vamos pesquisar se é verdade?

- Aluno 9: Vamos perguntar pro Google. Eu pergunto no celular da minha mae.
E a pesquisadora continuou:

- Entéo ta, vamos perguntar para o Google. Venha Aluno 11, vamos ver se sua méae

tem razéo, faca a pergunta.
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O aluno fez a pergunta e descobrimos que a afirmag¢do da méae do aluno 11
€ verdadeira. Eles ficaram muito animados com a pesquisa. Nesses momentos, €
importante que o professor tenha claro o conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal de Vygotsky (1991), porém que também tenha a sensibilidade para
conduzir os alunos pelo caminho do conhecimento, dando a possibilidade de que
eles alcancem um nivel mais elevado de entendimento por si mesmos, observando
que em alguns momentos as interferéncias sdo necessarias e em outros, os alunos
sao capazes de chegar a um nivel de entendimento mais elevado por si mesmos.
Proporcionar esse tipo de interagdo € importante para criar um espirito investigativo
e quando isso acontece ja na Educacdo Infantil, os resultados podem ser

surpreendentes. Assim, a estratégia 4 foi finalizada:

- Bom, agora que ja analisamos os dados e chegamos as conclusées, temos
informagdes suficientes para fazer o ultimo texto coletivo e entregar para a diretora e

para as pedagogas. Vamos la?
O texto coletivo ficou assim:
TEMPO DE DESCANSO

Ola querida equipe pedagodgica. Nés fizemos uma pesquisa para descobrir se o
nosso tempo de descanso esta bom. No6s coletamos dados, tabulamos e
descobrimos que setenta e cinco minutos (uma hora e quinze minutos) foi o
tempo em que a grande maioria dos alunos nao ficou com sono. Noés
esperamos que vocés usem os dados que produzimos para ajuda-las na

organizacgao do soninho, sempre que precisarem.
Um abrago, com carinho da turma do Infantil 5A .
Carambei, 14 de Outubro de 2022.

O texto coletivo foi entregue para a Equipe Pedagodgica do CMEI. Os alunos
puderam, com o auxilio da pesquisadora falar sobre o que aprenderam, assumindo
uma postura de protagonismo diante de mudangas que podem afetar sua rotina. A
equipe pedagdgica se mostrou muito atenta e receptiva, interessada em ouvir tudo o
que os alunos haviam aprendido durante a pesquisa e a pesquisadora conduziu a

conversa:
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- Pessoal, entdo agora vamos contar para a Equipe Pedagdgica o que descobrimos

com a pesquisa que realizamos na sala?
Algumas informagdes foram relatadas pelos alunos:
- Aluna 10: A gente coletou os dados do soninho
A pesquisadora perguntou:
- Qual era mesmo a nossa duvida?
- Aluna 7: Eu sei, eu sei: quando a gente dorme.
E a pesquisadora continuou:

- Entdo, nés queriamos saber, mais ou menos quanto tempo as criangas precisam

dormir para ndo acordarem com sono. Entéo, a gente precisou coletar...?
Os alunos responderam:

- Dados!

- Aluno 1: Organizar.
E a pesquisadora prosseguiu:

- Isso, ai nés tabulamos os dados e ficou mais facil de entender. E o que mesmo que
noés descobrimos? Quem lembra o numero do tempo que a maioria dos alunos

estava sem sono?
- Aluno 12: 75 minutos.
A pesquisadora comentou:

- Entéo, nés fizemos esse estudo porque a gente acha que precisa saber se o tempo
que ficou é suficiente para eles descansarem. Mas também tem as variaveis. Quem

lembra quais foram as variaveis?
- Aluno 12: tem crianga que tem mais sono.

E possivel observar no didlogo acima que os alunos comegam a desenvolver

o0 pensamento estatistico, conforme a definicdo de Santos Jr e Walichinski (2015)
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sobre o pensamento estatistico, como a habilidade de compreender uma situagao
que envolve dados estatisticos, para fazer inferéncias. Assim, a  pesquisadora

concluiu:

- Isso mesmo, tem crianga que dorme mais cedo em casa, tem crianca que demora
mais para dormir na sala. Dai vai acordar com mais sono mesmo. Mas o mais
importante da pesquisa € que nos descobrimos que podemos usar os dados quando

temos algumas duvidas ou para tomar boas decisées.

Entdo, entregamos a cartinha para a Equipe Pedagdgica e retornamos para

a sala para concluir a aplicagao das estratégias de ensino.

Figura 24 Entrega da carta sobre os dados do tempo de descanso para a equipe pedagégica

Fonte: Autoria prépria (2022)
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Figura 25 Registro do tempo de descanso

Fonte: Autoria prépria (2022)

Na ultima roda de conversa, pudemos fazer uma revisdo de tudo o que
haviamos realizado em sala. Todas as descobertas e vivéncias foram lembradas e
as perguntas do primeiro dia foram refeitas pela pesquisadora, porém agora, com

respostas muito mais significativas:
A pesquisadora iniciou:
- Vocés sabem o que sdo dados?
- Aluno 1: Sim, sdo informagdes. N6s podemos fazer os dados.
- E como eles podem nos ajudar em nosso dia a dia? Questionou a pesquisadora.
- Aluno 10: Porque a gente tem o dado e conta. Dai ele mostra.
- Aluno 15: A ter decisées.
A pesquisadora continuou:
- Vocés ja usaram dados para solucionar um problema?
- Aluno 17: Na escovagdo com a dentista e nas frutas.

- Aluno 4: E, vérias vezes a professora mostrou. Na tabulagdo, nés contamos.
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Assim, a pesquisadora concluiu a aplicagdo das estratégias de ensino,
agradecendo a participacdo tao importante dos alunos e se sentindo completamente

realizada.

- Pessoal, agora eu queria falar uma coisa, eu preciso muito agradecer a todos
vocés. Eu preciso falar da alegria e do orgulho que estou sentindo, porque vocés me
mostraram um caminho cheio de possibilidades futuras. Obrigada por serem téao
especiais, por realizarem todas as atividades com tanto carinho e dedicagdo. Nunca
se esquegam do que aprendemos, mantenham esse olhar atento, essa vontade de
aprender e sigam em frente que o caminho sera lindo. Parabéns alunos, vocés sdo

meu orgulho.

Esses e tantos outros dialogos que surgiram no decorrer da aplicagdo das
estratégias de ensino mostram que € possivel iniciar o desenvolvimento do
pensamento estatistico na Educacdo Infantil, mostram que muitas outras

possibilidades podem estar a caminho, basta comecgar.
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8 CONCLUSAO

Desde o inicio do processo, um dos maiores receios da pesquisadora era a
possibilidade dos alunos ndo compreenderem a dindmica que envolve o uso da
Estatistica na Educacao Infantil. Ainda que a revisdo de literatura deixe claro essa
possibilidade, entrar em sala de aula e aplicar as estratégias de ensino foi algo
desafiador. O processo de desenvolvimento do senso critico ndo € automatico,
necessita de um tempo de aprendizagem para que ele possa ser processado e va se
consolidando. E possivel observar no decorrer da pesquisa que esse senso critico

pode e deve ser iniciado na Educacgéao Infantil.

Ao analisar os dialogos descritos, pode-se perceber que a aplicagdo das
estratégias aconteceu de maneira fluida. Ha que se levar em consideragao o fato da
pesquisadora ser a professora regente da turma. Percebe-se que essa proximidade
resultou em dialogos mais naturais, pois ja existia um vinculo e uma confianga entre
os envolvidos. Isso de forma alguma prejudicou o andamento da pesquisa. Pelo

contrario, contribuiu para que pudessem ser extraidos dialogos mais satisfatorios.

Outra questao a ser pontuada é o caminho trilhado pela pesquisadora, que
ao iniciar a pesquisa néao tinha conhecimento prévio sobre estatistica. Ao visualizar a
importancia em buscar um conhecimento que ndo lhe é familiar, mas necessario
para modificar sua pratica, a pesquisadora foi capaz de se apropriar do
conhecimento estatistico e passou a utilizar termos caracteristicos da area, atuando
de forma mais segura, com um conhecimento mais fundamentado na area. Percebe-
se nesse sentido que o conhecimento pedagdgico e o conhecimento cientifico

quando estao interligados oportunizam situagdes de aprendizagem significativa.

E possivel perceber também que alguns alunos se sobressairam nos
dialogos mais que outros. Porém, a pesquisadora procurou dar voz a todos os
alunos. Ainda que nem todos tenham todas as suas falas registradas, por nédo se
manifestarem em conversas coletivas, durante os registros das atividades foi

possivel colocar todos como protagonistas e verificar o aprendizado individualmente.

Na primeira estratégia de ensino foi possivel verificar, ainda que de maneira
mais primitiva, uma iniciagdo ao pensamento estatistico na medida em que os

alunos tiveram um primeiro contato com termos que nao faziam parte de seu



101

vocabulario como: conjunto de dados e estatistica. Na aplicagdo da segunda
estratégia, alguns termos ja ndo eram mais novidade e a possibilidade de dialogo
com uma pessoa diferente de seu convivio diario fizeram com que os alunos
ficassem mais entusiasmados com a dindmica. Foi possivel construir uma
aprendizagem mais significativa e observar nos didlogos uma naturalidade maior

com o pensamento estatistico.

A terceira estratégia de ensino apresentou dois momentos controversos. O
primeiro com a descoberta de uma das medidas de tendéncia central: a Moda,
acompanhado do interesse que os alunos apresentam pela alimentagao saudavel, o
que evidenciou que € possivel inserir um vocabulario com termos estatisticos,
direcionado a iniciagdo ao pensamento estatistico. E o segundo momento, de
frustragdo por ndo haver possibilidade de entrega de uma das cartinhas que os
alunos produziram e em consequéncia dessa falta de retorno, um possivel abalo no
interesse dos alunos. Porém, de maneira alguma eles se sentiram desestimulados,
porque a pesquisadora procurou salientar todos os outros retornos que os alunos

tiveram, bem como o aprendizado construido.

A quarta e ultima estratégia de ensino aplicada mostrou como os alunos
podem se tornar protagonistas em decisdes que interferem diretamente suas vidas,
sua rotina, aliando o pensamento estatistico com a compreensao de que os alunos

podem ser agentes de seu proprio desenvolvimento.

Observando os objetivos especificos propostos para a pesquisa, foi possivel
perceber a viabilidade da producao de material didatico de apoio ao professor que
pretende estimular o desenvolvimento do pensamento estatistico na Educacao
Infantil. A aplicacao das estratégias de ensino se mostrou viavel ao nivel de ensino
da Educacéo Infantil. Foi possivel identificar que as principais dificuldades que os
alunos apresentam em relacdo a nocdes estatisticas basicas acontecem devido a
falta de atividades especificas que poderiam ser inseridas em sua rotina escolar,
pois se observa um aprendizado significativo a partir da pesquisa realizada. Assim,
avaliou-se a aplicacdo das estratégias de ensino como pertinente a iniciagdo ao

desenvolvimento do pensamento estatistico na Educacao Infantil.
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Dessa forma, entende-se que o objetivo geral: analisar as contribuigdes que
um ensino pautado em atividades contextualizadas pode trazer para a iniciacdo ao

desenvolvimento do pensamento estatistico foi atingido.

Ao analisar a aplicagdo das estratégias de ensino pode-se perceber que o
pensamento estatistico se fez presente, ainda que muitas vezes de maneira inicial.
Os dialogos reproduzidos mostram que em varios momentos os alunos realizaram

conexao com conteudos estatisticos importantes.

Também foi possivel perceber nos dialogos descritos a presenga de
palavras especificas relacionadas a Estatistica, como: dados, informagdes,
tabulacdo, conjunto de dados, coleta de dados, analise de dados, variavel, moda
entre outros. Isso evidencia a possibilidade do desenvolvimento da iniciagdo ao
pensamento estatistico na Educagédo Infantil. Além dos termos, um conceito
estatistico também foi evidenciado: a medida de tendéncia central Moda, que

passou a fazer parte do cotidiano dos alunos.

O material didatico pedagégico gerado a partir da pesquisa traz a
possibilidade de contribuir com professores que buscam aprimorar a qualidade de
suas aulas, pois ilustra algumas possibilidades para iniciar o desenvolvimento do
pensamento estatistico. Acredita-se que esse material didatico possa mostrar um

caminho de novas possibilidades para o ensino de estatistica na Educacao Infantil.

Durante a aplicagdo das estratégias de ensino também surgiram alguns
desafios que, com paciéncia e perseveranca foram aos poucos sendo superados.
Inicialmente, os alunos ainda necessitavam de um direcionamento maior por parte
da pesquisadora, na medida em que estavam entrando em contato pela primeira vez
com atividades direcionadas ao desenvolvimento do pensamento estatistico. Porém,
com o tempo, eles passaram a se familiarizar com o processo e nesse sentido,
observou-se a necessidade de atencdo por parte da pesquisadora, para nao tirar
dos alunos a possibilidade de construirem o conhecimento por conta propria. Nesse
sentido, houve uma preocupagdo maior para que O processo acontecesse de

maneira fluida.

Outra questdo desafiadora aconteceu com a falta de retorno da cartinha

enderegada a um profissional especialista do municipio. Isso trouxe a necessidade
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de adaptacao e improvisagao por parte da pesquisadora, que procurou encaminhar

a concluséo da atividade de forma diferente da que havia planejado.

As dificuldades foram superadas, porém € necessario cita-las, na medida em
que oportunizam uma reflexao sobre os desafios que a pesquisa encontrou, bem

como as estratégias usadas para enfrenta-las.

Assim, observa-se que a pesquisa cumpriu com sua finalidade, ao propor
estratégias de ensino que se mostraram contextualizadas e capazes de promover
uma iniciagdo ao pensamento estatistico na Educacao Infantil, corroborando com a
ideia de que as pesquisas relacionadas ao ensino de Estatistica na Educacgao Infantil

merecem uma maior atengao e precisam ser realizadas.
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Carambei,

Pedido de Autorizagado a Secretaria de Educacao do Municipio de Carambei

Venho através desta solicitar a autorizagdo para desenvolver uma pesquisa
no Centro Municipal de Educacao Infantil ..., com alunos da turma Infantil VA. Estou
desenvolvendo uma pesquisa sobre o Ensino de Estatistica na Educacgao Infantil.
Essa pesquisa servira de apoio para desenvolver minha dissertagcédo para o curso de
mestrado, pela Universidade Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR). A pesquisa
apresenta como objetivo geral: Investigar como os professores de Educacéao Infantil

podem efetivar o ensino de Estatistica na Educacgéo Infantil.

Como forma de atingir o objetivo geral, os seguintes objetivos especificos
estdo sendo propostos: Oportunizar uma Educacéo Estatistica satisfatéria desde o
inicio da escolaridade do ser humano; Promover a Transposi¢ao Didatica entre o
conhecimento cientifico e o saber a ensinar relacionado a Estatistica, aplicado a
Educacao Infantil; Desenvolver um e-book que divulgue a abordagem usada para o
ensino de Estatistica. O projeto sera aplicado somente apds ser aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Tecnoldgica

Federal do Parana.

Desta forma, me coloco a disposi¢ao para elucidar qualquer duvida referente

a pesquisa e aguardo ansiosamente a autorizagao.

Silvia Ferreira Bronoski
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Carambei,

Pedido de Autorizagao a Equipe Pedagdgica do Centro Municipal de Educagao

Infantil ...

Venho através desta solicitar a autorizagdo para desenvolver uma pesquisa no
Centro Municipal de Educacéo Infantil ..., com alunos da turma Infantil VA. Estou
desenvolvendo uma pesquisa sobre o Ensino de Estatistica na Educacao Infantil.
Essa pesquisa servira de apoio para desenvolver minha dissertagéo para o curso de
mestrado, pela Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR). A pesquisa
apresenta como objetivo geral: Investigar como os professores de Educagéo Infantil

podem efetivar o ensino de Estatistica na Educacao Infantil.

Como forma de atingir o objetivo geral, os seguintes objetivos especificos
estdo sendo propostos: Oportunizar uma educacao Estatistica satisfatéria desde o
inicio da escolaridade do ser humano; Promover a Transposi¢ao Didatica entre o
conhecimento cientifico e o saber a ensinar relacionado a Estatistica, aplicado a
Educacao Infantil; Desenvolver um e-book que divulgue a abordagem usada para o
ensino de Estatistica. O projeto sera aplicado somente apds ser aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Tecnoldgica

Federal do Parana.

Desta forma, me coloco a disposi¢ao para elucidar qualquer duvida referente

a pesquisa e aguardo ansiosamente a autorizagao.

Silvia Ferreira Bronoski
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Carambei,

Carta-Convite aos Pais

Senhores Pais, me chamo Silvia Ferreira Bronoski e estou desenvolvendo uma
pesquisa sobre o Ensino de Estatistica na Educacgao Infantil. Essa pesquisa servira
de apoio para desenvolver minha dissertacdo para o curso de mestrado, pela
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR). Gostaria de fazer um convite
para que seu (a) filho (a) participe dessa pesquisa em sala de aula e para tanto,
necessito de sua autorizagdo. A pesquisa contara com a aplicagdo e
desenvolvimento de conteudos estatisticos possiveis de serem trabalhados na
Educacao Infantil, e também com o desenvolvimento de atividades sobre o tema.
Gostaria de esclarecer que de forma alguma tenho como objetivo acelerar ou
prejudicar o desenvolvimento natural dos alunos. Meu objetivo é estimular o
pensamento estatistico na infancia. Se por algum motivo vocés nao aceitem o
convite, de forma alguma seu (a) filho (a) tera prejuizos nas atividades
desenvolvidas em sala de aula e a pesquisa ocorrera em horarios alternativos, com
o grupo de alunos que foram autorizados pelos pais ou responsaveis. O projeto sera
aplicado somente apds ser aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres

Humanos da Universidade Tecnologica Federal do Parana.

Coloco-me a disposi¢ao para conversarmos sobre qualquer duvida e também para

maiores esclarecimentos. Agradeco desde ja a atengao.

Silvia Ferreira Bronoski
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)/ TERMO DE
CONSENTIMENTO DE USO DE IMAGEM, SOM E VOZ (TCUISV)

Titulo da pesquisa: O Ensino de Estatistica na Educagao Infantil: Estratégias para o
Desenvolvimento do Pensamento Estatistico na Segunda Infancia

Pesquisadora, Enderecos e Telefones: Mestranda Silvia Ferreira Bronoski,
Pesquisadora do Programa de Pd6s-Graduagao em Ensino de Ciéncias e Tecnologia
(PPGECT), da Universidade Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR), Campus de
Ponta Grossa — Pr. E-mail: sferreira.pg@hotmail.com. Enderecgo: Almirante Barroso,
986. Ponta Grossa — Pr. Telefone: (42) 999217012

Local de realizagcao da pesquisa: Centro Municipal de Educacgao Infantil..., na
cidade de Carambei — Pr.

Endereco, telefone do local: Rua .... Carambei/Pr. Cep:... Telefone: (42) ...
A) INFORMAGOES AO PARTICIPANTE
1. Apresentagao da pesquisa

O seu filho (ou 0 menor sob sua responsabilidade) esta sendo convidado a participar
de uma pesquisa intitulada: “O Ensino de Estatistica na Educacado Infantil:
Estratégias para o Desenvolvimento do Pensamento Estatistico na Segunda
Infancia”, desenvolvida pelo pesquisador responsavel Guatacara dos Santos Junior
— professor orientador e pela pesquisadora colaboradora Silvia Ferreira Bronoski.

Esta pesquisa ira investigar como os professores de Educacado Infantii podem
efetivar o ensino de Estatistica na Educacéao Infantil.

Nos estamos desenvolvendo esta pesquisa porque queremos saber como € possivel
auxiliar os alunos na aprendizagem relacionada a Estatistica desde a Educagao
Infantil.

O convite para a participagao do seu filho (ou do menor sob sua responsabilidade)
se deve ao fato dele ser um estudante que se encontra na fase de desenvolvimento
que é objeto da nossa pesquisa.

O tempo previsto para a participagdo do seu filho (ou do menor sob sua
responsabilidade) é de aproximadamente trinta dias.

Os resultados que nds obtivermos com esta pesquisa serdo transformados em
informacdes cientificas. Portanto, ha a possibilidade de eles serem apresentados em
seminarios, congressos e similares, entretanto, os dados e informagdes obtidas por
meio da participagédo do seu filho (ou do menor sob sua responsabilidade) serdo
confidenciais e sigilosas, nao possibilitando a identificagao dele.

Também € um direito seu e do seu filho (ou do menor sob sua responsabilidade)
receberem o retorno sobre a participagao dele na pesquisa. Entao, se vocés tiverem
interesse, preencha o seu telefone e/ou e-mail no campo “CONSENTIMENTO DE
PARTICIPACAO”. Assim, quando este estudo terminar, voc@s receberéo
informacdes sobre os resultados obtidos.

2. Objetivos da Pesquisa

2.1. Objetivo Geral:


mailto:sferreira.pg@hotmail.com
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Investigar como os professores de Educacao Infantil podem efetivar o ensino de
Estatistica na Educacéo Infantil.

2.2. Objetivos Especificos:

e Oportunizar uma Educagcao Estatistica satisfatéria desde o inicio da
escolaridade do ser humano;

e Promover a Transposi¢ao Didatica entre o conhecimento cientifico e o saber a
ensinar relacionado a Estatistica, aplicado a Educacgao Infantil;

e Desenvolver um e-book que divulgue a abordagem usada para o ensino de
Estatistica na Educacéo Infantil.

3. Participagao na Pesquisa

Caso vocé permita que o seu filho (ou 0 menor sob sua responsabilidade) participe
desta pesquisa, ele sera submetido as seguintes estratégias: Coleta de dados para
verificar se as brincadeiras favoritas estdo contempladas na rotina da sala de aula;
Coleta de dados para verificar se a quantidade de escovagdo semanal esta sendo
suficiente para uma boa higiene bucal; Coleta de dados para verificar se as frutas
preferidas sao servidas na merenda escolar; Coleta de dados para verificar se o
tempo de descanso € suficiente para recuperar a energia usada durante a manha.
No decorrer da aplicagao das estratégias havera gravagcdo de imagem e voz para
fins de pesquisa.

O tempo previsto para a participagdo do seu filho (ou do menor sob sua
responsabilidade) é de aproximadamente trinta dias.

4. Confidencialidade

Todos os dados e informacgbes fornecidas serdo guardados de forma sigilosa.
Garantimos a confidencialidade e a privacidade dos dados e das informagdes. As
estratégias de ensino serdo gravadas para que as falas dos participantes sejam
analisadas apoés a aplicacdo das mesmas. Desta forma é possivel verificar com mais
rigueza de detalhes suas observagdes e aprendizados, porém as falas serdo
identificadas apenas pelos termos: Aluno 1; Aluno 2 e assim sucessivamente. As
imagens obtidas durante as intervencbes serdo desfocadas para que o0s
participantes nao sejam reconhecidos.

O material da pesquisa com os dados e informacdes sera armazenado em local
seguro e guardado em arquivo, por pelo menos cinco anos apds o término da
pesquisa. Qualquer dado que possa identificar seu filho (ou o menor sob sua
responsabilidade), sera omitido na divulgagao dos resultados da pesquisa.

5. Riscos e Beneficios
5.1 Riscos:

Os riscos relacionados com a participagao do seu filho (ou do menor sob sua
responsabilidade) na pesquisa sdo minimos. Ele podera sentir algum desconforto
caso apresente dificuldade no entendimento ou na participacdo das estratégias
propostas. Esses riscos serdo reduzidos através da assisténcia e dialogo com a
pesquisadora, caso seja necessario. Como a pesquisadora também é professora
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regente da turma, isso facilita o processo de dialogo com os participantes da
pesquisa.

5.2 Beneficios:

Os beneficios relacionados com a participagdo do seu filho (ou do menor sob sua
responsabilidade) serdo a oportunidade de participar de estratégias de ensino que
estimulam o desenvolvimento do pensamento estatistico, vivenciando situagdes em
que possam refletir sobre como a estatistica esta presente em seu dia a dia.

6. Critérios de Inclusao e Exclusao
6.1 Inclusao:

Alunos nascidos entre: 1 de abril de 2016 a 31 de marco de 2017, devidamente
matriculados na turma do Infantil V (cinco) A do Centro Municipal de Educagao
Infantil ..., situado a Rua ..., n°..., CEP: ..., na cidade de Carambei, Pr.

6.2 Exclusao:
Nao se aplica.
7. Direito de sair da pesquisa e esclarecimentos durante o processo

A participagao do seu filho (ou do menor sob sua responsabilidade) ndo é obrigatdria
sendo que, a qualquer momento da pesquisa, vocé e/ou ele poderao desistir e retirar
o consentimento / assentimento. Contudo, ela € muito importante para a execugao
da pesquisa. Se vocé decidir retirar esse consentimento, vocé e seu filho (ou o
menor sob sua responsabilidade) n&o terdo nenhum prejuizo para sua relagdo com o
pesquisador, com a Universidade Tecnolégica Federal do Parana ou com o Centro
Municipal de Educacéo Infantil... Em caso de recusa, vocés nao serao penalizados.

A qualquer momento, vocé e seu filho (ou o menor sob sua responsabilidade)
poderdo entrar em contato com o pesquisador responsavel, podendo tirar suas
duvidas sobre o projeto e sobre sua participagdo. Como seu filho (ou o menor sob
sua responsabilidade) € menor de idade, ele recebera o Termo de Assentimento
Livre e Esclarecido, que se encontra em linguagem adaptada a sua faixa etaria para
que possa compreender melhor a pesquisa, bem como sua participacao nela.

8. Ressarcimento e indenizagao

A participagao do seu filho (ou do menor sob sua responsabilidade) nesta pesquisa
nao implica em gastos. Porém, caso seja comprovada alguma despesa proveniente
de sua participagdo nesta pesquisa, vocé sera ressarcido. Esta garantida também,
de acordo com a legislagdo brasileira, a indenizacdo por eventuais danos ou
prejuizos comprovados pela participagao na pesquisa.

Ao assinar este termo de consentimento, vocé nao estara abrindo mao de nenhum
direito legal do seu filho (ou do menor sob sua responsabilidade), incluindo o direito
de buscar indenizacdo por danos e assisténcia completa por lesdes resultantes da
participacao neste estudo.

ESCLARECIMENTOS SOBRE O COMITE DE ETICA EM PESQUISA:
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O comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos (CEP) é constituido por
uma equipe de profissionais com formacado multidisciplinar que esta trabalhando
para assegurar o respeito aos seus direitos como participante de pesquisa. Ele tem
por objetivo avaliar se a pesquisa foi planejada e se sera executada de forma ética.
Se vocé considerar que a pesquisa nao esta sendo realizada da forma como vocé foi
informado ou que vocé esta sendo prejudicado de alguma forma, entre em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos da Universidade
Tecnologica Federal do Parana (CEP/UTFPR). Enderego: Av. Sete de Setembro,
3165, Bloco N, Térreo, Bairro Rebougas, CEP 80230-901, Curitiba-PR, Telefone:
(41) 3310-4494, e-mail: coep@utfpr.edu.br.

B) CONSENTIMENTO

Eu declaro ter conhecimento das informacdes contidas neste documento e ter
recebido respostas claras as minhas questdes a proposito da minha participacéo
direta (ou indireta) na pesquisa e, adicionalmente, declaro ter compreendido o
objetivo, a natureza, os riscos, beneficios, ressarcimento e indenizagao relacionados
a este estudo. Estou consciente que posso deixar o projeto a qualquer momento,
sem nenhum prejuizo.

Apods reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente, participar
deste estudo. Assim, declaro que concordo que a pesquisadora relacionada neste
documento obtenha registros por meio de fotografia, filmagem ou gravacao de
voz de minha pessoa para fins de pesquisa cientifica/educacional. As fotografias,
videos e gravacbes ficardo sob a propriedade do grupo de pesquisadores
pertinentes ao estudo e sob sua guarda. Concordo ainda, que o material e as
informacdes obtidas relacionadas a minha pessoa possam ser publicados em aulas,
congressos, eventos cientificos, palestras ou periddicos cientificos. Porém, ndao devo
ser identificado (a) nominalmente ou de qualquer outra forma.

Nome Completo:

RG: Data de Nascimento: Telefone:
Endereco:

CEP: Cidade: Estado:
Assinatura: Data:

CONSENTIMENTO DE PARTICIPAGAO

Gostaria de receber o retorno sobre os resultados obtidos durante a participagao do
me filho (ou menor sob minha responsabilidade) na pesquisa, através do e-
mail/telefone:
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Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos e
beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questdes formuladas.

Nome completo: Silvia Ferreira Bronoski
Assinatura pesquisador (a) Data:

Para todas as questdes relativas ao estudo ou para se retirar do mesmo, poderao se
comunicar com Silvia Ferreira Bronoski, via e-mail: sferreira.pg@hotmail.com ou
telefone: (42) 999217012.

Contato do Comité de Etica em Pesquisa que envolve seres humanos para
denuncia, recurso ou reclamagodes do participante pesquisado:

Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana (CEP/UTFPR). Enderego: Av. Sete de Setembro,
3165, Bloco N, Térreo, Bairro Rebougas, CEP 80230-901, Curitiba-PR, Telefone:
(41) 3310-4494, e-mail: coep@utfpr.edu.br.
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TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TALE)
Titulo do Projeto: O Ensino de Estatistica na Educacgéo Infantil: Estratégias para o
Desenvolvimento do Pensamento Estatistico na Segunda Infancia

Investigador: Silvia Ferreira Bronoski

Local da Pesquisa: Centro Municipal de Educacgao Infantil...

Endere¢o: Rua..., n°.... Carambei/Pr. Cep:..

OLA ALUNO. HOJE VOCE ESTA SENDO

CONVIDADO A PARTICIPAR DE UMA
PESQUISA!

A =

= S
https://br.pinterest.com/pin/796011302881717592/

MAS TUDO BEM SE VOCE NAO QUISER
PARTICIPAR. ENCONTRAREMOS UMA
FORMA DE REALIZAR A PESQUISA EM
OUTRO MOMENTO.

https://www.pinterest.pt/pin/5245286878509685
77/

DURANTE A PESQUISA VAMOS APRENDER
MUITAS COISAS SOBRE ESTATISTICA!

|
https://brasilescola.uol.com.br/matematica/graficos.
htm

VAMOS APRENDER A ANALISAR DADOS
PARA TOMAR BOAS DECISOES NA VIDA!

E SE EM ALGUM MOMENTO VOCE SE SENTIR
DESCONFORTAVEL, ESTA TUDO BEM. E SO
AVISAR A PROFESSORA E NAO PRECISARA

MAIS PARTICIPAR.
https://pt.dreamstime.cofn/o-professor-

abra%C3%A7a-grievingl-triste-do-menino-conforto-
image121749399

ENTAO, VOCE ACEITA ESSE DESAFIO?
TENHO CERTEZA QUE VAMOS APRENDER E
NOS DIVERTIRMOS MUITO!!

A d)

vlilZ 4

https://pt.dreamstime.com/crian%C3%A7 a-feliz-
estudando-e-aprendendo-eps-image206274625

AGORA, PINTE A CARINHA DE VERDE SE
VOCE ACEITA PARTICIPAR OU DE VERMELHO
SE VOCE NAO ACEITA.

https://br.pinterest.com/pin/697354323527085184/
?amp_client_id=CLIENT _ID(_)&mweb_unauth_id={
{default.session}}&simplified=true

Nome do Aluno:

Data:

Ass.:

Vocé pode assinalar o campo a seguir, para receber o resultado desta pesquisa,

caso seja de seu interesse:
( ) quero receber
envio : )

0os

resultados

da pesquisa (email para
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() ndo quero receber os resultados da pesquisa
DECLARACAO DE ASSENTIMENTO DO PARTICIPANTE DA PESQUISA:

Eu li e discuti com o investigador responsavel pelo presente estudo os
detalhes descritos neste documento. Entendo que eu sou livre para aceitar ou
recusar, € que posso interromper a minha participagado a qualquer momento sem dar
uma razao. Eu concordo que os dados coletados para o estudo sejam usados para o
proposito acima descrito.

Eu entendi a informacao apresentada neste TERMO DE ASSENTIMENTO.
Eu tive a oportunidade para fazer perguntas e todas as minhas perguntas foram
respondidas.

Eu receberei uma copia assinada e datada deste Documento DE
ASSENTIMENTO INFORMADO.

Nome do participante:

Assinatura: Data: [

Eu declaro ter apresentado o estudo, explicado seus objetivos, natureza, riscos
e beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as questdes formuladas.

Nome do (a) investigador (a):

Assinatura: Data: [/

Se vocé ou os responsaveis por vocé (s) tiver(em) duvidas com relagdo ao estudo,
direitos do participante, ou no caso de riscos relacionados ao estudo, vocé deve
contatar o(a) investigador (a) do estudo ou membro de sua equipe:
, telefone fixo
namero: e celular . Se vocé tiver
duvidas sobre direitos como um participante de pesquisa, vocé pode contatar o
Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana.

ESCLARECIMENTOS SOBRE O COMITE DE ETICA EM PESQUISA:

O Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos (CEP) é constituido por
uma equipe de profissionais com formagao multidisciplinar que esta trabalhando
para assegurar o respeito aos seus direitos como participante de pesquisa. Ele tem
por objetivo avaliar se a pesquisa foi planejada e se sera executada de forma ética.
Se vocé considerar que a pesquisa nao esta sendo realizada da forma como vocé foi
informado ou que vocé esta sendo prejudicado de alguma forma, entre em contato
com o Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres Humanos da Universidade
Tecnoldgica Federal do Parana (CEP/UTFPR). Enderego: Av. Sete de Setembro,
3165, Bloco N, Térreo, Bairro Rebougas, CEP 80230-901, Curitiba-PR, Telefone:
(41) 3310-4494, e-mail: coep@utfpr.edu.br.
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APENDICE F - Termo de compromisso, de confidencialidade de dados e

envio do relatorio final
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TERMO DE COMPROMISSO, DE CONFIDENCIALIDADE DE DADOS E ENVIO
DO RELATORIO FINAL

Eu, Guatacara dos Santos Junior, pesquisador responsavel pelo projeto de
pesquisa intitulado O Ensino de Estatistica na Educacgado Infantil: Estratégias para o
Desenvolvimento do Pensamento Estatistico na Segunda Infancia, comprometo-me a dar
inicio a este estudo somente apds apreciacdo e aprovagdo pelo Comité de Etica em
Pesquisa em Seres Humanos da Universidade Tecnoldgica Federal do Parana e registro de
aprovado na Plataforma Brasil.

Com relagdo a coleta de dados da pesquisa, nés pesquisadores, abaixo
firmados, asseguramos que o carater anénimo dos dados coletados nesta
pesquisa sera mantido e que suas identidades serao protegidas. Bem como os
relatorios e registros das observagdes, e outros documentos nao serao identificados
pelo nome, mas por um codigo.

Nés pesquisadores, manteremos um registro de inclusdo dos participantes de
maneira sigilosa, contendo coédigos, nomes e enderegos para uso proprio. Os
formularios: Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, Termo de
Assentimento Livre e Esclarecido e /ou Termo de Consentimento de Uso de
Voz e Imagem, assinados pelos participantes serdo mantidos pelo pesquisador em
confidéncia estrita, juntos em um unico arquivo.

Asseguramos que os participantes desta pesquisa receberdo uma copia
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido; Termo de Assentimento Livre
e Esclarecido; e/ou Termo de Consentimento de Uso de Voz e Imagem, que
podera ser solicitada de volta no caso deste nao mais desejar participar da
pesquisa.

Eu, como professor (a) orientador (a), declaro que este projeto de pesquisa,
sob minha responsabilidade, sera desenvolvido pela aluna Silvia Ferreira Bronoski
do curso de pés-graduacao (mestrado profissional) no Ensino de Ciéncia e
Tecnologia.

Declaro, também, que I|i e entendi a Resolugdo 466/2012 (CNS)
responsabilizando-me pelo andamento, realizacdo e conclusdo deste projeto e
comprometendo-me a enviar ao CEP/UTFPR, relatério do projeto em tela quando da
sua conclusao, ou a qualquer momento, se o estudo for interrompido.

Ponta Grossa, 24 de maio de 2022

Guatacara dos Santos Junior

Silvia Ferreira Bronoski
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pesquisa
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I'P UNIVERSIDADE ) Plataforma
. 23N TECNOLOGICA FEDERALDO

COMPROVANTE DE ENVIO DO PROJETO

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titule da Pesquisa: O ENSINO DE ESTATISTICA NA EDUCAGAD INFANTIL: ESTRATEGIAS PARA
O DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO ESTATISTICO NA SEGUNDA
INFANCIA

Pesquisador: GUATACARA DOS SANTOS JUNIOR

Versao: 3

CAAE: 59581422.4.0000.5547

Instituigio Proponente: Universidade Tecnolégica Federal do Parana

DADOS DO COMPROVANTE

Niumero do Comprovante:

Patrocionader Principal: Financiamento Préprio

Informamos que o projeto © ENSINO DE ESTATISTICA NA EDUGA{;.E.D INFAMNTIL:
ESTRATEGIAS PARA O DESENVOLVIMENTO DO PENSAMENTO ESTATISTICO NA SEGUNDA
INFANCIA que tem como pesquisador responsavel GUATACARA DOS SANTOS JUNIOR, foi recebido
para analise ética no CEP Universidade Tecnoldgica Federal do Parana em 17/08/2022 as 08:44.

Enderegn: SETE DE SETEMBRO 3165

Balrra: CENTRO CEP: 80.230-901

uF: PR Municiple: CURITIEA

Telefons: (41)3310-4494 E-mall: coeputipr.edy br



