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Introducao

A Educacao Infantil traz consigo desafios e responsabilidades. Com isso,
muitas possibilidades de pesquisa podem surgir. No decorrer dos anos trabalhando
em instituicbes de Educacéo Infantil foi possivel observar certa dificuldade por parte
dos professores em trabalhar conceitos estatisticos, ainda que inicialmente. Assim,
percebeu-se a necessidade de realizar uma pesquisa que pudesse modificar essa
realidade, propondo aos alunos estratégias de ensino cujo objetivo fosse estimular o
pensamento estatistico.

Ao iniciar uma pesquisa sobre a importancia do ensino de estatistica &
possivel perceber que ela esta presente em varios momentos na vida das pessoas.
A presenca da estatistica na Educacao Infantil € fundamental, na medida em que ela
esta envolvida com o dia a dia do ser humano. Os dados sao importantes, eles
trazem informacgdes e a percepgao desses dados e da importancia em organizar
essas informagdes para serem analisadas, podem fazer diferenca no
desenvolvimento dos alunos. Quando a crianga inicia essa percepg¢ao na Educagao
Infantil, ela tem a possibilidade de se habituar desde cedo a utilizar os dados a seu

favor em varias situacées em sua vida.



Revisao de
Literatura

y TE_&

Antes de comecar a falar sobre o Ensino de Estatistica na Educagao Infantil, &
importante realizar algumas reflexdes sobre o Desenvolvimento Infantil.
Entender o desenvolvimento infantil &€ tdo importante quanto buscar alternativas para
aperfeicoa-lo. Nesse sentido, ao voltar o olhar para as caracteristicas que a infancia
apresenta, € possivel vislumbrar com maior nitidez os atores envolvidos no processo

da pesquisa, respeitando suas particularidades.

A Educacéo Infantil € a primeira etapa do desenvolvimento humano. Mas para
se chegar a esse entendimento, um longo caminho foi percorrido. Historicamente, a
crianga nao era um ser de muitos direitos. Ela apenas fazia parte do mundo, era
considerada um ser que praticamente ndao pensava e nao tinha voz nem
necessidades. Ela s6 seria ouvida de fato quando se tornasse adulta e o sistema
familiar era o principal responsavel por sua educacdo. Com a Revolugao Industrial, a
rotina das familias se modificou, as maes precisaram trabalhar nas fabricas e as
criangas passaram a necessitar de um espago para permanecerem durante a
jornada de trabalho de seus pais. “[...] essa revolugcado possibilitou a entrada em
massa da mulher no mercado de trabalho, alterando a forma da familia cuidar e
educar seus filhos”. (PASCHOAL; MACHADO, 2012, p. 79).

Nao existe consenso quanto as fases do desenvolvimento humano, tanto em
suas nomenclaturas quanto em suas caracteristicas. Em alguns casos existem até

pensamentos opostos. Porém, como forma de apresentar apenas um panorama



superficial, serdo realizadas algumas consideracbes sobre Piaget, Vygostky e
Wallon, além de apontamentos de Papalia e Feldman sobre o desenvolvimento

infantil.

Um dos tedricos mais conhecidos que pesquisou o desenvolvimento infantil
foi Jean Piaget. Ele propbs quatro fases ou estagios do desenvolvimento: Estagio
sensorio-motor (0 a 2 anos); Estagio pré-operacional ou simbdlico (2 a 7 anos);
Estagio operatorio concreto (7 a 11/12 anos); Estagio operatorio formal (a partir de
12 anos). Esses estagios apresentam caracteristicas especificas, porém n&o sao

estanques e as idades podem variar conforme as caracteristicas de cada crianga.

Segundo Gomiero (2021) no Estagio sensério-motor a crianga desenvolve a
capacidade de se concentrar em sensag¢des e movimentos. Ela comega a criar
consciéncia de acbes que antes eram involuntarias. Nesse periodo ocorre o
desenvolvimento da coordenagdo motora. No Estagio pré-operacional ou simbdlico a
crianga faz representagdes da realidade dos proprios pensamentos. Nessa fase
existe um egocentrismo acentuado, tendo como caracteristica a necessidade de dar
vida as coisas. Também é uma fase onde a curiosidade esta muito agucada (fase

dos por qués) e a imaginagao € mais explorada.

No Estagio operatério concreto, a crianga inicia o pensamento ldgico
concreto, as normas sociais comegcam a fazer sentido. Contempla conhecimentos
sobre regras sociais e senso de justica. Por ultimo o Estagio operatério formal se
caracteriza por compreender situagdes abstratas e experiéncias de outras pessoas.
A crianca se torna capaz de criar situagdes hipotéticas, teorias e possibilidades e

comega a se tornar um ser auténomo. (GOMIERO, 2021).

Piaget descreveu o periodo sensoério-motor como sendo o inicio do
desenvolvimento, desde a concepcéao até mais ou menos dois anos de idade. “Com
efeito, tanto no terreno do espago como no dos diversos feixes perceptivos em
construcdo, o lactente tudo relaciona a seu corpo como se ele fosse o centro do

mundo, mas um centro que a si mesmo ignora”. (PIAGET, 1983, p.7).
O periodo pré-operatorio € divido em dois niveis, sendo que

“[...] de uma parte, os unicos mediadores entre o sujeito e os objetos s&o
apenas pré-conceitos e pré-relagdes [...], de outra parte e reciprocamente, a
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Unica causalidade atribuida aos objetos se conserva psicomorfica, pela
indiferenciagdo completa com as agdes do sujeito”. (PIAGET, 1983, p.14).

Assim, a crianga apresenta mais habilidade para construir o pensamento
l6gico. Piaget; Inhelder (2003) entendem que o processo de desenvolvimento mental
da crianga surge:

[...] como sucessdao de trés grandes construgbes, cada uma das quais
prolonga a anterior, reconstruindo-a primeiro num plano novo para
ultrapassa-la em seguida, cada vez mais amplamente [...]. Depois a
construgédo das relagbes semidticas, do pensamento e das conexdes
interindividuais interioriza os esquemas de agao, reconstruindo-os no novo
plano da representagdo e ultrapassa-os, até constituir o conjunto das
operagbes concretas e das estruturas de cooperagéo. Enfim, desde o nivel
de 11-12 anos, o pensamento formal nascente reestrutura as operagdes

concretas, subordinando-as a estruturas novas, cujo desdobramento se
prolongara durante a adolescéncia e toda a vida ulterior (p.131).

Dentro do processo em que o desenvolvimento mental acontece € possivel
observar a reconstrugdo das estruturas mentais que acompanharao o individuo por
toda a vida. Assim, é possivel perceber nesse sentido, a importancia de conhecer o
desenvolvimento mental para que as estratégias de ensino possam contribuir para a

aprendizagem, respeitando um processo que esta em construgao.

Piaget destaca que criangas que se encontram no estagio pré-operatorio
ainda nao s&o capazes de desenvolver operagdes mentais logicas. Uma das criticas
mais latentes sobre as fases de desenvolvimento propostas por Piaget € apontada
por Papalia; Feldman (2013).

Contudo, quando testadas sobre situagdes que sao capazes de entender,
as criangas pequenas compreendem causa e efeito. Em observagbes de
conversas diarias espontaneas de criangas de 2 anos € meio a 5 anos de

idade com seus pais, elas demonstraram um raciocinio causal flexivel (p.
261).

E possivel observar pensamentos voltados para a légica em diversas
situagdes, com criangas que se encontram no estagio pré-operacional ou simbdlico,
como: “tome cuidado com o vidro, ele pode quebrar e dai vai se machucar nos
espinhos do vidro” (T. 4 anos de idade) “Os géiseres, quando eles se transformam
em vapor € por causa da emoli¢ao, faz a agua ferver e transforma em vapor. Ele

puuuuulllll sai pra fora do chdo os géiseres” (T. 4 anos).

Essas falas podem indicar o pensamento l6gico e a associagdo com outros

acontecimentos mais conhecidos. Na primeira fala € possivel observar que a
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crianca, ao nao ter em seu vocabulario nenhuma palavra que simbolizasse os cacos
de vidro, procurou uma palavra que era familiar a ela: os espinhos, para relatar sua
observacgao. Ja no segundo exemplo, a mesma crianga descreve como acontece o
fendmeno dos géiseres com riqueza de detalhes, ainda que o termo “emolicao” seja
usado para referir-se a ebulicdo, ela € capaz de explicar o processo. Analisando
essas falas € possivel perceber que a logica esta presente em diversos momentos
nessa etapa do desenvolvimento infantii e ndo somente no estagio operatorio

concreto, como sugere Piaget.

Ha também que se levar em consideragao que Piaget faleceu em 1980 e de la
até os dias atuais a humanidade passou por diversas transformacdes. A explosao
tecnolégica, o acesso aos meios digitais, os estimulos que as criangas encontram
nos dias atuais ndo podem ser comparados com a realidade das criangas que foram
objetos de estudo desse tedrico naquela época. Isso talvez justifique alguns pontos

divergentes sobre o desenvolvimento humano.

A verificacdo e analise do desenvolvimento infantii sdo extremamente
importantes para a pesquisa, pois € preciso estar ciente daquilo que os alunos tém
condicbes de desenvolver e aquilo que eles ainda ndo possuem maturidade. Nessa
pesquisa, em hipotese alguma o objetivo € queimar etapas. Ao contrario, a intencao
€ estimular e desenvolver aptidées que as criangas estejam prontas para receber,

respeitando as particularidades do desenvolvimento em que se encontram.

Outro tedrico de grande importancia para entender o desenvolvimento infantil
foi Lev Semionovich Vygotsky. Ele trouxe significativas contribuicbes sobre a
linguagem e o pensamento, buscando mostrar que apesar de estarem diretamente

relacionados, nao apresentam linearidade.

[...], o desenvolvimento da linguagem e do pensamento realiza-se de forma
ndo paralela e desigual. As curvas desse desenvolvimento convergem e
divergem constantemente, cruzam-se, nivelam-se em determinados
periodos e seguem paralelamente, chegam a confluir em algumas de suas
partes para depois tornar a bifurcar-se (VYGOTSKY, 2001, p. 111).

Outra contribuicdo importante de Vygotsky para o ensino é o conceito de
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP). Para entender melhor esse conceito é
necessario considerar dois niveis de desenvolvimento: o real, ou seja, “[...] o nivel

de desenvolvimento das fungdes mentais da crianca que se estabeleceram como
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resultado de certos ciclos de desenvolvimento ja completados” (VYGOTSKY, 1991,
p. 57) e o potencial, ou seja, aquilo que a crianga é capaz de realizar com auxilio de

outra pessoa mais capaz. A Zona de Desenvolvimento Proximal é ent&o:

[...] a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solugdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas
sob a orientagdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais
capazes. (VYGOTSKY, 1991, p. 58).

Observando os processos de aprendizagem dos alunos em sala de aula, é
possivel visualizar com mais clareza essa distancia entre o que a crianga € capaz de
fazer sozinha e o que ela consegue produzir com algum intermédio. Além disso,
nesse processo de interacido € possivel observar que a crianga necessita desse
apoio para se sentir mais segura, até o momento em que consiga transformar aquele
conhecimento potencial em real. A confianga adquirida pelo aluno nesse momento é
nitida. A consciéncia dessa dindmica e a sensibilidade do professor perante esse
processo podem fazer toda a diferenga. Para Vygotsky (1991) as interagdes entre os
colegas e a mediacdo do educador fazem da escola um lugar extremamente

importante para o desenvolvimento da crianga.

Figura 1 llustragao zona de desenvolvimento proximal
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Outro tedrico que trouxe importantes contribuicbes para entender o
desenvolvimento infantil foi Henry Wallon. Ele abordou as dimensdes cognitiva,
afetiva e motora do ser humano. Wallon estudou a crianga como um ser integral e
constituinte do meio sécio-cultural em que vive. Ele entendeu que o desenvolvimento
do pensamento infantii ndo ocorre de forma continua, mas é marcado por
descontinuidades, crises e conflitos. Esses conflitos e contradicbes fazem parte do
desenvolvimento psiquico normal da crianga, auxiliando no processo de
desenvolvimento mental. (BURIN, 2019).

Burin (2019) observa que para Wallon a inteligéncia se desenvolve através da
afetividade. Ela surge de dentro da afetividade e estabelece uma relagao de conflito.
Esse tedrico compreende a afetividade como um conjunto funcional que emerge do
organico e adquire uma forma social na relagdo com o outro. A sala de aula precisa
ser um espaco onde necessitam estarem presentes as emocgdes, sentimentos e

sensagdes da crianca. (BURIN, 2019).

A afetividade a que Wallon se refere muitas vezes é confundida com um
tratamento infantilizado, onde palavras como “aluninhos”, “queridinhos”, “escolinha”
passam a fazer parte do vocabulario de alguns educadores que entendem
erroneamente que somente assim estardo usando a afetividade em sala de aula.
Wallon trata dela de forma um tanto diferente, como uma possibilidade de reacao
positiva por parte da crianca e essa afetividade faz toda a diferenca no processo de
aprendizagem. “E indubitavel que o sentimento e sobretudo a paix&o serdo tanto
mais tenazes, perseverantes, absolutos, quanto mais irradiem uma afectividade
ardente, em que continuam a operar reaccoes, de certo modo vegetativas, da
emocéao”. (WALLON, 1941, p.154). Assim, observa-se que quando a afetividade esta
presente, as relagdes se tornam mais harmoniosas, a confianga que se forma traz

segurancga e o aprendizado acontece de maneira natural e eficaz.

APONTAMENTOS DE PAPALIA E FELDMAN
Além dos classicos (Piaget, Vygotsky e Wallon) citados acima, Papalia e
Feldman (2013) trazem conceitos mais atualizados e propdéem os seguintes periodos

para o desenvolvimento humano:

v Periodo pré-natal (da concepg¢ao ao nascimento)

v" Primeira infancia (do nascimento aos 3 anos de idade)
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Segunda infancia (dos 3 aos 6 anos de idade)

Terceira infancia (dos 6 aos 11 anos de idade)
Adolescéncia (até aos 20 anos de idade, aproximadamente)
Inicio da vida adulta (dos 20 aos 40 anos de idade)

Vida adulta intermediaria (dos 40 aos 65 anos de idade)

N NN R

Vida adulta tardia (dos 65 anos em diante)

Refletir sobre o processo de transformagcdo em que o ser humano se
desenvolve é importante, pois € possivel conhecer as caracteristicas comuns de
uma faixa etaria, buscando assim formas de perceber e compreender melhor o ser
humano. “O campo do desenvolvimento humano concentra-se no estudo cientifico
dos processos sistematicos de mudanca e estabilidade que ocorrem nas pessoas”.
(PAPALIA; FELDMAN, 2013, p.36). Dentre as fases do desenvolvimento humano
propostas por Papalia e Feldman, a segunda infancia sera abordada mais
especificamente, visto que nela se encontram os sujeitos envolvidos diretamente na
pesquisa.

E na segunda infancia que as criancas emagrecem e crescem mais
rapidamente. Elas necessitam dormir menos e tém maior probabilidade de
desenvolver disturbios do sono. Nessa fase as criangas também aumentam a
capacidade para correr, saltitar, pular e jogar bola. Elas melhoram também a
capacidade para dar lagcos em calgados, desenhar. (PAPALIA; FELDMAN, 2013).
Cada fase do desenvolvimento humano é importante e tem suas particularidades e a
segunda infancia se destaca em relagdo a quantidade de mudangas e novos

conhecimentos que a permeiam.

Uma mudanga importante que ocorre na segunda infancia €& o

desenvolvimento cerebral, que afeta diretamente as habilidades motoras.

O desenvolvimento das areas sensoriais e motoras do cortex cerebral
permite uma melhor coordenagao entre o que as criangas querem fazer e o
que elas podem fazer. Criangas em idade escolar fazem grandes avancgos
nas habilidades motoras grossas, tais como correr e saltar, que envolvem
a musculatura grande. (PAPALIA; FELDMAN, 2013, p.250).

Nessa etapa do desenvolvimento infantii existe uma ampliagcdo do
entendimento das informagdes que chegam até eles. “Durante a segunda infancia as

criancas melhoram a atencdo e a rapidez e eficiéncia com que processam as
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informagdes; e comegam a formar memdérias de longo prazo”. (PAPALIA; FELDMAN,
2013, p.267).

Ao observar essas caracteristicas € possivel compreender melhor em que
fase do desenvolvimento infantil os sujeitos da pesquisa se encontram, para poder
visualizar as estratégias de intervengao que possam os auxiliar a se desenvolverem
de forma natural, respeitosa, aproveitando o potencial de cada crianga, sem correr o

risco de pular etapas ou exigir aquilo que elas ainda n&o sdo capazes de fazer.

Segundo Lima; Cortinaz; Nunes (2018),

Na segunda infancia, periodo que vai dos trés aos seis anos de idade,
aproximadamente, pode-se destacar, em relagado ao desenvolvimento fisico,
que ha uma constdncia no crescimento do corpo humano e um
desenvolvimento significativo das habilidades motoras. Em relagdo ao
desenvolvimento cognitivo, € possivel observar avangos no uso da memoaria
e da linguagem. Ja em relagdo ao desenvolvimento psicossocial, a
compreensao das emogodes se torna mais complexa, ha um aumento da
independéncia, a crianga toma mais iniciativas e tem mais autocontrole.

(p.32).

E possivel observar também que na segunda infancia as criancas apresentam
um acréscimo muito significativo em seu aprendizado e se tornam mais susceptiveis
ao desenvolvimento de habilidades através de boas intervengdes. Assim, as
observacgdes das caracteristicas de desenvolvimento humano precisam ser levadas
em consideracdo, a fim de respeitar o processo em que os alunos se encontram

naquele momento.

Ap06s refletir sobre o Desenvolvimento Infantil, € possivel observar questées
referentes ao Ensino da Estatistica de forma mais contextualizada, respeitando as

caracteristicas dessa fase.

Um dos maiores desafios que a educacao enfrenta hoje é tentar superar o
conhecimento fragmentado, divido e desconexo, presente em muitas instituicbes de
ensino. Para Morin (2011), “A educacgao deve favorecer a aptidao natural da mente
em formular e resolver problemas essenciais e, de forma correlata, estimular o uso
total da inteligéncia geral.” (p.37). Vivemos em um mundo onde estamos
interligados, as consequéncias das nossas atitudes s&o globais, nossas escolhas
refletem no planeta como um todo e o conhecimento que acontece de forma
fragmentada nem sempre nos deixa compreender os efeitos das nossas proprias

atitudes.
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A Educacédo Infantil apresenta em sua esséncia, um carater mais global,
multifacetado e interdisciplinar. Nesse sentido, ela apresenta todas as condi¢cdes de
proporcionar um ambiente rico, produtivo, capaz de criar redes de conexdes entre os
saberes. Assim, as pesquisas podem encontrar na Educacao Infantil um local cheio
de possibilidades, onde € possivel aproveitar essa condi¢do para criar novas ideias

e pensamentos.

Ao observar a rotina da Educacao Infantil, percebe-se que a iniciagdo ao
Ensino de Estatistica € algo pouco pensado nessa etapa do conhecimento. Em
conversas informais nos corredores das instituicdes, observa-se que a maioria dos
professores nao visualiza esse ensino como algo possivel sendo notéria a falta de
atividades que tenham o objetivo de desenvolver nos alunos o pensamento
estatistico. Seja através de documentos ou pela falta de conhecimento da maioria
dos professores, sdo poucas as intervencdes realizadas.

Uma proposta de trabalho de matematica para a escola infantil deve
encorajar a exploragdo de uma grande variedade de ideias matematicas
relativas a numeros, medidas, geometria e nogbdes rudimentares de

estatistica, de forma que as criangas desenvolvam e conservem um prazer
e uma curiosidade acerca da matematica. (SMOLE, 2003, p.62).

Mas por que, nos dias atuais, ainda existe essa lacuna? Nao €& raro ouvir
relatos de que conteudos estatisticos, ainda que estejam presentes em livros e
matrizes curriculares sao pouco trabalhados em sala de aula. Um dos motivos talvez
esteja na formagao dos profissionais que atuam nessa area.

[...] segundo pesquisa realizada pelo Instituto de Matematica e Estatistica
(IME) da Universidade de Sao Paulo (USP), muitas vezes, os professores
evitam ensinar Estatistica (ABE, 2010) alegando que ha muitos conteudos a
serem trabalhados e assim, acabam deixando de lado os tépicos de

Estatistica, pelo fato de que eles mesmos nao tiveram uma formacéao
adequada sobre o assunto. (WALICHINSKI, 2012, p. 16).

Essa dificuldade é ainda mais evidente na Educacgéo Infantil. A grande maioria
dos professores que trabalham neste segmento de ensino apresenta em sua
formacao basica o curso de licenciatura em Pedagogia. “Se os curriculos de
matematica apresentam uma ou no maximo duas disciplinas de estatistica e
probabilidade, os de pedagogia sofrem uma caréncia ainda maior nesta area. A
formacdo matematica ja € minima e a estatistica e probabilistica € praticamente
inexistente.” (VIALI; SILVA, 2016, p.15). Isso talvez expligue a dificuldade
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apresentada por grande parte dos professores em trabalhar conceitos estatisticos na

Educacao Infantil.

Observando as matrizes curriculares e os projetos pedagodgicos de cursos
espalhados pelo pais, € possivel perceber que a maioria deles ndo contempla a
disciplina didatica para o ensino de Estatistica na Educagao Infantil, ou mesmo
apresentam um topico em suas disciplinas voltado para esta etapa do conhecimento.
Isso se torna ainda mais evidente em programas de pos-graduacdo. O grafico
abaixo demonstra que até 2012 a Educacao Infantil sequer aparece em dados de
mapeamento de algumas pesquisas em educagao estatistica em programas de pos-

graduacéao no Brasil.

Grafico 1 Niveis contemplados pela pesquisa em educagao estatistica no Brasil até 2012.

Superior

Fundamental 38%
33%

Fonte: Santos (2012)

Para os professores que nao apresentam facilidade de aprendizagem de
conteudos da area de exatas, o ensino de estatistica se torna um grande desafio
que infelizmente a maioria ndo esta disposta a enfrentar.

E necessario oferecer mais subsidios didatico-metodolégicos, no sentido de
instrumentalizar os professores para uma melhor atuagao profissional frente
as exigéncias atuais de uso social da Matematica, principalmente para se
apropriarem dessa area de conhecimento - tratamento da informagao - a

qual muitos pedagogos n&o estudaram em seus cursos de formagao inicial.
(GUIMARAES et al, 2007, p. 14).

Porém, também ¢é importante que os professores consigam perceber que o
dominio de conteudo, apesar de ter sido falho em sua formacéo inicial, pode ser
atingido através de formacdo continuada. Ainda que isso dependa muito da
disposicdo do professor em buscar os conhecimentos que lhe faltam, é através

desse entendimento que as mudangas podem realmente acontecer.
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Ninguém promove a aprendizagem de um conteiudo que ndo domina, nem
constroi significados que ainda n&do tém construido, nem pode promover
autonomia de seus alunos se sempre foi dependente de seus professores.
Entendemos, pois, que o dominio do conteudo em qualquer area disciplinar
€ condigao sine qua non para o exercicio didatico de sua abordagem em
sala de aula, a fim de torna-lo compreensivel aos alunos. (CURI; PIRES,
2004, p.15-16).

O ensino de estatistica geralmente é visto com muitas incertezas na medida
em que necessita de professores dispostos a aprofundar um conhecimento que
geralmente ndo tém. Nesse sentido, Batanero (2001) atenta para a possibilidade de

superagao dessas dificuldades.

Para las personas que se interesan por la educacion estadistica la
preocupacion fundamental es identificar los puntos dificiles y los errores que
contindan al finalizar la ensefanza, para poder disefiar actividades
didacticas adecuadas para superar estas dificultades e informar al profesor
sobre las mismas. (p.55).

Outra questdo a ser ponderada diz respeito a rotina extremamente
desgastante que a maioria dos professores precisa se submeter. Nesse sentido,
exigir dos mesmos que tenham disposi¢ao para encarar cursos e grupos de estudos
que geralmente ocorrem apos o horario de trabalho € algo que muitas vezes vai

além de suas possibilidades.

Por outro lado, realizar formacao continuada dentro do ambiente de trabalho
nem sempre € bem visto por parte dos professores, pois 0s mesmos necessitam de
suas horas-atividades para organizarem seu trabalho. Por isso, ao professor que
apresenta interesse em desenvolver aptiddes que nido foram contempladas em sua
formacao inicial, é indispensavel que tenha também dedicacéo e iniciativa em buscar
conhecimentos essenciais.

[...], € necessario considerar que o professor estabelega interacbes e
relacdes sociais ao longo da sua vida, em contextos variados, familiares,
educativos, institucionais entre outros, e estas interagdes influenciam na sua
atuagao profissional e nas tomadas de decisdes. Sendo assim, os saberes
docentes possuem fontes diversas e precisam ser analisados e

compreendidos avaliando todos os seus aspectos e fatores. (FERNANDES,
2020, p.42).

Ao analisarem-se as questdes que levam muitos professores a néo
perceberem o ensino de estatistica na Educacao Infantil como algo necessario, foi
possivel observar também que o incentivo a pesquisa nessa area € baixo.
Realizando uma busca por cursos de mestrado aprovados e reconhecidos pelo MEC

(Ministério da Educagdo e Cultura), observa-se a falta de disciplinas que
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contemplem o ensino de estatistica especificamente na Educacao Infantil. Isso
talvez possa explicar, pelo menos em parte, porque o0 pensamento estatistico na
maioria das vezes nao esta presente no dia a dia dessa etapa do conhecimento.
As dissertagcbes e teses nos dizem que os professores pedagogos,
responsaveis por educar nos primeiros anos de escolaridade, nao
estudaram estatistica ou praticas do seu ensino em sua formacéo inicial e
ao longo de sua carreira. Trata-se de um grande problema, que demanda

muita pesquisa, estudo e participacao ativa de professores e pesquisadores.
(BUEHRING, 2021, p.90).

A falta de disciplinas que incentivem a pesquisa no ensino de Estatistica para
a Educacéao Infantil evidencia a falta de entendimento por parte da maioria dos

professores sobre as possibilidades para esse ensino.

Por ser a aula de Matematica um espago para o ensino da Estatistica, ao
longo do tempo néo foram oferecidos meios para o desenvolvimento efetivo
do conhecimento estatistico. Como consequéncia, o professor da Educagao
Basica, em especial o da Educacdo Infantil e anos iniciais do Ensino
Fundamental, cujo conhecimento matematico e estatistico se baseia,
principalmente, na formacdo recebida na escola basica, ndo se vé
preparado para a abordagem de ideias estatisticas em suas aulas. (SOUZA,
2013, p.53).

Nesse sentido, o desenvolvimento de pesquisas voltadas para o ensino de
Estatistica na Educacao Infantil traz a possibilidade de uma visualizagao maior, por
parte dos professores, de atividades que tenham como obijetivo iniciar o pensamento
estatistico. Para Dias (2017),

A quantidade de recursos para o Ensino da Estatistica ndo é considerado
suficiente, é preciso estimular mais pesquisadores e professores a se
dedicarem a Estatistica, buscando inovagdes para o ensino, na tentativa de
favorecer a aprendizagem dos alunos e consequentemente, formar
cidaddos aptos a tomada de decisbes, visando tanto o desenvolvimento
pessoal como o da sociedade. (p.62).

Essa consciéncia se conquista através de um longo caminho, aproximando a
pesquisa da realidade escolar, pensando estratégias, buscando formas de dar mais
visibilidade as possibilidades que a Estatistica apresenta, promovendo discussoes e
reflexdes que possam contribuir para evidenciar esse ensino, desde a Educagao
Infantil. Segundo Alsina (2017), “Com la incorporacion de la estadistica y la
probabilidade em Educacién Infantil se intenta promover que los alunos aprendan
desde pequenos conocimientos que les sirvan de base para la recogida, descripcion
e interpretacion de datos.” (p.26). Esses conhecimentos sdo importantes para que
uma base bem estruturada possa se formar, diminuindo a aversdo que muitas

pessoas apresentam com questdes relacionadas ao raciocinio logico.
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Para Freire (1992) “O conhecimento [...] exige uma presenga curiosa do
sujeito em face do mundo. Requer sua agao trans-formadora sobre a realidade.”
(p.27). Assim, entende-se que a educacido de qualidade acontece na constante
busca de praticas que realmente transformem as pessoas, proporcionando “maiores
possibilidades no exercicio de sua cidadania, com maior poder de analise e
criticidade diante de dados e indices.” (LOPES, 2008, p.71).

Para entender melhor o lugar da estatistica na Educagado Infantil & preciso
entender o que ela significa. Para Triola (1999) “A estatistica € uma colegdo de
meétodos para planejar experimentos, obter dados e organiza-los, resumi-los,

analisa-los, interpreta-los e deles extrair conclusdes.” (p.2).

Dentre os muitos conceitos e possibilidades que a Estatistica apresenta, trés
competéncias estatisticas se destacam por serem consideradas fundamentais para
que conceitos basicos sejam compreendidos: letramento estatistico, raciocinio
estatistico e pensamento estatistico. E comum encontrar esses termos para definir o
mesmo conceito. Porém, apesar de se complementarem, eles sao diferentes. Para
Santos Jr; Walichinski (2015) o letramento estatistico

[...] a habilidade de ler e interpretar informacgbes estatisticas, refletir sobre
sua intencao, além de formar um ponto de vista em relagao a determinada
informagao estatistica. [...] espera-se que o individuo possua conhecimentos

a respeito da Estatistica descritiva e inferencial, além de apresentar uma
postura critica diante de determinadas situagdes. (p. 21).

Quando o letramento estatistico esta presente na vida das pessoas, os dados
ou informacdes que fazem parte do seu cotidiano sdo usados de maneira a auxiliar
no posicionamento de ideias. A postura critica diante de situagdes do seu dia a dia

faz com que as decisdes possam ser tomadas com mais confianga.

Em relagéo ao raciocinio estatistico, Santos Jr; Walichinski (2015) descrevem
como sendo “[...] a habilidade de compreender uma informacgao estatistica, além das
habilidades de trabalhar com as ferramentas e com os conceitos estatisticos
basicos.” (p.21). Ao desenvolver o raciocinio estatistico é possivel compreender e

explicar o processo estatistico, além de interpretar o que os resultados mostram.

Outra definicdo interessante sobre o raciocinio estatistico é apresentada por
Gal; Garfield (1999), ao deixar clara a importancia das interpretagbes e

representacdes de dados:
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[...] o raciocinio estatistico pode ser definido como sendo o modo como as
pessoas raciocinam com as ideias estatisticas, conseguindo assim dar um
significado a informacgéo estatistica. O que envolve fazer interpretacées com
base em conjuntos de dados, representagdes de dados ou resumos de
dados. Muitos dos raciocinios estatisticos combinam dados e acaso o que
leva a ter de ser capaz de fazer interpretagdes estatisticas e inferéncias. (p.
207).

A terceira competéncia estatistica se refere ao pensamento estatistico.
Santos Jr; Walichinski (2015) a consideram como “[...] a habilidade de compreender
uma situacao que envolve dados estatisticos, de modo a fazer inferéncias conforme
as informagdes apresentadas e levantar novos questionamentos.” (p. 24). O
pensamento estatistico pode estar presente em diversas situagdes do cotidiano das

pessoas, ao observar que os dados podem auxiliar na tomada de decisdes.

Ao diferenciar essas trés definicdes, é possivel perceber que apesar de terem
suas especificidades, elas também se conectam, “Considera-se que as
competéncias de raciocinio, pensamento e letramento estatistico se complementam,
contribuindo para a formacéao estatistica do cidadao.” (SANTOS JR; WALICHINSKI,
2015, p. 24).

Figura 2 Relagao entre raciocinio, pensamento e letramento estatistico

Letramento

Estatistico

Raciocinio Pensamento

Estatistico Estatistico

Fonte: Walichinski (2012) adaptado de Silva (2007)

Nesse sentido, € importante ter clareza de tais definicdes, para analisar as
melhores alternativas para que o ensino da estatistica esteja presente de forma mais
consciente na escola. E assim, como tantos outros conhecimentos que devem ser
iniciados na Educacao Infantil, esse também possa ser pensado nessa etapa do

conhecimento.
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Ao analisar quais as competéncias estatisticas podem ser desenvolvidas na
Educacao Infantil ainda que inicialmente, percebe-se o pensamento estatistico como
uma possibilidade real. Segundo Lopes (2003), “A competéncia em pensar
estatisticamente consiste em que uma pessoa seja capaz de compreender
mensagens simples e diretas presentes no cotidiano, bem como as que envolvem

processos complexos de inferéncia.” (p. 77).

O pensamento estatistico pode ser estimulado desde a Educacao Infantil
porque a Estatistica esta presente em todos os momentos na vida das pessoas, na
maioria das informagdes que recebemos, ainda que de diferentes segmentos.
Quando analisamos a previsao do tempo para decidir que roupa usar, decidir qual o
melhor dia da semana para ir ao banco ou quando usamos informagdes para definir

algo, estamos usando a Estatistica.

Assim, realizar uma pesquisa sobre como € possivel efetivar o ensino de
Estatistica na Educacao Infantil € algo que além de necessario, se faz urgente.
Segundo Lopes (2003)

A opcéo por esse processo de ensino e aprendizagem deveria iniciar-se na
Educacgao Infantil, para que as criangas, desde suas primeiras descobertas,

pudessem apreciar a beleza do conhecimento matematico expressa na
simplicidade de suas conexdes com as solugdes de problemas cotidianos.

(p.54).

Ao entender-se que além de possivel, esse conhecimento € de extrema
importancia na Educacéao Infantil, &€ preciso refletir, incentivar a pesquisa na area,
estimular ideias e investigacbes que analisem realmente como estimular o

pensamento estatistico desde a infancia.

Numa sociedade onde a informagéao faz cada vez mais parte do dia-a-dia da
maioria das criangas, onde grandes quantidades de dados fazem parte da
realidade quotidiana das sociedades ocidentais, importa que as criangas,
desde logo, consigam coligir, organizar, descrever dados de forma a
saberem interpreta-los e, com base neles, tomarem decisdes. (CARVALHO,
2001, p.29 e 30).

Nesse sentido, a investigagcdo e a pesquisa Sdo essenciais para que se
possa, além de refletir sobre quais praticas podem contribuir com esse processo,
respeitar o desenvolvimento natural dos alunos.

Assim, considerando a crianga como um ser que demonstra curiosidade por

tudo a sua volta ao questionar, manusear, testar e buscar respostas para
compreender o meio em que vive, a elaboracdo de praticas pedagdgicas
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envolvendo o desenvolvimento do pensamento estatistico a partir dos
problemas do seu entorno podera contribuir com a sua criticidade desde a
infancia, a qual sera ampliada nas demais etapas dando subsidios para o
exercicio de sua cidadania na vida adulta. (KURSANCEW, 2020, p.42).

As criangas ndo esperam aprender somente o que os adultos desejam
ensinar. Elas tém curiosidade em tudo o que existe em sua volta. Por isso elas
fazem questionamentos muitas e muitas vezes. Para Buehring (2021), a primeira

condicao para o ensino da estatistica € o incentivo a pergunta.

A pergunta é o inicio da estatistica, perguntas auténticas envolvem
contextos e fazem sentido para quem pergunta. O exercicio da pergunta
precisa ter seu lugar reservado para o letramento estatistico, porque as
boas perguntas ja envolvem uma classificacdo, uma previsdo e um foco
especifico em busca de respostas ou de um caminho para a investigagao.

(p.191).

A crianga vive rodeada por perguntas. Ela € curiosa, observadora, atenta aos
detalhes. As criancas querem saber sobre tudo e o tempo todo. Infelizmente,
conforme vao crescendo, muitas delas perdem essas caracteristicas ao serem
conduzidas por um sistema que nao permite que as perguntas sejam expostas, que
nao proporciona respostas satisfatérias, que ndo mostra o caminho para se chegar
as respostas ou até que as faz acreditar que muitas perguntas geralmente
incomodam. Esse descompasso entre as perguntas produzidas pelos alunos e os
conteudos que os professores precisam ensinar muitas vezes acaba se tornando

uma férmula desastrosa para o ensino e em consequéncia, para as descobertas.

Nesse sentido, a pergunta na Educacao Infantil deve ser considerada uma
das atitudes mais importantes para desenvolver o pensamento estatistico. Estimular
os alunos a observar tudo o que os cerca para que boas perguntas acontecam é
uma pratica que precisa estar presente na rotina da escola. Para Buehring (2021) na
pergunta estdo envolvidos outros processos mentais, como a classificacdo, a
inclusdo, a variabilidade, a lente de dados, a metacogni¢cao e a generalizagdo. Ao
analisar as etapas do ensino, € possivel entender que a Educacgao Infantil é a etapa
onde as perguntas encontram seres extremamente curiosos, apaixonados por
aprender, capazes de imaginar tudo o que ha de mais belo, com uma inocéncia e

uma pureza que pertence somente a eles.

A partir de boas perguntas € possivel obter dados importantes. Produzir

dados e receber dados prontos em um grafico ou tabela sdo completamente



24

diferentes diante do processo de desenvolvimento do pensamento estatistico.
Qualquer pessoa pode ser treinada a ler e interpretar graficos, mas quando esses
dados s&o produzidos a partir de um contexto investigativo ou interpretativo, a

importancia dada a eles € muito maior.

A visualizagdo dos motivos que levam a producéo desses dados faz com que
tudo faca sentido no pensamento infantil. Os dados produzidos, organizados e
analisados se conectam e sdo fundamentais nos momentos de tomada de decisdes.

“A disposicdo estatistica significa estar disposto a se envolver com evidéncias e,

para isso, € preciso que o0 sujeito se sinta capaz ou disposto a perguntar, em
condicbes de avaliar, criticar e sustentar suas agdes a respeito dos dados.”
(BUEHRING, 2021, p.191).

Assim, as reflexdes que se encontram nas diversas possibilidades para o
ensino de Estatistica proporcionam um aprendizado cercado de experiéncias e
aprendizagem significativa.

Nesse sentido, percebe-se que a Estatistica a partir da investigacdo de uma
problematica, coleta, organizacdo e interpretagcdo de dados possibilita
experiéncias em que a crianga recrie a partir da sua realidade relagdes
quantitativas diversas envolvendo medidas, formas e orientagbes

espagotemporais, vale ressaltar que o professor tem papel fundamental
para que isto ocorra. (KURSANCEW, 2020, p.43 e 44).

E possivel observar que o acesso as informacdes estd cada vez maior e
democratico, principalmente com o advento da internet. Na contram&o dessa
conquista esta o fato de que as pessoas tém acesso a todos os tipos de informacéo,

independente de serem verdadeiras ou ndo. Nesse sentido,

[...] acredita-se que o ensino da Estatistica pode contribuir para
desenvolver, nos alunos, uma visdo critica diante de informagdes
divulgadas pela midia em geral, de modo que tenham eles condi¢des de
analisar determinada informacéo e, até mesmo, de refletir sobre sua
confiabilidade. (SANTOS JR; WALICHINSKI, 2015, p.18).

A confiabilidade € um conceito importante a ser trabalhado na educacéo. Ao
propor reflexdes que procuram analisar se um dado, uma noticia ou uma informacao
€ confiavel, estimula-se o processo de argumentacéo, de critica, de estimulo ao
pensamento mais independente e decisivo. “Percebe-se que muitas informagdes

vém sendo veiculadas tendo como base representagdes e dados estatisticos, o que
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acaba por reforgcar a necessidade do letramento estatistico dos individuos.” (DIAS,
2017, p.42).

Ao propor situagdes hipotéticas e contextualizadas aos alunos desde a
Educacdo Infantil, & possivel construir um aprendizado onde se leva em
consideragao varias possibilidades diante de um problema ou situagao.

Entendemos que atividades que possibilitem a crianga a pensar sobre
hipoteses, coletar dados, construir seus proprios critérios de classificagao,
refletir sobre outras formas de classificacdo e representar dados de uma
pesquisa, podem contribuir para que ela possa fazer julgamentos das
situagdes e descobrir solugdes para problemas apresentados. Essas formas
de vivéncias podem contribuir com experiéncias significativas e ter o
potencial de promover autonomia e o Letramento Estatistico. (LIRA, 2020,
p.25).

Nao é raro encontrar diversas discussdes relacionadas a alfabetizacdo. Nos
corredores das instituicbes de ensino, muitas reflexbes acontecem geralmente
relacionadas ao processo de leitura e interpretacao de textos. Mas a alfabetizagao
esta relacionada também a outros conhecimentos. “[...], estar alfabetizado na
sociedade atual requer além de processos de leitura, escrita e interpretacdo de
textos, a compreensao e o tratamento das informagdes, que nada mais é que ler,
interpretar, compreender e fazer uso das informagdes estatisticas.” (DIAS, 2017,

p.42).

Ao refletir sobre a importancia do ensino de Estatistica para a Educacgao
Infantil percebe-se também a importancia da intencionalidade das ag¢des. Sem ela,
corre-se o risco de banalizar conceitos importantes, que poderiam ser pensados de

forma a manter um nivel maior de qualidade na educacgao.

[...], praticas pedagdgicas pensadas com intencionalidade de desenvolver o
pensamento estatistico podem propiciar as criangas experiéncias de
observacdo e problematizacdo da realidade, coleta, organizacdo e
interpretacdo de suas observagdes, além de interagbes entre os pares,
levantamento de hipoteses, argumentagdo, tomada de decisbes e
desenvolvimento da criticidade das criangas. (KURSANCEW, 2020, p.41).

Quando os alunos encontram professores preparados e conscientes da
importancia desse processo, o direcionamento da aprendizagem acontece com mais

qualidade.

Ao se buscar solugdes para as dificuldades encontradas, geralmente existe

resisténcia diante de possiveis mudancas. Isso acaba se tornando um tanto
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intimidador, mas acredita-se que, ao visualizar ideias praticas e reflexdes que
auxiliem o processo de aprendizagem, os professores apresentam menos
resisténcia em visualizar o novo. Ao pesquisar conteudos possiveis de serem
estudados para iniciar o desenvolvimento do pensamento estatistico na Educagao
Infantil, as formas de intervencao e os resultados obtidos, um novo olhar comecga a

ser evidenciado dentro da escola.

Importante
Primeiro Terceiro
Levantamento Andlise dos
de Dados Dados
Sequndo
Tobulagéo dos
Dados

Esse material tem o objetivo de trazer exemplos de estratégias de ensino,
para que os professores possam visualizar algumas possibilidades e, a partir disso,
criar novas formas de estimular o pensamento estatistico na Educacgao Infantil.
Talvez a primeira informacdo que possa ser util nesse processo seja o caminho
basico que a Estatistica percorre: Levantamento de Dados, Tabulagao (organizagéo)
dos Dados e Analise dos Dados. Ao voltar o olhar para essas trés etapas é possivel

contemplar uma iniciagcdo ao pensamento estatistico.
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2 '
% Estratégias de Ensino

Brincadeiras Frutas
Favoritas Preferidas
Tempo de

Escovacao Descanso

A seguir, propomos quatro estratégias de ensino que foram aplicadas em uma
turma de alunos que apresentam a faixa etaria de cinco e seis anos de idade.
Acredita-se que cada estratégia de ensino possa contribuir para desenvolver o
pensamento estatistico. Segundo Lopes (2003), as atividades precisam passar pelo
caminho do processo de tratamento da informagdo. A autora propde o0 esquema

abaixo, que sera utilizado em cada estratégia proposta na pesquisa.

Importante

Definicdo da
questdo ou

S problema
= ~

/ < \‘:A

Fazendo deducgdes
e/ou tomando Coleta de dados
decisBes
Interpretacdo dos Representacdo dos
dados dados
s

Fonte: Adaptado de Lopes (2003)
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Atencao
Professor

Essa dica é para
vocé!

Antes da iniciagdo das Estratégias de Ensino, € importante realizar uma roda
de conversa onde alguns questionamentos podem ser levantados: Vocés sabem o
que sao dados? Como eles podem nos ajudar em nosso dia a dia? Vocés ja usaram
dados para solucionar um problema? Outras perguntas também podem ser
realizadas, o importante nesse momento € criar uma atmosfera de curiosidade e
espirito investigativo nos alunos. Ao terminar a ultima Estratégia de Ensino, é
possivel realizar outra roda de conversa com as mesmas perguntas, para observar
nas falas dos alunos se houve mudanga de pensamento e aprendizado significativo.
E importante entender que, muito provavelmente os alunos ndo dardo respostas
concretas inicialmente e que essas perguntas servem como forma de introduzir

conceitos novos.



29

Brincadeiras
Favoritas

Conteados a
serem
Trabalhados

» Ve

*;_

Conhecimentos estatisticos previstos para essa estratégia: nogbées de como
realizar uma pesquisa, coletar dados, organizar dados, representar dados e registrar
dados, adaptados ao nivel da Educacdo Infantil; nocdbes de como tomar boas
decisdes a partir da andlise de dados; identificacdo e utilizagdo dos graficos no
contexto social; registros graficos; leitura e construgéo de graficos.

Outros conhecimentos: escuta e compreensdao do outro; respeito a
individualidade e a diversidade; linguagem como expressao de ideias e sentimentos:
oral, gestual, corporal, grafica e outras; linguagem oral como forma de comunicagao
das necessidades e intengdes; registro grafico como expressdo de conhecimentos,
ideias e sentimentos.

Campos de experiéncia a serem contemplados: o eu, o outro e o noés; corpo,
gestos e movimentos; escuta, fala, pensamento e imaginagao; espagos, tempos,

quantidades, relagdes e transformacdes.
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Objetivos de
Aprendizagem

{// =

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento com cdédigo alfanumérico
BNCC (2018): EIO3EOO01 - demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as
pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir;
EIO3EFO01 - expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio
da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras formas
de expressdo. EIO3ETO08 - expressar medidas (peso, altura etc.), construindo
graficos basicos.

Defini¢do da questdo ou problema: como organizar a rotina da sala de aula,
de forma que todas as brincadeiras favoritas dos alunos sejam contempladas?

Coleta de Dados: Em sala de aula, durante conversa com os alunos anotar as
brincadeiras mais conhecidas. Depois, montar uma tabela contendo todas as
brincadeiras citadas. Cada aluno devera escolher duas brincadeiras preferidas. Os
dados serao representados através de adesivos, colados na coluna das brincadeiras
favoritas.

Representacdo dos Dados: registro das preferéncias
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Quadro 1 Brincadeiras favoritas

/- BRINCADEIRAS FAVORITAS \

QUEBRA-CABECA | ENCAIXE MASSINHA

ALUNO 1 \/ \/
ALUNO 2 \/ \/
ALUNO 3 ,/ ‘/
ALUNO 4 \/ \/

ﬁxLurlJm 17 v v
\- /

Fonte: Autoria prépria (2022)

Interpretacdo dos dados: Apos todos colarem os adesivos, observar o que os dados
produzidos estdo mostrando. Realizar o registro das informagdes através da

atividade abaixo.

Quadro 2 Registro das brincadeiras favoritas

VAMOS ANALISAR OS DADOS QUE PRODUZIMOS SOBRE AS BRINCADEIRAS
FAVORITAS? REGISTRE A QUANTIDADE DE VOTOS QUE CADA
BRINCADEIRA RECEBEU

=[P
®
3
=4
. ]
)

—
= 0
e

| T

AGORA DESENHE AS 3 BRINCADEIRAS QUE O MAIOR NUMERO DE ALUNOS
FICARA FELIZ SE A PROFESSORA ESCOLHER

Fonte: Autoria prépria (2022)
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Fazendo dedugbes e/ou tomando decisées: Realizar uma reunidao com a
professora da turma para discutir os resultados, apresentando como sugestao que a
ela assuma o compromisso de organizar a rotina de forma que contemple as
brincadeiras favoritas dos alunos. Assim, € possivel discutir sobre a possibilidade
dos alunos se tornarem protagonistas em suas vidas, sempre respeitando as regras

e a rotina da sala de aula.

 Fotos

Fonte: Autoria prépria (2022)



Figura 3 Cartaz das brincadeiras favoritas

Fonte: Autoria prépria (2022)

Figura 4 Registro das brincadeiras favoritas

Fonte: Autoria propria (2022)
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Escovacao

- Conteados a
serem
Trabalhados

» Ve

Conhecimentos estatisticos previstos para essa estratégia: nogbes de como
realizar uma pesquisa, coletar dados, organizar dados, representar dados e registrar
dados adaptados ao nivel da Educacdo Infantil; nocbes de como tomar boas
decisdes a partir da analise de dados; identificacdo a utilizacdo dos graficos no
contexto social; registros graficos; leitura e constru¢ao de graficos.

Outros conhecimentos: escuta e compreensao do outro; linguagem como
expressao de ideias e sentimentos: oral, gestual, corporal, grafica e outras; habitos
de higiene; linguagem oral como forma de comunicagdo das necessidades e
intengdes; registro grafico como expressao de conhecimentos, ideias e sentimentos.

Campos de experiéncia a serem contemplados: o eu, o outro e o nds; corpo,
gestos e movimentos; escuta, fala, pensamento e imaginagao; espagos, tempos,

quantidades, relacdes e transformacdes.
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Objetivos de
Aprendizagem

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento com cdédigo alfanumeérico

BNCC (2018): EIO3EOO03 - ampliar as relagdes interpessoais, desenvolvendo
atitudes de participacao e cooperagao. EI03CG04 - adotar habitos de autocuidado
relacionados a higiene, alimentacao, conforto e aparéncia; EIOBEF01 - expressar
ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da linguagem oral e
escrita (escrita espontanea), de fotos, desenhos e outras formas de expressao.
EIO3ETO8 - expressar medidas (peso, altura etc.), construindo graficos basicos.

Definicdo da questdo ou problema: a quantidade de escovacdo semanal esta
sendo suficiente para uma boa higiene bucal?

Coleta de dados: A cada escovacao realizada, os alunos deverao colar um
adesivo no cartaz que sera fixado ao lado do banheiro. Os dados serao
representados através de cartaz, contendo o nome dos alunos e os dias da semana.

Representacdo dos dados: registro de atitudes

Quadro 3 Escovagao semanal

/ ESCOVACRD SEMAMNAL \

SEGUNDA TERCA QUARTA QUINT A SEXTA
ALUNO 1 O - - -
| - - e
ALUMNO 2 S L — -
L | NN | e N | v e e
ALUMNO 3 - o L L
L - | e e
ALUNO 4 - O -
- L N e
ALUNDO 17 . - - .

—/

N

Fonte: Autoria prépria (2022)

Interpretacdo dos dados: Apds a coleta dos dados que devera acontecer
durante toda a semana, realizar a contagem dos mesmos e produzir um texto
coletivo enderecado a dentista do municipio, onde os alunos fardo o relato do

processo. Eles deverdo perguntar se a quantidade de escovagdo realizada
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semanalmente esta sendo suficiente, se algo precisa ser modificado e até mesmo
convidar a dentista para uma visita na sala de aula, para que possam conversar
sobre o assunto. Caso nao haja questionamento sobre como coletar os dados dos
alunos que faltaram, propor a eles que pensem qual estratégia pode ser definida, ao
passo que a escovacao pode ter ocorrido em casa. Mostrar aos alunos que em uma
pesquisa, também precisamos levar em consideracédo a falta de informacao e que
isso pode interferir no resultado final.

Fazendo deducbes e/ou tomando decisées: apdés o retorno da dentista,
verificar as orientacdes feitas por ela e observar se os alunos estdo cumprindo todas
e caso nao estejam, analisar qual a melhor forma para que a escovagao esteja

acontecendo de maneira satisfatoria.




Figura 5 Cartaz da escovacgao

Fonte: Autoria propria (2022)
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Frutas
Preferidas

Conteados a
serem
Trabalhados

» Ve

Conhecimentos Estatisticos previstos para essa estratégia: nogdes de como
realizar uma pesquisa, coletar dados, organizar dados, representar dados e registrar
dados adaptados ao nivel da Educacado Infantil; nocdes de como tomar boas
decisdes a partir da andlise de dados; identificacdo e utilizagdo dos graficos no
contexto social; registros graficos; leitura e construgéo de gréficos.

Outros conhecimentos: escuta e compreensdao do outro; respeito a
individualidade e a diversidade; linguagem como expressao de ideias e sentimentos:
oral, gestual, corporal, grafica e outras; habitos alimentares; linguagem oral como
forma de comunicagdo das necessidades e intengdes; registro grafico como
expressao de conhecimentos, ideias e sentimentos.

Campos de Experiéncia a serem contemplados: o eu, o outro e 0 nds; corpo,
gestos e movimentos; escuta, fala, pensamento e imaginagado; espacgos, tempos,

quantidades, relagdes e transformacdes.
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Objetivos de
Aprendizagem

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento com codigo alfanumérico
BNCC (2018): EIO3EOO01 - demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as
pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir;
EI03CG04 - adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene, alimentacgéo,
conforto e aparéncia; EIO3EF01 - expressar ideias, desejos e sentimentos sobre
suas vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos,
desenhos e outras formas de expressdo. EIO3ETO08 - expressar medidas (peso,
altura etc.), construindo graficos basicos.

Definigdo da questdo ou problema: as frutas preferidas dos alunos séo
servidas na merenda escolar?

Coleta de dados: a coleta de dados acontecera através de cartaz, onde os
alunos deverao votar em suas frutas preferidas, colando adesivos para registrarem
seus votos, realizando assim a representagao dos dados.

Representag&o dos dados: registro de acontecimentos.



Quadro 4 Frutas preferidas

’

FRUTAS PREFERIDAS

Aluno 1

Aluno 2

Alune 17

e

&

5

o)
&

\.

J

Fonte: Autoria prépria (2022)
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Interpretacdo dos dados: Através da tabela, ler as informagdes contidas e

observar se entre as frutas que estdo sendo servidas na merenda escolar se

encontram as preferidas pelos alunos. Realizar o registro através da atividade

abaixo

Quadro 5 Registro das frutas preferidas

HOJE DESCOBRIMOS NOSSAS FRUTAS FAVORITAS. VAMOS
TABULAR OS DADOS?

@

£

=
v ‘ = N '3"4

-

)
-

e—

©

AGORA DESENHE A MODA DO CONJUNTO DE DADOS QUE
PRODUZIMOS

Fonte: Autoria prépria (2022)



41

Fazendo dedugbes e/ou tomando decisbes: Através de roda de conversa os
alunos poderao visualizar se as frutas preferidas estdo contempladas na merenda
escolar. Caso alguma delas nao esteja, realizar uma pesquisa sobre os beneficios
que essa fruta oferece para a saude das pessoas e produzir um texto coletivo
enderegado ao nutricionista do municipio, solicitando que a fruta seja adicionada ao
cardapio escolar. Dessa forma também é possivel mostrar a importancia em assumir
uma postura de protagonismo em escolhas que interferem diretamente suas vidas,
compreendendo que a crianga pode se tornar um agente de seu préprio
desenvolvimento e ndao somente um receptor de informagdes, pensamentos e

decisoes.




Figura 6 Cartaz das frutas preferidas

Fonte: Autoria prépria (2022)

Figura 7 Registro das frutas preferidas

Fonte: Autoria propria (2022)
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Tempo de
Descanso

Conteados a
serem
Trabalhados

» Ve

Conhecimentos estatisticos previstos para essa estratégia: nogbées de como
realizar uma pesquisa, coletar dados, organizar dados, representar dados e registrar
dados adaptados ao nivel da Educacado Infantil; nogdes de como tomar boas
decisbGes a partir da analise de dados; identificagdo e utilizagdo dos graficos no
contexto social; registros graficos; leitura e construgéo de graficos.

Outros conhecimentos: escuta e compreensdo do outro; respeito a
individualidade e a diversidade; linguagem como expressao de ideias e sentimentos:
oral, gestual, corporal, grafica e outras; habitos de descanso; linguagem oral como
forma de comunicagdo das necessidades e intengdes; registro grafico como
expressao de conhecimentos, ideias e sentimentos.

Campos de experiéncia a serem contemplados: o eu, o outro € o nds; corpo,
gestos e movimentos; escuta, fala, pensamento e imaginagao; espagos, tempos,

quantidades, relagdes e transformacdes.
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Objetivos de
Aprendizagem

N V4
\ /72

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento com cdédigo alfanumérico
BNCC (2018): EIO3BEOO01 - demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as
pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir;
EI03CG04 - adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene, alimentagéo,
conforto e aparéncia; EIO3EF01 - expressar ideias, desejos e sentimentos sobre
suas vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos,
desenhos e outras formas de expressdo. EIO3ETO08 - expressar medidas (peso,
altura etc.), construindo graficos basicos.

Definicdo da questao ou problema: o tempo de descanso é suficiente para
que os alunos consigam recuperar a energia que gastaram durante a manha?

Coleta de dados: Entregar aos alunos um cartdo onde constardo os seguintes
dados: dia da semana; tempo de descanso; sensacdo ao acordar. Cada crianga
devera colorir a carinha que representa sua sensacao ao acordar.

Representagdo dos dados: registro de observagdes

Quadro 6 Tempo de descanso

/I—EMPO DEDESCANSO ALUNCO: \

Dia da Tempo de Descanso Sensa¢do ao Acordar
Semana
SEGUNDA 50MINUTOS # 3
TERGA 1 HORA £ &
QUARTA 1 HORAE 5 MINUTOS -
QUINTA 1 HORA E10 MINUTOS s x
SEXTA 1 HORA E15 MINUTOS £ 5

o '/

Fonte: Autoria prépria (2022)
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Interpretagcéo dos dados: ao fim da semana, os alunos deverao observar qual
o tempo em que a maioria deles acordou sem sono.

Fazendo deducgbes e/ou tomando decisbes: Apos interpretar as informacdes
produzidas, os alunos deverao realizar uma pesquisa, para identificar o tempo que o
ser humano (que se encontra na fase em que eles estdo) necessita de descanso,
durante o dia. Comparar com o tempo que estdo descansando e verificar se esta
sendo suficiente, se esta abaixo do recomendado ou se esta ultrapassando o tempo
necessario. Os alunos também deverdo usar os dados individuais para verificar
como se sentiram conforme o tempo de descanso foi aumentando. Em roda de
conversa, analisar os dados produzidos, comparar seus resultados com os dos
colegas e observar as conclusées. Chamar a atengao dos alunos para as variaveis
envolvidas no processo, como: particularidades de sono de cada pessoa; horario em
que o aluno dorme em casa entre outros. Produzir um texto coletivo e entregar a
equipe pedagodgica da instituicdo a fim de apresentar o estudo envolvido e propor

que utilizem os dados coletados pela turma quando necessario.

Fonte: Autoria prépria (2022)
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Figura 8 Registro do tempo de descanso

Fonte: Autoria prépria (2022)

A partir da aplicagdo das estratégias descritas acima, imagina-se que é

possivel verificar se 0 pensamento estatistico esta sendo contemplado.

Nao Esqueca

Ao realizar um levantamento,
tabulagdo e andlise de dados,
os alunos se dao Conta de que
a Estatistica esta presente em
muitos momentos da sua vida.
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Consideracoes
Finais

Ao se buscar uma analise dos momentos em que as estratégias de ensino
descritas acima proporcionam uma iniciagdo ao desenvolvimento do pensamento
estatistico, é possivel observar que na primeira estratégia a compreensdo da
situagdo em que envolve os dados acontece de maneira satisfatoria, porém ainda
muito direcionada. Os alunos iniciam a estratégia em um dia, concluindo
posteriormente e essa caracteristica é natural e muito presente na Educacao Infantil.
Nessa estratégia, € possivel observar com mais nitidez o processo de entendimento
de conceitos mais basicos, como o que sao dados e onde eles estdo presentes em

nossa vida.

Na primeira estratégia de ensino € possivel verificar, ainda que de maneira
mais primitiva, uma iniciacdo ao pensamento estatistico na medida em que os
alunos tém um primeiro contato com termos que nao fazem parte de seu

vocabulario, como conjunto de dados e estatistica.

Considera-se importante na Educacéo Infantil respeitar o caminho e o tempo
necessarios para compreender conceitos. Esse caminho nem sempre € linear e a
assimilagdo, que em um primeiro momento parecem Obvios, necessitam de um
tempo maior para acontecer. Nesse sentido acredita-se na importancia em
proporcionar outros momentos de reflexdo, para buscar no dia a dia algumas

situacdes que possam ser usadas para exemplificar os conceitos trabalhados.
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Durante a aplicagdo da segunda estratégia de ensino é possivel verificar um
comportamento mais natural por parte dos alunos. As informacgdes ja ndo séo téao
novas e as conexdes fluem com mais facilidade. O texto coletivo produzido a partir
dos dados coletados pode trazer indicativos de que o pensamento estatistico pode
estar presente na percepcao dos alunos em coletar dados para analisa-los na

tentativa de descobrir se a escovacéo da turma esta satisfatoria.

Na aplicagcdo da segunda estratégia, alguns termos ja ndo sdo mais novidade
e a possibilidade de didlogo com uma pessoa diferente de seu convivio diario fazem
com que os alunos fiquem mais entusiasmados com a dindmica. E possivel construir
uma aprendizagem mais significativa e observar nos didlogos uma naturalidade

maior com o pensamento estatistico.

A consulta a um especialista traz a possibilidade de esclarecer duvidas e
curiosidades, além de ter o poder de criar memorias de um dia em que alguém se
mostrou disposto a contribuir com seu conhecimento especifico. Essas memdérias
podem acompanhar os alunos por toda a vida. Dessa forma, os alunos criam uma
expectativa maior, pois a possibilidade de didlogo com uma pessoa que nao faz
parte de sua rotina trouxe uma perspectiva diferente na turma “... um especialista
pode ajudar a entender com mais detalhes alguma situacdo.” (SIQUEIRA;
GAERTNER, 2015, p. 164).

Na aplicacao da terceira estratégia o processo tende a ficar mais fluido. Os
alunos ja se sentem mais habituados com o pensamento estatistico. Essa estratégia
de ensino traz a possibilidade da descoberta de uma das medidas de tendéncia
central: a Moda, pois € o dado que mais aparece no conjunto. Isso evidencia que é
possivel inserir um vocabulario com termos estatisticos, direcionado a iniciacdo ao

pensamento estatistico.

A quarta e ultima estratégia de ensino mostra como os alunos podem se
tornar protagonistas em decisdes que interferem diretamente suas vidas, sua rotina,
aliando o pensamento estatistico com a compreensio de que os mesmos podem ser
agentes de seu proprio desenvolvimento. Assim existe a possibilidade de verificar se
o tempo de descanso realizado na instituicdo € suficiente para que os alunos
recuperem a energia que consumiram durante a manha. Para isso cada aluno

recebe um cartdo para anotar sua sensacdo ao acordar conforme o tempo de
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descanso se modifica. Essa atividade pode ter algumas variaveis como o horario em
que cada crianga dorme no dia anterior (pois criangas que dormem tarde e acordam
cedo tendem a sentir mais sono durante o dia), os alunos ndo dormem todos
exatamente ao mesmo tempo (uns demoram mais para conseguir dormir), alguns
alunos tém mais sono que outros. Essas variaveis sdo importantes e devem ser

refletidas com os alunos.

Quando os alunos observam a importancia e a possibilidade dos mesmos
participarem ativamente das decisdes que interferem em sua vida, o professor nao
somente da voz, mas os coloca como protagonistas. “Neste afa de cuidado e
protecdo de um ser incompleto, as criangas acabam encontrando pouco espaco
para escolhas e decisbes, para o exercicio de liberdade, para dar os primeiros
passos como sujeitos de seu tempo” (PEREIRA, 2017, p.70). Assim, considera-se
que essa estratégia é importante para desenvolver a criticidade e a possibilidade de
mobilizacao diante de decisdes que fazem parte de sua vida.

E possivel perceber a partir da aplicacdo das estratégias de ensino que existe
aprendizagem significativa “A aprendizagem significativa é aquela que o significado
do novo conhecimento é adquirido, atribuido, construido, por meio da interacédo do
conhecimento prévio.” (SANTOS; TRAJANO JUNIOR, 2016, p.5). Observar as
conexdes que os alunos fazem em diferentes lugares e situagdes mostra a

importancia em auxiliar os alunos a se desenvolverem de forma integral.

A aplicacao das estratégias de ensino se mostra viavel ao nivel de ensino da
Educacdo Infantil. E possivel identificar que as principais dificuldades que os alunos
apresentam em relagcdo a nocgdes estatisticas basicas acontecem devido a falta de
atividades especificas que poderiam ser inseridas na rotina escolar. Assim, avalia-se
a aplicacdo das estratégias de ensino como pertinente a iniciagdo ao
desenvolvimento do pensamento estatistico na Educacado Infantil. Ao analisar a
aplicagao das estratégias de ensino pode-se perceber que o pensamento estatistico

se faz presente, ainda que algumas vezes de maneira inicial.

Também ¢é possivel perceber que a presenca de palavras especificas
relacionadas a Estatistica, como: dados , tabulagao, conjunto de dados, coletada de
dados, analise de dados, variavel, entre outros passa a fazer parte do vocabulario

dos alunos de maneira natural. Isso evidencia a possibilidade do desenvolvimento
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da iniciagdo ao pensamento estatistico na Educacio Infantil. Além dos termos, um
conceito estatistico também é evidenciado: a medida de tendéncia central Moda,

que passa a fazer parte do conhecimento dos alunos.

Esperamos que as possibilidades de ensino descritas acima possam auxiliar
professores da Educacao Infantil a efetivar o Ensino de Estatistica em suas aulas. A
partir dessas estratégias muitas outras podem fazer parte da rotina de sala de aula
de professores que, assim como ndés, buscam encontrar formas de contribuir para

um ensino de qualidade.
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