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NOGUEIRA, Sueme Endri Pimentel. DIALOGOS DE PROFESSORAS DA EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS: PRATICAS PEDAGOGICAS NO NORTE PIONEIRO
PARANAENSE. 2023. 89. Dissertagdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias Humanas, Sociais
e da Natureza) — Universidade Tecnoldgica Federal do Parana, Londrina, ano de realizaco.

RESUMO

A Educacgéo de Jovens e Adultos (EJA) € uma modalidade de ensino destinada a
jovens e adultos que nao deram continuidade em seus estudos ou nao tiveram o
acesso ao Ensino Fundamental e/ou Médio na idade apropriada. A EJA fornece
possibilidade de acesso a educagao escolar por meio de um modelo pedagogico
proprio. Diante da importancia e da necessidade de formacéo continuada por meio
de metodologias que transformem tecnologias em ferramentas pedagdgicas para
serem adaptadas a realidade do aluno da EJA, o presente estudo teve como foco
investigativo a promocgao de uma formacao continuada que fornega aos professores
0s meios para um pensamento autbnomo e que facilte as dinamicas de
autoformacgao participada por meio do desenvolvimento de um Processo Educativo
Tecnologico (PET) voltado ao publico da EJA, compreendido por dez Oficinas. O
PET foi aplicado por meio de dez Oficinas realizadas com cinco professores do norte
do Parand, buscando compreender a ideia de formagao e a proposta metodoldgica e
curricular dos professores avaliados. As Oficinas foram destinadas a diversos temas,
como reflexdes sobre a identidade do profissional educador da EJA, legislacdes,
gestdo escolar, praticas pedagodgicas e educativas, formacdo de professores,
diferentes formas de avaliacdo, desafios da EJA na atualidade e a importancia da
formacgao continuada do profissional educador atuante na EJA. Durante a pratica
destas Oficinas, ficou evidente que os educadores ja tinham uma boa experiéncia na
atuacdo com o publico EJA. O PET aplicado apresentou grandes vantagens ao
processo de formacgao e especializagdo dos profissionais que atuam com o publico
EJA, visto que todos os participantes responderam que o PET trouxe muita
contribuigao, frente a escolha da melhor forma de avaliacao destes alunos, assim
como para melhor organizar e direcionar suas praticas pedagogicas. Desta forma, o
PET, construido a partir de dez Oficinas aplicadas, foi capaz de atingir o objetivo de
contribuir para a melhoria de escolha nas praticas pedagdgicas voltada ao publico
EJA.

Palavras-chave: EJA; Processo Educativo Educacional; Formagdo continuada;
Pedagogia; Ensino.
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ABSTRACT

Youth and Adult Education (EJA) is a teaching modality aimed at young people and
adults who did not continue their studies or did not have access to Elementary and/or
Secondary Education at the appropriate age. EJA provides access to school
education through its own pedagogical model. Given the importance and need for
continuing education through methodologies that transform technologies into
pedagogical tools to be adapted to the reality of the EJA student, the present study
had as an investigative focus the promotion of continuing education that provides
teachers with the means for autonomous thinking and that facilitates the dynamics of
participatory self-training through the development of a Technological Educational
Process (PET) aimed at the EJA public, comprising ten Workshops. The PET was
applied through ten workshops held with five professors, from northern Parana,
seeking to understand the idea of training and the methodological and curricular
proposal of the evaluated professors. The Workshops were aimed at various topics,
such as reflections on the identity of the EJA professional educator, legislation,
school management, pedagogical and educational practices, professor training,
different forms of evaluation, challenges facing EJA today and the importance of
continuing education for professional educators working in EJA. During the practice
of these Workshops it became evident that the educators already had a good
experience in working with the EJA public. The applied PET presented great
advantages to the training and specialization process of professionals who work with
the EJA public, since all participants answered that the PET brought a lot of
contribution, in terms of choosing the best way to evaluate these students, as well as
to better organize and direct their pedagogical practices. In this way, PET, built from
ten applied workshops, was able to achieve the objective of contributing to the
improvement of choice in pedagogical practices aimed at the EJA public.

Keywords: EJA; Educational Educational Process; Continuing training; Pedagogy;
Teaching.
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1 INTRODUGAO

Iniciarei esta introdugdo com uma breve apresentagao pessoal. Nasci e moro
até os dias de hoje na cidade de Pinhaldo, interior do Parana. Iniciei meus estudos
na Escola Municipal Anita Alves Meyer, |a estudei até meus dez anos. Dos onze aos
quatorze, estudei na Escola Estadual Casto Alves e hoje tenho o prazer de ser
colega de trabalhos de alguns professores que ja me deram aula.

Sempre tive vocagao para lecionar, sendo esse o motivo da minha formacao
como Pedagoga, Gedloga e Sociologa. Essa vocagao, com certeza, teve grandes
influéncias de minha mae, que frequentou a Educagao de Jovens e Adultos (EJA).
Diante dessa minha vivencia com a EJA, surgiu entdo a vontade para pesquisar a
tematica da realizagdo do Mestrado no Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de
Ciéncias Humanas, Sociais e da Natureza, da Universidade Tecnoldgica Federal do
Parana (UTFPR), a qual realizei com muito apoio e orientagdo do prof. Dr. David da
Silva Pereira e coorientagao do prof. Dr. Roberto Bondarik. Apds esta apresentagao,
a seguir encontra-se uma breve introducao a tematica citada.

A educacdo constitui um saber mutuo, no qual docentes e alunos sé&o
beneficiados com a troca de saberes. Ela é vista como fator de transformacgéao social
e crescimento pessoal. Sua pratica visa ao desenvolvimento do ser humano, de
suas potencialidades, habilidades e competéncias, possibilitando a todos que tém
acesso a escola o conhecimento sistematizado e elaborado, visando a construcéo
do pensamento auténomo (FRANCO; ANDRADE, 2021).

A EJA é uma modalidade de educacgao destinada a jovens e adultos que nao
deram continuidade em seus estudos ou ndo tiveram o acesso ao Ensino
Fundamental e/ou Médio na idade apropriada. Dessa forma, compreende-se que 0
publico da EJA é composto por individuos que necessitam de metodologias
educativas que atendam as suas caracteristicas de aprendizagem, devendo tais
metodologias serem direcionadas a uma educacédo popular e humanizada, com
politicas de inclus&o e facil acesso (LIMA, PIRES; SOUZA, 2020).

No Ensino Fundamental, a EJA é destinada a jovens a partir de quinze anos
que nao completaram a etapa entre 0 1° e 0 9° ano do ensino fundamental. No

Ensino médio, é destinada a alunos maiores de 18 anos que nao completaram o



Ensino Médio. A EJA representa uma nova possibilidade de acesso a educacgao
escolar sob uma nova concepcéo, que considera um modelo pedagdgico proprio.

Percebe-se que ao longo da histéria as concepgdes politicas sobre a EJA néo
tém corroborado com as reais necessidades da socializagdo que os jovens e adultos
buscam para serem inseridos no processo escolar (REZENDE, 2015).

Soares (2001) afirma que a EJA tem priorizado algumas tematicas que podem
ser caracterizadas como desdobramentos daquelas que se adotavam em décadas
anteriores. Nesse contexto, destaca-se a necessidade de se estabelecer um perfil
mais aprofundado do aluno, bem como a realidade em que ele esta inserido, como
ponto de partida das agbes pedagogicas. Além disso, ressalta-se o0 repensar de
curriculos com metodologias adequadas as suas necessidades e a formacgéao
condizente com a EJA.

Apesar de a EJA estar cada vez mais se fortalecendo, ainda € necessario
mais investimento em formacédo de profissionais desta modalidade, para que a
educacédo atinja nivel satisfatorio de pessoas escolarizadas (FRANCO; ANDRADE,
2021). A EJA exige do docente um planejamento especifico de conteudo e
metodologias diversificadas as quais estimulem o aluno a participar do processo de
ensino aprendizagem (SILVA; ARAUJO, 2016). E exercicio dos profissionais em
trabalhar com a vivéncia, saberes e cultura dos educandos (FRANCO; ANDRADE,
2021).

A EJA exige continuidade, e desta forma, a pratica pedagogica € construida
no dia a dia, entre estudantes e educadores, pois ambos s&o protagonistas do
processo educativo (LIMA; PIRES; SOUZA, 2020). Para esclarecer a importancia
que se da ao processo de ensino, os docentes precisam criar estratégias no
decorrer de sua pratica, quando sao identificadas necessidades e dificuldades
enfrentadas pelos alunos da EJA (FRANCO; ANDRADE, 2021). De maneira
metodologica, em todas as escolas onde ha a EJA, seria adequado incorporar a
cultura e a realidade vivencial dos alunos, ampliando-se as situacdes educativas que
Ihes possibilitam instrumentalizar seu processo de aprendizagem. A construgao do
conhecimento da-se por meio do dialogo entre educador e aluno, problematizando a
realidade, numa perspectiva critica, original e criativa (FERLIN, 2009).

Os educandos da EJA precisam de um curriculo que os oriente para um
conhecimento mais elaborado, para a transformacdo do contexto social de sua

trajetdria. Dessa forma, destaca-se a importancia da formacéo inicial e continuada



de professores para a EJA, com o desenvolvimento de metodologias que atendam o
objetivo da formacao embasada teoricamente na construgao histérica e cultural do
conhecimento (LIMA; PIRES; SOUZA, 2020).

A formagdo continuada no espago escolar devera levar em conta o
desenvolvimento pessoal, profissional e institucional dos docentes, permitindo um
trabalho colaborativo que auxilie na transformacdo das praticas pedagdgicas. A
formacéo continuada em servigo € aqui entendida como toda atividade oferecida na
escola que tem como objetivo preparar os professores/as para novas tarefas por
meio de uma reflexdo acerca do trabalho pedagdgico, de uma nova visdo sobre a
escola, o ensino e a aprendizagem (CAMPOS; ARAGAO, 2012).

E possivel que os professores, por meio da interacdo e troca de saberes com
seus pares, possam realmente transformar a escola em espago primordial de
formacao docente. Nesse contexto, o professor da Educagcdo de Jovens e Adultos
precisa estar aberto a constantes aprendizados e isso demanda fertilizar ou oxigenar
experiéncias vividas nas turmas da EJA. O docente precisa buscar relacionar as
complexas redes de saberes, praticas e culturas tecidas e compartilhadas mais
especificamente no espacgo da sala de aula, permeadas por diferentes contextos de
vida e valores, o que nos proporciona captar a dimensao da complexidade do ato de
educar especificamente na modalidade da EJA. Sendo todos esses aspectos a
justificativa para o presente estudo, o qual permitiu tanto interagdo e trocas de
saberes quanto aprimoramento de praticas pedagdgicas. Portanto, a problematica
desta pesquisa gira em torno do desenvolvimento de um Produto Educativo
Tecnoldgico (PET) que consiga atender a estes requisitos.

Por consequéncia do problema de pesquisa, algumas hipdteses nortearam a
evolugdo da investigagdo proposta. Houve a hipétese nula correspondente ao
resultado em que o PET, por meio de Oficinas pedagogicas para o professor da
EJA, ndo seria capaz de atender as expectativas dos docentes da EJA, no sentido
de aprimorar suas praticas pedagdgicas. Assim como, considerou-se a hipétese de
que o PET, por meio de Oficinas pedagdgicas para O professor da EJA, atendesse
as expectativas dos docentes da EJA, no sentido de aprimorar suas praticas
pedagdgicas.

Diante disso, desta justificativa e hipoteses, o presente estudo teve como
objetivo principal a promogdo de uma formagdo continuada que fornega aos

professores 0s meios para um pensamento autbnomo e que facilite as dinamicas de



autoformacgao participada por meio do desenvolvimento de um Processo Educativo
Tecnoldgico (PET) voltado ao publico da EJA, compreendido por dez Oficinas. O
desenvolvimento desse PET foi realizado pensando em professores da rede publica
de ensino Estadual do Parana, e atuantes com o publico da EJA. Os objetivos
secundarios foram: /) Analisar como a escola publica de uma Microrregiao do Norte
Pioneiro do Parana concebe e estrutura seu Projeto Politico-Pedagogico (PPP),
assim como demais documentos norteadores para a realidade do ensino na EJA; Il)
Investigar a existéncia de concepgdes pedagdgicas na instituicdo que concebam e
reconhegam a particularidade dos alunos trabalhadores do ensino noturno e se esse
reconhecimento é contemplado na pratica docente dos professores da instituigcao
analisada; lll) Investigar a pratica pedagdgica dos professores da EJA do universo
delimitado, assim como se os mesmos procedem a formacdo continuada voltada
para a atualizacdo dos saberes necessarios que atendam as necessidades
pedagogicas desse alunado; IV) Compreender como a relagdo escola-trabalho
nessa realidade influi na concepcao desses alunos em questdes referentes a sua
dignidade e construgdo subjetiva, assim como a percep¢do dos mesmos acerca de
condi¢cbes de trabalho e as relagdes de poder sobre o trabalhador no modo de
producao neoliberal; e V) Apontar se a realidade da modalidade de ensino noturno
EJA, em uma Microrregiao do Norte Pioneiro do Parana, atende as necessidades
educacionais dos alunos em seus diferentes aspectos, politicos e sociais

Para enfrentar e conseguir chegar a esses objetivos procurou-se a realizagao
de uma pesquisa em materiais cientificos e conteudos pedagogicos que pudessem
colaborar no desenvolvimento de cada uma das Oficinas, as quais buscaram,
portanto, atender todas as demandas apontadas nos objetivos geral e especificos.
Diante disso, buscando amparar o presente estudo em uma teoria consistente e de
reconhecimento no meio pedagogico, Paulo Freire foi adotado como base. Esse
autor trouxe importante contribuicdo para a compreensdao de uma pratica
pedagogica docente voltada para a EJA, sendo esse o foco principal do presente
estudo.

Dessa forma, o presente estudo teve sua fundamentagao tedrica abordando
os desafios enfrentados pelo educador de jovens e adultos no desenvolvimento de
seu trabalho docente, que compreendeu o Capitulo 1, subdividido em dois
subtopicos, o primeiro tratou de informagdes historicas, legislagdo e o PPP. Ja o

segundo subtépico abordou a formacdo Inicial e continuada dos professores



atuantes na EJA, suas as praticas pedagogicas. Discutiu-se também sobre
dificuldades encontradas por professores e alunos dentro da modalidade EJA, bem
como também foi dada atengéo teorica as tecnologias adotadas na EJA.

No Capitulo 2, descreve-se a metodologia, compreendendo, portanto, o
desenvolvimento do PET, com quadro resumo de sua estrutura e materiais utilizados
para sua aplicagdo. Assim como, neste capitulo encontra-se a descrigdao da forma
como foram realizadas as analises dos dados obtidos e observados.

O Capitulo 3 compreende analise critica do PET desenvolvido, que encontra-
se em apéndice neste trabalho, bem como neste capitulo é realizada a descri¢ao do
publico participante e realiza-se o apontamento da importancia do PET como
formacgao continuada.

A ultima secéo correspondeu as consideragdes finais, na qual sao elencadas
as conclusoes frente as analises dos resultados em comparacgéao a literatura sobre o

assunto.



2 DESAFIOS ENFRENTADOS PELO EDUCADOR DE JOVENS E ADULTOS NO
DESENVOLVIMENTO DE SEU TRABALHO DOCENTE

Compreender o perfil do educando da EJA requer conhecer a sua historia,
cultura e costumes. E necessario entender o jovem e o adulto integrante desse meio
como um sujeito com diferentes experiéncias de vida que, em algum momento,
afastou-se da escola devido a fatores sociais, econdmicos, politicos e/ou culturais.
Entre esses fatores, destacam-se: o ingresso prematuro no mundo do trabalho, a
evasdo ou a repeticdo escolar (PARANA, 2006a). A EJA é uma modalidade de
educacédo basica destinada a jovens e adultos com escolarizagado incompleta ou que
até mesmo ndo iniciaram a escolarizacdo (MORAES; ARAUJO; NEGREIROS,
2020). Tem sido considerada como instancia em que o Brasil procura saldar uma
divida social que tem para com o cidaddo que ndo estudou na idade propria
(BRASIL, 2013).

De acordo com Haddad (1994), a EJA no Brasil se originou com a ideia inicial
de se tornar um meio de combate a miséria social, sendo pregado que com estudos
o cidaddo tem mais oportunidades, empregos melhor remunerados e permite
também crescimento dentro da hierarquia de uma empresa. A EJA surgiu, portanto,
da falha do sistema publico do Estado, que condiciona as pessoas a situagdes
miseraveis e de grandes dificuldades, fato que as impede de realizar seus estudos
de forma regular, condigées essas, representantes de grande parte da populagéo

brasileira. A esse respeito, Arroyo (2005, p. 221) menciona que:

A educacéo de jovens e adultos — EJA tem em sua histdria muito mais do
que a histéria da educacgao basica. Nela se cruzaram e cruzam interesses
menos consensuais do que na educacao da infancia e da adolescéncia,
sobretudo quando jovens e adultos s&o trabalhadores pobres e negros,
subempregados, oprimidos, excluidos. O tema nos remete a memoéria das
ultimas quatro décadas e nos chamam para o presente: a realidade dos
jovens e adultos excluidos.

Mesmo com o aumento de vagas ao publico EJA nas escolas, ndo houve
avancos nesta modalidade de ensino, haja vista a falta de melhoria na qualidade da
educacdo aliada a situacdo de pobreza extrema. Isso favoreceu a exclusdo dos



jovens e adultos, colocando-os na categoria de analfabetos funcionais' (NOGUEIRA,
2016).

Portanto, discutir a EJA é trazer a tona a realidade dos grupos que tiveram
seus direitos historicamente negados pela estrutura desigual da sociedade, guiada

por interesses das classes dominantes.

2.1 ELEMENTOS HISTORICOS DA EJA

A importancia da histéria da EJA nao deve ser vista apenas como um relato
de vida descontextualizado, mas ligado a diferentes fatores que estdo presentes no
cotidiano, possibilitando que o trabalho com alunos jovens e adultos atinja uma
dimensao mais inclusiva, e dessa forma, mais apta a lidar com a diversidade (SILVA
JUNIOR, 2018).

A presenca cada vez mais significativa da urbanizacéo, industrializagdo e a
necessidade de impor limites as lutas sociais provocam uma maior presenca do
Estado no ambito da “questdo social” e um maior controle sobre as forgcas sociais
emergentes e reivindicantes (BRASIL, 2000a). A trajetoria historica, social e politica
da Educacado de Jovens e Adultos é descontinua e marcada por lutas, avancgos e
retrocessos (PEDROSO, 2018).

Debates sobre uma condicdo de educacao direcionada para a populagao
jovem e adulta comegam a surgir na histéria educacional do Brasil a partir da década
de 1930, quando se inicia a consolidagdao de um sistema publico de educagédo no
pais (PEDROSO, 2018). As Constituicbes de 1934 e de 1937 marcam o
direcionamento do sistema educacional (MORAES, ARAUJO; NEGREIROS, 2020).
O Plano Nacional de Educacado para o decénio 2014/2024 organizou os ensinos
superior e secundario, definindo o ensino primario como gratuito e obrigatério e o
ensino religioso como facultativo, previsto na Constituicdo de 1934, enquanto a
Constituicdo de 1937 previa o ensino profissional e a educagdo moral e politica,
demonstrando preocupacao em fortalecer o sistema educacional para a formacgao de
mé&o de obra e o controle ideoldgico (LEITE, 2007).

De acordo com Xavier (2019), apesar de nao ser frequentemente verificada

nos livros de histéria da educagao, a EJA vem sendo abordada a partir da segunda

1“0 analfabeto funcional, em geral, sabe ler, contar, escrever frases simples, mas n3o é capaz de interpretar
textos e colocar ideias no papel” (LEITE; CADEI, 2016, p. 14).



metade da década de 1940, em que s&o encontrados elementos que indicam uma
tradicao historiografica da EJA no Brasil. Como exemplo, destaca-se a fixagao da
Campanha de Educacao de Adolescentes e Adultos (CEAA) de 1947, como marco
da atuacdo da Unido em favor da educacao de adolescentes e adultos. Além desta,
destaca-se a emergéncia de movimentos de educagao e cultura popular na década
de 1960 e a constituicdo de uma proposta e um paradigma pedagogico proprio para
a EJA (a partir do trabalho de Paulo Freire, com uma abordagem de alfabetizac&o de
adultos em 40 horas). Por fim, tem-se a repressdo do regime militar as praticas
educativas de orientacdo freireana e a instalagdo do Movimento Brasileiro de
Alfabetizagcdo (MOBRAL), que foi criado em 1967, porém, comegou a funcionar
efetivamente em 1970, com o objetivo de eliminar o analfabetismo no pais até 1975,
que infelizmente até hoje n&o foi erradicado.

Xavier (2019) ainda comenta que outro trago recorrente na historiografia da
EJA esta associado a emergéncia de movimentos de educagéo e cultura popular.
Isto inclui a atuagdo de Paulo Freire bem como a influéncia das suas ideias
praticadas entre os anos de 1960 e 1964.

Inicialmente, a realidade educativa se baseava em cartilhas
descontextualizadas e acriticas. Nesse contexto, Paulo Freire, na década de 1960,
implantou uma verdadeira inovagdo ao propor ndo apenas um meétodo, mas uma
teoria educacional que ndo se baseava em modelos prontos e acabados, mas na
experiéncia de vida das pessoas. Esse educador propds uma abordagem
pedagdgica de alfabetizagdo de adultos em 40 horas, com a finalidade de estimular
a alfabetizacdo dos adultos mediante a discussao de experiéncias de vida entre si,
por meio de palavras presentes na realidade dos alunos (GARCIA; SILVA, 2018). O
principal objetivo desse novo método era promover a capacidade de entender a
realidade, e agir para transforma-la, uma vez que o conhecimento ndo poderia ser
construido ignorando-se o saber dos alunos (SILVA JUNIOR, 2018).

2.2 LEGISLACAO

Considerando estes processos historicos, ressalta-se a importancia dos
processos legislativos referente a EJA, que trazem clareza quanto as informagdes e
detalham as especificidades da EJA. Como exemplo, tem-se a Constituicao Federal
do Brasil de 1988, que no art. 205 possui como principio que toda e qualquer



educacgao escolar visa ao pleno desenvolvimento do cidadao, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagao para o trabalho (BRASIL, 2000b).

Devido as demandas nacionais da EJA associadas as da Secretaria de
Educacéo Continuada, Alfabetizac&o, Diversidade e Inclus&o (SECADI) do Ministério
da Educacao (MEC), as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a EJA foram
estabelecidas no parecer do Conselho Nacional de Educagdo (CNE) na Camara de
Educacao Basica (CEB), comegaram a ser revisitadas pela CEB do CNE no ano de
2004. Em 2007, a CEB designou uma Comisséo Especial, cuja responsabilidade era
a de elaborar uma nova proposta sobre o tema. Coube a comissao identificar as
questdes que se evidenciavam como passiveis de reorientagcdo e/ou de
complementacgao para fins operacionais. Depois de oito anos de vigéncia do Parecer
CNE/CEB, trés temas foram apresentados para serem considerados no estudo: 1)
Duracao e idade minima para os cursos de Educagao de Jovens e Adultos; 2) Idade
minima e certificacdo para os exames de Educacdo de Jovens e Adultos, €; 3) A
relagcdo Educacao a Distancia e Educagéo de Jovens e Adultos (BRASIL, 2010).

As Diretrizes Curriculares sdo normas obrigatdrias para a Educagao Basica
que orientam o planejamento curricular das escolas e dos sistemas de ensino. O
objetivo das Diretrizes Curriculares € assegurar a autonomia da escola e da
proposta pedagdgica. Assim, as instituicdes sao estimuladas a montarem seus
curriculos a partir das areas de conhecimento e dos conteudos que acham mais
adequados. As Diretrizes contemplam o perfil dos egressos, as competéncias e
habilidades desenvolvidas ao longo do curso, os conteudos curriculares, a duragao
dos cursos, os estagios, as atividades curriculares complementares e os trabalhos
de concluséo de curso (IFES, 2020).

Em 2007, o CNE atribuiu a elaboragdo de estudos para subsidiar as
discussdes e deliberacbes da Camara de Educacédo Basica do Conselho Nacional
de Educacgao sobre os trés temas mencionados. O produto final da consultoria, de
autoria do professor Carlos Roberto Jamil Cury, ex-presidente da Cémara de
Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo e Relator do Parecer
CNE/CEB, foi o documento intitulado “Novos passos da Educacédo de Jovens e de
Adultos”. A Comisséao estabeleceu entdo uma forte articulagdo com a SECADI/MEC,
visando estabelecer estratégias para o envolvimento de diferentes segmentos da
sociedade e 6rgados do Estado no processo. Diante disso, foram realizadas trés

Audiéncias Publicas para estabelecer dialogo com entidades do campo educacional
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com o objetivo de receber contribuicbes substantivas sobre os trés temas
apresentados. Foram entao elaborados trés documentos relativos aos temas eleitos:
1) ldade para EJA; 2) Exames Supletivos/Certificacdo na Educagdo de Jovens e
Adultos, e; 3) Educacgéo Basica de Jovens e Adultos mediada e ndo mediada pelas
Tecnologias de Informagcdo e Comunicagdo — TIC multimidia em comunidade de
aprendizagem em rede (BRASIL, 2010).

Nesse contexto, destaca-se a importancia de o profissional docente entender
como funcionam as resolu¢gdes bem como o que cada uma delas propde, pois elas
sdao uma forma que o professor tem de se preparar para a pratica de ensino,
conhecendo as possibilidades e limitagdes explicitas nos documentos oficiais.
Entender cada uma das Resolugdes € importante, pois elas facilitam e direcionam o
docente na tomada de decisdes. As Diretrizes apresentam detalhes para cada etapa
do ensino. Essa flexibilidade facilita a aplicagdo de um ensino de qualidade,
centrado no desenvolvimento do educando e em suas aprendizagens. As Diretrizes
estabelecem a base nacional comum, responsavel por orientar a organizagao,
articulagdo, o desenvolvimento e a avaliagdo das propostas pedagodgicas de todas
as redes de ensino.

Para a Resolugdgo CNE/CEB n° 1 (BRASIL, 2010), que Define Diretrizes
Operacionais para a implantacdo do Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, os entes
federados, as escolas e as familias devem garantir o atendimento do direito publico
subjetivo das criangas com 6 (seis) anos de idade. Para a Resolu¢do CNE/CEB n° 2
(BRASIL, 2010), que Dispde sobre as Diretrizes Nacionais para a oferta de
educacdo para jovens e adultos em situacdo de privagdo de liberdade nos
estabelecimentos penais, as agdes de educacdo em contexto de privacdo de
liberdade devem estar calcadas na legislagdo educacional vigente no pais e devem
obedecer as 8 orientagdes dispostas no art. 3° dessa Resolugdao n°2. Para a
Resolugdo CNE/CEB n° 3 (BRASIL, 2010), que Institui Diretrizes Operacionais para
a Educacido de Jovens e Adultos nos aspectos relativos a duracdo dos cursos e
idade minima para ingresso nos cursos de EJA; idade minima e certificacdo nos
exames de EJA; e Educacdo de Jovens e Adultos desenvolvida por meio da
Educacao a Distancia, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, a duracdo deve
ficar a critério dos sistemas de ensino; para os anos finais do Ensino Fundamental a
duragdo minima deve ser de 1.600 (mil e seiscentas) horas, e; para o Ensino Médio,

a duragcdo minima deve ser de 1.200 (mil e duzentas) horas. Para a Resolugao
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CNE/CEB n° 4 (BRASIL, 2010), que Define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educagao Basica, € necessario considerar as dimensdes do educar e do
cuidar, em sua inseparabilidade, buscando recuperar, para a fungao social desse
nivel da educacéo, a sua centralidade, que € o educando, pessoa em formacgao na
sua esséncia humana.

Para a Resolugdo CNE/CEB n° 5 (BRASIL, 2010), que Fixa as Diretrizes
Nacionais para os Planos de Carreira e Remuneragdo dos Funcionarios da
Educacido Basica publica., os critérios para a remuneracdo dos profissionais da
educacao devem pautar-se pelos preceitos do art. 40 da Lei Federal n® 11.494/2007,
bem como pelo art. 69 da Lei Federal n°® 9.394/96, que define os percentuais
minimos de investimento dos entes federados na educacdo. Para a Resolucao
CNE/CEB n° 6 (BRASIL, 2010), que Define Diretrizes Operacionais para a matricula
no Ensino Fundamental e na Educacgao Infantil, os entes federados, as escolas e as
familias devem garantir o atendimento do direito publico subjetivo das criangas com
seis anos de idade; para o ingresso na Pré-Escola a crianga devera ter idade de
quatro. Ja para a Resolugdo CNE/CEB n° 7 (BRASIL, 2010), que Fixa Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, os sistemas de
ensino e as escolas deverao adotar, como norteadores das politicas educativas e
das acdes pedagdgicas, principios Eticos, Politicos e Estaticos, descritos no art. 6 da
Resolugao deste numero.

E de suma importancia que as instituicdes que ofertam ou que pretendem
ofertar a EJA observem os principios que norteiam a modalidade e sua funcao
social. Além dos aspectos legais mencionados acima, existem 10 legislacoes
aprovadas entre os anos de 2000 a 2013 que abordam e normatizam a EJA no

cenario educacional brasileiro (Quadro 1):
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QUADRO 1 - Legislagbes que abordam e normatizam a EJA no cenario educacional brasileiro

Parecer CNE/CEB n.° 11,
de 10 de maio de 2000

Esclarece aspectos da LDBEN, amplia o sentido da EJA para além da
escolarizagdo devida como direito a todos os cidadaos, para assumir a
concepgdo de educagdo continuada, que se faz ao longo da vida, e
contempla novos sentidos para a EJA pelas fungbes reparadora,
equalizadora e qualificadora.

Resolugdo CNE/CEB n.°
1, de 05 de julho de 2000,

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao de Jovens e
Adultos (DCN), as quais estabelecem os principios que regem a EJA.

Resolugdo CNE/CEB n.°
2, de 19 de maio de 2010

Institui as Diretrizes Nacionais para a oferta de educagéo para jovens e
adultos em privagao de liberdade nos estabelecimentos penais.

Resolugao CNE/CEB n.°
3, de 15 de junho de 2010

Institui as Diretrizes Operacionais para a Educagédo de Jovens e Adultos
(DOEJA), definindo a duragéo dos cursos da EJA e a idade minima para
ingresso nesses, tanto para os cursos presenciais quanto para a EJA
desenvolvida por meio da Educacéo a Distancia (EaD)

Resolugdo CNE/CEB n.°
3, de 13 de maio de 2016

Define as Diretrizes Nacionais para o atendimento escolar de

adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducativas.

Resolugdo CNE/CEB n.°
4, de 30 de maio de 2016

Dispde sobre as Diretrizes Operacionais para a remicdo de pena pelo
estudo de pessoas em privacdo de liberdade nos estabelecimentos
penais do sistema prisional brasileiro.

Resolugao Conjunta
Seed/ Sesp n.° 13, de 24
de novembro de 2015

Regulamenta e estabelece procedimentos e normas operacionais para
garantir as ofertas educacionais as pessoas em privagao de liberdade.

Resolugao Conjunta
Seed/Sesp n.° 04, de 06
de abril de 2016

Determina as competéncias dos o6rgaos envolvidos e estabelece os
critérios e as normas para a oferta de educagao aos jovens e adultos em
privagao de liberdade no sistema prisional do Parana.

Resolugao Conjunta
Seed/Seju n.° 06, de 18
de maio de 2016

Estabelece as normas, os critérios e os procedimentos operacionais e
regulamenta o processo de selegdo, suprimento e avaliagdo dos
servidores da Seed que atuam no Sistema de Atendimento
Socioeducativo.

Termo de Cooperagéao
Técnica Seed/ Seju n.°
3720160013, com
vigéncia de 2016 a 2019

Para o desenvolvimento de agbes, considerando as modalidades de
ensino ofertadas pela Seed nos Centros de Socioeducagéo do Estado do
Parana, mantidos pela Seju.

FONTE: PARANA (2017, p. 09).

O objetivo dos Pareceres e Resolugdes visam garantir um modelo pedagogico

diferenciado que atenda as especificidades dessa modalidade de ensino referente

as diferentes faixas etarias,

perfis e situacbes de vida dos educandos,

estabelecendo 3 principios da EJA: a Equidade; a Diferenca, e; a Proporcionalidade.

De acordo com a Secretaria de Estado da Educag¢ao do Governador do Estado do

Parana os principios sdo caracterizados como:

a) Principio da equidade: diz respeito a distribuicdo especifica dos

componentes curriculares da EJA nos diferentes niveis de ensino
(Etapa |, Etapa Il e Ensino Médio) a fim de propiciar um patamar
igualitario de formagé&o. Tal distribuicdo dos componentes curriculares é
realizada por meio da oferta das mesmas disciplinas curriculares da
Educacao Basica, garantindo, dessa forma, que os educandos da EJA
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tenham acesso aos mesmos conhecimentos que os demais estudantes,
restabelecendo a igualdade de direitos e de oportunidades face ao
direito a educacao;

b) Principio da diferenga: esse principio pressupde a identificacdo e o
reconhecimento da alteridade propria dos jovens e dos adultos em seu
processo formativo, proporcionando a valorizagao do mérito de cada um
e do desenvolvimento de seus conhecimentos e valores. Na pratica,
isso significa que os conhecimentos cientificos podem e devem ser
ensinados considerando-se as diferentes formas de aprender dos
diferentes educandos, por meio de diferentes metodologias, que, por
sua vez, deverao estar adequadas as diferentes faixas etarias dos
jovens, adultos e idosos; e,

c) Principio da proporcionalidade: esse principio esta relacionado a
disposicao e alocagcao adequadas dos componentes curriculares face as
necessidades proprias da educagéo de jovens e adultos. Pressupde o
desenvolvimento de espagos e tempos nos quais as praticas
pedagdgicas assegurem aos educandos identidade formativa comum
aos demais participantes da escolarizacdo basica (PARANA, 2017, p.
17).

Além dos 10 pareceres anteriores, também foi formulado o Parecer e a
Resolugao que abordam a EJA para Educacido nas prisdes, visando atender o
publico enquadrado em situagao de privagao de liberdade:

11) Parecer CNE/CEB n°® 4/2010, aprovado em 9 de marco de 2010 —

Diretrizes Nacionais para a oferta de educagdo para jovens e adultos em

situacao de privacao de liberdade nos estabelecimentos penais, e;

12) Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 19 de maio de 2010 — Dispde sobre as

Diretrizes Nacionais para a oferta de educagdo para jovens e adultos em

situacao de privacao de liberdade nos estabelecimentos penais.

Visando ao ensino da EJA para a Educagao Profissional de Nivel Técnico /
Médio, e EJA e Ensino Médio em Modalidade a Distancia, foram propostas as
legislacdes:

13) Parecer CNE/CEB n° 20/2005, aprovado em 15 de setembro de 2005 —

Inclusdo da Educacdo de Jovens e Adultos, prevista no Decreto n°

5.478/2005, como alternativa para a oferta da Educacao Profissional Técnica

de nivel médio de forma integrada com o Ensino Médio;

14) Parecer CNE/CEB n° 41/2002, aprovado em 2 de dezembro 2002 —

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo a Distancia na

Educagao de Jovens e Adultos e para a Educacgao Basica na etapa do Ensino

Médio;
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15) Parecer CNE/CEB N° 5/2009, aprovado em 10 de marco de 2009 —
Credenciamento de instituigdes educacionais pertencentes a rede federal de
ensino para a oferta de Educagao Profissional Técnica de nivel médio,
Educagdo de Jovens e Adultos e Educacdo Especial na modalidade de
Educacéao a Distancia, €;

16) Parecer CNE/CEB n° 12/2012, aprovado em 10 de maio de 2012 —
Diretrizes Operacionais para a oferta de Educagdo a Distancia (EAD), em

regime de colaboragao entre os sistemas de ensino.

O Parecer CNE/CEB n° 20/2005 é destinado a Educacéao Profissional de Nivel
Técnico / Médio, e os demais a EJA e Ensino Médio em Modalidade a Distancia.

Conforme verificado nos topicos acima (1 ao 16), os pareceres aprovados ao
longo dos anos indicam atualizagdes e aperfeicoamentos que auxiliam no método de
ensino da EJA, visando diferentes modalidades de ensino. Isso ocorre, pois a
Educacdo de Jovens e Adultos tem uma diversidade enorme de pessoas e
realidades, tornando necessaéria a inclusdo cada vez mais abrangente, sendo este
um dos motivos (além dos relativos aos interesses do governo, do mercado, etc.)
que requer que os pareceres CNE/CEB sejam constantemente revisados e
atualizados.

A formagao dos docentes de qualquer nivel ou modalidade deve considerar
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n°® 9.394 de 20 de
dezembro de 1996. Deve-se ter como meta o disposto no art. 22 desta LDBEN, a
qual estipula que “a educagao basica tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurar-lhe formagdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e
fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL,
2000b, p. 56).

Nessa Lei, o docente do EJA também deve estar ciente e ter conhecimento
do art. 37, que considera que “A educagado de jovens e adultos sera destinada
aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos
fundamental e médio na idade propria (BRASIL, 1996, p. 13)" e constituira
instrumento para a educacéao e a aprendizagem ao longo da vida.

A atual legislagdo mostra indicagdes claras em relagao a formagao docente
especifica para a EJA e ao papel das licenciaturas. A LDBEN afirma, no art. 37 que

a EJA devera articular-se, preferencialmente, com a educacgao profissional, na forma
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do regulamento. Ja no art. 61, apresenta-se a necessidade de formacao de
profissionais da educagao de modo a atenderem aos objetivos dos diferentes niveis
e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do
educando. Cabe também destacar a inclusdo do notdério saber como profissional da
educacado, ampliando a desvalorizagdo da formagdo e da profissdo docente no
Brasil. Ja o art. 62 relata que a formacado de docentes para atuar na educagao
basica deve ser realizada em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagao
plena, em universidades e institutos superiores (BRASIL, 1996; VENTURA e
BOMFIM, 2015), com exce¢ao Educacao Infantii e anos iniciais do Ensino
Fundamental, para os quais ainda é admitida a formacao de magistério.

De acordo com a Resolugdo n° 4, de 13 de julho de 2010, as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacédo Basica (BRASIL, 2013, p. 41), os cursos de
EJA devem pautar-se pela flexibilidade, tanto de curriculo quanto de tempo e
espaco, para que as metas abaixo sejam alcangadas:

| — Romper a simetria com o ensino regular para criangas e adolescentes, de
modo a permitir percursos individualizados e conteudos significativos para os jovens
e adultos;

Il — Prover suporte e atencdo individual as diferentes necessidades dos
estudantes no processo de aprendizagem, mediante atividades diversificadas;

lIl — Valorizar a realizagao de atividades e vivéncias socializadoras, culturais,
recreativas e esportivas, geradoras de enriquecimento do percurso formativo dos
estudantes;

IV — Desenvolver a agregacao de competéncias para o trabalho;

V — Promover a motivagao e orientacao permanente dos estudantes, visando
maior participagao nas aulas e seu melhor aproveitamento e desempenho; e

VI — Realizar sistematicamente a formacdo continuada destinada
especificamente aos educadores de jovens e adultos.

Diante desses processos legislativos, que sdo fundamentais dentro de uma
execucao adequada dos processos educacionais, € necessario o entendimento do

Projeto Politico-Pedagogico e sua relacdo com a EJA.
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2.3 PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

A educacdo deve possibilitar oportunidades para entender as
transformagdes ocorridas em um meio ou na sociedade. A participacéo efetiva das
pessoas envolvidas fortalece o comprometimento em fazer acontecer tais
mudanc¢as. Como um instrumento de transformacgado diante dos desafios que uma
escola enfrenta, destaca-se o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP), que visa contribuir
para compreender e reduzir as desigualdades existentes na sociedade (FERLIN,
2009, p. 25), sendo este um caminho democratico para fortalecer a inser¢cado da
tematica dos Direitos Humanos nas instituicdes de ensino.

O PPP pode ser compreendido como uma acao coletiva, consciente e
organizada com vistas a configuragdo da singularidade e da particularidade da
instituicdo educativa (CUNHA; OMETTO, 2013). é uma ferramenta que tem por
objetivo melhorar a organizagédo da estrutura interior das escolas, buscando auxiliar
o trabalho da comunidade escolar. Deve ser construido, revisto e analisado a partir
do processo sistematico, processual e coletivo da avaliagao institucional. No ambito
da EJA, a elaboragdo do PPP é mais significativa se ocorrer de forma coletiva,
democratica, sob uma gestao escolar democratica participativa (AMORIM; DANTAS;
AQUINO, 2017). O PP pode ser definido como:

Um meio de engajamento coletivo para integrar acbes dispersas, criar
sinergias no sentido de buscar solu¢des alternativas para diferentes
momentos do trabalho pedagdgico-administrativo, desenvolver o sentimento
de pertenca, mobilizar os protagonistas para a explicitacdo de objetivos
comuns definindo o norte das acdes a serem desencadeadas, fortalecer a
construgdo de uma coeréncia comum, mas indispensavel, para que a agao
coletiva produza seus efeitos (VEIGA, 2003, p.275).

A LDBEN n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 diz que o PPP é um
documento de referéncia. De acordo com FERLIN (2009, p. 26), € por meio do PPP
que uma comunidade escolar exerce sua autonomia financeira, administrativa e
pedagogica. Com isto, o PPP é o documento de identidade da instituicdo escolar,
que permite distinguir uma escola de outra, pelo planejamento das agodes, tendo as
metas como o horizonte a ser alcangado durante o trabalho educativo (SOARES et
al., 2013).

O PPP apresenta algumas caracteristicas fundamentais:
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d) E um movimento de luta em prol da democratizacdo da escola que néo
esconde as dificuldades e os pessimismos da realidade educacional,
mas nao se deixa levar por esta, procurando enfrentar o futuro com
esperanca em busca de novas possibilidades e novos compromissos. E
um movimento constante para orientar a reflexdo e agédo da escola;

e) Esta voltado para a inclusédo a fim de atender a diversidade de alunos,
sejam quais forem sua procedéncia social, necessidades e expectativas
educacionais; projeta-se em uma utopia cheia de incertezas ao
comprometer-se com os desafios do tratamento das desigualdades
educacionais e do éxito e fracasso escolar;

f) Por ser coletivo e integrador, o projeto, quando elaborado, executado e
avaliado, requer o desenvolvimento de um clima de confianga que
favorega o dialogo, a cooperagéo, a negociacao e o direito das pessoas
de intervirem na tomada de decisbes que afetam a vida da instituicao
educativa e de comprometerem-se com a agéo. O projeto ndo é apenas
perpassado por sentimentos, emogdes e valores. Um processo de
construgéo coletiva fundada no principio da gestdo democratica reune
diferentes vozes, dando margem para a constru¢do da hegemonia da
vontade comum. A gestdo democratica nada tem a ver com a proposta
burocratica, fragmentada e excludente; ao contrario, a construgédo
coletiva do projeto politico-pedagdgico inovador procura ultrapassar as
praticas sociais alicercadas na exclusdo, na discriminagdo, que
inviabilizam a construgdo histérico-social dos sujeitos;

g) d) Had um vinculo muito estreito entre autonomia e projeto politico-
pedagdgico. A autonomia possui 0 sentido sociopolitico e esta voltada
para o delineamento da identidade institucional. A identidade representa
a substancia de uma nova organizagdo do trabalho pedagdgico. A
autonomia anula a dependéncia e assegura a definicao de critérios para
a vida escolar e académica. Autonomia e gestdo democratica fazem
parte da especificidade do processo pedagdgico;

h) A legitimidade de um projeto politico-pedagégico esta estreitamente
ligada ao grau e ao tipo de participacdo de todos os envolvidos com o
processo educativo, o que requer continuidade de agoes;

i) Configura unicidade e coeréncia ao processo educativo, deixa claro que
a preocupacdo com o trabalho pedagdgico enfatiza n&o s6 a
especificidade metodolégica e técnica, mas volta-se também para as
questdes mais amplas, ou seja, a das relagdes da instituicdo educativa
com o contexto social (VEIGA, 2003, p. 276).

Para que acontega a constru¢ao de um PPP, & necessario proporcionar
situagdes nas quais os envolvidos aprendam a pensar e a realizar o fazer
pedagogico de forma coerente (FERLIN, 2009). O PPP é um documento
programatico que reune as principais ideias, fundamentos, orientagdes curriculares e
organizacionais de uma instituicado educativa (VEIGA, 2003). A construgdo adequada
deste projeto ocorre a partir de uma gestdo democratica, na qual todos os
envolvidos no processo escolar sdao ouvidos e suas propostas ou até mesmo
dificuldades sdo estudadas e, em conjunto, pensa-se em solu¢gées e assumem-se
compromissos. Diante disso, a gestdo democratica, conforme apontam SOARES et
al. (2013), é fundamental no que se refere a organizagao de encontros nos quais

possam ser realizadas discussodes e reflexdes, em um ambiente em que as pessoas
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envolvidas se sintam a vontade para expor seus pensamentos e ideias, desse modo,
se dara a forma democratica e ética na Educacao.

Nesse sentido, o presente estudo compreende analise dos saberes
docentes, por meio de um Processo Educativo Tecnologico (PET), em forma de
formacgao continuada enquadrada no PPP, uma vez que no PPP consta a realizagéo
de cursos que aprimorem as capacidades de praticas pedagodgicas dos educadores
atuantes na escola.

Todo projeto que constar no PPP deve ter um plano de agéo estabelecido,
ou seja, a escola precisa definir como ira alcancar o objetivo proposto, indicando
quais agentes fardo parte do projeto (professores, gestores escolares, pais, alunos,
etc). O PPP esta voltado para a burocratizagdo da instituicdo educativa e visa a
eficacia que deve decorrer da aplicagdo técnica do conhecimento (VEIGA, 2003). E
fundamental que a EJA esteja presente no PPP de uma instituicdo. Frente ao
diferencial da presente pesquisa, que é o PET como fonte de enriquecimento ao
PPP e, sendo o PET um processo de formacgéo continuada aos docentes, a seguir

trazem-se topicos relevantes quanto a formagao continuada.

2.4 FORMAGAO INICIAL E CONTINUADA DO PROFESSOR DA EJA

A formacgdo tanto inicial quanto continuada do docente deve abranger
meétodos de aprendizado, como por exemplo, seminarios, reunides de estudos,
debates, congressos e trabalhos pedagdgicos que auxiliem os professores de forma
que sua formacgao contribua e acrescente melhoria na qualidade das aulas, refletindo
consequentemente na educacéo, visando a formagado de sujeitos para conviver em
uma sociedade mais justa e igualitaria (HUBERT; FERNANDES; GOETTEMS,
2017).

De acordo com Brasil (2000b), o preparo de um docente voltado para a EJA
deve incluir exigéncias relativas a complexidade diferencial desta modalidade de
ensino, além das exigéncias basicas formativas para todo e qualquer professor.
Dessa forma, o docente deve estar preparado para interagir com esta parcela de
estudantes e estabelecer o exercicio do didlogo de maneira empatica. Destaca-se

que:

Embora haja uma complexidade de fatores que compdem a situagdo do
estudante da EJA, a formagado docente qualificada € um meio importante
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para se evitar o tragico fendbmeno da recidiva e da evasao. Por outro lado,
esta formagao deve ser obrigatdria para os cursos que se submetem a LDB
e pode servir de referéncia para alfabetizadores ligados a quadros extra-
escolares. Tais alfabetizadores poderédo buscar caminhos de habilitagdo em
cursos normais de nivel médio ou superior como elevagdao de sua
escolaridade. Muitos deles podem ter adquirido competéncias na pratica do
magistério cujo reconhecimento, mediante avaliagéo, deve incorporar-se a
sua formacgéo pedagogica (BRASIL, 2000b, p.56).

O Conselho Nacional de Educacéao, por meio do Parecer 9/2001, definiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacao
Basica (BRASIL, 2002a) para o nivel superior, curso de licenciatura e de graduagao
plena, ambos com repercussoes para as disciplinas tedricas e praticas de todos os
cursos que formam professores (n&o apenas para a licenciatura em Pedagogia). O
parecer considera que um curso de formacao de professores ndo pode deixar de
lado a EJA, visto que essa ainda € uma necessidade social expressiva (VENTURA,;
BOMFIM, 2015).

Inimeras experiéncias apontam a necessidade de pensar a especificidade
desses alunos e de superar a pratica de trabalhar com eles da mesma
forma que se trabalha com os alunos do ensino fundamental ou médio
regular. Apesar de se tratar das mesmas etapas de escolaridade (ensino
fundamental e médio), os jovens e adultos, por estarem em outros estagios
de vida, tém experiéncias, expectativas, condi¢cdes sociais e psicologicas
que os distanciam do mundo infantil e adolescente, o que faz com que os
professores que se dedicam a esse trabalho devam ser capazes de
desenvolver metodologias apropriadas, conferindo significado aos curriculos
e as praticas de ensino. A construgdo de situagdes didaticas eficazes e
significativas requer compreensdo desse universo, das causas e dos
contextos sociais e institucionais que configuram a situagdo de
aprendizagem dos seus alunos (BRASIL, 20023, p. 26).

Desde entédo, outras diretrizes surgiram, como Resolu¢do CNE/CP N° 2, de
20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao Inicial de Professores para a Educacao Basica e institui a Base Nacional
Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educacao Basica. Apesar de nao
estar diretamente atrelada a EJA, esta resolugcdo informa que a formagdo dos
professores e demais profissionais da Educacao deve atender as especificidades do
exercicio de suas atividades, tendo como fundamentos uma solida formacao basica
com conhecimento dos fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de
trabalho, associagdo entre teorias e praticas pedagogicas e, aproveitamento da

formacao e das experiéncias anteriores.
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Entre as diversas dificuldades encontradas para implantacdo do Parecer
9/2001, destaca-se o preparo inadequado dos professores. A inadequagao do
preparo considera que a formagéo, de modo geral, se manteve predominantemente
a um formato tradicional, ou seja, ndo contemplando caracteristicas inerentes a

atividade docente, entre as quais se destacam (BRASIL, 20023, p. 4):

e orientar e mediar o ensino para a aprendizagem dos alunos;

e comprometer-se com o sucesso da aprendizagem dos alunos;

e assumir e saber lidar com a diversidade existente entre os alunos;

¢ incentivar atividades de enriquecimento cultural,

e desenvolver praticas investigativas;

e elaborar e executar projetos para desenvolver conteudos curriculares;
¢ utilizar novas metodologias, estratégias e materiais de apoio, €;

¢ desenvolver habitos de colaboracéo e trabalho em equipe.

Com isso a escola, e consequentemente a formagao docente, passa a sofrer
criticas e responsabilizacdo pelo fracasso dos alunos. E importante destacar que,
além das mudancgas necessarias nos cursos de formacao docente, a melhoria da
qualificagao profissional dos professores vai depender também de politicas que
objetivem os fatores abaixo (BRASIL, 2002a, p. 5):

o fortalecer as caracteristicas académicas e profissionais do corpo docente
formador;

e estabelecer um sistema nacional de desenvolvimento profissional
continuo para todos os professores do sistema educacional;

o fortalecer os vinculos entre as instituicoes formadoras e o sistema
educacional, suas escolas e seus professores;

e melhorar a infraestrutura institucional especialmente no que concerne a
recursos bibliograficos e tecnolégicos;

e formular, discutir e implementar um sistema de avaliacdo periddica e
certificagao de cursos, diplomas e competéncias de professores;

e estabelecer niveis de remuneragdo condigna com a importancia social do

trabalho docente;
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e definir jornada de trabalho e planos de carreiras compativeis com o

exercicio profissional.

Ventura e Bomfim (2015) comentam que as especificidades da formacéao
voltada para a EJA em curso de nivel superior como, por exemplo, as licenciaturas
em Historia, Letras e Ciéncias Biologicas, ndo foram inseridas de forma clara as
Diretrizes Curriculares Nacionais de 2002. De acordo com os autores, essas lacunas
em relagao a EJA nas licenciaturas vém sendo apontadas em inumeros estudos.

Di Pierro (2006) e Gatti e Barreto (2009) comentam sobre o lugar secundario
que ocupa a preparacdo para a docéncia na EJA, ausente na maioria das
experiéncias de formacgado inicial em cursos de licenciatura que habiltam o
profissional a exercer a docéncia numa dada area do conhecimento. Soares (2008)
e Porcaro (2011) também reforcam a existéncia de tais lacunas, com base nas
observagdes que mostram desconforto e inseguranga de professores que atuam na
EJA, frente a realidade desafiadora dos tempos escolares atuais.

Arroyo (2006) comenta que os futuros professores da EJA precisam

conhecer as especificidades do que é ser jovem e do que é ser adulto. Para o autor:

N&o é qualquer jovem e qualquer adulto. S&o jovens e adultos com rosto,
com histérias, com cor, com trajetérias sécio-étnico-raciais, do campo, da
periferia. Se esse perfil de educagdo de jovens e adultos ndo for bem
conhecido, dificilmente estaremos formando um educador desses jovens e
adultos (ARROYO, 2006, p. 22).

Para atingir esse nivel de conhecimento e de inclusdo, sdo necessarias
pesquisas e producdes teodricas dos proprios educadores da EJA, e a formacao
inicial € fundamental para essa construgao (VENTURA; BOMFIM, 2015). Baseado
nessa concepgao, Ribeiro (1999) propdée o amadurecimento de uma psicologia
voltada a adultos, com o objetivo principal de superar a concepgéaol/ideia de que o
desenvolvimento intelectual € algo que ocorre apenas durante a infancia e a

adolescéncia.

2.5 PRATICAS PEDAGOGICAS DOCENTES

A pratica docente exige novas atitudes e competéncias. A formagao do

professor ndo deve ser fundamentada apenas na habilidade de desenvolver uma



22

técnica especifica ou estratégia de ensino a ser aplicada ao aluno. A formacao do
professor deve estar apoiada na capacidade reflexiva e critica que possibilite uma
acao diferenciada diante do inesperado que aparecera no cotidiano do cidaddo. Nao
€ a técnica que garante a exceléncia de um docente, mas sua capacidade de pensar

criticamente e interagir a partir de uma postura diferenciada (SILVA JUNIOR, 2018).

A educagao nao é a alavanca da transformagéo social, mas sem ela essa
transformagédo nao se da. Nenhuma nagdo se afirmar fora dessa louca
paixdo pelo conhecimento, sem que se aventure, plena de emogéo, na
reinvengao constante de si mesma, sem que se arrisque criadoramente.
Nenhuma sociedade se afirma sem o aprimoramento de sua cultura, da
ciéncia, da pesquisa, da tecnologia, do ensino (FREIRE, 1993, p. 53).

A construcdo da identidade de um professor, especialmente daquele que
nao teve sua formacgéo inicial voltada a pratica pedagogica, € bastante complexa
(PAIVA; HENRIQUE, 2021). O docente busca envolver-se com pesquisas,
desenvolve atividades curriculares, participa de reuniées de colegiado, colabora na
elaboracdo e/ou atualizagdo de projetos pedagogicos, integra comissdes e grupos
de trabalho de varias vertentes em seu campo de saber, orienta discentes e ainda
precisa buscar aprimoramento académico. Pimenta (2005) ressalta que os saberes
pedagodgicos se produzem na acdo. Com isso, os professores podem encontrar
instrumentos para se interrogarem e alimentarem suas praticas em contato com os
saberes sobre a educagao e sobre a pedagogia. Nesse contexto, a especificidade da
formacao pedagogica continuada é voltada para a agéo, ou seja, sobre o qué e de
que forma o docente agir para atingir o objetivo da pratica pedagdgica (PAIVA;
HENRIQUE, 2021). Essas afirmag¢des concordam com as ideias de Freire (1995) ao
tratar do fazer-se educador na pratica e na reflexdo sobre a pratica. Sendo assim, o
professor é sujeito do conhecimento e tem direito de pensar a sua prépria formagao
(PAIVA; HENRIQUE, 2021).

E absolutamente necessario levar em conta a subjetividade dos atores em
atividade, isto &, a subjetividade dos préprios professores. Ora, um
professor de profissdo ndo é somente alguém que aplica conhecimentos
produzidos por outros, ndo é somente um agente determinado por
mecanismos sociais: € um ator no sentido forte do termo, isto €, um sujeito
que assume sua pratica a partir dos significados que ele mesmo lhe da, um
sujeito que possui conhecimentos e um saber-fazer provenientes de sua
propria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e a orienta (TARDIF,
2014, p. 230).
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A epistemologia da pratica, ou seja, o estudo metddico e reflexivo do saber, é
baseado na compreensédo de que o mundo se resume as nossas impressdes sobre
ele por meio de nossas vivéncias cotidianas (DUARTE NETO, 2013). Sabendo que a
formacéo continuada é fundamental para construgcdo e aprimoramento das praticas
pedagogicas utilizadas pelos professores, torna-se necessario o entendimento de
como sao realizadas as praticas pedagogicas voltadas ao publico da EJA, nos
trazendo o fato de que a educacao escolar se caracteriza por sua intencionalidade,
refletida na pratica pedagdgica assumida coletivamente. As praticas pedagdgicas

sdo:

Processos educativos em realizagao, historicamente situados no interior de
uma determinada cultura, organizados, de forma intencional, por instituicbes
socialmente para isso designadas implicando praticas de todos e de cada
um de seus sujeitos na construgdo do conhecimento necessario a atuagao
social, técnica e tecnolégica (SOUZA, 2012, p. 28).

Essa afirmacéo traz o entendimento de que a pratica pedagdgica nédo se
restringe a educagdo apenas na escola, mas esta presente na construgdo social
humana. A Pratica Pedagdgica ndo se constitui apenas de elementos presentes na
escola, mas interage com os fendmenos politicos, sociais, culturais e educativos do
qual os educandos fazem parte (LIRA; SILVA; SANTIAGO, 2012). As praticas
pedagogicas sao agdes conscientes e participativas que visam a atender
expectativas educacionais de uma determinada comunidade. Ja a praxis € o didlogo
constante entre teoria e pratica, caracterizado pela autoformacdo e formagao
coletiva, por meio da reflexdo sobre a pratica. Para Freire (1974, p. 40) a praxis se

define como:

Reflexao e agdo dos humanos sobre o0 mundo para transforma-lo. Sem ela,
€ impossivel a superagcdo da contradicdo opressor oprimido. Desta forma,
esta superagdo exige a insergao critica dos oprimidos na sociedade
opressora, com que objetivando-a, simultaneamente, atuam sobre ela.

Para Veiga (1989, p. 16), a Pratica Pedagdgica € “uma pratica social
orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto da
pratica social. A pratica pedagdgica é uma dimensao da pratica social”’. Assim como
Souza (2012), o autor Veiga (1989) também traz a compreensao de que a dimenséao
da pratica pedagogica ndo esta circunscrita apenas no ambito escolar, mas por toda

a formacgao sociocultural de uma sociedade.
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De acordo com Lira, Silva e Santiago (2012), o carater politico dessa agao é
permeado pelos aspectos conjunturais e estruturais da sociedade. No aspecto das
circunstancias e ocasides que influenciam coletivamente a sociedade, dispéem-se
0s programas sociais, projetos politicos, gestdao educacional, etc. Ja no ambito
relacionado ao aspecto estrutural, ou seja, com enfoque centrado na distribuicdo de
renda, esse € marcado pelas desigualdades sociais e concentragao de renda. Tais
aspectos influenciardo diretamente a pratica pedagogica dentro e fora da escola,
uma vez que, como afirma Veiga (1989), a pratica pedagdgica escolar esta inserida
dentro do contexto da pratica social.

A partir desta compreensao, entende-se a pratica pedagogica docente como
sendo uma dimensdo da pratica pedagdgica inserida no contexto educacional, a
qual esta pautada em interesses sociais, politicos, econdmicos, e que também é um
dos elementos das acgdes do professor dentro da escola (LIRA, SILVA; SANTIAGO,
2012).

O ato de educar pauta-se em uma proposta de ensino que compreende o
estudante como sujeito, que instigue a curiosidade, além da compreenséo do objeto
do conhecimento, exigindo uma formagdo permanente. E imprescindivel que o
professor seja um constante pesquisador, visto que isso ira criar no aluno um
processo de educagao continua, dentro e fora do local de aprendizado, ou seja, da
sala de aula. Na EJA, os docentes ao exercerem a Pratica Pedagdgica, necessitam
fazé-la com clareza, reconhecendo-se como agente mediador do conhecimento e
estabelecendo uma relagdo com a realidade, gerando significado a esse
aprendizado (LIRA; SILVA; SANTIAGO, 2012).

2.6 DIFICULDADES ENCONTRADAS POR PROFESSORES E ALUNOS DA EJA

A formagdo continuada de professores é um direito e ndo uma
obrigatoriedade. Dessa forma cabe ao docente se conscientizar da necessidade
continua de interagir e se socializar com os outros profissionais de sua area para
atualizar-se das constantes mudangas na educagdo (HUBERT, FERNANDES;
GOETTEMS, 2017). No entanto, vale destacar que muitas vezes a formacgao
continuada dos docentes pode ser afetada por diferentes fatores, como por exemplo

as condicdes de trabalho, em que muitas vezes o docente ministra aulas em mais de
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uma escola, ou precisam administrar elevada carga horaria, ou ha presenca de
grande quantidade de alunos em sala, entre outros fatores.

A EJA possui caracteristicas proprias, necessitando metodologias especificas.
Isso torna a pratica de educar e aprender, enfrentada pelos docentes e alunos,
repleta de desafios para alcangar bons resultados.

De acordo com Lira, Silva e Santiago (2012), os materiais didaticos utilizados
em sala de aula, como, por exemplo, livros, sdo incipientes, ou seja, os professores
geralmente trazem as mesmas atividades que utilizam em outro periodo de trabalho
na Educacéo Infantil e Fundamental, n&o utilizando material especifico para a EJA.

A Proposta Curricular da EJA aborda, entre outros fatores, que:

A importancia de que cada escola tenha clareza quanto ao seu projeto
educativo, para que, de fato, possa se constituir em uma unidade com maior
grau de autonomia e que todos os que dela fazem parte possam estar
comprometidos em atingir as metas a que se propuseram; o fato de que os
jovens e adultos deste pais precisam construir diferentes capacidades e que
a apropriagdo de conhecimentos socialmente elaborados é base para a
construgédo da cidadania e de sua identidade; a certeza de que todos sao
capazes de aprender (BRASIL, 2002b, p. 8)

Considerando as dificuldades trazidas pelos alunos da EJA, é necessario que
a escola busque meios alternativos para facilitar o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos. Os educadores devem ter consciéncia que os desafios
serdo muitos, porém, devem acreditar na capacidade dos alunos (MACHADO;
CORREIA; ROVETTA, 2014).

Carvalho (2014, p. 5) destaca a importancia de preparar os docentes para
lidar com as dificuldades encontradas no exercicio da profissdao. O autor comenta
que a grande dificuldade no ensino na EJA é a “infrequéncia” do educando, ou seja,
auséncia injustificada do aluno. Muitos alunos faltam as aulas, prejudicando o
andamento escolar do proprio aluno. Além disso, os alunos, muitas vezes, chegam
cansados e nao tém um bom rendimento escolar, causando dificuldades ao docente.
Ja em levantamento realizado no ano de 2002 por BRASIL (2002b, p. 42), as
maiores dificuldades que os professores da EJA enfrentam, com base nas diferentes
regides do Brasil, abrangem diversos motivos, mas os predominantes sdo os

dispostos no Quadro 2:
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QUADRO 2 — Maiores dificuldades dos professores

Falta de material; falta de recursos audiovisuais; espaco fisico; falta de
Nordeste interesse dos alunos; falta de conhecimento dos alunos; turmas
heterogéneas.

Falta de material; falta de interesse dos alunos; falta de conhecimento dos

Norte alunos; falta de tempo para planejamento; falta de colaboragéo dos pais.

Falta de material; falta de interesse dos alunos; falta de conhecimento dos
Centro Oeste alunos; salas superlotadas, indisciplina; turmas heterogéneas; diferenga de
idade.

Falta de material didatico; indisciplina; salas superlotadas; falta de tempo

Sudeste para planejamento; falta de interesse dos alunos.

Falta de material didatico; salas inadequadas; falta de interesse dos alunos;

Sul indisciplina; salas superlotadas; falta de cursos de atualizagéo.

FONTE: BRASIL (2002b, p. 42).

Em geral, verifica-se que em todas as regides brasileiras as dificuldades s&o
basicamente as mesmas, o que leva a uma homogeneidade dos docentes quanto
aos problemas enfrentados para atuar na EJA. A falta de material adequado e falta
de interesse dos alunos sdo os principais problemas encontrados pelos docentes.
Esta necessidade poderia ser suprida de maneira facilitadora aos docentes se
houvesse maiores politicas publicas que visassem a importadncia do docente na
atuacao de ensino, ainda mais considerando a importancia do docente na formagao
do carater do cidad&o.

Ja para os alunos da EJA, BRASIL (2002b, p. 36), comenta que as maiores

dificuldades estao relacionadas com a conciliagao trabalho/estudo (Quadro 3):

QUADRO 3 — Maiores dificuldades dos alunos

Falta de tempo; trabalhar e estudar; dificuldade de transporte; conciliar
Nordeste trabalho doméstico e escola; ndo ter onde deixar os filhos; problemas
financeiros.

Trabalhar e estudar; conciliar trabalho doméstico e escola; nao ter onde
Norte deixar os filhos; dificuldade de transporte; falta de tempo; dificuldade para
aprender.

Trabalhar e estudar; falta de tempo; ndo ter onde deixar os filhos; cansago;
Centro Oeste conciliar trabalho doméstico e escola; problemas financeiros; dificuldade para
aprender.

Trabalhar e estudar; problemas financeiros; conciliar trabalho doméstico e
Sudeste escola; dificuldade de transporte; cansaco; falta de tempo; distancia da casa
a escola.

Falta de tempo; problemas financeiros; trabalhar e estudar; cansaco;

Sul o o o
memoria; conciliar trabalho doméstico e escola.

FONTE: BRASIL (2002b, p. 36).
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Como a EJA é destinado a um publico de maior idade, a grande maioria
precisa conciliar trabalho e estudo, o que acarreta dificuldades das mais diversas
areas da vida, como logistica de transporte, falta de recursos financeiros, pois,
muitas vezes, o aluno precisa se ausentar em parte do trabalho para se manter no
ensino, gerando diminuicdo da renda. Outro grande desafio enfrentado,
principalmente pelas mulheres, esta relacionado aos filhos menores, que ndo tem
com quem ficar para que as méaes possam reingressar nos estudos.

Considerando as dificuldades que os professores enfrentam (Quadro 2),
BRASIL (2002b, p. 43) traz tépicos que os docentes gostariam de mudar, para
facilitar e viabilizar seu trabalho com os alunos na EJA. As mudangas estdo

dispostas no Quadro 4:

QUADRO 4 - O que os professores gostariam de mudar

Ter material didatico; salarios mais dignos; salas especiais; livros para todos

Nordeste os alunos; cursos de capacitagio especificos para EJA.

Ter material didatico; apoio pedagdgico e recursos de ensino; apoio dos pais;

Norte
classes menos lotadas.

Ter material didatico; conscientizagdo dos alunos; classes menos lotadas;

Centro Oeste . s
espaco fisico; melhor estrutura educacional.

Ter material didatico; disponibilidade de acesso a internet, jornais, video,

Sudeste . o SRR _
revistas etc.; rigoroso regulamento disciplinar; melhor salario; espaco fisico.

Ter material didatico; espaco fisico; remuneragao adequada; conscientizagao

Sul
dos alunos.

FONTE: BRASIL (2002b, p. 43).

Conforme ja discutido ao longo da analise deste estudo, inumeros s&o os
desafios que os docentes da EJA enfrentam ao longo de suas praticas de ensino.
Em todas as regides brasileiras, as dificuldades poderiam ser supridas se melhorias
pudessem ser adotadas, dentre elas a disponibilidade de materiais didaticos
especificos para essa modalidade de ensino, o que facilitaria os métodos de ensino
e aprendizado para os alunos.

Baseado nos Quadros 1 e 3 ressalta-se que a questdo que envolve a
formacgao docente foi um fator ndo citado entre os indicados tanto nas dificuldades
encontradas pelos docentes, quanto nas mudangas que 0os mesmos gostariam de
realizar. Observa-se ainda nos mesmos quadros (Quadros 1 e 3) que a maior
dificuldade encontrada, pelos professores de todas as regides do Brasil, esta na falta
de material didatico adequado para o ensino da EJA. Isso reforca a importancia e

necessidade de aprimorar e adequar o método de ensino aplicado a EJA.
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2.7 TECNOLOGIAS ADOTADAS NA EJA

A EJA esta ligada ao ambito politico, social e econdmico do publico a que se
destina. Rabelo e Rabelo (2016) comentam que é preciso observar a importancia da
insercao da tecnologia na EJA, pois além de agregar aprendizado aos individuos,
possibilita a insercdo social. Em estudo realizado por Moran (1997), o autor afirma
que o uso de computadores auxiliou os alunos da EJA nas praticas relacionadas a
leitura e escrita, pela incorporagdo de sons e imagens e movimento. Para Freire
(1995, p. 98) “0 uso de computadores no processo de ensino aprendizagem, em
lugar de reduzir, pode expandir a capacidade critica e criativa [...] depende de quem

usa a favor de qué e de quem e para qué”.

O uso cada vez mais disseminado de calculadoras, computadores e outras
tecnologias provocou uma drastica mudanga em todos os campos da
atividade humana; a comunicagao, oral e escrita, convive cada dia mais
intensamente com a comunicagdo eletrbnica, possibilitando o
compartilhamento instantdneo de informagdes entre pessoas de diferentes
locais. Alguns observadores otimistas acreditam que o poder da tecnologia,
nas primeiras décadas do século 21, devera ser distribuido entre um
numero muito maior de pessoas, em vez de se concentrar nas maos de
uma elite, e essa democratizagdo do saber tecnologico devera surtir efeitos
por toda a escala social das profissées. O acesso as chamadas Tecnologias
da Informagao e da Comunicagao (TICs) precisa ser garantido pela escola a
todos os alunos, e, em particular, aos alunos da EJA (BRASIL, 2002b, p.
86).

Visando a insercao da tecnologia na EJA e a necessidade de aprimorar novos
métodos, destaca-se o que ocorreu durante a Pandemia de COVID-19, em 2020,
que ocasionou significativas mudangas em toda a sociedade, inclusive na educacgao.
As escolas precisaram se adaptar ao novo contexto com aulas remotas para que o
distanciamento social fosse respeitado. As Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicagao (TDIC) foram amplamente exploradas para o ensino e novas
possibilidades de interagao tornaram-se possiveis. Muitas instituicdes educacionais
conseguiram dar continuidade ao ano letivo, especialmente as integrantes das redes
privadas de ensino. Porém, nas escolas publicas, ndo houve o mesmo resultado,
devido a falta de acesso as ferramentas (computadores, celulares, internet) digitais
por grande parte dos alunos.

Ao se pensar na inclusao digital na EJA, é preciso entender que esse publico

€ composto, em sua maioria, por imigrantes digitais (individuos que nasceram antes
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da adogao generalizada da tecnologia digital). Dessa forma, na EJA, os desafios
foram ainda maiores, pois além dos alunos nao disporem dessas ferramentas,
muitos ndo possuem habilidades com a utilizagcdo das TDIC. Apesar dos esforgcos
dos docentes, muitos também n&o se encontravam preparados para utilizar as TDIC
para ensino (MOTOKI et al., 2021).

Motoki et al. (2021) realizaram uma pesquisa de cunho quantitativo em um
Centro de Educacdo de Jovens e Adultos, localizado em uma cidade do interior do
estado de Sao Paulo, no periodo de margo de 2020 até agosto de 2021. Esses
autores analisaram os resultados da implementagcdo do ensino remoto e as
compreensdes dos discentes e docentes sobre o uso das TDIC para a educagéo.
Foi aplicado um questionario em formulario online, com questdes semiestruturadas e
compartilhados nas redes sociais: Facebook, Instagram, WhatsApp e E-mail. Do
total de 479 respondentes, 95,1% afirmaram que acessam a internet em suas casas
e 88,7% apontaram que acessam pelos celulares smartphones. Para os autores, um
dos maiores desafios aos docentes durante esse novo contexto foi a organizagéo
dos roteiros de estudos. Era necessario que os conteudos considerados relevantes
fossem contemplados, visto que muitos alunos apontaram no questionario a
importancia de concluir seus estudos para sua insercao e reinser¢gao no mercado de
trabalho. Para os autores, diante das experiéncias vivenciadas neste periodo da
pandemia de COVID-19, foi possivel verificar que muitos alunos sofreram com o
contexto das aulas remotas, principalmente pela impossibilidade de terem contato
direto com seus professores, além das dificuldades de muitos alunos para o acesso
a educacao remota por nao possuirem ferramentas digitais necessarias.

Este cenario nos mostra as dificuldades encontradas nido s6 pelos discentes,
mas também pelos docentes. A rotina de ensino sofreu mudancas repentinas e se
tornou um desafio para a realizagdo de propostas pedagodgicas. A realizagdo das
aulas em horarios diferentes dos ja acostumados, a conciliagado de rotinas pessoais
com as aulas e a presenca de membros familiares no mesmo local de ensino foram
situagdes que contribuiram ainda mais para as dificuldades. Apesar do
desenvolvimento e expansao das tecnologias de comunicagdo, muitas pessoas
ainda nao possuem acesso a internet, o que de certa forma refletiu em
desigualdades no processo de aprendizado.

Sabe-se que a inclusdo das TDICs na educagdo é uma trajetoria que possui

diversos desafios frente as multiplas opgdes de uso que ainda ndo sédo exploradas
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pela maioria dos educadores. Vale também destacar que as TDICs podem ser um
ponto negativo durante o ensino do aluno, pois este, se nao tiver discernimento de
uso, acaba utilizando estas ferramentas para outras finalidades as quais néo esta
relacionada ao ensino em sala de aula. Atualmente a inclusédo indiscriminada e
arbitraria das TDICs nas escolas tem prejudicado a formacgédo dos estudantes, ao
invés de contribuir para a sua aprendizagem. Sabe-se da necessidade de se
introduzir as tecnologias na sala de aula, mas ainda se desconhece a forma de
proceder em relagdo a isso (ALBERTON, 2016).

Diante disso, desta justificativa e hipoteses, o presente estudo teve como
objetivo principal a promogdo de uma formagdo continuada que fornega aos
professores os meios para um pensamento autbnomo e que facilite as dinamicas de
autoformacgao participada por meio do desenvolvimento de um Processo Educativo
Tecnoldgico (PET) voltado ao publico da EJA, compreendido por dez Oficinas.

Esta investigagao teve como objetivo principal a promogédo de uma formagao
continuada constituida por Oficinas Pedagdgicas para professores da EJA, para
melhoria de suas praticas docentes, além de esclarecer algumas questdes
relacionadas a elementos histéricos, legislacdo, formacao inicial e continuada do
professor da EJA e outras questdes relativas a esta modalidade de ensino, como
apresentado anteriormente. A elaboracdo e aplicagdo das dez Oficinas visando
compreender o PET de formagao continuada de professores atuantes na EJA, sao

apresentadas a seguir.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo, estdo dispostos os processos pelos quais foi realizada a
construcdo do Processo Educativo Tecnologico (PET), bem como se descreve a
metodologia de pesquisa e os processos de analise dos dados observados. Antes
do inicio da aplicagao do PET, a proposta para o mesmo foi submetida ao comité de
ética, buscando parecer consubstanciado do CEP, sendo o parecer emitido na data
de 12/08/2022, sendo a resposta favoravel, emitida em 23/09/2022 (Apéndice A).

O PET foi aplicado por meio de dez Oficinas voltadas a EJA, tomando como
campo empirico de investigagao cinco professores atuantes de uma Escola do Norte
Pioneiro do Parana?, buscando compreender sua ideia de formagdo e proposta
metodoldgica e curricular.

Iniciou-se por situar a nogao de saber e seus significados para o trabalho
docente, por meio dos “Objetivos Especificos” de cada Oficina. Em seguida, foram
analisadas as especificidades da EJA, argumentando e defendendo sua articulagao
com o mundo do trabalho. Assim como, efetuou-se dialogo, por meio de debate, com
os professores de uma escola estadual para o campo especifico da EJA.
Posteriormente, foi verificada a contribuicdo da presente pesquisa ao entendimento
desse campo de trabalho por meio da anadlise das falas observadas durante
aplicagao das Oficinas. A realizacdo das Oficinas ocorreu em dez encontros, uma

vez por semana, conforme disposto na Tabela 1.

TABELA 1 - Organizagéo das datas de aplicacédo das oficinas

Oficinas Data de aplicagao
12 22/10/2022
22 25/10/2022
32 29/10/2022
42 01/11/2022
52 19/11/2022
62 22/11/2022
72 26/11/2022
8@ 29/11/2022
92 03/12/2022
102 06/12/2022

FONTE: A autora (2023).

2 Escola publica de uma Microrregido do Norte Pioneiro do Parana- cidade do interior do estado de S3o Paulo.
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Por fim, para cada uma destas datas apontadas na Tabela 1, foram aplicadas
as atividades correspondentes de cada oficina, as quais estdo descritas no proximo

tépico.

3.1 DESENVOLVIMENTO E APLICACAO DO PROCESSO EDUCATIVO
TECNOLOGICO (PET)

No ambito da Educagdao, PET sdo todas as tarefas e rotinas de uma
Instituicdo de Ensino Superior, como por exemplo, pesquisas, experimentos, testes,
etc., sendo este processo conferido a sequéncia de atividades desenvolvidas para
elaboracdo das dez Oficinas, as quais foram ministradas a cinco professores
atuantes na EJA. O PET contempla tudo que acontece dentro de uma instituigdo, ou
seja, todas as agdes e decisbdes que interferem na educac¢do dos alunos, tornando-
se necessaria a adogéo de boas praticas de gestdo (SOUZA, 2013).

Conforme Batalha (2019), um PET pode ser definido como um instrumento
desenvolvido pelo professor/orientador e orientando, com total vinculo com a
tematica assumida na pesquisa realizada por ambos, tendo por finalidade a
resolucdo da problematica do estudo, devendo ser aplicavel e utilizavel também em
outros momentos, apresentando adaptabilidade e reprodutibilidade a partir de sua
proposta didatica.

Mesmo enquadrando-se como PET (uma vez que foi aplicado a diferentes
professores), pode-se caracterizar como parte de um PPP, pois apresenta entre
seus itens a realizagdo de cursos de formagdo continuada (categoria em que se
encaixa o PET estabelecido), exequivel nesse aspecto.

A formacao continuada compreende-se como toda atividade oferecida na
escola, a qual tem por objetivo preparar os professores para novas tarefas por meio
de uma reflexdo acerca do trabalho pedagdgico, de uma nova visdo sobre a escola,
o ensino e a aprendizagem (CAMPOS; ARAGAO, 2012).

Diante de todo conteudo cientifico pesquisado (revistas cientificas, livros,
videos) para a realizagao tanto do referencial tedrico, quanto para a constru¢ao das
Oficinas, tem-se essa analise baseada na metodologia descrita por Bardin (1977). O
método consiste em tratar as informagdes considerando um roteiro especifico,
compreendendo trés fases (Figura 1), ou seja, a Fase | correspondeu a obtencao de

um material didatico adequado e tedrico, sendo para isso realizada uma leitura
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“flutuante” com base apenas no conteudo do arquivo. Posteriormente, ainda nessa
fase, fez-se a selegdo do material, separando-se aqueles de origem idénea
(realizados por cientistas da area) bem como se fez selegédo de videos de qualidade,
realizando-se aporte tedrico embasado em artigos e livros renomados. Na Fase |,
tendo em maos os materiais selecionados na Fase |, construiu-se o corpo do
trabalho, com exploragdo do material selecionado, conforme tépicos julgados
necessarios para melhor compreensao dos assuntos abordados e direcionamento

tedrico para melhor exploracédo e desenvolvimento do PET.

FIGURA 1 — Simplificagdo das fases da analise de contetido

FASE Il

Exploragéo do
material, por meio

- de técnicas
FASE | especificas
Pré-andlise, onde segundo os
sdo escolhidos os objetivos FASE I
documentos, se Tratarrer&to dos
formula hipéteses _resultados e
e objetivos para a interpretagdes
pesquisa >
" ANALISEDE
_ CONTEUDO

FONTE: Adaptado de Bardin, 1977, p. 102

Portanto, o PET aqui desenvolvido e intitulado “Oficinas pedagdgicas:
instrumento facilitador da formacao docente na EJA” (Apéndice C), foi aplicado em
dez encontros, contendo diferentes atividades compreendidas entre materiais para
leitura, videos, apresentacdes em slides e debates a partir de questdes direcionadas
a tematica abordada (Quadro 5), sendo cada Oficina com duragdo de duas horas
cada, totalizando 20 horas de atividades realizadas. Cada assunto abordado nas
Oficinas foi debatido, e buscando norteamento para o debate, para algumas
Oficinas, questdes foram desenvolvidas.

A Oficina | foi destinada a realizacdo de reflexdes sobre a identidade do
profissional educador, como ele construiu seu papel como professor e como

desenvolve sua pratica atualmente. Assim como, por meio desta oficina foi verificado
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se os professores ja realizaram algum curso de formagao continuada direcionada ao
publico da EJA. A Oficina Il foi destinada a realizacdo de reflexdes sobre a
legislacdo da EJA, pautando-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional
(LDBEN; BRASIL, 2017) e Diretrizes Curriculares da Educagéo de jovens e adultos
(DCE; PARANA, 2006a). A Oficina lll foi destinada a realizacdo de reflexdes
referente ao Projeto Politico-Pedagogico (PPP). A Oficina IV foi destinada a
realizacdo de reflexdes referente a gestdo escolar. A Oficina V foi direcionada a
realizacao de reflexdes referente as praticas educativas na EJA. A Oficina VI foi
voltada a realizacdo de uma analise quanto ao publico da EJA. A Oficina VIl foi
destinada a realizagao de reflexdo a respeito da formacao de professores a partir do
pensamento de Paulo Freire (1980), a fim permitir ao educador a capacidade de
perceber indicativos que o levem a desenvolver uma educacéo libertadora por meio
da praxis transformadora. A Oficina VIII foi destinada a realizagdo de reflexdo a
respeito das diferentes formas de avaliacdo que podem ser utilizadas na EJA. A
Oficina IX foi relacionada a realizacdo de reflexdo a respeito das dificuldades
enfrentadas, tanto por parte dos professores quanto por parte dos alunos na
execucgao e pratica da EJA. Ja a Oficina X, foi relativa a realizagao de reflexao sobre
a pratica de formacao continuada pelos professores atuantes na EJA. No Quadro 5

estdo as atividades desenvolvidas durante realizagcdo dessas Oficinas.
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QUADRO 5 — Resumo das atividades desenvolvidas durante aplicagéo das Oficinas

Oficinas Materiais utilizados Questdes norteadoras do debate
1- Descreva, na sua opinido, o significado de “ser
professor”.
_ ~ . 2— Qual sua experiéncia no EJA e quais tipos de praticas
Oficina | 1- Apresentacdo de slides. pedagdgicas vocé ja utilizou em sala de aula?

Reflexdes a respeito de
praticas pedagdgicas
aplicadas ao EJA e
identidade do profissional

2—Video:
Video 1: “Praticas Pedagdgicas Identidade Docente”
Link: https://www.youtube.com/watch?v=uTdwPcpbJRs

3— Na sua opinidao, de modo geral, a educagéo voltada ao
EJA tem sido amparada por praticas voltadas a esse
publico?

4— Como vocé construiu sua identidade como professor?
Descreva um pouco como vocé construiu seu papel

educador 3— Debate a partir de questionamentos norteadores. . o
profissional e sua atual postura como professor até hoje,
ressaltando se ha personagens inspiradores na sua
construcéo profissional, bem como se ja realizou cursos
voltados a sua preparacao profissional voltada ao EJA.
1- Material de leitura:
Arquivo 1:
Oficina Il https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/529732/lei_de_diretrizes_e_ba

A EJA pautada na
legislagao: Lei de
Diretrizes e Bases (LDB)
da educacgao nacional e
Diretrizes Curriculares da
Educacao (DCE) de
jovens e adultos

ses_1ed.pdf

Arquivo 2:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/diretrizes/dce_eja.pdf.
2— Apresentacéo de slides.

3- Videos:

Video 2: “Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) na LDB”

Link: https://www.youtube.com/watch?v=QMd-bH3aquU.

Video 3: “Diretrizes Curricular da EJA”

Link: https://www.youtube.com/watch?v=D0xSmhOVNTQ&t=1257s

4— Debate a partir de questionamentos norteadores.

5— Sobre a Lei de Diretrizes e Bases da educagao
nacional (LDB) e Diretrizes Curriculares da Educagéo de
Jovens e Adultos (DCE), dé seu parecer se o proposto é

cumprido na instituicdo de ensino onde vocé atua.

Oficina lll
A EJA de acordo com o
Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) da

1- Material de leitura: PPP disponibilizado por e-mail.

2— Apresentacéo de slides.

3- Videos: Video 4: “Educagéao de Jovens e Adultos (EJA) na LDB”
Link: https://www.youtube.com/watch?v=Pxoyx6ciqYA

Video 5: “Diretrizes Curricular da EJA”

6— O Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) da sua escola
contempla o trabalho com a Educacgéo de Jovens e
Adultos, respeitando suas especificidades?

escola Link: https://www.youtube.com/watch?v=s_tnaiuAksM&t=4s
4— Debate a partir de questionamentos norteadores.
1— Material de leitura:
Oficina IV Arquivo 4: http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/218-2.pdf

Reflexdes a respeito de
praticas pedagoégicas
aplicadas ao EJA e
identidade do profissional
educador

2— Apresentacéo de slides.

3— Videos:

Video 6: “O desafio da Gestado Escolar”

Link: https://www.youtube.com/watch?v=41g7q29BBPA
4— Debate a partir de questionamentos norteadores.

7— Pensando no publico EJA e quanto a gestao escola, o
que significa “gestdo democratica de uma escola”?

Oficina V

1— Material de leitura:

8— Qual a importancia de reconhecer a sala de aula de
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Praticas educativas na
EJA: fundamentos
conceituais representados
pelos principios de
equidade, diferenca e
proporcionalidade

Arquivo 5:
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/gestao_em_foco/educacao
_jovens_adultos_unidade1.pdf

2— Apresentacao de slides.

3- Videos:

Video 7: “Metodologias e Estratégias de ensino na EJA”

Link: https://www.youtube.com/watch?v=X4nP9W3qJll

4— Debate a partir de questionamentos norteadores.

EJA como um lugar da diversidade? De que maneira a
inclusdo pode ser pensada na realidade da EJA?

Oficina VI
O sujeito da EJA

1- Material de leitura:

Arquivo 6: http://www.apeoesp.org.br/sistema/ck/files/1-
%Z20Arroyo_%20M_%20Ilmagens%20Quebradas.pdf

2— Apresentacao de slides.

3- Videos:

Video 8: “A importancia da educacéo para jovens e adultos (EJA) - Projeto arquivo
escola”

Link: https://www.youtube.com/watch?v=VV_uiMx9w9g

4— Debate a partir de questionamentos norteadores.

9- Quem séo os sujeitos da EJA? Como se constituem as
subjetividades na EJA?

Oficina VII
EJA e a formagao de
professores: uma
perspectiva Freireana

1— Material de leitura:

Arquivo 7: https://www.redalyc.org/journal/1171/117149982003/html/
2— Apresentacéo de slides.

3— Videos:

Video 9: “Praticas docentes e suas dimensdes. PAULO FREIRE”
Link: https://www.youtube.com/watch?v=uHP-1nmRaNO0

4— Debate a partir de questionamentos norteadores.

10 — Qual a importancia da reflexao sobre a pratica
docente?

Oficina VIl
As diferentes formas de
avaliagdo na EJA

1- Material de leitura:

Arquivo 8:
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes
pde/2013/2013_uem_mat_artigo_solano_herberti_bordim.pdf/

2— Apresentacgéao de slides.

3— Videos:

Video 10: “Avaliagédo diagndstica, formativa e somativa alinhada a BNCC”

Link: https://www.youtube.com/watch?v=FmUQpsWOQjis

4— Debate a partir de questionamentos norteadores.

11— Considerando o publico EJA, quais sao as principais
formas de avaliagdo que vocé costuma aplicar para
analisar o desempenho destes alunos?

1— Apresentagéao de slides.

Oficina IX 2- Video:

Desafios da EJA na Video 11: “Desafios para Educagéo de Jovens e Adultos (EJA)| E ai, professor?”
atualidade Link: https://www.youtube.com/watch?v=QZPY11865sg
Oficina X 1— Apresentagéao de slides.

A importancia da formagao
continuada na construgao
do profissional educador

atuante na EJA

2— Video:
Video 12: “Qual é a importancia da formagéo continuada na escola?”
Link: https://www.youtube.com/watch?v=ZXKfLYCJNmc

FONTE: A autora (2023).
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O Quadro 5 traz métodos e praticas que visam atender os diferentes desafios
encontrados pelos docentes da EJA. As Oficinas sdo um direcionamento para cada
tematica abordada, fornecendo diferentes tipos de materiais que servem de
embasamento ao tépico de cada Oficina, bem como as questbes de interesse que
sao consideradas nos respectivos debates.

Apos realizacdo do PET, fez-se a analise de conteudo, discurso e
categorizagao. A seguir estdo descritos os procedimentos, bem como embasamento

tedrico destes processos de analise.

3.2 ANALISE DAS FALAS DOS PROFESSORES E CATEGORIZACAO

A analise dos Processos Educativos Tecnoldgicos (PET) ocorreu também
com base em Bardin (1977), compreendendo a Fase lll disposta na Figura 1, essa
fase compreendeu analise e interpretagcdes das falas dos professores quanto a
qualidade e importancia do PET aplicado. Diante disso, a presente pesquisa, até
esta etapa, assume cunho qualitativo, visto que buscou compreender se o PET
aplicado foi capaz de trazer melhorias a pratica pedagogica dos participantes.

Conforme Gondim (2003), os instrumentos para analise quantitativa,
geralmente sdo pautados em questionarios, entrevistas, observagao, grupos focais e
analise documental. No presente estudo, para realizacdo da analise final da
qualidade e importancia do PET, optou-se pela aplicagdo de um questionario
(Quadro 5; Apéndice B), o qual, por meio da analise numérica e porcentagens,
permitiu descrever numericamente as respostas observadas, portanto, neste
momento, o presente estudo também assume cunho quantitativo, pois traz, a partir

das respostas obtidas em questionario, numeros que as representam.
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QUADRO 6 — Questdes respondidas pelos participantes apds aplicagéo das dez Oficinas

1) Vocé acredita que as tematicas abordadas durante estas dez Oficinas
aplicadas, contribuiram para a sua pratica em sala de aula?

( ) Contribuiram muito.

( ) Contribuiram pouco.

( ) Nao Contribuiram.

2) Marque, na sua opinido, quais sdo os pontos positivos da formagao continuada?
( ) Melhoria na tomada de decisao quanto praticas pedagdgicas na EJA.

( ) Prepara o professor para as inovagoes e o uso de tecnologias que podem ser
utilizadas junto ao publico EJA.

() O professor ndao precisa de formagao continuada para melhoria de suas
praticas pedagogicas.

( ) Aprimorar processos de avaliagao de aprendizagem.

( ) Reduz evasao escolar pelo publico EJA.

3) Como profissional atuante na EJA, vocé ja participou de algum curso voltado
especificamente ao publico EJA?

( )Sim.

() Nao.

4) A quanto tempo vocé atua com o publico EJA?

( ) Menos de um ano.

( )1ab5anos.

( ) 6 a10 anos/ou mais.

5) Marque quais seriam suas maiores dificuldades ao atuar com o publico da EJA.
( ) Motivar o aluno.

( ) Escolha da melhor forma de avaliagao.

( ) Nao tem muita informacao sobre a atuagédo com esse publico.

( ) Nao tenho dificuldades.

( ) Falta de materiais especificos.

6) Quais politicas publicas garantem aos jovens e aos adultos, que ndo puderam
efetuar os estudos na idade regular, conclusao de seus estudos?

( )LDB.

( ) PPP.

( ) DCE.

() Nao existem politicas publicas voltadas para o publico EJA.

FONTE: A autora (2023).

O questionario acima visa identificar questdes que afetam diretamente o
docente da EJA. A seguir estdo dispostos os resultados observados quanto a
qualidade e importancia do PET aqui desenvolvido, bem como, estdo dispostas as

caracteristicas do publico participante desta pesquisa.
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4. ANALISE CRITICA DO PROCESSO EDUCATIVO TECNOLOGICO (PET)

A seguir, encontram-se as analises criticas realizadas conforme cada uma
das dez Oficinas realizadas, que compuseram o Processo Educativo Tecnoldgico

(PET), bem como a descrigao do publico participante da presente pesquisa.

4.1 DESCRICAO DO P,UBLICO PARTICIPANTE E IMEORTANCIA DO PROCESSO
EDUCATIVO TECNOLOGICO (PET) COMO FORMACAO CONTINUADA

Das dez Oficinas que foram realizadas, algumas foram fundamentais
principalmente para o reconhecimento do publico participante e suas praticas
pedagdgicas utilizadas durante a atuagdo com o publico EJA, sendo elas as Oficinas
I, IV e V, que foram direcionadas a estes aspectos. Dessa forma, essas Oficinas
permitiram tanto um primeiro contato com os participantes quanto a verificacdo das
analises dispostas a seguir, quanto as caracteristicas dos professores participantes
desta pesquisa.

Durante a pratica dessas Oficinas ficou evidente que os educadores ja tinham
uma boa experiéncia na atuagcdo com o publico EJA e essa expectativa foi atendida
conforme resultados explorados no Grafico 1, referente a questao 4, “A quanto
tempo vocé atua com o publico EJA?” os participantes ja apresentam uma bagagem
de experiéncia com o trabalho na EJA, visto que 40% respondeu atual com esse
publico entre um a cinco anos e, a maioria, 60%, atua entre seis a dez anos ou mais.
Esse aspecto torna-se interessante e importante de ser analisado, visto que
conforme Freire (1996), quem ensina aprende e quem aprende sabe ensinar, assim
sendo as experiéncias em sala de aula podem promover uma melhor compreensao
dos processos pedagodgicos e ferramentas a serem utilizadas para com o publico
EJA.
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GRAFICO 1 — Tempo de atuacdo na EJA, pelos participantes da pesquisa

4) A quanto tempo vocé atua com o publico EJA?

100%
80%

B Menos de 1ano

60%
1a5anos

m 6 a 10anos/mais 40%
20%
0% _

FONTE: A autora (2023).

Partindo da experiéncia dos participantes, esperava-se que 0s mesmos ja
tivessem realizado cursos voltados especificamente a este publico. Contudo, a
realidade verificada foi outra (Grafico 2). Sabe-se que além do tempo de atuacao, a
troca de informacéo entre profissionais atuantes e a realizagdo de cursos voltados
especificamente ao publico EJA mostram-se fundamentais para que o profissional se
torne ainda mais capacitado, tendo maior seguranga nas escolhas de suas praticas.
Diante disso e frente as palavras de Ventura e Bomfim (2015), quando citam que um
curso de formacdo de professores ndo pode deixar de lado a EJA, buscou-se
analisar se os participantes da presente pesquisa ja haviam realizado algum curso
destinado especificamente ao publico EJA. Essa analise tornou-se pertinente frente
a tematica abordada na Oficina X, sobre formacgao continuada.

O resultado expresso no Grafico 2 mostrou que nem um dos participantes
(0%) realizou algum curso especificamente voltado a este publico. Verifica-se,
entdo, que apesar de necessario, a realizagao destes cursos especificos ainda € um
aspecto pouco priorizado. Visto que o PET proposto nesta pesquisa trata de um
material voltado especificamente a este publico, traz-se, portanto, a importancia e

necessidade do mesmo.
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GRAFICO 2 - Realizagao de curso especifico para o publico EJA

3) Como profissional atuante na EJA, vocé ja participou de algum
curso voltado especificamente ao publico EJA?

120%

100%
HSim

80%
H N3o
60%
40%
20%
0%

FONTE: A autora (2023).

Diante da nao realizacdo de cursos especificos, que podem permitir maior
assertividade de escolha de praticas especificas ao EJA, buscou-se analisar quais
seriam as maiores dificuldades, dos participantes, em atuar com esse publico. Esse
tema foi abordado durante aplicacdo da Oficina IV quanto aos desafios na atuagao
EJA e também, de forma indireta, ao se abordar a tematica da Oficina VI quanto aos
sujeitos da EJA, visto que as dificuldades se encontram em estabelecer praticas que
atendam as demandas dos sujeitos singulares da EJA. Assim como essa analise
compreende a tematica abordada na Oficina VIII, quanto as diferentes formas de
avaliacdo que podem ser empregadas a este publico. Nesse sentido, esperava-se
que os educadores relatassem grandes dificuldades justamente pelo motivo de ndo
terem realizado cursos especificos para a atuagdo adequada com o publico singular
que € o EJA, contudo, deve-se considerar também que o tempo de pratica apontado
por esses professores, também é fator que ajuda nas atividades que envolvem o
publico da EJA.

Sabe-se que estes estudantes, muitas vezes, trabalham e sao pais de familia,
portanto, ha necessidade de adequacgdes e atividades motivadoras aos alunos. Era
esperado, entao, que essa dificuldade fosse uma das mais relatadas, juntamente da
dificuldade em realizar uma avaliacdo adequada, visto que, quando o profissional
encontra-se em situacao de nao realizagao de estudos direcionados ao publico EJA,
torna-se dificil a escolha e aplicagao de formas variadas de avaliagao.

No Grafico 3, portanto, verifica-se que dentre as cinco opcdes de escolha,

“Falta de materiais especificos” e “Nao ter muita informacdo sobre a atuagdo com
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esse publico”’, assumiram igual importancia de respostas (60%), ou seja, o0s
profissionais, apesar de interessados em realizar uma pesquisa frente a alguma
dificuldade encontrada, infelizmente apresentam dificuldade de encontrar informacéao
e material especifico ao publico. Esses dois componentes, por sua vez, afetam
diretamente a forma de avaliacdo dos estudantes, bem como dar-lhes motivagao
para continuar a realizar as atividades. O educador devera utilizar-se de avaliagbes
e atividades que fogem das utilizadas habitualmente para poder ministrar as
diferentes demandas do publico com que esta atuando. Como esperado, todos os
participantes apontaram maior dificuldade na escolha de uma forma de avaliagao
adequada aos estudantes (100%), 60% apontaram dificuldades em motivar o aluno,
assim como, nem um dos participantes disse que nao tem dificuldades alguma no
processo de atuacdo com a EJA. As oficinas aqui desenvolvidas e aplicadas
buscaram revelar as maiores dificuldades, sendo importante que estudos futuros e
outras oficinas sejam desenvolvidas especificamente para trazer respostas a estas
dificuldades, quais alternativas adotar. Contudo, frente aos comentarios dos
professores, muitos deles compartilharam seus conhecimentos, expondo sua pratica
e contando suas experiencias, neste sentido, a oficina, de forma indireta, contribuiu

para melhoria neste aspecto apontado como de maior dificuldade.

GRAFICO 3 - Dificuldades para atuar com o publico EJA

5) Marque quais seriam suas maiores dificuldades ao atual com o
publico EJA.

100%
90%
80%

Motivar o aluno

M Escolha da melhor forma de avaliacdo
70%

60%

B Ndo tem muita informacdo sobre a
50%

atuacao com esse publico
40%

Ndo tenho dificuldades 30%

20%
M Falta de materiais especificos 10%

0% ———

FONTE: A autora (2023).

Na décima Oficina, sobre formagao continuada, também é trabalhada a sua

importancia. Esperava-se que os educadores tivessem o entendimento da
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importancia da formacgao continuada frente as melhorias pedagdgicas da EJA. Ao
verificar o Grafico 4, tem-se, portanto, que os educadores de fato mostraram
compreender a necessidade de realizagdo de cursos de formacédo continuada para
minimizar essas dificuldades e favorecer o processo ensino e aprendizagem dos
estudantes.

No Gréfico 4, verifica-se que 0% de respostas para a opgédo de que nao ha
necessidade de formagdo continuada para melhoria da pratica pedagogica. Além
disso, todos os participantes consideraram que a realizacdo de formagao continuada
favorece a melhoria na tomada de decisbes quanto praticas pedagodgicas na EJA,
permite aprimorar processos de avaliacdo de aprendizagem (um aspecto apontado
por eles como de maior dificuldade quando se atua com a EJA), assim como prepara
o educador para uso de novas tecnologias e ferramentas que estejam disponiveis a
serem aplicadas a esse publico. Além disso, 60% dos participantes responderam
que a formacado continuada ajuda na reducdo da evasao deste publico. Essa
afirmativa também ¢é verdadeira visto que, conforme Brasil (2000), embora haja
complexidade no que compdem a situagao dos alunos da EJA, a formacédo docente
qualificada, isso logicamente que se alcanga sdo um meio importante para se evitar

o tragico fendbmeno da recidiva e da evaséo.

GRAFICO 4 — Importancia de realizagdo de formagao continuada

2) Marque, conforme sua opinido, os pontos positivos da formacgéo
continuada.

Melhoria na tomada de decisdo quanto 100%
praticas pedagogicas na EJA.
. " 80%
W Prepara o professor para asinovacdes e o uso
de tecnologias que podem ser utilizadas junto
ao publico EJA. 60%

B O professor ndo precisa de formacao
continuada para melhoria de suas praticas
pedagdgicas. 40%
Aprimorar processos de avaliacdo de

di .
aprendizagem 208,

0% ——= S

FONTE: A autora (2023).
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Frente a importancia da formagao continuada, tornou-se necessario verificar
o conhecimento dos educadores frente as politicas voltadas especificamente ao
publico EJA. Esperando-se que os participantes reconhecessem os documentos que
sao especificos para esse publico, quanto amparo aos estudos daqueles que nao
tiveram oportunidade de conclusdo dos estudos em tempo padrdo, sendo
constatado que apos a aplicacdo do PET que os participantes souberam reconhecer
tais documentos (Grafico 5).

Assim como, no Grafico 5 foi possivel constatar que os educadores
souberam distinguir as politicas publicas, que conferem o direito ao cidadao que nao
conseguiu efetuar seus estudos em idade regular, realizar a conclusdo do mesmo.
Além disso, aqui também se constata que os participantes da pesquisa se atentaram
que o PET ndo € uma politica publica, mas sim um projeto no qual a EJA deve estar
incluida, comprovando-se isso com o fato de os participantes ndo terem mercado o
PET como politica publica, enquanto todos marcaram LDB e DCE como as politicas
de aporte (ressalta-se que essas leis sdo parte de politicas publicas). Quanto ao
PPP os professores foram capazes de comentar sobre a importancia de se
estabelecer atividades que envolvem o publico EJA, assim como verificar se essas
atividades propostas estdo sendo colocadas em pratica. Além disso, pautaram-se
das leis que envolvem as politicas publicas para defender o direito do publico EJA

em ter seu “lugar garantido” dentro da inclusédo no PPP.

GRAFICO 5 — Politicas publicas que garantem os direitos do publico da EJA

6) Quais politicas puplicas garantes aos jovens e adultos, que néo
podem efetuar os estudos na idade regular, concluséo de seus
estudos?

100%
90%
mLDB 80%
J70%
m PPP
60%
DCE 50%
0.
m Ndo existem politicas publicas 40%
voltadas para o publico EJA 30%
20%
10%
0% S

FONTE: A autora (2023).
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Por fim, buscou-se verificar se o PET aplicado apresentou tematicas que
contribuiram para a pratica pedagogica dos participantes. Esperava-se que os
participantes reconhecessem o PET como uma fonte de conhecimentos a serem
aplicados em suas praticas frente ao publico EJA e isso foi verificado no Grafico 6.

Essa expectativa foi alcangada visto que no Grafico 6, constata-se que todos
os participantes responderiam que o PET trouxe muita contribuicdo. Portanto, diante
disso e de todas as analises realizadas, conclui-se que o PET aplicado apresenta
grande contribuigdo ao processo de formacgao e especializagdo de profissionais que
desejam atuar com o publico EJA. Sendo um material que servira de base para a
construcdo de novas oficinas, as quais permitirdo desenvolver praticas voltadas as

atividades e dificuldades apontadas como de maior dificuldade pelos professores.

GRAFICO 6 — Contribuigéo do PE aplicado

3) Como profissional atuante na EJA, vocé ja participou de algum
curso voltado especificamente ao publicoEJA?
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B N3o Contribuiram.
A40%

20%
0%

FONTE: A autora (2023).

O exercicio da pesquisa e da docéncia tem me ensinado que formar
professores para atuar com a EJA exige um olhar atento e sensivel para os
educandos que a integram. O educador deve utilizar de metodologias de ensino
especificas, permitindo ao aluno a ampliagado de seus saberes. Essa abordagem foi
realizada durante as oficinas, sendo um ponto norteador de didlogo e troca de
informacdes entre os educadores. Porém, as diferencas em relagdo a formagao
docente da EJA que ainda utilizam em sua pratica educacional os mesmos métodos
desenvolvidos na educacgao regular e as poucas pesquisas e discussodes relativas a
educacao de adultos dificultam uma formacao efetiva de professores para trabalhar

neste campo de atuagao.
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Ao se considerar a dificuldade de uma formagao continuada adequada aos
docentes da EJA, as Oficinas pedagdgicas sao uma alternativa de apoio educacional
e tém um papel muito importante na formacdo dos estudantes. As Oficinas aqui
realizadas vém com o propdsito de contribuir para a formacdo dos professores,
capacitando-os na insergao de tecnologias digitais em suas aulas, possibilitando
dessa forma aos alunos uma participagdo mais ativa no processo de ensino-
aprendizagem. Essa insercdo tecnoldgica foi abordada durante a aplicagdo das
oficinas, sendo topico norteador de comentarios e trocas de informagdes entre os
professores.

A elaboracdo do PET e de suas Oficinas foi fundamentada nas dificuldades
verificadas e vivenciadas por professores atuantes com o publico EJA. Por esse
motivo, buscou-se estabelecer conteudos que pudessem dar um aporte tedrico, bem
como de facil relagdo com o cotidiano vivenciado durante atuagao na EJA, ao passo
que, em debates realizados durante as oficinas, que foram norteados tanto por
questdes especificas quanto por comentarios realizados durante conversas, 0s
professores permitiram-se compartilhar diferentes experiéncias, as quais de forma
muito rica, contribuiram com a melhoria das praticas pedagogicas voltadas
especificamente ao EJA.

Diante disso, evidencia-se que o PET aqui desenvolvido oportunizou o
desenvolvimento de diferentes habilidades, visando fornecer um suporte para a
tomada de decisdo do docente em sala de aula. Os Graficos 1 a 5 foram
respondidos com base nos conhecimentos intrinsecos de cada profissional, e
indicaram que o PET, construido a partir das dez Oficinas aplicadas, foi capaz de
atingir o objetivo principal do presente estudo que foi de construir um PET, com uso
de Oficinas, para professores da EJA, voltado para uma formacao continuada, e que
permitisse melhoria de suas praticas docentes, essa melhoria de pratica foi
alcangada a partir da troca de informacgdes entre os participantes, a qual ocorreu por
meio dos debates realizados durante cada uma das dez oficinas.

Estes resultados também evidenciaram a importancia e necessidade de se
elaborar cursos especificos para esse publico uma vez que é por meio deles que
sera possivel estabelecer e melhorar perspectivas critica reflexiva dos educadores
atuantes na EJA. Quanto a este aspecto, o PET aqui desenvolvido forneceu aos
participantes informagdes que possibilitaram pensamento autbnomo e que

potencializam dinamicas de autoformacéao participada, portanto, abrindo portas para
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que ocorra superagao dos paradigmas da pratica pedagogica tradicional voltada a
aulas que visdo uso de quadro, livros e materiais que habitualmente s&o aplicados
em uma sala de aula, sem um ambiente que utilize de varias metodologias para

aumentar o interesse dos alunos.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta investigagao teve como objetivo principal a promogao de uma formagéao
continuada que fornega aos professores 0os meios para um pensamento autbnomo e
que facilite as dinamicas de autoformacéao participada por meio do desenvolvimento
de um Processo Educativo Tecnolégico (PET) voltado ao publico da EJA,
compreendido por dez Oficinas. Conforme as hipoteses que nortearam a evolugao
da investigacdo aqui realizadas, sendo elas: |) hipotese nula, correspondente ao
resultado em que o PET, por meio de Oficinas pedagdgicas para o professor da
EJA, ndo seria capaz de atender as expectativas dos docentes da EJA, no sentido
de aprimorar suas praticas pedagdgicas; Il) Assim como, considerou-se a hipotese
de que o PET, por meio de Oficinas pedagdgicas para o professor da EJA, atenderia
as expectativas dos docentes da EJA, no sentido de aprimorar suas praticas
pedagogicas. A seguir apresentaremos as conclusées com base na analise dos
resultados.

O PET, desenvolvido por meio de dez Oficinas aplicadas a educadores
atuantes com o publico EJA, foi capaz de trazer aporte e conhecimento para
melhores escolhas de praticas pedagogicas voltadas a este publico especifico.
Portanto, atendeu as expectativas dos docentes da EJA, no sentido de aprimorar
suas praticas pedagodgicas. Ademais, relembrando que o objetivo principal foi o de
desenvolvimento de um PET voltado para melhoria das praticas docente na EJA, de
forma geral, o PET aqui desenvolvido possibilitou estimular uma perspectiva critica
reflexiva dos participantes, assim como deu aporte ao pensamento autébnomo,
fazendo com que métodos pedagdgicos tradicionais possam ser superados.

Constatou-se que os participantes ndo haviam tido a oportunidade de realizar
cursos especificos ao publico EJA. Diante disso, as Oficinas foram construidas de
forma a trazer maiores informagdes quanto ao publico EJA, seus direitos e algumas
praticas de avaliagdo, sendo as tematicas passiveis de modificagdes, com
processos exequiveis e de replicabilidade, permitindo, portanto, que o tema seja
explorado em outros aspectos, conforme necessidade de pesquisa quanto praticas
pedagodgicas.

Quanto ao objetivo especifico |, de analisar como a escola publica de uma
Microrregiao do Norte Pioneiro do Parana concebe e estrutura seu Projeto Politico-

Pedagdgico (PPP) e objetivo especifico Il, de investigar a existéncia de concepgodes
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pedagogicas na instituicdo que concebam e reconhegam a particularidade dos
alunos trabalhadores do ensino noturno e se esse reconhecimento é contemplado
na pratica docente dos professores da instituicao analisada. Ficou evidente, durante
Oficinas realizadas, que estes objetivos foram atingidos visto que, conforme
resultados ilustrados no Grafico 5, os participantes conseguiram reconhecer
documentos direcionadores, tais como o PPP, que cada escola deve elaborar,
identificando se estes documentos apresentam aporte ao publico EJA. Assim como
os participantes também verificaram que a legislagdo, contemplando a LDBEN e
DCE, amparam todos aqueles que desejam concluir seus estudos em tempo nao
padrdo. Quanto ao Objetivo V, da percepgédo destes educadores sobre a realidade
atual de seus alunos da modalidade de ensino noturno EJA, verificando se as
necessidades educacionais dos alunos, em seus diferentes aspectos, politicos e
sociais, estdo sendo atendidos, destaca-se que, em debates realizados durante as
oficinas que trataram especificamente destes documentos, os professores puderam
observar, analisar e trocar informagdes pertinentes e de grande valor quanto a essa
tematica, sendo fortemente debatidos os fatores politicos e sociais que envolvem
este publico e se suas necessidades vém sendo percebidas e atendidas.

Assim como o objetivo lll de investigacdo quanto a pratica pedagodgica dos
professores da EJA, também foi atendido, visto que os mesmos, em resposta a
pergunta cinco, revelaram que a maior dificuldade se encontra na forma de
avaliacdo, ou seja, na pratica pedagogica aplicada especificamente para avaliar este
estudante da EJA, tendo em vista todos os fatores sociais e politicos que envolvem
este publico. Como uma continuidade a este assunto, o objetivo IV de analise quanto
a percepcao, pelos professores, da importancia da formacao continuada, também foi
atingido por meio da pergunta dois, em que os participantes mostraram
compreender que a formacdo continuada € fundamental para construgdo de
melhores praticas pedagdgicas, as quais permitem melhoria e redugdo de
dificuldades na atuacdo com o publico EJA, tais como a dificuldade de realizacao de
avaliacbes mais adequadas e trazer motivacao aos alunos.

Além disso, considerando a realizacdo deste estudo, a elaboragdo das
Oficinas, de modo a compor conteudo que fosse adequado aos participantes, foi um
dos pontos de maior dificuldade. Assim como, atuar com profissionais que ja tem um
bom tempo de experiencia tanto com publico EJA, quanto escola no estilo “padrao”

foi algo a se considerar. Diante disso, buscou-se fazer com que os profissionais
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compreendessem que nao estavamos querendo “mostrar” a forma correta ou néo de
se ministrar aula ao EJA, mas sim, compor um material no qual eles pudessem se
apoiar quando houvesse duvidas. Este ponto foi alcangado, visto que a realizacéo
das Oficinas ocorreu sem problemas e com muita participacdo dos professores. Fica
aqui a proposta de construgao de oficinas com praticas pedagdgicas direcionadas ao
EJA, buscando-se estabelecer exemplos de abordagem para diferentes disciplinas e
niveis de ensino.

O processo dialogico ocorrido durante a realizagdo das dez oficinas permitiu
maior compreensiao quanto a dimensao da diversidade em sala de aula que é
observada pelos professores atuantes na EJA. Assim como, pude ter o privilégio de
agregar maiores informacgdes sobre como realizar praticas mais direcionadas a esse
publico. O dialogo realizado por meio dos debates em cada uma das oficinas foi um
forte ponto apoiador neste processo, permitindo que houvesse essa grande troca de
informacgdes e vivéncias. Diante disso, a propria realizacdo de roda de conversas
tendo o publico EJA e as dificuldades na atuacdo com esse publico permitiram
verificar quais pontos eram mais preocupantes, bem como foram apontadas

alternativas, ja praticadas, para melhoria.
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APENDICE’ B - RESPOSTAS OBTIDAS, POR PARTICIPANTE, AO
QUESTIONARIO FINAL

W it die Edwiag
UIRRERSINADE TICRICHORGR0E FOMERAL DO PARARA, e

DIEETORE i PESCRTCE E POS-FRADUACATLD tr
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QUESTICNARIO FINAL a—'i?,, t . + - L
o

1) Voo acredita que as tematicas abordadas durante estas 10 oficinas aplicadas,
contribuiram para a sua pratica em sala de aula?
Confribuiram muito.
[ 1 Contribuiram pouco.
{ ) W&o Coniribuiram.

2} Margue, na sua opinido, quals sio os pontos positives da formagac continuada?

{*) Melnonia na tomada de decisfo quanio pralicas pedagagicas na EJa.
Q-:J’Prana:a o professor para as inovagdes & o uso de tecnclogias gque podem ser
utilizadas junto ao plblico EJA

{ ) O professor ndo precisa de formagho continuada para melhoria da suas priticas
pedagigicas

LAApinmar processos de avalingio de oprondizagam.

¥1 Reduz evasaa escolar pelo plblico EJA

i} Como profissional atuante na EJA_ vocd ja participou de algum curso voliado
aspeoificaments ao plblico EJAT
(3 Sim,

D‘:ﬁ Maa.

4) A quanto termpo vocs atua com o pdklico EJA?
{ ) Menos de um ang,

pd 185 anos.

{ )& a 10 anosiou mais.

5) Margue quais seriam suas maiores dificuidades ao aluar com o publich aa E.A.
" ) Motivar o aluno.

{%f Escolha da melhor forma de avaliagao,

1T N30 tem muita informag3o sobre a stuagio com esse publico.

[ ) Mo tanho dificuldades.

{ ) Falta da materiais especificos,

) Quais politicas publicas garantern acs jovens & a0s adultos, gue nio puderam
efetuar os estudos na idade regular, conclusio de seus estudos?

L.

PR,

}
E,% DCE.
{ }N3o existem politicas plblicas voltadas para o plblico EJ&.

PROGRANA DE POS-GRADUACRD EM
ENSING DE CIENCIAS HUMANAS, SOCLAIS E DA NATUREZA
U EME



61

Bl o i Flieaghs
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QUESTIONARIO FINAL '&W 0L

1) Vocé acradita que as tematicas abordadas durante estas 10 oficinas aplicadas,
contribuiram para a sua pritica em sala de aula?

[+ Contribuiram muito.

i} Cantripuiram pouco.

i ) Nao Contribuiram.

2) Marque, na sua opinio. quais 530 05 pantos positivos da formagio continuada?

(=) Meihoria na tomada de decisac quanie praticas pedagdgicas na E.A

() Prepara o professor para as inova chas e 0 uso de tecnologias que pedem sar
utilizadas junto ao publico EJA

{ } O prafessor ndo precisa de fermagao cantinuada para melhoria de suas praticas
pedagigicas.

() AptirresEl processos de mvalingdo do aprendizagsem

f«) Reduz evasia escolar palo plblico EJA.

3) Como profissicenal atuante na EJA, vocé ja participou de algum curso vaoltado
especificamente ao pdblico EJAT

{ ) Sim.

(3 Néo.

4) A guanto tempn vocé atua com o publico EJAY
{ ) Menos de um ano.

#3185 anos.

{ 18 a 10 anos/ou Mais.

5) Marque quais seriam suas malores alficuldades ac stuar &6 o publics da EJA.
{ ) Mativar o aluno.

) Escolha da melhor forma de avaliagio.

£<) Niio tem muita infermagao sobre a atuacdo com esse plblics.

{ ) N&o tenho dificuldades.

{ ) Falta de materiais especificos.

&) Quais politicas plblicas garantem aos jovens e aos adultos, que Nad puderam
efetuar o5 estudos na idade regular, conclusdo de saus estudas?

%) LDE.
{ ) PPP,
=) DCE.
{ ) Mo existam poliicas publicas volladas para o publica EJA.

PROGRANA DE POS-GRADUAGAD EM
ENSING DE CIENCIAS HUMANAS, SOCIAIS E DA NATUREZA
LITFFR
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1} Vocé acredita que as lematicas abordadas durante astas 10 oficinas aplicadas,
contribuiram para a sua pratica em sala de aula?

() Contribuiram muito.

{ )} Contribulram pouco.

{ ) N&o Contribuiram.

2} Marque, na sua opinifio, quais s8o os pontos positivos da formagio continuada?

(¥} Melhoria na tomada de decis@#uc quarno praticas pedagdgicas na EJA,

{x«) Prepara o professor para as inova¢hes e 0 uso de tecnologias que podem ser
utifizadas junto ao plblica EJA.

{ O professor ndo precisa de formagio centinuada para melhoria de suas praticas
padagdgicas.

(=) Apiinuar processos de avaliegiio do aprondizagem.

{ ) Reduz evasao escolar pele publice EJA.

1) Como profissional atuante na EJA, vocé ja participou de algum curso voltado
espacificamente ao pdblica EJAY

{ }Sim.

(%} Mao.

4) A quanin tampo vocé atua com o publico EJAT
{ ) Menos da um ano

[ Y1 abanos.

i) B a 10 anosfou mais.

5} Marque quais seriam suas maiores dficuidades ao atuar com o publics da EJA.
(%) Motivar o alung.

() Escolha da melhor forma de avallagao

{ ) Mo tem muita informagao sobre a stuagao com esse pubdico.

{ )} Mao tenho dificuldades

{;) Falta de materiais especificos.

&) Quais politicas piblicas garantem acs jovens e acs aduftos, que ndo puderarm
efetuar 08 estudos na idade regular, concluséo de seus estudos?

() LLB.

{ yPPP

(x) DCE.

{ ) N&o axistern peliticas plblicas voltadas para o plblico EJA.

PROGRAM A DE POS-GRADUACAD EM
ENSING DE CIENCIAS HUMAMNAS, SOCIAIS E DA NATUREZA
U1TFFH
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QUESTIONARIO FINAL *Pn,,é]lgu,:wit oh

1) Vocé acredita gue as tematicas abordadas durante estas 10 oficinas aplicadas,
contribuiram para a sua pratica em sala de aula?

{3 Confribuiram musto.

( ) Contribuiram pouco.

[ ) Mao Contribuliram.

2} Margue, na sua opinido, quais s3o 0s pontos positivos da formagao continuasa?

{x) Melhoria na tomada de decisfo quanto praticas padagagicas na EJA.

(i} Prepara o professor para as inovagdes e o uso de tecnologias que podem ser
utilizadas junto ao piblico EJA

{ 1O professor ndo precisa de formagdo ecntinuada para melhorlia de suas praticas
pedagégicas.

(%) Aprimorar processos de avaliagdo de aprendizagem.

{ } Reduz evas@o escolar pelo plblico EJA

3} Como profissional atuante na EJA, vocé ja parlicipou de algum curso voltado
especificameante ac piblico EJAY
{ 15im.

() Niio,

4) A quanto tempe vocé atua com o pdblico EJA?
{ ) Menos de Lm ano.

{ y1a5anos

(%) 6 a 10 anos/ou mais.

5) Marque quais sefiam suas maiores dificuldades ao atuar com o piblico da EJA.
(] Mativar o aluno.

(x] Escolha da melhor forma de avaliagio.

{ } Mo tem muita informagio sobre a atuaGao com esse publico.

{ ) Mo tenho dificuldades.

(> Falla de materiais especificos.

B) Quais politicas piblicas garantem aos jJvens & aos adultos, que ndo pudaram
efetuar os estudos na idade regular, conclusao de seus estudos?
{xj LDB.

. ) PPF
() DCE.

{ | Mo existern politicas plblicas voltadas para o publico EJA,

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM
EMSING DE CIENCIAS HUMENAS, SOCIAIS E DA NATUREZA
UITFPR
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QUESTIONARIO FINAL E)mw 05.

1) Vocé acredita que as tematicas abordadas duranie estas 10 oficinas aplicadas,
confribuiram para a sua pratica em sala de aula?

) Confribuiram muito

[ ) Contribuiram pouce

{1 Mao Contribuiram.

2) Marque, na sua opinido, quais sac os pontos positives da formagdo continuada?

(¢} Melhoria na tomada de decisBo quanto praticas padagdgicas na EJA.

) Prepara o professor para as inovagies e o usc de tecnologias que podem ser
utilizadas junto ao publico EJA.

{ ) O professor ndo precisa de formagao continuada para melhoria de suas praticas
pedagogicas.

(%) Aprimorar processos de avaliagao de aprendizagem.

(% Reduz evasdo escolar pela paiblico EJA

3) Como profissional atuante na EJA, vocéja participou de algum curso voltade
especificamente aoc piblico EJAT

() Sim.

(%) N&o

4) A quante tempo vocd atua com o plblico EJA?
{ ) Menos de wm ano.

{ )1a5anos.

[:('1 6 & 10 anos/ou mais.

5) Marque quais seriam suas maiores dificuldades ao atuar com o plblico da EJA.
1) Motivar o aluno

(x) Escolha da medhor forma de avaliagio,

f) Mo tem muita informagao sobre a atuagao com esse publica.

{ ) Nao tenho dificuldades.

(<) Falta de materiais especificos.

8) Quais politicas publicas garantem aos jovens e aos adullos, que nao puderam
afetuar os estudos na idade regular, conclusdo de seus estudos?

b4 LDB.
[ ) PPP.

) DCE.
{ | Ndo existern politicas publicas voltadas para o publico EJda,

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM
ENSIND DE CIENCIAS HUMANAS, SOCIAIS E DA NATUREZA
UTFPR
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INTRODUCAO

Com intencdo de buscar alternativas que propiciem aos alunos da Educagao
de Jovens e Adultos (EJA) aprendizagem significativa, que contribuam com o
atendimento as especificidades, necessidades e expectativas dos educandos, nos
ultimos anos evidencia-se o crescimento dos debates acerca da EJA em nosso pais
(FRANCO, 2010). Desse modo, a realizagdo de Oficinas no espago escolar deve
considerar o desenvolvimento pessoal, profissional e institucional dos docentes,
buscando proporcionar trabalho colaborativo e auxiliador na transformacdo das
praticas pedagdgicas.

Oficinas ou encontros pedagogicos compreende-se como toda atividade
oferecida na escola, a qual tem por objetivo preparar os professores para novas
tarefas por meio de uma reflexdo acerca do trabalho pedagdgico, de uma nova viséo
sobre a escola, o ensino e a aprendizagem (CAMPOS e ARAGAO, 2012).

E possivel, assim, que os professores, por meio da interacdo e troca de
saberes com seus pares, possam realmente transformar a escola em espago
primordial de formagao docente. Desse modo, o educador Freire diz:

[..] quem forma se forma e reforma ao formar e quem é formado forma-se e
se forma ao ser formado. E nesse sentido que ensinar ndo & transmitir
conhecimentos, conteudos, nem formar é acéo pela qual um sujeito criador
da forma, estilo e alma a um corpo indeciso e acomodado. Ndo ha docéncia
sem decéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das diferencas
que os conotam, ndo se reduzem a condi¢cdo de objeto, um ao outro. Quem

ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender (FREIRE,
1996, p. 25).

Nesse contexto, o aprendizado do docente deve pautar-se na integragdo com
a realidade em que ele se insere, articulando com a ideia de que o professor nao
deve trabalhar de forma isolada, individualista e, principalmente, sem uma visao
sistémica da escola e seus sujeitos (professores, funcionarios, pais, alunos e
comunitarios). Para atingir esse objetivo de trabalho, o educador pode amparar-se
em formacgdes continuadas, as quais partem do pressuposto e linha de raciocinio de
que os estudantes da modalidade educagado de jovens e adultos apresentam um
conhecimento prévio que possa contribuir para a superacdo das experiéncias

passadas de fracasso e/ou exclusao, o que tem comprometido o seu desempenho.
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Assim sendo, aqui apresenta-se um Processo Educativo Tecnolégico (PET)
no formato de “Oficinas Pedagdgicas”, como instrumento/ferramenta que permite
despertar interesse dos professores que exercem seu trabalho na educacédo EJA.
Este PET permite reflexbes profissionais, com ressignificacdo de praticas
pedagogicas, por meio da atribuicdo de importancia ao convivio e ao relacionamento
no espaco escolar.

A palavra oficina, traz a ideia de local em que se produz, se cria, se conserta.
Conforme Fonseca e Mendes (2012, p. 01) “As oficinas contribuem para a formagao
dos professores, na medida em que essas atividades pontuais e de curta duragao
agem, em longo prazo, como espacgos de formacgao continua”. Bem como, conforme
Candau (2011) a aprendizagem do individuo ocorre por meio de praticas, em que se
busca a resolugao de problematicas levantadas, havendo, portanto, integragdo com
a reflexdo e acdo. Sendo, a partir deste contexto, que o presente PET assume
grande potencial como ferramenta de formagao continuada a professores atuantes
em EJA.

As Oficinas, aqui dispostas, sdo fundamentadas nas técnicas de dinamicas de
grupo, compreendendo oportunidade necessaria do profissional educador analisar,
julgar e modificar sua trajetéria profissional por meio da reflexdo sobre as
concepgdes pessoais. Permitindo-se planejar, com maior autonomia e valorizagao, o
préprio trabalho na EJA. Para tanto, as Oficinas descritas a seguir compreendem
instrumentos pedagogicos fundamentados na pratica, com o intuito de reflexdo
acerca da formacao continuada em prol dos professores, norteando-se em questoes
ontoldgicas, tecnoldgicas e didatico-pedagodgicas. Ressalta-se a importancia da
introdugdo de dindmicas de grupo na estruturagdo das Oficinas como forma de
aumentar a interacdo entre os participantes e possibilitar uma maior troca de
conhecimentos entre eles.

As dinamicas de grupo por sua vez, servem para “dar vida”, encanto e
entusiasmo ao encontro formativo, tornando o conteudo mais simples, mais claro,
facilitando a sua retencao pela experiéncia pessoal, promovendo a participacao dos
individuos e/ou grupos nos cursos, palestras ou reunides que necessitam de meios
para “quebrar o gelo” dos encontros, permitindo aumento no interesse pelas
Oficinas.

A seguir, estdo descritas dez Oficinas voltadas a formacgéo continuada de

professores atuantes na EJA:
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OFICINA |

Reflex6es a respeito de praticas pedagdgicas aplicadas ao EJA e
identidade do profissional educador

» OBJETIVOS

Esta primeira oficina destina-se a realizagao de reflexdes sobre a identidade
do profissional educador, como ele construiu seu papel como professor e como
desenvolve sua pratica atualmente. Assim como, por meio desta oficina sera
verificado se os professores ja realizaram algum curso de formagao continuada
direcionada ao publico da EJA.

Diante disso, deseja-se que os professores reconhecam que o papel de
professor ndo é apenas de mediacdo do conhecimento, mas também de apoio e
reconhecimento de que seus alunos também apresentam uma bagagem de
conhecimento que pode ser compartilhada. Reconhecer a necessidade da formagao
continuada como aporte a melhoria de suas praticas, assim como devem também
reconhecer que ao utilizarem de praticas diferenciadas ocorrera o aumento do
engajamento do aluno, sendo essas praticas escolhidas conforme o perfil dos

mesmos.

> SEQUENCIA DE ATIVIDADES (TEMPO DE 2 HORAS)

No primeiro momento deve-se realizar uma introdugcdo quanto ao assunto que
sera tratado nessa oficina. Utilizando-se para isso apresentagcao em slide, logo em
seguida, apresenta-se o Video 1, intitulado “Praticas Pedagdgicas Identidade
Docente”.

Video 1: “Préaticas Pedagdgicas ldentidade Docente”

Link: https://www.youtube.com/watch?v=uTdwPcpbJRs

Apos apresentacao do Video 1, deve-se apresentar as questoes 1 a 4, as

quais norteardo uma rodada de debates.

v' Possiveis perguntas:
1- Descreva, na sua opiniao, o significado de “ser professor”.
2— Qual sua experiéncia no EJA e quais tipos de praticas pedagdgicas vocé ja

utilizou em sala de aula?


https://www.youtube.com/watch?v=uTdwPcpbJRs
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3— Na sua opiniao, de modo geral, a educagao voltada ao EJA tem sido amparada
por praticas voltadas a esse publico?

4— Como vocé construiu sua identidade como professor? Descreva um pouco como
vocé construiu seu papel profissional e sua atual postura como professor até hoje,
ressaltando se ha personagens inspiradores na sua construgcao profissional, bem

como se ja realizou cursos voltados a sua preparagao profissional voltada ao EJA.

v" Preparativos para a proxima oficina

ApOs a realizagao do debate torna-se oportuno trazer uma introducéo quanto
ao tema que sera tratado na proxima oficina (Oficina Il), neste momento seréo
dispostos os links para acesso aos Arquivos 1 e 2, referentes, respectivamente, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN; BRASIL, 2017) e as
Diretrizes Curriculares da Educacéo de Jovens e Adultos (DCE; PARANA, 2006a),
sendo solicitado que, para a préoxima oficina, a leitura destes documentos ja tenha
sido feita.

Arquivo 1: https://www2.senado.leg.br/bdsfibitstream/handle/id/529732/lei_de _diretrizes e bases 1ed.pdf.

Arquivo 2: http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/diretrizes/dce eja.pdf.
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OFICINA I

A EJA pautada na legislagao: Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da
educacgao nacional e Diretrizes Curriculares da Educacao (DCE) de
jovens e adultos

> OBJETIVOS

Esta segunda oficina é destinada a realizagao de reflexdes sobre a legislagcao
da EJA, pautando-se na Lei de Diretrizes e Bases da educag¢do nacional (LDB,;
BRASIL, 2017) e Diretrizes Curriculares da Educagédo de jovens e adultos (DCE;
PARANA, 2006a). Objetiva-se que os participantes desta oficina compreendam que
uma das finalidades da LDB é a garantia aos jovens e aos adultos, que ndao puderam
efetuar os estudos na idade regular, de oportunidade educacional apropriada,
consideradas as caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de
trabalho. Assim como, deverao perceber que as DCE tém por finalidade promover a
equidade de aprendizagem, garantindo que conteudos basicos sejam ensinados
para todos os alunos, sem deixar de levar em consideracado os diversos contextos

nos quais eles estdo inseridos.

> SEQUENCIA DE ATIVIDADES (TEMPO DE 2 HORAS)

No primeiro momento deve-se realizar uma introducao referente aos
conteudos dos Arquivos 1 e 2, leitura solicitada durante Oficina |, sendo levantando
alguns pontos de destaques nos documentos, utilizando-se para isso apresentagéo
em slide.

Em seguida, apresenta-se o Video 2, intitulado “Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) na LDB” e o0 Video 3, denominado “Diretrizes Curricular da EJA”.
Video 2: “Educacao de Jovens e Adultos (EJA) na LDB”

Link: https://www.youtube.com/watch?v=QMd-bH3aquU>.

Video 3: “Diretrizes Curriculares da EJA”
Link: https://www.youtube.com/watch?v=D0xSmhOVNTQ&t=1257s.

Apés apresentacado dos Videos 2 e 3, deve-se apresentar a questdo 5, que

norteara uma rodada de debates.


https://www.youtube.com/watch?v=QMd-bH3aquU
https://www.youtube.com/watch?v=D0xSmhOVNTQ&t=1257s
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Possivel pergunta:
5— Sobre a Lei de Diretrizes e Bases da educacdo nacional (LDB) e Diretrizes
Curriculares da Educacgao de Jovens e Adultos (DCE), de seu parecer se o0 proposto

€ cumprido na instituigdo de ensino onde vocé atua.

v" Preparativos para a proxima oficina
ApOs a realizagado do debate torna-se oportuno trazer uma introducéo quanto
ao tema que sera tratado na proxima oficina (Oficina Ill), neste momento sera
enviado, por e-mail, o Arquivo 3, em PDF, contendo o PPP de uma escola, esse

PPP devera, portanto, ser analisado pelos participantes da oficina.
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OFICINA Il

A EJA de acordo com o Projeto Politico-Pedagégico (PPP) da
escola

> OBJETIVOS
Esta terceira oficina destina-se a realizagdo reflexbes referente ao Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) disponibilizado ao final da oficina anterior. Os
participantes desta oficina deverdao compreender que o PPP se configura numa
ferramenta de planejamento e avaliagdo que todos os membros das equipes gestora
e pedagogica devem consultar a cada tomada de decisdo. Assim sendo, eles
deverdo ter possibilidade de verificar se os projetos de suas escolas estédo

“‘engavetados”, desatualizados ou inacabados.

> SEQUENCIA DE ATIVIDADES (TEMPO DE 2 HORAS)

No primeiro momento deve-se realizar uma introdugao referente ao conteudo
do Arquivo 3, leitura solicitada durante Oficina Il, sendo levantando alguns pontos de
destaques nos documentos, utilizando-se para isso apresentagao em slide.

Em seguida, apresenta-se o Video 4, intitulado “Projeto Politico-Pedagdgico”
e o Video 5, denominado “Como fazer o PPP funcionar”.

Video 4: “Educacao de Jovens e Adultos (EJA) na LDB”
Link: https://www.youtube.com/watch?v=Pxoyx6cigYA.
Video 5: “Diretrizes Curricular da EJA”

Link: https://www.youtube.com/watch?v=s tnaiuAksM&t=4s.

Apos apresentacado dos Videos 4 e 5, deve-se apresentar a questdo 6, que

norteara uma rodada de debates.

Possivel pergunta:
6— O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da sua escola contempla o trabalho com a

Educacao de Jovens e Adultos, respeitando suas especificidades? .


https://www.youtube.com/watch?v=Pxoyx6ciqYA
https://www.youtube.com/watch?v=s_tnaiuAksM&t=4s
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v" Preparativos para a proxima oficina
ApOs a realizagado do debate torna-se oportuno trazer uma introducéo quanto
ao tema que sera tratado na proxima oficina (Oficina 1V), neste momento sera
disposto o link para acesso ao Arquivo 4, estudo de Carvalho et al. (2008), referente
a gestdo escolar, sendo solicitado que, para a proxima oficina, a leitura deste
arquivo tenha sido feita.

Arquivo 4: http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/218-2.pdf.



http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/218-2.pdf
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OFICINA IV
A EJA e a gestao escolar

» OBJETIVOS
Esta quarta oficina destina-se a realizagdo de reflexdes referente a gestéao
escola, com norteamento dado pela leitura do Arquivo 4 disponibilizado ao final da
Oficina lll. Os participantes desta oficina deverao compreender que com a agao
conjunta entre gestores e educadores ha redugdo no aumento de evasdo escolar,
assim como, quando ocorre uma gestdo ativa, frente ao publico EJA, ocorre o

despertar de interesse dos alunos frente ao retorno a escola e suas atividades.

> SEQUENCIA DE ATIVIDADES (TEMPO DE 2 HORAS)

No primeiro momento deve-se realizar uma introdugao referente ao conteudo
do Arquivo 4, leitura solicitada durante Oficina lll, sendo levantando alguns pontos
de destaques nos documentos, utilizando-se para isso apresentagdo em slide.

Em seguida, apresenta-se o Video 6, intitulado “O desafio da Gestao Escolar”:
Video 6: “O desafio da Gestao Escolar”

Link: https://www.youtube.com/watch?v=41g7q29BBPA.

Apos apresentacao do Video 6, deve-se apresentar a questao 7, que norteara

uma rodada de debates.

Possivel pergunta:
7— Pensando no publico EJA e quanto a gestdo escola, o que significa “gestao

democratica de uma escola”?

v" Preparativos para a proxima oficina
Apoés a realizagao do debate torna-se oportuno trazer uma introducdo quanto
ao tema que sera tratado na proxima oficina (Oficina V), neste momento sera
disposto o link para acesso ao Arquivo 5 (PARANA, 2018), referente as praticas
educativas na EJA, sendo solicitado que, para a préxima oficina, a leitura deste
arquivo tenha sido feita.

AquIVO 5: http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/gestao_em foco/educacao jovens adultos unidade1.pdf.



https://www.youtube.com/watch?v=4Ig7q29BBPA
http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/gestao_em_foco/educacao_jovens_adultos_unidade1.pdf%3c
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OFICINA V

Praticas educativas na EJA: fundamentos conceituais
representados pelos principios de equidade, diferenga e
proporcionalidade

> OBJETIVOS

Esta quinta oficina destina-se a realizacado reflexdes referente as praticas
educativas na EJA. Os participantes desta oficina deverdo compreender que na
organizacgao do trabalho pedagdgico da EJA devem ser considerados alguns Eixos
Norteadores pelos quais um Professor ministra suas aulas. Os participantes deverao
perceber que as praticas educativas sdo o espirito norteador dos seus objetivos
educacionais. Compreendendo que a EJA é uma modalidade da educacio basica
com identidade propria, pautada nos fundamentos conceituais representados pelos

principios de equidade, diferenca e proporcionalidade.

> SEQUENCIA DE ATIVIDADES (TEMPO DE 2 HORAS)

No primeiro momento deve-se realizar uma introdugao referente ao conteudo
do Arquivo 5, leitura solicitada durante Oficina IV, sendo levantando alguns pontos
de destaques nos documentos, utilizando-se para isso apresentagcdo em slide.

Em seguida, apresenta-se o Video 7, intitulado “Metodologias e Estratégias

de ensino na EJA”:

Video 7: “Metodologias e Estratégias de ensino na EJA”
Link: https://www.youtube.com/watch?v=X4nP9W3qJll

Apos apresentacao do Video 7, deve-se apresentar a questao 8, que norteara

uma rodada de debates para conclusao desta oficina.

Possivel pergunta:
8— Qual a importancia de reconhecer a sala de aula de EJA como um lugar da

diversidade? De que maneira a inclusdo pode ser pensada na realidade da EJA?
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v" Preparativos para a proxima oficina

ApOs a realizagao do debate torna-se oportuno trazer uma introducédo quanto
ao tema que sera tratado na proxima oficina (Oficina VI), neste momento sera
disposto o link para acesso ao Arquivo 6 (ARROYO, 2009), referente a analise do
sujeito EJA, sendo solicitado que, para a préxima oficina, a leitura deste arquivo
tenha sido feita.
Arquivo 6: http://www.apeoesp.org.br/sistema/ck/files/1-
%Z20Arroyo %20M_%20Imagens%20Quebradas.pdf



http://www.apeoesp.org.br/sistema/ck/files/1-%20Arroyo_%20M_%20Imagens%20Quebradas.pdf
http://www.apeoesp.org.br/sistema/ck/files/1-%20Arroyo_%20M_%20Imagens%20Quebradas.pdf
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OFICINA VI
O sujeito da EJA

> OBJETIVOS
A sexta oficina sera destinada para realizagdo de uma analise quanto ao
publico da EJA. Assim sendo, o objetivo desta oficina sera de possibilitar ao
professor identificar o perfil de seus educandos, verificando a razdo pela qual eles
retomaram seus estudos na EJA, desta forma, com essa identificagao realizada, o
professor deve compreender que suas atividades devem entdo ser pautadas neste

perfil diagnosticado.

> SEQUENCIA DE ATIVIDADES (TEMPO DE 2 HORAS)

No primeiro momento deve-se realizar uma introducgao referente ao conteudo
do Arquivo 6, leitura solicitada durante Oficina V, sendo levantando alguns pontos de
destaques nos documentos, utilizando-se para isso apresentagao em slide.

Em seguida, apresenta-se o Video 8, intitulado “A importancia da educagéo
para jovens e adultos (EJA) - Projeto arginovaescola”:

Video 8: “A importancia da educacado para jovens e adultos (EJA) - Projeto
arginovaescola”

Link: https://www.youtube.com/watch?v=VV uiMx9w9qg.

Apos apresentacao do Video 8, deve-se apresentar a questao 9, que norteara

uma rodada de debates para conclusao desta oficina.

Possivel pergunta:
9 — Quem séo os sujeitos da EJA? Como se constituem as subjetividades da EJA?
v" Preparativos para a proxima oficina
ApOs a realizagao do debate torna-se oportuno trazer uma introducédo quanto
ao tema que sera tratado na proxima oficina (Oficina VII), neste momento sera
disposto o link para acesso ao Arquivo 7 (PIN et al., 2016), referente a formacéao de
professores, sendo solicitado que, para a proxima oficina, a leitura deste arquivo

tenha sido feita.

Arquivo 7: https://www.redalyc.org/journal/1171/117149982003/html/
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OFICINA VII
EJA e a formagao de professores: uma perspectiva Freireana

> OBJETIVOS

Nesta sétima oficina objetiva-se a realizagdo de reflexdo a respeito da
formacao de professores a partir do pensamento de Paulo Freire (1980), a fim de
perceber indicativos que levem o educador a desenvolver uma educacéo libertadora
por meio da praxis transformadora. Destacando-se a educagao dialdgica e a praxis
social como desafios permanentes ao educador que deseja colaborar para uma
transformacdao do mundo a partir de sua pratica pedagodgica. Assim sendo, o
participante desta oficina devera compreender que o “algo a mais” que um professor
precisa para uma metodologia exitosa € sua propria libertagdo e seu trabalho na
libertacdo de seus educandos. Sabendo que conta com o poder da palavra, como

instrumento essencial no processo de ensino-aprendizagem.

> SEQUENCIA DE ATIVIDADES (TEMPO DE 2 HORAS)

No primeiro momento deve-se realizar uma introdugao referente ao conteudo
do Arquivo 7, leitura solicitada durante Oficina VI, sendo levantando alguns pontos
de destaques nos documentos, utilizando-se para isso apresentagcdo em slide.

Em seguida, apresenta-se o Video 9, intitulado “Praticas docentes e suas
dimensdes. PAULO FREIRE”:

Video 9: “Praticas docentes e suas dimensdes. PAULO FREIRE”

Link: https://www.youtube.com/watch?v=uHP-1nmRaNO0

Apo6s apresentacdo do Video 9 deve-se apresentar a questdo 10, que

norteara uma rodada de debates para conclusio desta oficina.

Possivel pergunta:

10 — Qual a importancia da reflexdo sobre a pratica docente?
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v" Preparativos para a proxima oficina
ApOs a realizagado do debate torna-se oportuno trazer uma introdugéo quanto
ao tema que sera tratado na proxima oficina (Oficina VIII), neste momento sera
disposto o link para acesso ao Arquivo 8, referente a forma de avaliagao na EJA

Arquivo 8: http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes

pde/2013/2013 uem mat artigo _solano _herberti _bordim.pdf/



http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes%20pde/2013/2013_uem_mat_artigo_solano_herberti_bordim.pdf/
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes%20pde/2013/2013_uem_mat_artigo_solano_herberti_bordim.pdf/
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OFICINA VIII
As diferentes formas de avaliagcdo na EJA

» OBJETIVOS
Nesta oitava oficina objetiva-se a realizagdo de reflexdo a respeito das
diferentes formas de avaliacdo que podem ser utilizadas na EJA. Desta forma, o
participante desta oficina devera compreender que os alunos ndo devem ser
avaliados com base em critérios unicos, tais como prova e nota da mesma, mas sim
analisando a participagao ativa das aulas, presencga, dedicagao e desenvolvimento

de um modo geral.

> SEQUENCIA DE ATIVIDADES (TEMPO DE 2 HORAS)

No primeiro momento deve-se realizar uma introdugao referente ao conteudo
do Arquivo 8, leitura solicitada durante Oficina VII, sendo levantando alguns pontos
de destaques nos documentos, utilizando-se para isso apresentacédo em slide.

Em seguida, apresenta-se o Video 10, intitulado “Avaliagdo diagndstica,
formativa e somativa alinhada a BNCC”:

Video 10: “Avaliagdo diagndstica, formativa e somativa alinhada a BNCC”

Link: https://www.youtube.com/watch?v=FmUQpsWQijis.

Apo6s apresentacdo do Video 10 deve-se apresentar a questdao 11, que

norteara uma rodada de debates para conclusio desta oficina.

Possivel pergunta:
11— Considerando o publico EJA, quais sdo as principais formas de avaliagao que

vocé costuma aplicar para analisar o desempenho destes alunos?

v" Preparativos para a proxima oficina
ApOs a realizagao do debate torna-se oportuno trazer uma introducéo quanto
ao tema que sera tratado na proxima oficina (Oficina 1X), neste momento sera
solicitado aos participantes que, para proxima oficina, tragam, por escrito uma
dificuldade que julguem como principal quanto a pratica educacional da EJA na

atualidade.
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OFICINA IX
Desafios da EJA na atualidade

> OBJETIVOS

Nesta oitava oficina objetiva-se a realizagdo de reflexdo a respeito das
dificuldades enfrentadas, tanto por parte dos professores quanto por parte dos
alunos na execugdo e pratica da EJA. Diante disso, o participante desta oficina
devera ser capaz de compreender que tanto professor quanto alunos apresentam
dificuldades para pratica da EJA, assim sendo, a flexibilidade quanto alguns
aspectos, tais como atrasos por ter alunos que estdo “presos no trabalho”, ou maes
com filho doente, entre outros aspectos que envolvem o cotidiano de jovens e
adultos, devem ser pensados, considerados e analisados com empatia. Assim como
a dificuldade de acessibilidade, pelos alunos EJA, a tecnologias, visto que muitos
sdo idosos e apresentam maior dificuldade com meios tecnoldégicos, ou mesmo

apresentam uma renda que nao os permite acesso facil a internet.

> SEQUENCIA DE ATIVIDADES (TEMPO DE 2 HORAS)
No primeiro momento deve-se realizar uma introdugao referente ao conteudo
a ser tratado, utilizando-se para isso apresentacdo em slide e em seguida,

apresenta-se o Video 11, intitulado “Desafios para Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA)| E ai, professor?”:

Video 11: “Desafios para Educacao de Jovens e Adultos (EJA)| E ai, professor?”
Link: https://www.youtube.com/watch?v=QZPY11865sg

Apos apresentacao do Video 11, cada participante tera oportunidade de expor
alguma dificuldade quanto sua pratica docente na EJA, em seguida, em forma de
mesa, serdo debatidos cada um dos desafios apontados pelos participantes, assim

como sera debatida a tematica do video assistido.
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OFICINA X

A importancia da formagao continuada na construgao do
profissional educador atuante na EJA

> OBJETIVOS

Nesta decima, e ultima, oficina objetiva-se a realizagdo de reflexdo a respeito
da pratica de formacao continuada pelos professores atuantes na EJA. O
participante desta oficina devera ser capaz de compreender que a formacao
continuada além de servir como um aporte para adequada escolha de ferramentas e
praticas pedagogicas, também permite momentos reflexivos quanto a aspectos
sociais voltados ao publico EJA, sendo o professo reflexivo-social de suma
importancia para a construcdo e boa escolha de diferentes praticas, visto que sera

na pratica reflexiva que a analise dos individuos, estudantes, ocorrera.

> SEQUENCIA DE ATIVIDADES (TEMPO DE 2 HORAS)
No primeiro momento deve-se realizar uma introdugéo referente ao conteudo
a ser tratado, utilizando-se para isso apresentagcdo em slide e em seguida,
apresenta-se o Video 12, intitulado “Qual é a importancia da formagao continuada na
escola?”

Video 12: “Qual é a importancia da formacéo continuada na escola?”

Link: https://www.youtube.com/watch?v=ZXKfLYCJNmc.

Apos apresentagdao do Video 12 deve-se realizar debate frente a tematica

abordada. Finalizando tanto esta oficina quanto a aplicacdo do Processo

Educacional.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Devido a grande dificuldade de os docentes encontrarem um embasamento
tedrico especifico voltado ao publico da EJA, o desenvolvimento destas 10 Oficinas
de formacdo continuada pode auxiliar aos docentes no planejamento de ensino.
Uma formacgéo continuada que fornega aos professores meios de um pensamento
autébnomo, facilitando as dindmicas de autoformacéo € um desafio para todos.

Durante o desenvolvimento do PET, dificuldades como a escolha dos temas
para cada Oficina e a forma como abordar os assuntos, foram encontradas. Buscou-
se conteudos atuais e que possibilitassem reconhecimento tanto da teoria quanto da
pratica. Assim como, as Oficinas foram construidas com o foco no despertar do
interessante dos participantes, os quais, em todos os encontros mostraram-se
interessados nos conteudos, bem como interagiram entre si de forma a compartilhar
informacdes que foram valiosas para o crescimento e melhoria de suas praticas

pedagogicas voltadas ao publico EJA.
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